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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar as relacdes escola-familia a partir do relato de
educadoras (es) sobre a interacdo com as familias no contexto de escolas publicas e privadas.
Trata-se de uma pesquisa teorica e empirica. Na parte teorica realizou-se, em um primeiro
momento, um resgate histérico do desenvolvimento da familia e da escola, com o intuito de
compreender ambas as instituicbes, bem como a construcao da relagéo entre elas. Em seguida,
evidenciamos as primeiras praticas desenvolvidas nas escolas junto as familias no inicio do
século XX, momento de consolidagdo dessa relacdo. Na sequéncia, tratamos a relevancia da
escola e da familia para o desenvolvimento humano, uma vez que nesta pesquisa compreende-
se 0 homem em sua dimensao sécio-historica, ou seja, que se desenvolve a partir das relacées
estabelecidas com seus pares. Quanto a pesquisa empirica, entrevistamos sete educadoras (es)
atuantes em seis instituicbes de ensino (duas escolas publicas municipais, dois colégios
estaduais e duas escolas do sistema de ensino privado), todas situadas em um municipio do
interior do estado do Parana. As informacGes foram obtidas pela gravacdo e depois pela
transcricdo das entrevistas, as quais se basearam em um roteiro semiestruturado contendo seis
questBes. Apds a leitura dos relatos, esses dados foram organizados em trés eixos tematicos (I
- Compreensdo de familia para as (0s) educadoras (es) e a relevancia desta no processo de
escolarizacdo; 1l — Relacionamento escola-familia: as interacbes realizadas; e Il -
Expectativas em relacdo ao trabalho com as familias), os quais foram analisados com base no
aporte tedrico da Psicologia Historico-Cultural, abordagem que se fundamenta no
Materialismo Histérico-Dialético. Ressaltamos que nesta pesquisa houve um exercicio de
aproximacdo do referido método para o processo de investigacdo do nosso objeto de estudo.
As informacgdes apontaram-nos que em ambos os sistemas de ensino a participacdo das
familias foi considerada como relevante para o processo de escolarizagdo, devendo ser
orientadas a contribuir com a escola. Trés educadoras (es) do sistema publico de ensino
relataram relacionarem-se com as familias por meio de reunides informativas, e que,
esporadicamente, ocorrem encontros conforme a demanda, ndo havendo um planejamento
sistematico para atender as familias. As (0s) demais relataram que ha reunides programadas,
com temas voltados especificamente para os pais. O nimero de familias participantes em
todas essas reunides € baixo, comparecendo poucos pais a escola, fato que ocorre também
durante os atendimentos individuais, quando esses sdo convocados. J& nas institui¢cbes do
sistema privado de ensino, além das reunifes informativas, também ocorrem reunifes
especificas para as familias, porém sdo conduzidas por profissionais liberais, sendo grande a
participacdo dos pais. Quanto as expectativas, a maioria mostrou um entendimento de que o
sucesso escolar depende de as familias cumprirem com as orientacdes repassadas pela escola,
desconsiderando-se nesse processo as condigdes sociais e historicas que permeiam a
constituicdo das familias, bem como o contexto no qual se inserem. Portanto, consideramos
que a relacdo escola-familia precisa ser repensada, uma vez que da forma como se mostrou
pouco tem contribuido para a promogdo da aprendizagem e desenvolvimento humano. Um
trabalho coletivo, pautado em principios de uma educagdo emancipatoria, deve ser construido
para gque assim se efetive um ensino de qualidade.

Palavras-chave: Relacdo escola-familia. Educacgéo béasica. Psicologia Escolar e Educacional.
Psicologia Historico-Cultural.
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ABSTRACT

The present study aims to analyze school-family relationships based on the educators' report
on the interaction with families in the context of public and private schools. This is a
theoretical and empirical research. In the theoretical part, a historical rescue of the family and
the school development was realized, with the intention to understand both institutions, as
well as the construction of the relation between them. Next, we show the first practices
developed in schools with families in the early twentieth century, moment of consolidation of
this relationship. In the sequence, we discuss the relevance of the school and the family for
human development, since in this research man is understood in his socio-historical
dimension, that is, that he develops himself from established relations with his peers. As for
the empirical research, we interviewed seven educators working in six educational institutions
(two municipal public schools, two state colleges and two private schools), all located in a
municipality in the interior of the state of Parana. The information was obtained by recording
and then transcribing the interviews, which were based on a semi-structured script containing
six questions. After reading the reports, these data were organized into three thematic axes (I -
Family understanding of the educators and the relevance of this in the schooling process; Il -
School-family relationship: the interactions fulfilled; and Il - Expectations regarding work
with families), which were analyzed based on the theoretical contribution of Historical-
Cultural Psychology, an approach that is based on Dialectical Historical Materialism. We
emphasize that in this research there was an exercise of approximation of said method for the
investigation process of our study object. The results showed that in both educational systems
the participation of the families was considered as relevant for the schooling process and
should be oriented towards contributing to the school. Three educators of the public education
system reported having relationships with families through informational meetings, and that
sporadic meetings occur on demand, and there is no systematic planning to attend to families.
The other two, on the other hand, reported that there are scheduled meetings, with themes
specifically aimed at parents. The participation of the families in all these meetings is low,
attending few parents in the school, fact that also occurs during the individual attendances,
when these are summoned. In the institutions of the private educational system, in addition to
the information meetings, there are also specific meetings for families, but are conducted by
professionals, with great parental involvement. As for expectations, the majority showed an
understanding that school success depends on families complying with the guidelines passed
by the school, disregarding in this process social and historical conditions that permeate the
constitution of families, as well as the context in which are inserted. Therefore, we consider
that the school-family relationship needs to be rethought, since in the way it has been shown
little has contributed to the promotion of human learning and development. A collective work,
based on the principles of emancipatory education, must be built in order to achieve quality
education.

Keywords: School-family relationship. Basic education. Educational and School Psychology.
Historical-Cultural Psychology.
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INTRODUCAO

A relacéo entre escola e familia € um tema que tem se destacado na atual sociedade e
conquistando espacos na midia, nos projetos pedagdgicos escolares, em politicas publicas e
pesquisas cientificas, cabendo o pioneirismo neste ultimo ambito ao campo da Sociologia, a
partir da decada de 1950. Depois desse periodo, 0 interesse por essa tematica se expandiu para
outras areas do conhecimento, com predominio da Educacdo, seguida pela Psicologia (Silva,
2014).

Porém, apesar de as pesquisas terem se iniciado em meados do século passado, o
comeco dessa relagdo no Brasil remonta ao final do século XIX e inicio do século XX,
periodo no qual o principal objetivo do governo era “civilizar” e instruir as familias para o
progresso do pais, passando-se entdo a considerar as escolas 0 meio para a consolidacdo das
novas politicas do regime republicano.

Surgem assim as primeiras agBes educativas voltadas a padronizar as familias
brasileiras por meio de sua aproximacdo com a escola, j& que uma nova ordem urbana
precisava ser construida. Para tanto, foram desenvolvidas politicas publicas, principalmente
nas areas da Educacdo e Saude, uma vez que as cidades, naquele momento, constituiam o
cenario da nova ordem politico-econdmica do Estado brasileiro (Costa, 1999).

Como exemplo de tais ac¢Oes, citamos a criagdo, em 1924, no Rio de Janeiro, da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), na qual seus representantes, ligados aos
movimentos da Escola Nova, do Higienismo, a Igreja Catolica e também a alguns intelectuais,
discutiam suas propostas. Uma delas resultou na implantagdo da Secdo de Cooperagédo da
Familia e do Circulo de Pais e Professores, cujo objetivo era propiciar cursos, palestras e
exposicoes que aproximassem os familiares dos (as) educadores (as) e, principalmente, dos
novos métodos de ensino, buscando assim que tais propostas ndo fossem contestadas
(Campos, 2011, paginacéo irregular).

Logo, foi nesse contexto de renovacdo educacional e politica que se originou o
discurso sobre a relagdo escola-familia, o qual se estendeu para as décadas seguintes,
figurando, inclusive, a partir dos anos de 1980, em publicacdes técnicas, cartas e declaracbes
internacionais resultantes de reunides e conferéncias convocadas pela UNESCO, nas quais se
reiterava a fundamental importancia da participacdo das familias na vida escolar de seus filhos
(Castro & Regattieri, 2010).
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Mais recentemente, nos anos de 2001 e 2002, o MEC instituiu o “Dia Nacional da
Familia na Escola™ (24 de abril). Em 2004, autores de uma pesquisa realizada pela UNESCO,
em parceria com o MEC, concluiram que, para os (as) professores (as), um dos principais
aspectos que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos é a
participagdo das familias e, em 2007, o documento Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao reforca a importancia da participacdo das familias na busca da melhoria da
qualidade da educacéo basica (Castro & Regattieri, 2010).

Verifica-se entdo que o governo brasileiro, na &rea educacional, tem avalizado a
importancia de uma relacdo proxima entre escola e familia, uma vez que também considera,
por meio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — n°® 9394/1996 — em seu Art. 1%, que a
educacdo abrange os processos formativos que ocorrem nesses contextos (escolar e familiar),
assim como em outros, além de prever, nos Art. 12, 13 e 143, acOes integradas entre escolas e
familias.

Resende e Silva (2016), porém, ao estudarem essa relacdo na legislacao brasileira no
periodo entre 1988 e 2014, concluiram que programas e politicas voltados a relacdo familia-
escola revelam-se dispersos e descontinuos, ficando a cargo de cada instituicdo escolar as
iniciativas de aproximacgdo com as familias, e de que constitui um desafio promover a
participacdo efetiva dos responsaveis familiares, principalmente na gestdo educacional.

Parece-nos entdo que a relacdo escola-familia tem se configurado pela iniciativa dos
(as) educadores (as) em aproximarem-se das familias, buscando o auxilio delas em sua préatica
profissional, e que essa interacdo, segundo conclusdes de Castro e Regattieri (2010), tem sido
pensada mais como uma intervencdo para que 0s pais respondam de forma efetiva as
demandas da escola do que como uma estratégia para conhecer as familias e com elas

construir um diélogo em torno da educacgéo escolar.

! “Nesse dia, as escolas do ensino fundamental e médio, em nivel nacional, programaram-se para receber os pais
de alunos, com reunifes nas suas respectivas comunidades escolares. [...] A ideia exposta era que a escola
precisava de ajuda no ensino e aprendizagem dos alunos, e por esta razdo, os pais eram chamados para ajuda-la”
(Martins, 2005, pp. 15-16).

2 «Art. 1. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, hos movimentos sociais e organiza¢@es da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais” (Brasil, 1996, p. 8).

3 «Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de: [...] VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo da
sociedade com a escola; [...]. Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de: [...] VI — colaborar com as atividades de
articulagdo da escola com as familias e a comunidade. Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educacédo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: [...] Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes” (Brasil, 1996, pp. 10-11).
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O interesse pela pesquisa dessa tematica, relagdo escola-familia, surgiu em decorréncia
de minha experiéncia profissional como psicéloga em uma instituicdo de ensino publica
municipal, principalmente quando me transferi da area de Assisténcia Social para a de
Educacdo (responséavel pela oferta da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental). Observei que as familias, tal como no campo da Assisténcia Social, também
constituiam o foco de trabalho da maioria dos (as) educadores (as), estando as interacdes
escola-familia baseadas em atendimentos individuais, em grupos, dinamicas, gincanas,
palestras e encaminhamentos para servicos em outras politicas.

Também chamou minha atencdo a maioria das justificativas para a realizacdo desse
trabalho com as familias, as quais se baseavam na crenca de que elas ndo conseguiam ou nédo
sabiam educar seus filhos, seja pela falta de condic@es financeiras ou, principalmente, devido
aos conflitos existentes entre os membros familiares, que culminavam na n&o aprendizagem
e/ou no mau comportamento dos alunos, sendo entdo necessario que os (as) educadores (as)
mantivessem varias frentes de trabalho para atendé-las, tais como: atendimentos individuais
e/ou grupais com os responsaveis familiares; palestras a noite com profissionais liberais
(médicos, psicologos, advogados); solicitacdo de atendimento pela equipe técnica da
Educacdo (assistentes sociais, fonoaudidlogos, pedagogos, psicologos); encaminhamentos
para o0s servicos da Salde e da Assisténcia Social; entre outros.

A partir de entdo, esperava-se que as familias cumprissem as orientacdes repassadas e,
consequentemente, resolvessem os problemas apresentados pelos alunos na escola. Contudo,
como as dificuldades persistiam, permanecia a insatisfacdo, tanto por parte dos (as)
educadores (as) com o trabalho realizado, quanto pelas familias, as quais diziam que, apesar
de comparecerem a todas as convocacdes da escola e seguirem todas as orientacdes indicadas,
ndo conseguiam fazer com que o filho aprendesse, tampouco disciplina-lo.

Ao deparar-me com tal cenario, comecei a me questionar: por que os (as) educadores
(as), ao buscarem promover um ensino de qualidade, voltam-se para as familias? Qual € o
papel da escola diante das familias e destas perante a escola? Qual o objetivo das interagdes
realizadas e em que momento sdo promovidas?

A partir desses questionamentos, buscamos verificar o estado da arte da tematica
relacdo escola-familia na area da Psicologia, momento em que a pesquisa de Toci-Dias (2009)
sobre teses e dissertacOes brasileiras produzidas entre 1980-2007 que versavam sobre a
relacdo familia-escola muito nos auxiliou. A autora pesquisou um total de duzentos e quatro
trabalhos, porém analisou apenas vinte e dois, pelo fato de somente estes tratarem da relagédo

familia-escola propriamente dita.
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A maioria dessas pesquisas, 71,5%, se concentrou na area da Educacéo; 20,1% na area
da Psicologia e o restante permaneceu disperso em outros campos da ciéncia, havendo um
decréscimo na area da Sociologia, pioneira no interesse sobre o tema. Toci-Dias (2009)
também evidenciou nesses estudos trés focos principais: importancia da relacao familia-escola
para o aluno; expectativas de pais e professores sobre a escola e sobre a propria relacdo e
formas dessa relacao.

Da porcentagem citada correspondente a area da Psicologia, Toci-Dias (2009) refere-
se a oito pesquisas, sendo os principais assuntos abordados os seguintes: aprendizagem ou
internalizacdo de modelos advindos das pessoas significativas presentes na familia e na
escola; interinfluéncia dos contextos escolares e familiares no desenvolvimento da crianca;
sistemas de crencas e valores e producdo de saberes pela institucionalizacdo e sua adocao
pelos individuos.

A autora também dividiu os focos dessas pesquisas psicolégicas em: focos principais
(contextos, internalizacdo de modelos e funcbes da familia e da escola) e focos secundarios
(relevancia da familia, complementaridade, padrdes interacionais, mudanca de avaliacdo das
mées, pessoas significativas para as criancas, crengas e valores e efeitos institucionais
negativos da relacdo quando ha superposicao de funcGes da familia e da escola), sendo que 0s
autores de referéncia mais citados foram: U. Bronfenbrenner; S. Minuchin; J. A. G.
Albuquerque; H. Szymanski; A. Wagner; M. Guirado e J. G. Aquino, 0 que evidencia uma
escolha pela teoria bioecoldgica e pelas perspectivas sistémicas* dos estudos sobre o
desenvolvimento humano.

Quanto aos trabalhos sobre a relacdo escola-familia, fundamentados na Psicologia
Histdrico-Cultural, por meio de pesquisa em banco de teses e dissertagfes, encontramos
poucos: Oliveira (2007), Souza (2010), Mendoza (2014) e Silva (2014). A autora da primeira
pesquisa investigou as concepcles da relacdo familia-escola junto a psicélogos escolares,
professores, pais e alunos do Ensino Meédio; j& a segunda analisou a construcdo dos
significados da relacdo familia-escola tanto para os pais quanto para os professores; a terceira
pesquisou sobre a interferéncia do encontro entre escola e familia na produgéo de diagnosticos

comportamentais da infancia e o quarto autor buscou compreender as significacOes

* Tais abordagens tedricas, bioecoldgica e sistémica, preocupam-se, segundo Toci-Dias (2009, p. 128), “[...] com
as intersecBes entre os diversos contextos que influenciam os seres humanos, e que representam os ambientes
onde ocorre a estruturagdo da subjetividade, além das diversas transicGes expressadas pelos momentos criticos
do desenvolvimento, como a passagem da familia a escola, e os desafios inerentes as mesmas, que geram
variadas mudangas na vida das pessoas”.
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construidas por pais e professores sobre a relacdo familia-escola a partir das préticas dessa
relacao.

Além desses estudos, cabe destacar que encontramos outros, sob a mesma perspectiva
tedrica, organizados pelas autoras Leonardo, Leal e Rossato (2012), nos quais o foco ndo
incidiu sobre a relacdo familia-escola em si, mas seus pesquisadores, ao se debrucarem sobre
0 processo de escolarizacdo e a queixa escolar, concluiram que os (as) professores (as)
atribuem principalmente aos alunos e as familias a culpa pelos problemas que surgem na
escola, 0 que nos remete a pensar na existéncia de uma relagdo escola-familia conflituosa,
reforcando nossa motivagao pela presente pesquisa.

Assim, a partir das consideracdes feitas até agora, decidimos realizar uma analise das
relacBes escola-familia a partir do relato de educadores (as) sobre a interacdo com as familias
no contexto de escolas publicas e privadas, visto que entendemos que as informacdes obtidas
podem ampliar as discussdes sobre a contribuicdo de ambos os contextos, escolar e familiar,
para que se efetive um ensino de qualidade, objetivo principal da Educacao.

Destacamos que tal direcionamento se relaciona com a escolha da abordagem tedrica
utilizada nesta pesquisa, a Psicologia Historico-Cultural, pois, segundo Facci (2004), o
desenvolvimento humano e a educacdo escolar sdo entendidos nessa teoria como dois
fendmenos inseparaveis, estando a escola em estreita relacdo com o processo de humanizacéo,
cabendo-lhe possibilitar aos alunos a apropriacdo do conhecimento objetivo, produzido
historicamente. A autora pontua ainda que, nessa perspectiva historica de homem, busca-se
articular a educagdo escolar a um processo de superacdo revolucionaria da sociedade
capitalista, sendo essa forma de educacdo uma mediacdo no interior da préatica social em sua
totalidade, ndo a Unica, mas a que exerce um papel fundamental por meio da socializacdo do
conhecimento cientifico.

De modo a organizarmos a exposi¢cao da presente pesquisa, este texto se apresenta
conforme as seguintes partes: Introducgédo; Secdes I, Il e Ill, que correspondem as secOes
tedricas; Secdo 1V, na qual discutimos os dados da pesquisa empirica; Consideragdes Finais;
Referéncias e, finalizando, os Apéndices.

Na primeira secdo teorica, “A constitui¢do historica das institui¢des familia e escola”
apresentamos um resgate historico da constituicdo da familia e da escola no Brasil, visando
compreender os principais aspectos desse desenvolvimento. Na segunda secdo, “Escola-
familia: a trajetoria dessa relagdo a partir do século XX”, buscamos analisar as principais

praticas pedagogicas voltadas as familias, destacando o predominio da Escola Nova, bem
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como a influéncia de acGes educativas realizadas fora do ambito escolar, vindas da Medicina e
do Catolicismo.

Na terceira secao tedrica, “A familia e a escola na perspectiva da Psicologia Historico-
Cultural”, enfocamos pressupostos importantes para compreender o processo de humanizacgao,
tanto por meio da familia como da escola, como, por exemplo, a periodizacdo do
desenvolvimento psiquico, bem como a relacdo entre aprendizagem, desenvolvimento
humano e o trabalho do professor.

Ja na se¢do “A pesquisa empirica”, expomos a caracterizacdo das institui¢des
participantes da pesquisa, a descricdo dos entrevistados, 0s materiais utilizados, 0s
procedimentos e as discussdes realizadas a partir da analise dos relatos das (0s) participantes,
organizadas em trés eixos tematicos: Eixo | - Compreensao de familia para as (0s) educadoras
(es) e a relevancia desta no processo de escolarizacdo; Eixo Il —Relacionamento escola-
familia: as interacdes realizadas; Eixo Ill - Expectativas em relacdo ao trabalho com as
familias.

Ao final das discussbes, apresentamos as Consideracdes Finais e as Referéncias

utilizadas na pesquisa, bem como os Apéndices.
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1. A CONSTITUICAO HISTORICA DAS INSTITUICOES FAMILIA E ESCOLA

Nesta secdo faremos primeiramente um resgate histérico do desenvolvimento da
instituicdo familia dentro do processo de humanizagdo, bem como do percurso da histéria da
familia brasileira. Em seguida, discutiremos o desenvolvimento da escola no Brasil, desde a
educacao jesuitica exercida no periodo colonial até as principais tendéncias educacionais
surgidas a partir da institucionalizacdo escolar.

Utilizamos o termo instituicdo para nos referir tanto a familia quanto a escola por este
se caracterizar, segundo Saviani (2007), como uma estrutura material constituida para atender
a determinada necessidade humana e surgida como unidade de agdo, ou seja, como um
sistema de praticas para atingir certas finalidades. Por essas caracteristicas, institui¢cbes sdo,
entdo, sociais, “[...] tanto na origem, ja que determinadas pelas necessidades postas pelas
relacfes entre os homens, como no seu préprio funcionamento, uma vez que se constituem
como um conjunto de agentes que travam relagdes entre si € com a sociedade a qual servem”
(Saviani, 2007, p. 05).

Nesse sentido, podemos considerar que a familia se caracteriza como uma instituicao,
posto que, segundo Reis (1984, p. 99), “[...] ¢ na familia, mediadora entre o individuo ¢ a
sociedade, que aprendemos a perceber o0 mundo e a nos situarmos nele. E a formadora da
nossa primeira identidade social. Ela é o primeiro ‘n6s’ a quem aprendemos a nos referir”’. O
autor acrescenta ainda que “[...] ¢ impossivel entender o grupo familiar sem considera-lo
dentro da complexa trama social e historica que o envolve” (Reis, 1984, p. 102).

Em consonancia ao pensamento desses autores, Romanelli (2016) afirma que a familia
¢, a0 mesmo tempo, instituicdo e grupo. Como grupo social, assume diferentes formas de se
organizar e, como instituicao, ¢ guiada por normas e representacdes culturais. “[...] Assim, a
familia encontra-se simultaneamente no terreno da vida social, referido as relacbes em seu
interior e no plano normativo da cultura, que orienta as modalidades dessas relagdes, inclusive
no plano da subjetividade, de expressao de sentimentos e emogdes” (Romanelli, 2016, p. 80).

Dados apresentados pelo IBGE (2016) também destacam a importancia do contexto
historico na formacao das familias, tendo em vista que esse O0rgdo governamental apresenta
indicadores sociais a partir de analises sobre as condi¢des de vida da populacdo brasileira.
Tais indicadores “[...] sistematizam um conjunto de informag0es sobre a realidade social do
pais, a partir de temas de relevancia para a constru¢cdo de um quadro abrangente e integrado,

considerando as distintas dimensdes que envolvem a elaboragdo de um sistema de indicadores
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sociais [...]” (IBGE, 2016, paginacgdo irregular). Uma dessas dimensdes refere-se as familias,

definidas como:

Conjunto de pessoas ligadas por lacos de parentesco, dependéncia doméstica ou
normas de convivéncia, residentes na mesma unidade domiciliar e, também, a pessoa
que mora sé em uma unidade domiciliar. Entende-se por dependéncia doméstica a
relacdo estabelecida entre a pessoa de referéncia e os empregados domésticos e
agregados da familia; e, por normas de convivéncia, as regras estabelecidas para o
convivio de pessoas que moram juntas sem estarem ligadas por lacos de parentesco ou

dependéncia domestica (IBGE, 2016, paginacdo irregular).

J& no texto da Constituicdo Federal do Brasil, no Art. 226° a familia é considerada
como a base da sociedade e tem prote¢do do Estado, ficando sua definigdo em aberto, isto €, 0
governo brasileiro reconhece como entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos
pais e seus descendentes, além de pressupor que pode ou ndo ser formada por meio do
casamento.

Logo, considerando as definiches expostas e a abordagem tedrica desta pesquisa, a
qual se funda na analise das relacdes estabelecidas entre os homens ao longo da histéria da
humanidade, o termo familia sera por ndés considerado como um agrupamento humano
(parentes entre si ou ndo) cuja forma de se organizar encontra-se em constante transformacao,
a partir das condi¢des historico-culturais de determinado momento. S&o pessoas que vivem
juntas, compartilham habitos, costumes e que apresentam varias configuragdes ou arranjos,
conforme as relacdes sociais caracteristicas de cada época. Isso nos permite tomarmos, por

exemplo, o ambiente familiar de uma crianga que desde seu nascimento vive acolhida

5 Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial protecéo do Estado.

§ 1° O casamento é civil e gratuita a celebrag&o.

§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

§ 3° Para efeito da protecdo do Estado, é reconhecida a unido estavel entre 0 homem e a mulher como entidade
familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em casamento.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos pais e seus
descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente pelo homem e pela mulher.

8§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divorcio.

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade responsavel, o planejamento
familiar € livre decisdo do casal, competindo ao Estado propiciar recursos educacionais e cientificos para o
exercicio desse direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte de institui¢cfes oficiais ou privadas.

§ 8° O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos que a integram, criando mecanismos
para coibir a violéncia no &mbito de suas relagdes (Brasil, 2016, pp. 131-132).
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institucionalmente, sob custddia do Estado, como sendo sua familia a equipe de profissionais
que trabalha naquele local, bem como as demais criancgas que ali est&o.

Entdo, como veremos adiante com mais detalhes e a fim de que possamos avangar no
estudo sobre a relacdo escola-familia, entendemos que nem sempre as pessoas se organizaram
como predominantemente é hoje, casal e filhos®, assim também a escola se modificou muito
desde seus primdérdios no periodo colonial, momento em que predominava uma educacao
familiar pautada em conhecimentos ligados as praticas de sobrevivéncia, transmitidos pelos
mais velhos as novas geragfes. Destacamos que o surgimento de novas formas dessa
transmissao, levando aos poucos a escola a assumir o lugar das familias na tarefa de educar,

esta ligado ao:

[...] processo de surgimento da sociedade de classes que, por sua vez, tem a ver com o
processo de aprofundamento da divisdo do trabalho [...] com a divisdo dos homens em
classes a educacdo também resulta dividida; diferencia-se, em consequéncia, a
educacdo destinada a classe dominante daquela a que tem acesso a classe dominada
(Saviani, 2007, p. 9).

Desse modo, a partir da divisdo que se instala no Brasil no inicio do seculo XVI entre
colonizadores e colonizados, a educacdo também se divide, sendo de um tipo para a elite
colonizadora e de outro para os colonizados, institucionalizando-se em 1890, momento de
implantacdo da Republica em nosso pais. Com a instalacdo desse novo regime de governo,
fatores como o0 aumento da urbanizacdo, das inddstrias e o ideal de uma sociedade moderna
levaram a exigéncia de novas qualificacfes dos trabalhadores, instalando-se uma preocupacao
em educar as massas populares. Assim, a escola assume o lugar que até entdo era
desempenhado pelas familias, responsabilizando-se pela transmissdo de conhecimentos
técnicos e cientificos, cabendo aos pais apoiar os (as) educadores (as), uma vez que era
preciso que todos colaborassem para a efetivacéo dos ideais de nagdo moderna: nascia assim o
entendimento de relagdo escola-familia como fundamental para o progresso do pais (Campos,
2011).

Além da Educacédo, a area da Saude tambeém foi utilizada para a propagacéo desse

lema, que pregava uma mudanca radical nos habitos higiénicos da populacdo como forma de

® “Em 2015, os arranjos multipessoais com parentesco, ou seja, as familias correspondiam a 85,1% do total de
arranjos, e o tipo de ndcleo familiar mais comum foi o de casal com filhos (42,3% do total de arranjos), seguido
por casal sem filho (20,0%) e por mulher sem conjuge com filhos (16,3%) [...]” (IBGE, 2016, paginacéo
irregular).
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garantir o ideal da nascente sociedade burguesa: uma populagéo livre de doengas para assim
se alcancar o maximo de produtividade (Campos, 2011, paginacdo irregular). Nesse sentido,
conforme Romanelli (2016), os males do modelo patriarcal eram denunciados principalmente
pelos médicos, os quais, em busca de uma higienizacao familiar, pregavam a incorporagéo de

novos modelos de organizacdo da vida em familia.

Procurava-se, assim, proceder a privatizacdo da familia, em nome de uma prole sadia,
fisica e emocionalmente. Ao mesmo tempo, essa privatizacdo tinha a intengdo de
confinar a mulher as atividades maternas, aos cuidados com o marido e com os filhos.
Em nome do conhecimento cientifico da época e de uma concepcao de amor familiar
recriavam a subordinacdo feminina e contribuiam para a difusdo da representacdo

acerca da naturalidade dos atributos femininos e masculinos (Romanelli, 2016, p. 84).

Esse tipo de familia, casal e filhos, muito se aproximava do modelo nuclear burgués e
era comum na zona urbana do Rio de Janeiro no final do século XIX, o local que mais se
modernizava naquela época no Brasil. Tal modelo foi considerado o ideal por responder ao
anseio do Estado pela construgdo de uma nacdo moderna e civilizada, fato que resultaria,
segundo os médicos higienistas, do controle da satde da populacéo.

Porém, antes de nos aprofundarmos sobre esse assunto, a formacdo da familia
brasileira, retomando o propoésito desta secdo, que € resgatar a constituicdo histérica das
instituices familia e escola, faremos a seguir uma andlise de como a familia se construiu ao
longo da formacdo social do homem, uma vez que, conforme Lessa (2012), a histéria humana
é a histdria de como as relagdes sociais se desenvolveram a fim de transformar a natureza
naquilo que os homens necessitavam, 0 que corresponde, segundo o0 autor, ao

desenvolvimento articulado entre individuos e sociedades.

1.1 A histéria da familia no percurso do desenvolvimento humano

A familia, em seus primordios, ndo tinha essa significacdo de hoje, composta por um
grupo de pessoas que vivem juntas, unidas por lagos de sangue ou de solidariedade, mas
representava um conjunto de escravos domésticos que pertenciam a um mesmo homem, sendo
posteriormente incluidos a mulher e os filhos. Tal como explicita Prado (1985, p. 51), “[...] o
termo familia origina-se do latim famulus que significa: conjunto de servos e dependentes de

um chefe ou senhor. Entre os chamados dependentes incluem-se a esposa e os filhos”.
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Essa concepcdo também é abordada por Friedrich Engels (1820-1895), em A origem
da familia, da propriedade privada e do Estado: “[...] em sua origem, a palavra familia ndo
significa 0 ideal — mistura de sentimentalismo ¢ dissensdes domésticas. [...] A principio,
entre 0s romanos, ndo se aplicava sequer ao par de conjuges e aos seus filhos, mas somente
aos escravos” (Engels, 1884/1984, p. 61).

Romanelli (2016), ancorado em uma Visdo antropologica, ratifica essa nao
naturalidade da familia ao relacionar sua fundacéo a regras culturais, demonstrando que seu
estabelecimento se deu ao longo da vida em sociedade como uma realidade plural, ou seja,
caracterizada por varios tipos de arranjos. Assim, para o autor, tanto a familia como o sistema
de parentesco devem ser analisados considerando suas dimensGes privada e publica,
referindo-se essa Ultima ao contexto politico e econdmico no qual a familia se insere.

Nessa perspectiva, compreendemos que ndo ha uma unica forma de familia, sendo que
cada formato vivenciou diferentes conjunturas sociais, assim como afirma Prado (1985, p.
12): “[...] a familia ndo ¢ um simples fenomeno natural. Ela ¢ uma institui¢do social variando
através da historia e apresentando até formas e finalidades diversas numa mesma época e
lugar, conforme o grupo social que esteja sendo observado™.

Ainda segundo a autora, foi Engels, na obra citada, quem primeiro buscou

compreender a familia como um todo.

Para Engels, a instituicdo do casamento e da familia faz parte da sociedade vista como
um organismo total. Ele analisa a instituicdo familiar nas diferentes regiées do mundo
e as mudancas que as afetaram através dos seculos. Interessa-se também pela interacéo
entre a familia e as outras instituicdes sociais e culturais. Assim, o significado da
monogamia, as relagdes entre homens e mulheres, o modo de producéo, a propriedade

dos bens de producao, etc. (Prado, 1985, p. 53).

Nesse seu estudo, de acordo com Reis (1984), Engels baseou-se nos trabalhos de L.

Morgan sobre as relagdes de parentesco em diversas tribos americanas e, dessa forma,

[...] elaborou a formulagdo materialista dialética sobre a génese e as funcdes da familia
monogamica. Para ele, foi na familia que se iniciou o processo de divisdo social do
trabalho que foi inicialmente a divisdo do trabalho sexual. Essa divisdo foi o ponto de
referéncia para uma complexificacdo do processo de divisdo do trabalho que culminou

com a divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual e (concomitantemente) com
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a principal divisao, sobre a qual se funda 0 modo de producéo capitalista: a oposi¢éo
entre os proprietarios das condi¢cdes de producdo e os que possuem apenas uma forca
de trabalho, explorada pelos primeiros. O estagio de desenvolvimento das forcas
produtivas e do processo de divisao social do trabalho determinam entdo a estrutura
familiar (Reis, 1984, p. 101).

Assim, Engels (1884/1984) relacionou o surgimento da familia monogamica ao
aparecimento da propriedade privada, analisando essa forma de familia a partir dos
desdobramentos do modelo grupal, existente na chamada sociedade primitiva (Reis, 1984).
Sua analise inicia-se a partir dos estagios pré-historicos de cultura — o estado selvagem e a
barbarie, periodo que compreende desde o aparecimento das primeiras produ¢des humanas até
0 inicio da civilizagdo no século 3.500 a.C. Segundo o autor, no estado selvagem
predominava a apropriacao de produtos da natureza, sendo as produgdes artificiais do homem
voltadas para facilitar essa apropriacdo. J& na barbarie, iniciada pelo uso da ceramica,
surgiram a criacdo de gado e a agricultura, sendo a producdo da natureza incrementada pelo
trabalho humano. Em seguida a barbarie, tem-se a civilizacdo, iniciada pela invengdo da
escrita alfabética e por seu uso para registros literarios, além de corresponder ao periodo da
industria propriamente dita e da arte.

No decorrer de tais estdgios, os homens foram se desenvolvendo ndo s6
biologicamente, mas também socialmente, por meio da vida comunitaria, na qual
predominava a colaboracdo entre os membros e ndo a concorréncia, caracteristica da nossa

atual sociedade. Conforme Lessa (2012, p. 16),

A producéo vai se tornando cada vez mais eficiente, aumenta a producdo de alimentos,
0 bando pode se tornar um pouco maior e uma primitiva distribuicdo de tarefas vai
surgindo — os humanos estdo conhecendo um desenvolvimento social, isto é, uma
evolucdo que ndo é fundada pelo desenvolvimento bioldgico. Os eventos da natureza
jogardo um papel cada vez menor na nossa histéria: a humanidade estd em marcha,

mesmo que se trate, ainda, de seus primeiros passos.

Baseado na anélise desse processo de evolugéo social, Engels (1884/1984) fundamenta
sua explicacdo sobre o desenvolvimento dos varios periodos pelos quais passou a familia até

atingir a forma monogamica, afirmando que o desenvolvimento das forcas produtivas e o
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processo de divisdo social do trabalho que determinam a estrutura familiar em cada momento
historico.

Sendo assim, a unido conjugal comum, formada por grupos numerosos e estaveis, é
considerada pelo autor como a forma mais antiga e primitiva da familia, o chamado
matriménio por grupos, situado no estagio selvagem. Nesse tipo de casamento, grupos
inteiros de homens e de mulheres pertenciam-se mutuamente, ndo existindo o ciume. Lessa
(2012) denominou esse agrupamento humano de familia comunal, na qual as relagdes sexuais
e afetivas eram menos desenvolvidas do que as atuais; no entanto, baseavam-se no consenso e
na liberdade de escolha. “Nenhuma institui¢do semelhante ao Estado ou ao Direito regulava
ou impunha limites a tais relacbes que ndo fossem as obrigacGes de todos para com a
sobrevivéncia da comunidade” (Lessa, 2012, p. 19).

As relacdes de parentesco, até entdo inexistentes, s6 comecaram a surgir a partir da
permissividade da relacdo sexual entre irmdos, o que caracterizou o surgimento da familia
consanguinea. Nessa configuracdo, o casamento continuava sendo grupal, porém o que
pressupunha a relacdo carnal mdtua era o vinculo de irmdo e irmd, sendo excluidos das
relagbes sexuais reciprocas pais e filhos. Quanto a descendéncia dos membros, esta era
reconhecida somente pelo lado materno, isto é, seguia em vigéncia o modelo matriarcal
(Engels, 1884/1984).

Contudo, a medida que as condicBes de sobrevivéncia foram se modificando, as
relagbes estabelecidas entre os membros também se alteraram, sendo proibido o
relacionamento sexual entre irmdos, o que constituiu mais um progresso na organizagdo da
familia. Surge entdo, ainda no estagio selvagem, a familia punaluana, o que levou a formacéo
de comunidades separadas: “[...] a ideia da impropriedade da unido sexual entre filhos da
mesma mée deve ter exercido sua influéncia na cisdo das velhas comunidades domésticas e na
formagéo de outras novas comunidades, que ndo coincidiam necessariamente com o grupo de
familias” (Engels, 1884/1984, p. 40).

Essas novas comunidades sdo as gens, formadas por um circulo fechado de parentes
consanguineos por linhagem feminina que ndo podiam se casar entre si e que se consolidou
cada vez mais por meio de instituicdes comuns, de ordem social e religiosa, distinguindo-o de
outras gens existentes na mesma tribo. Assim, com a manutencdo da proibi¢do do casamento
entre parentes e o crescente aumento da populagdo nas gens, surge, no estagio da barbérie, a
familia sindiasmica ou pré-monogamica, baseada na unido conjugal por pares, cuja
dissolucdo seria possivel tanto pelo homem como pela mulher, permanecendo os filhos

somente com a mae. Quanto a infidelidade, ela era um direito somente dos homens, sendo a
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mulher duramente castigada caso cometesse adultério, o que demonstra uma transicao do
modelo matriarcal ao patriarcal, com o predominio da figura do homem como o chefe da
familia (Engels, 1884/1984).

A evolucdo da familia nos tempos pré-histéricos, portanto, consiste numa reducéo
constante do circulo em cujo seio prevalece a comunidade conjugal entre 0s sexos,
circulo que originariamente abarcava a tribo inteira. A exclusdo progressiva, primeiro
dos parentes proximos, depois dos parentes distantes e, por fim, até das pessoas
vinculadas apenas por alianca, torna impossivel na pratica qualquer matrimonio por
grupos; como ultimo capitulo, ndo fica sendo o casal, unido por vinculos ainda frageis
— essa molécula com cuja dissociagdo acaba o matriménio em geral (Engels,
1884/1984, p. 49).

E importante destacar que, segundo Engels (1884/1984), essas proibicdes do
matrimdnio entre consanguineos até aqui se manifestavam de maneira espontanea, sem ainda
existir uma consciéncia em atingir objetivos especificos com este ou aquele formato de
familia, o que ocorre na constituicdo do modelo monogamico, sobre o qual discutiremos a
sequir.

Fatos como o0 aumento da riqueza e seu acumulo, por meio da domesticacdo de
animais e da criacdo de gado, impulsionaram a criacdo de novas relagdes sociais. Nesse
sentido, 0 que antes pertencia as gens, que eram comunidades baseadas no coletivismo,
tornou-se propriedade particular dos chefes de familia, come¢ando pelos rebanhos e depois
pelos escravos, ja que se faziam necessarias mais pessoas, além da familia, para cuidar da
criacdo, sendo também utilizados para esse fim os prisioneiros de guerra (Engels, 1884/1984).

Porém, mesmo o homem sendo o dono de todas as riquezas de sua familia, o que Ihe
conferia uma maior importancia em relagcdo a mulher, seus filhos ndo eram considerados seus
herdeiros, pois ainda predominava a descendéncia pela linha feminina. Substitui-se entdo o
direito hereditario materno pelo paterno, estabelecendo-se a familia patriarcal, organizada por
individuos (mulheres, filhos e escravos) submetidos ao poder paterno de seu chefe, fato que
sinaliza a transicdo da familia de direito materno para a familia monogamica, predominante
na Civilizagdo.

Esse tipo de familia funda-se em condi¢cBes econdmicas, baseadas no sucesso da
propriedade privada em detrimento a propriedade comum. Situa-se, segundo Lessa (2012), na

transicdo para a sociedade de classes, pois, para controlar a resisténcia contra a exploracéo, €



24

preciso que os explorados garantam sua sobrevivéncia ndo mais de modo coletivo, mas
individual. Nesse processo, coube a mulher o papel de servir ao homem como instrumento de
reproducéo, garantindo-se assim que ndo houvesse discussdo quanto a paternidade dos filhos,
0s quais seriam os herdeiros diretos de seu pai (Engels, 1884/1984).

Assim, conforme Lessa (2012), o surgimento da propriedade privada conduziu a uma
nova relacdo social, a uma nova forma de os homens organizarem a vida coletiva — a
sociedade de classes, sendo possivel um grande desenvolvimento das forcas produtivas por

meio do trabalho alienado ou explorado, ou seja, pela exploracdo do homem pelo homem.

A monogamia foi um grande progresso histérico, mas, ao mesmo tempo, iniciou,
juntamente com a escravidao e as riquezas privadas, aquele periodo, que dura até
nossos dias, no qual cada progresso é simultaneamente um retrocesso relativo, e o
bem-estar e o desenvolvimento de uns se verificam as custas da dor e da repressdo de
outros. E a forma celular da sociedade civilizada, na qual ja podemos estudar a
natureza das contradi¢Ges e dos antagonismos que atingem seu pleno desenvolvimento
nessa sociedade (Engels, 1884/1984, p. 71).

Nesse percurso histérico, é no estagio da Civilizacdo que se consolida o patriarcado e
sua estrutura monogamica, no qual o homem, proprietario dos bens privados, da terra e da
riqueza, é também proprietario dos membros da familia e dos escravos, passando a mulher a
figurar como sua serva. Para Lessa (2012, p. 26), “[...] € assim que a familia se descola do
coletivo e se constitui em nucleo privado: essa nova forma de organizacdo de familia é a
familia monogamica ou familia nuclear”. Em todas as sociedades, segundo o autor, esse tipo
de familia instaura uma nova forma de relacdo social, baseada na passagem do trabalho de
coleta aquele explorado pela classe dominante.

O casamento passa assim a depender totalmente de condi¢es econémicas, deixando
de ser um costume herdado para ser um contrato, exigindo, porém, que ambas as partes
estejam em igualdade de condigBes. Nesse cenario, o capitalismo tratou de criar pessoas
“livres” e “iguais”, mas essa liberdade era exercida apenas entre a classe oprimida, sendo
mantido o casamento por conveniéncia para a classe dominante, uma vez que era preciso
assegurar a permanéncia da riqueza acumulada entre a burguesia (Engels, 1884/1984).

Logo, a evolucao para a familia monogamica é considerada um progresso pelo autor,
ao representar uma aproximagcéo da igualdade de direitos para homens e mulheres. Entretanto,

Engels (1884/1984) nega que esse fim ja tenha sido alcangado, haja vista que as condigdes
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econdmicas que propiciaram o surgimento da monogamia ainda ndo desapareceram, quais
sejam: as relacbes baseadas na producdo capitalista e na criacdo de suas condicbes de
propriedade. Elas podem ser constatadas, por exemplo, pela divisdo do trabalho, reservando-
se predominantemente o intelectual aos homens e o manual as mulheres (Lessa, 2012).

Assim, durante a transicdo da familia medieval a moderna (baseada na monogamia),
entre os séculos XVI e XVII, comeca a aparecer a vida sentimental familiar, uma vez que
agora ser pai ou mée, filho ou filha, constitui “[...] um limitado circulo de relagcdes sociais,
restrito ao vinculo familiar fundado pela propriedade privada do individuo masculino” (Lessa,
2012, p. 37). Também contribuiu para esse sentimentalismo o aumento da frequéncia das
criancas na escola, ja que, até entdo, elas iam conviver com outra familia para aprender um
oficio a partir dos sete anos. Essa preocupacdo com a educacdo no inicio dos tempos
modernos foi liderada por moralistas partidarios da reforma religiosa, sendo a aprendizagem
realizada em casa substituida por aquela promovida pela escola, local de disciplina
responsavel pela garantia de uma preparacdo para a vida. Dessa maneira, a escola passa a se
ocupar da passagem da infancia a fase adulta, aproximando as criancas de suas familias e
estas da escola (Aries, 1981).

Essa reconstituicdo historica da familia — desde a Pré-Histéria da Civilizagdo, que
abrangeu a evolugdo do matriménio por grupos a familia pré-monogamica; passando pela
Antiguidade, ja na Civilizacdo, na qual eram os pais que combinavam o0s casamentos e indo
até o final da Idade Média, no século XVI, periodo caracterizado pela permanéncia do
matriménio a revelia do consentimento dos interessados — leva-nos a compreender o contexto
da familia nuclear burguesa do final do século XIX. Isso porque “[...] a familia, tal como hoje
a conhecemos, ndo surge como resultado do amor entre os individuos. Surge como a
propriedade patriarcal de tudo o que ¢ doméstico” (Lessa, 2012, p. 31).

Esse tipo de familia, no Brasil, como veremos a seguir, emerge juntamente com o
inicio da modernizacdo das cidades e torna-se o foco de atuacdo dos meédicos higienistas,
apoiados pelo Estado, que passam a questionar o modelo de familia rural até entdo

predominante no pais e a preconizar novos padrées familiares em nome da salde e da ciéncia.

1.2 A familia brasileira: do modelo colonial ao moderno

Segundo Samara (2004), é recente o estudo sobre a formagdo da familia brasileira,
tratando-se este de um tema complexo e inédito, apesar de seu importante papel na histéria do

Brasil desde o inicio do periodo colonial. Para a autora, ha na literatura 0 consenso de que a
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familia brasileira seria o resultado da transplantacdo e da adaptagdo do modelo portugués ao
nosso ambiente colonial, resultando em um exemplo com caracteristicas patriarcais e

tendéncias conservadoras, 0 que se deve ao fato de que:

No Brasil desde o inicio da colonizagdo, as condicBGes locais favoreceram o
estabelecimento de uma estrutura econdmica de base agréria, latifundiaria e
escravocrata. Essa situacdo, associada a varios fatores, como a descentralizacdo
administrativa local, excessiva concentracdo fundiaria e acentuada dispersdo
populacional, provocou a instalacdo de uma sociedade do tipo paternalista, onde as
relacdes de carater pessoal assumiram vital importancia. A familia patriarcal era a base
desse sistema mais amplo e, por suas caracteristicas quanto a composi¢do e
relacionamento entre seus membros, estimulava a dependéncia na autoridade paterna e

a solidariedade entre os parentes (Samara, 2004, p. 10).

Porém, a estudiosa destaca que esse modelo de familia, também denominada de
patriarcal ou extensa e existente nos primeiros séculos da nossa histéria, serviu de base para
caracterizar toda a sociedade brasileira até o século XIX, desconsiderando as variaces
devidas ao tempo, ao espago € a outros grupos sociais ocorridas na estrutura familiar.

Uma dessas modificacbes refere-se ao numero de membros que compunham as
familias, predominando nos séculos XVIII e XIX configuragcdes familiares bem mais simples,
compostas por um menor numero de filhos do que a patriarcal, que também néo possuia uma
Unica configuracdo, mas estruturas diferentes conforme a regido brasileira, além de sofrer
mudancas com o passar do tempo. Logo, “[...] ao estudar a familia brasileira, devemos levar
em conta esses varios aspectos mencionados, especialmente no que tange a institucionalizagdo
do termo familia patriarcal ou extensa como sinénimo de familia brasileira” (Samara, 2004, p.
16). Feita essa ressalva, voltemos ao periodo da colonizagdo para que possamos entender
como se deu o desenvolvimento da familia brasileira tomando o cuidado de ndo a
homogeneizar.

Segundo Silva (1998), as primeiras influéncias sobre o grupo familiar vieram dos
indigenas e dos colonos, sendo poucos os portugueses que trouxeram suas mulheres e filhos,
situagcdo que acarretou um desequilibrio demogréafico e uma miscigenacdo entre brancos e
indios. Os colonizadores que vinham com suas familias pertenciam a elite portuguesa e logo
retornavam a Portugal, sendo 0s que permaneceram, em sua maioria, homens com habilidades

relacionadas a arte da guerra e da construcéo civil, portanto, aptos a colonizar.
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O contingente populacional nessa época era pequeno, apesar de a Coroa empreender
esforcos para que as novas terras fossem povoadas, por meio da facilitacdo da vinda de orfas e
de mulheres que no reino ndo encontravam casamento, bem como subsidiando as viagens

daqueles que quisessem vir para o Brasil. Todavia,

como o contingente de mulheres brancas vindas do Reino permaneceu reduzido
durante todo o século XVI e a reproducdo nao foi suficiente para dissipar a escassez,
0s colonos escolhiam as indias como concubinas ou com elas se casavam ‘segundo o
costume da terra’, raramente com elas contraindo matriménio segundo os ritos da

Igreja catolica [...] (Silva, 1998, p. 15).

Torna-se entdo uma pratica comum o concubinato com as indias, tanto pelos homens
solteiros quanto pelos casados que tinham deixado suas mulheres em Portugal, pratica esta
combatida principalmente pelos jesuitas, que a consideravam um grande pecado perante a
Igreja. Porém, foi gracas a essa relacdo entre brancos e indios que aumentou a populagédo
brasileira, especialmente na primeira metade do século XVI (Silva, 1998).

Os filhos advindos dessas relagBes inicialmente foram considerados ilegitimos e,
assim, ndo tinham direito a heranca, apesar de haver uma preocupacao com sua educacdo e
profissionalizacdo. O mesmo aconteceu com as filhas ilegitimas, porém a elas eram
reservados dotes para seus casamentos. Contudo, devido a insuficiéncia de herdeiros
legitimos, os filhos ilegitimos foram chamados a sucessdo e, assim, aos poucos, “[...] ao lado
dos casamentos pelas ‘leis da natureza’ em que os parceiros sexuais eram de etnias diferentes,
surgem familias estruturadas de acordo com os padrdes do Reino” (Silva, 1998, p. 19).

Quanto ao patriménio dos colonos, os bens mais valiosos nessa época eram 0S
escravos indios e 0 gado, visto que a economia naquele momento era de subsisténcia. As
armas e montarias eram escassas, predominando como instrumentos para desbravar os sertdes
os indios e suas flechas. A divisdo do trabalho permaneceu sendo a mesma que aqui existia: as
mulheres e criangas capturadas iam para o plantio e para a colheita e os homens, para o
transporte de cargas e para as expedicdes nos sertdes (Silva, 1998).

A familia, portanto, dita sertanista, caracterizou-se pela posse de indios, pela
manutencdo das riquezas na familia, bem como por questfes referentes a tutoria dos 6rféos e
aos dotes dados as filhas, posto que tais situacdes se refletiam na futura partilha dos bens
acumulados. Quanto a situacdo de orfandade, formada por filhos (legitimos ou ndo) que

tinham perdido o pai, esta gerava uma série de entraves que seriam resolvidos pelo juiz dos
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OrfAos, pois o pai era o administrador natural dos bens dos filhos menores. Havia também um
cuidado com o dote, procurando-se garantir a concentracao dos bens entre os herdeiros (Silva,
1998).

Esse tipo de familia, caracteristico dos trés primeiros séculos de colonizagdo, ira se
diferir em muito, segundo Samara (2004), da familia paulista dos séculos XVIII e XIX. A
autora analisou especificamente esse contexto devido ao maior numero de dados disponiveis
sobre ele e 0 comparou ao periodo anterior, destacando os motivos das mudancas ocorridas
nas configuracOes familiares.

Segundo ela, apenas um quarto das familias paulistas na época citada, por exemplo,
era do tipo patriarcal, sendo mais comuns aquelas com poucos integrantes, além da presenca
do celibato e da bastardia, 0 que denota que as familias extensas representavam apenas uma
pequena parcela da sociedade, formada pela elite. O modelo patriarcal era mais comum nas
zonas rurais, e a familia paulista, mais caracteristica de areas urbanas em formac&o. Contudo,
em ambos 0s tipos estavam presentes o paternalismo e 0 aspecto econdmico a que estavam
ligadas as rela¢gdes matrimoniais, representando o casamento a unido de interesses entre a elite
branca, dentre estes, a preservacio da fortuna e a manutencao da “pureza do sangue” (Samara,
2004).

Estavam, pois, implicitos nos matriménios valores sociais e morais inerentes a cada
classe social, prevalecendo entre a maioria da populacdo relacdes informais que geravam
poucos filhos, considerados ilegitimos, o que difere do mito da familia brasileira patriarcal,
constituida pelo casamento e pelo grande nimero de membros.

Outra contradicdo que Samara (2004) analisou refere-se a relacdo entre o casal, a qual
seria baseada na figura do marido dominador e da mulher submissa. Segundo a autora, devido
a divisdo das tarefas no patriarcalismo reservar as mulheres os cuidados domésticos, ela
acabou criando condicdes para que estas desenvolvessem atitudes de comando e iniciativa,
apesar de as leis referendarem o poder paterno. A pesquisadora destaca ainda que a ocorréncia
dessa rigidez dependia, novamente, do nivel econdmico das classes sociais, predominando na
elite mulheres rendidas & dominacdo dos homens e, nas classes mais pobres, mulheres
participando ativamente dos negocios da familia.

A mesma andlise pode ser aplicada as separacgdes e aos divorcios, tendo em vista que
“[...] as queixas das esposas quanto as atitudes do marido, a ndo-aceitagdo do adultério, das
sevicias e as proprias aspiracdes quanto ao casamento e a vida conjugal mostraram que nem
sempre o comportamento feminino se amoldava aos padrdes tradicionalmente apontados

como validos pela historiografia” (Samara, 2004, p. 81).
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Cunha (2000) concorda com esses apontamentos ao afirmar que prevaleceu, em

grande parte do pais, até o inicio do século XIX, a familia patriarcal, caracterizada por:

grande sociabilidade no interior das moradias, muitas pessoas vivendo juntas na
mesma casa, com a presenga constante de escravos; pequena sociabilidade externa,
pois em raras ocasifes as familias encontravam-se umas com as outras para eventos de
natureza social, festas religiosas ou civicas; isolamento da esposa, filhas e filhos com
relacdo aos dominios territoriais do pai, tnico membro do grupo que tinha projecao
fora do lar; dominio absoluto do pai, com uso de forca fisica inclusive, sobre todos 0s
demais integrantes do agrupamento (Cunha, 2000, p. 451).

Com a chegada da corte portuguesa ao Brasil, a familia colonial foi sendo substituida
pela colonizada, modificando-se devido a influéncia dos costumes portugueses. Ja a partir do
final do século XIX, comega a haver uma “moderniza¢do” da familia, promovida por meio da
emergéncia da Republica e pela campanha higienista realizada pelos médicos, preocupados
em gerir a saude fisica de todos. Esses profissionais, aliados ao Estado, acreditavam que seria
possivel formar e manter um padréo de individuo civilizado a partir da instalacdo da familia
nuclear moderna, a qual deveria cultivar a intimidade doméstica entre seus membros. Assim,
junto a transformacdo estrutural das cidades, as pessoas também passam a adotar novas

atitudes, tais como:

[...] os encontros sociais [que] passaram a ser frequentes em festas domésticas, bailes e
saraus; 0s jovens ganharam posicdo de destaque, tendo de sofrer um processo de
refinamento fisico, intelectual e moral para causar boa impressdo a corte; a esposa
assumiu papel relevante como anfitrid em recepcdes, tornando-se escrava dos
modismos de uma sociedade urbanizada segundo os costumes burgueses europeus
(Cunha, 2000, p. 451).

Sobre as transformacfes ocorridas na sociedade brasileira durante este periodo,
D’Incao (2012) esclarece que elas resultaram da constituicdo do novo Estado moderno, o que
acabou afetando a vida familiar. A autora elenca alguns fatores que contribuiram para essas
mudancas, dentre eles, a consolidacdo do capitalismo, 0 aumento da vida urbana (até entdo
inexistente no Brasil, um pais predominantemente rural), bem como “[...] a ascensdo da

burguesia ¢ o surgimento de uma nova mentalidade — burguesa — reorganizadora das
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vivéncias familiares e domésticas, do tempo e das atividades femininas; e, por que ndo, a
sensibilidade e a forma de pensar o amor” (D’Incao, 2012, p. 223).

Nesse sentido, nasce também uma nova mulher, que devera desempenhar, nas relagdes
da chamada familia burguesa, papéis que valorizassem a intimidade e a maternidade. Passa a
ser reforcada a ideia de que ser mulher € ser uma mae dedicada e atenciosa, tanto com o
marido quanto com os filhos, ficando reservada a literatura urbana da época a ideia do amor
como um estado da alma, ilustrado por heroinas romanticas e sentimentos platénicos que
levavam a uma idealizacdo do relacionamento amoroso.

Esse papel feminino, caracterizado entdo pelo recato, era apoiado por médicos, assim
como pelos meios educativos e pela imprensa, formulando-se propostas que visavam a uma
“educacdo” da mulher para ser a guardia do lar e da familia. Entdo, “[...] considerada base
moral da sociedade, a mulher de elite, a esposa e mae da familia burguesa deveria adotar
regras castas no encontro sexual com o marido, vigiar a castidade das filhas, constituir uma
descendéncia saudavel e cuidar do comportamento da prole” (D’Incao, 2012, p. 230).

Concorreu também em grande medida para essas mudancas na familia, exibidas no
final do século XIX, o desenvolvimento cientifico da escola. A educacdo informal, realizada
em ambito doméstico e caracteristica da familia colonial e da colonizada, acabou sendo
trocada pelo dominio das escolas, as quais seguiam ditames cientificos. Porém, os agentes
educacionais, aliados ao novo regime republicano, visavam controlar as familias, moldando-
as aos padrbes médico-higiénicos impostos pela classe dominante — a burguesia. Esse
patamar de importancia ocupado pela educacdo almejava antes de tudo garantir o sucesso da
sociedade capitalista vigente, haja vista que, até a chegada da familia real portuguesa em
1808, tudo foi proibido aos brasileiros, inclusive a montagem de um sistema escolar popular
(Lima, 1974).

Ja na época do Império, que ndo passou, segundo Lima (1974), de uma “colonizacao
sofisticada”, foram criadas algumas institui¢des culturais, que, contudo, objetivavam
justificar, de certo modo, a presenca da corte europeia no Brasil. Somente em 1889, com a
proclamagéo da Republica, que a educacéo finalmente institucionaliza-se por meio da escola.
No entanto, o descaso continuou, por meio, por exemplo, da auséncia de um ministério que
tratasse exclusivamente da educacéo, sendo este implantado apenas em 1930.

Foi também durante esse processo que as familias passaram a ser tratadas como
colaboradoras da escola, sendo criada a ideia de uma “parceria” entre familias e escolas como

algo de fundamental importancia na consecucdo de um pais que precisava urgentemente
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modernizar-se para poder atender ao grau maximo de produtividade exigido pelo novo regime
republicano.

Portanto, os motivos que levaram as escolas a se aproximaram das familias,
disponibilizando a elas informacdo e espagos para a convivéncia e o didlogo entre pais e
professores, estavam atrelados, naquela época, antes a adaptagdo das pessoas a nova ordem

que promover uma real integracdo entre ambas as instituicoes.

1.3 O desenvolvimento da escola no Brasil e o inicio de uma relagcdo com as familias

Conforme ja exposto, a instituicdo escolar consolida-se na época da Proclamacéo da
Republica, ocorrida na ultima década do século XIX. Porém, a historia da educacdo brasileira
se inicia muito antes, em 1549, com a chegada dos jesuitas que, a mando do rei de Portugal
Dom Jodo Ill, vieram para ci a fim de converter os indigenas a fé catdlica. Para tanto,
instituiram colégios e seminarios onde os ensinavam a ler, a escrever, a contar e a cantar.

Essa alfabetizacdo objetivava uma total adesdo a cultura portuguesa dos que aqui
estavam, por meio da preparacdo de novos missionarios, tanto filhos de indios como de
colonos (Paiva, 2000). Assim, a educacdo dessa época tinha como base ideoldgica a
catequese, caracterizando-se como um processo “[...] de aculturagdo, ja que as tradigdes € 0s
costumes que se busca inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto é, que vai do meio
cultural do colonizador para a situa¢do objeto de colonizagdo” (Saviani, 2011, p. 27).

Segundo Lima (1974), os jesuitas construiram aqui uma espécie de rede escolar,
basicamente de cunho profissional, pois visavam a formacdo de clérigos e de amanuenses
(aquele que escreve textos a mao) para servirem a corte portuguesa. 1sso correspondeu,
segundo o autor, a Unica oportunidade escolar existente na col6nia em quase trés séculos, de
1500 a 1759, quando “[...] Pombal, o poderoso ministro anticlerical, expulsou da colonia os
padres jesuitas, destruindo, de um golpe s6, os Unicos nucleos onde os filhos dos donatarios
podiam estudar os classicos latinos” (Lima, 1974, p. 23).

Contudo, antes da chegada dos jesuitas, a educacdo era organizada pelos indigenas.
Baseava-se em uma educagdo espontanea, sem a necessidade de instituicbes pedagdgicas,
coincidindo as ideias educacionais com a propria pratica educativa, realizada a partir da
divisdo sexual do trabalho: aos homens cabiam as atividades de caca, pesca e guerras e, as
mulheres, atividades domésticas, como plantar, cozinhar e educar os filhos (Saviani, 2011).

Para desmantelar essa forma de educacdo, a principal estratégia utilizada pelos jesuitas

foi por meio do ingresso de criancas Orfas, trazidas de Portugal. Buscava-se, “[...] pela
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mediacdo dos meninos brancos, atrair os meninos indios e, por meio deles, agir sobre seus
pais, em especial 0s caciques, convertendo toda a tribo para a fé catolica” (Saviani, 2011, p.
43). Verificamos, portanto, a relacdo de dominacdo imposta pelos colonizadores a partir de
um tipo de educacdo considerado superior, com vistas a submissdo e a exploragdo dos
colonizados, travestida de salvagéo espiritual.

Dessa forma, a educacdo familiar existente foi menosprezada por aqueles que
detinham o poder politico e econémico, devendo se adequar ao padrdo imposto. Instala-se
entdo, pelos jesuitas, uma “pedagogia brasilica”, ou seja, baseada em formas especificas de
intervir na educacdo dos indigenas, adequadas aos seus modos de organizacdo social. Nessa
divulgacao, figuraram como lideres o Padre Manoel da N6brega e o Padre Anchieta (Saviani,
2011).

Nobrega elaborou um plano de instrucéo que envolvia o aprendizado do portugués, do
cristianismo, da leitura e da escrita, podendo haver também o ensino de mdsica e que era
finalizado com o aprendizado profissional e agricola, para os filhos de indios, e aulas de latim
para 0s que seguiriam estudos superiores na Europa. J& Anchieta falava tupi e baseou sua
educacéo no uso de poesia e teatro (Saviani, 2011).

Essa pedagogia logo depois foi aprimorada e suplantada no inicio do século XVII, por
um sistema educacional formal apoiado pela Coroa Portuguesa e financiado por uma parte dos
impostos arrecadados da Col6nia, perdurando até a expulsdo dos jesuitas, em 1759. Esse
sistema firmou-se sob o documento Ratio Studiorum, elaborado inicialmente pela Companhia
de Jesus, o qual se caracterizava como um plano geral de estudos para ser implantado em
todos os colégios jesuiticos espalhados pelo mundo (Saviani, 2011).

Além de possuir um carater universal, o plano educacional contido no Ratio Studiorum
também se tornou elitista, uma vez que se destinava aos filhos dos colonos e ndo aos
indigenas, transformando os colégios jesuitas em locais de formacéo da elite colonial. O plano
era constituido de curso de Humanidades, Filosofia e Teologia, sendo considerado de grande
éxito para o desenvolvimento da educacdo e da escola naquela época, bem como para a
formagé&o de grandes intelectuais (Saviani, 2011).

Frente ao exposto, podemos afirmar que ja havia, naquele momento, uma divisdo na
educacdo, sendo uma para a elite colonial e outra para os colonizados, alem de ser
exclusivamente voltada aos homens, restando as mulheres serem educadas para o cuidado
com a casa, o marido e os filhos: “[...] tanto as mulheres brancas, ricas ou empobrecidas,
como as negras escravas e indigenas ndo tinham acesso a arte de ler e escrever” (Ribeiro,
2000, p. 79).
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As primeiras reivindicages quanto a educagdo feminina partiram dos indigenas, que
solicitaram ao Padre Manoel de Ndbrega que suas mulheres fossem alfabetizadas, ja que ndo
viam diferenca quanto a oferta de oportunidades educacionais para homens e mulheres, posto
que o trabalho era dividido de forma igualitiria e também porque as mulheres eram mais
assiduas a catequese. Nobrega, assim como a maioria dos padres, considerou util tal
proposicdo, pois a educacdo das mulheres atenderia, além desse proposito, ser vinculado a
miscigenagdo imposta pelo branco: “[...] tratava-se de lancar a base para a obra de
moralizacdo e também uma forma eficiente na formacdo de familias brasileiras” (Ribeiro,
2000, p. 81).

Assim, destinou-se as poucas mulheres brancas da Coldnia uma educacao voltada
somente para reproduzirem os proximos varfes portugueses, com o objetivo de fixar o padrao
étnico branco na sociedade que estava se formando. O modelo de familia a ser perpetuado
deveria ser o patriarcal, tal como o modelo portugués, no qual o homem liderava e sua esposa
e filhos Ihe deviam obediéncia absoluta.

Para as mulheres que quisessem realmente estudar, a Unica alternativa era pelo
ingresso nos conventos surgidos no Brasil em meados do século XVII, saida que também era
utilizada para se livrarem de pais tiranos e casamentos indesejaveis. Foi entdo nesses locais
que elas passaram a ser educadas, ja que ndo havia para esse publico um sistema formal de
educacdo. “[...] O ensino da leitura e da escrita era ministrado ao lado da musica, do
cantochdo, do 6rgéo e dos trabalhos domésticos, principalmente o preparo de doces e de flores
artificiais” (Ribeiro, 2000, p. 87).

Como pode ser observado, nesse periodo de dominio dos jesuitas, a educacdo estava
voltada quase que exclusivamente aos homens, sendo de cunho religioso aos indigenas e
destinada a elite quando buscava ensinar a ler e a escrever. Era uma educacao que, apesar de
ainda néo ser constituida de escolas tais como as conhecemos hoje, estava em consonancia
com as transformac@es advindas do capitalismo a partir do século XVII, que deu origem as
cidades modernas.

Nesse novo modelo econdmico, a educacdo familiar, baseada na transmissdo dos
conhecimentos pelos mais velhos as novas geracdes, foi considerada insuficiente. Os
conhecimentos a partir de entdo “[...] tinham que ser aprimorados e especificados de forma a
atender as novas demandas desenvolvimentistas. [..] A instituicdo escolar ganhou
importancia e passou a ser vista como uma continuagdo da educagdo familiar” (Campos,
2011, paginacao irregular). Assim, uma nova educacdo seria implantada, sendo os jesuitas

expulsos da Col6nia, seguindo-se a ocorréncia de varias reformas e projetos educacionais,
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haja vista que a educacdo jesuitica passou a ser compreendida como contréria a modernidade
cientifica daquela época.

Essas mudancas inspiraram-se principalmente nos ideais iluministas, presentes no
século XVIII e divulgados por portugueses residentes em outros paises europeus, como por
exemplo, Inglaterra, Italia e Franca. Dentre as principais transformacfes dessa época podemos
citar, além da expulsdo dos jesuitas do territdrio brasileiro em 1759 e do fechamento de todos
0s seus colégios, a reforma dos estudos menores nesse mesmo ano e a dos maiores em 1772
(Saviani, 2011).

A primeira reforma referia-se ao ensino de nivel secundario, nos quais os alunos ja
estavam alfabetizados. Em uma primeira etapa foram privilegiadas as “humanidades”, que
seriam os estudos de gramaética latina, de grego e de retorica, sendo impostas também
orientagdes quanto ao diretor de estudos e aos professores como, por exemplo, a realizacao de
concursos para professores régios no Brasil, ocorrendo o primeiro em Recife, no ano seguinte
a expulsdo dos jesuitas.

Quanto a reforma dos estudos maiores, relativos ao ensino de nivel superior, a
prioridade foi a reforma da Universidade de Coimbra (Saviani, 2011). J& as escolas superiores
existentes no Império representavam, segundo Lima (1974), uma espécie de encenacdo a
feitoria, a fim de Ihe conferir um clima de corte europeia.

Apds essa segunda mudanca, retomam-se as dos estudos menores, agora recaindo
sobre o ensino de nivel priméario, que seriam as aulas régias de primeiras letras. Entretanto,
tais aulas, implantadas pelo Marqués de Pombal, “[...] nem de longe representavam um
‘sistema’, assim como nao se podia chamar de ‘educa¢do’ as mirradas escolinhas de ler,
escrever e contar [...]” (Lima, 1974, p. 24). Para o Brasil foram destinados 43 mestres para
ministrarem 16 dessas aulas, que foram distribuidas pelas principais cidades do pais a partir
do minimo de uma e de no maximo quatro aulas. ““[...] Eram aulas avulsas, portanto, os alunos
podiam frequentar umas ou outras indiferentemente, pois, além de avulsas, eram isoladas, isto
é, sem articulagdo entre si” (Saviani, 2011, p. 108).

Verifica-se que a instituicdo de escolas nesse periodo de transicdo do ensino jesuitico
ao laico, voltado para atender o espirito iluminista, enfrentou dificuldades para efetivar-se,
tais como: insuficiéncia de professores, falta de aulas e de livros didaticos, verbas escassas,
baixos salarios, atraso dos pagamentos e também o isolamento cultural a que foi submetida a
Colonia devido ao temor de que fossem espalhadas, por meio do ensino, ideias

emancipacionistas. Essa lista de problemas daquela época nos remete a pensar na escola da
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atualidade, em que tais dificuldades ainda persistem, prejudicando em muito a qualidade do
ensino brasileiro.

Houve também nessa época o prestigio de seminarios, que funcionavam como
verdadeiras escolas e até como universidades. Além de formarem padres a partir de um novo
modelo de ciéncia, eram frequentados por leigos que tinham a intencdo de seguir estudos
superiores. Como exemplos dessas instituicdes podemos citar o Convento de Santo Antonio
do Rio de Janeiro, o Seminario de Mariana, como ficou conhecido, e 0 Seminario de Olinda
(Saviani, 2011).

Quanto ao publico-alvo desse novo ideario pedagdgico, cabe ressaltar que continuava
sendo os homens da elite colonial, bastando aos pobres a continuidade da educacéo religiosa,
suficiente para manté-los conformados como trabalhadores que sustentam a economia
portuguesa, evidenciando-se, assim, uma viséo burguesa da educacdo popular (Saviani, 2011).
Nesse sentido, segundo Lima (1974), quando se trata de nossa histéria sobre educacao popular
(sistema geral destinado a toda a populacgdo), verifica-se a auséncia do poder publico, aquele
que acaba transferindo sua fungéo para entidades privadas.

Podemos entdo considerar que as mudangas empreendidas na educacdo pelo Marqués
de Pombal ap6s a expulsdo dos jesuitas (as chamadas reformas pombalinas), objetivaram a
criacdo de escolas em consonancia aos interesses do Estado e em detrimento dos interesses
eclesiasticos. Elas se caracterizaram pela estatizacdo e secularizacdo da administracdo do
ensino, do magistério e do contetudo do ensino, assim como da estrutura organizacional dos
estudos relativos aos niveis primario, secundério e superior (Saviani, 2011).

Todavia, tais mudangas ndo chegaram a impactar a qualidade da educacdo brasileira,
uma vez que, segundo Lima (1974), o ensino, a leitura e a vida cultural ainda eram restritos,

até 1808, a um pequeno grupo de padres e burocratas que serviam a Coroa.

Até entdo, o Brasil era um territorio missionario, dominado pelo clero e pela
inquisicdo. [...] Dom Jodo, homem pratico, para criar a imagem da corte, instituiu
somente escolas superiores (profissionais) necessarias para a formacdo de militares, de
profissionais e de burocratas, dentro da mais estrita necessidade do “mercado de

trabalho”, como hoje se diz! (Lima, 1974, p. 78).

Apos a Proclamacdo da Independéncia do Brasil, em 1822, as mudancas recairam

principalmente sobre a legislacdo educacional publica, imposta pelo Imperador como uma
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necessidade. Era preciso organizar um sistema de escolas publicas para ser implantado em
todo o territdrio sob a égide de um plano comum.

Nesse periodo, destaca-se a proposta do documento Memoria de Martim Francisco,
que consistia em um plano amplo e detalhado de organizagdo do conjunto da instrugéo
publica, que seria dividida em trés graus: o primeiro cuidaria da instrugdo comum; o segundo
abordaria os estudos das diversas profissdes e o terceiro grau ofereceria a elite uma educacao
cientifica. A proposi¢do, porém, ndo foi implementada, tal como outro projeto voltado para a
criagédo de universidades (Saviani, 2011).

Assim, em 1824, ao invés da aprovacao de planos educacionais abrangentes, institui-se
na primeira Constituicdo do Império prioridade para a instrucdo primaria, que passa a ser
gratuita a todos os cidaddos, sendo adotadas normas modernas assumidas por outros paises
para isso. Novamente, outro projeto destaca-se, preconizando o idedrio moderno de uma
educacdo publica e laica, mas ndo cotado para discussbes. Determina-se, em seu lugar, a
criagdo de “Escolas de Primeiras Letras”, projeto instituido em lei’ e limitado a escola

elementar (Saviani, 2011).

O modesto documento legal aprovado pelo Parlamento brasileiro contemplava os
elementos que vieram a ser consagrados como o contetdo curricular fundamental da
escola primaria: leitura, escrita, gramatica da lingua nacional, as quatro operac6es de
aritmética, nogdes de geometria, ainda que tenham ficado de fora as nocdes
elementares de ciéncias naturais e das ciéncias da sociedade (historia e geografia)
(Saviani, 2011, p. 126).

Além desta relacdo de conteudos a serem ministrados, adota-se o método do “ensino
mutuo”, com o objetivo de difundir mais rapidamente o ensino ao atingir um grande nimero
de alunos a baixo custo. Neste método os alunos mais adiantados tornavam-se auxiliares do
professor no ensino de classes numerosas, permanecendo inalterados os procedimentos
didaticos tradicionais: “[...] supunha regras predeterminadas, rigorosa disciplina e a
distribuicdo hierarquizada dos alunos [...] erigia a competicdo em principio ativo do
funcionamento da escola” (Saviani, 2011, p. 128).

" Também chamada de Lei Aurea da Educacao Brasileira, esse dispositivo legal foi firmado em 15 de outubro
de 1827 pela Assembleia Geral Legislativa e determinava que as cAmaras provinciais propusessem a criagéo de
escolas. Porém, “[...] de fato, nenhuma escola criou, inaugurando, portanto, um sestro nacional de confundir leis
e pareceres com a realidade socio-econémica” (Lima, 1974, p. 78).
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Em 1834, a responsabilidade por essas escolas primarias e secundérias é repassada aos
governos das provincias por meio do Ato Adicional a Constitui¢do, rompendo com a ideia de
um sistema educacional nacional. Assim, foi estabelecido que, ao Governo Imperial (Unido),
caberia apenas organizar o ensino superior, ficando os demais graus de ensino sob a
responsabilidade das “depauperadas” e “atrasadas” provincias (Lima, 1974). Somente mais
tarde, com a Proclamacdo da Republica, em 1889, as provincias se tornam estados, sendo
reafirmada a responsabilidade de propagarem a instrucédo (Saviani, 2011).

Verifica-se que essa descentralizacdo, contraria ao que estava acontecendo em outros
paises, revela o descaso do poder imperial quanto ao ensino, o que, contudo, ja era evidente.
Vérios entraves, como falta de escolas, de preparo dos professores, presenca de baixos
salarios, de um método de ensino ineficiente, falta de fiscalizacdo das autoridades de ensino,
dentre outros, sugeriam que a situacdo demandava uma reforma geral da instru¢do publica
(Saviani, 2011).

Por esse motivo, em 1854 ¢ aprovado o “Regulamento para a reforma do ensino
primario e secundario do municipio da Corte”, conhecido como Reforma Couto Ferraz. Por
ele, a instrucdo priméaria pablica foi priorizada, repassando-se algumas atribuicdes a
administracdo provincial, além de ser adotado o principio da obrigatoriedade do ensino. Essa
reforma é marcada pela possibilidade de retomar a ideia de um sistema nacional de ensino e
também pelo entendimento de que este deveria estar ligado a pratica, diretriz presente nas
disposi¢cdes quanto a formacdo de professores, as atribuicbes do Conselho Diretor, no
processo seletivo de professores e também em contetidos do curriculo. Caracterizou-se, entao,
por “[...] propostas e projetos voltados para solucionar, de forma unificada, o problema da
educag&o nacional, ainda que tais projetos ndo tenham obtido éxito pratico” (Saviani, 2011, p.
135).

Além da Reforma Couto Ferraz, cabe destacar a de Ledncio de Carvalho, instituida em
1879 e considerada a ultima proposta educacional implementada no Imperio brasileiro.
Enfatizou, ainda mais que a reforma anterior, o funcionamento da educagdo nas provincias,
preconizando um ensino livre, que se desenvolveria com o minimo de intervencdo estatal,
tendo sido criadas varias instituicbes de iniciativa particular que objetivavam desenvolver a
instrucdo popular (Saviani, 2011).

Para Lima (1974, p. 87), essa reforma consistiu em:

[...] Um balango geral no “sistema” (que alias, ndo existia, realmente: alguns colégios

particulares, raros liceus estaduais, algumas faculdades de agronomia, cirurgia, etc.,
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Pedro I, escolas de ler, escrever e contar, nos lugarejos) sugerindo-se que ja era hora
de o Poder Publico da Unido comecar a investir em educacdo. Como sempre, a solucao
foi pela tangente e cartorial: estabelece-se o controle e exclusividade dos “exames”
pelo poder central (os liceus estaduais ndo tinham seus exames reconhecidos vez que

nédo eram iniciativa da corte).

O surgimento dessas instituicGes particulares retoma o debate sobre a organizacdo de
um sistema nacional de ensino, aliado a preocupacdo dessa fase final do Império quanto a
“[...] substituicdo da mao de obra escrava pelo trabalho livre, atribuindo-se a educacéo a tarefa
de formar o novo tipo de trabalhador para assegurar que a passagem se desse de forma
gradual e segura, evitando-se eventuais prejuizos aos proprietarios de terras ¢ escravos [...]”
(Saviani, 2011, p. 159).

Podemos afirmar, assim, que a instrugdo popular se mantém descentralizada durante o
periodo imperial, apesar de todas as reformas e projetos propostos no intuito de se implantar

um sistema nacional de ensino. Segundo Lima (1974, p. 84),

[...] Até o fim do Império, ndo se podia falar, propriamente, de um “sistema” escolar
no Brasil. As poucas escolas superiores (profissionais: direito, engenharia, agricultura,
quimica, medicina) e a parca rede de escolas médias estaduais (liceus e escolas
normais) atendem, apenas, a uma pequena elite rural e urbana de burocratas ou
senhores rurais, ficando o vasto territério nacional sem nenhum atendimento escolar,
salvo 0 que era feito pelas escolinhas de bé-a4-ba (quase sempre iniciativa de um

mestre-escola local).

Ainda nesse contexto de mudangas, destaca-se a reforma paulista, que objetivava
organizar administrativa e pedagogicamente todo o sistema de ensino. Seu foco foi a escola
priméaria, tendo se iniciado em S&o Paulo e se disseminado pelos demais estados
posteriormente. Porém, assim como as propostas anteriores, também nao se consolidou, o que
contribui para instalar o acimulo de um deficit historico na area educacional no Brasil,
juntamente com a falta de investimento financeiro e a presen¢a de mentalidades pedagdgicas
desfavoraveis ao controle do Estado (Saviani, 2011).

Nesse periodo, surgiu ainda a proposta dos grupos escolares, regulamentados em 1892
pela reforma geral da instrucdo publica paulista. Eles, apesar de ndo se consolidarem,

serviram como um modelo para a escola tal como a conhecemos hoje. Por esse sistema, 0
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ensino era graduado, resultando em um melhor rendimento escolar dos alunos, mas também

gerava uma selecéo entre eles, voltada a formacéo das elites (Saviani, 2011).

[...] Essas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou melhor, foram
substituidas pelos grupos escolares. [...] Cada grupo escolar tinha um diretor e tantos
professores quantas escolas tivessem sido reunidas para comp6-lo. [...] O agrupamento
dos alunos se dava de acordo com o grau ou série em que se situavam, o que implicava
uma progressividade da aprendizagem, isto €, os alunos passavam, gradativamente, da
primeira a segunda série e desta a terceira até concluir a Gltima série [...] (Saviani,
2011, p. 172).

Além dos grupos escolares e de toda sua organizagdo, outras reformas também
eclodiram, principalmente na década de 1920, como, por exemplo, 0 aumento do nimero de
escolas e a reformulacdo dos curriculos objetivando modernizar a sociedade brasileira por
meio da escola (Saviani, 2011). Segue abaixo uma definicdo de escola que, para Saviani

(2005), parece prevalecer desde o seculo XX e possuir um carater abrangente:

[...] Trata-se da escola organizada e mantida pelo Estado e abrangendo todos os graus
e ramos de ensino. [...] Cabe ao Poder Publico se responsabilizar plenamente por elas,
0 que implica a garantia de suas condi¢fes materiais e pedagdgicas. Tais condi¢es
incluem a construcdo ou a aquisicdo de prédios especificos para funcionar como
escolas; a dotagcdo e manutencdo nesses prédios de toda a infraestrutura necessaria para
0 seu adequado funcionamento; a instituicdo de um corpo de agentes, com destaque
para os professores, definindo-se as exigéncias de formacao, os critérios de admisséo e
a especificacdo das funcdes a serem desempenhadas; a definicdo das diretrizes
pedagdgicas, dos componentes curriculares, das normas disciplinares e dos
mecanismos de avaliagdo das unidades e do sistema de ensino em seu conjunto
(Saviani, 2005, p. 04).

Verifica-se que essas mudancas na area educacional, com vistas a modernizacdo do
pais, estavam em consonancia com o progresso cientifico ocorrido ao longo do século XIX,
exemplificado a partir dos avangos das investigacdes no campo da microbiologia, que
confirmaram a ideia de que o contagio das doencgas era causado por seres vivos, para citarmos

um fato. Tais descobertas acabaram influenciando ndo sé a salde, mas também estimularam



40

acles voltadas & educacdo e a familia, tendo em vista que novos habitos precisavam ser
praticados por todos, ndo so pela elite que tinha acesso a essas informacdes (Martins, 2005).

Dessa maneira, ainda que tenha prevalecido a ideia do ensino livre e descentralizado,
as vistorias estatais das condicOes de moralidade e higiene foram mantidas, sendo esse
movimento denominado de Higienismo, que alcancou seu auge por volta de 1930. Por essas
acOes, um teor médico passou a revestir o discurso e as acdes de professores, politicos e
também de intelectuais (Saviani, 2011).

Assim, segundo Martins (2005, p. 59),

Os avancos das ciéncias foram incorporados a uma série de propostas e
encaminhamentos que os médicos higienistas desenvolveriam no final do século XIX e
inicio do século XX em varios paises e no Brasil, através da Liga Brasileira de
Hygiene Mental (LBHM). Essa liga foi fundada em 26 de janeiro de 1923 por Gustavo

Riedel e era dirigida por psiquiatras, médicos, juristas, educadores e jornalistas.

Para Boarini (2003), esse movimento transformou a pratica de higiene em uma
questdo de civilidade e gerou desdobramentos de carater ideoldgico, uma vez que surgiram
propostas baseadas nas ciéncias da natureza para explicarem os problemas politico-sociais,
impedindo-lhes assim de ser questionados, fato que condizia com o processo de urbanizacao e
desenvolvimento das cidades no final do século XIX, movido pela industrializagdo crescente
ndo s6 no Brasil, mas em nivel mundial.

O aumento da produtividade, o acimulo de capitais e de lucros estimulou novos
investimentos e inovacOes técnicas, que ndao mais coadunavam com 0S costumes rurais

vigentes até entdo, baseados em condutas anti-higiénicas. Assim,

[...] as cidades e suas precarias condi¢cdes de higiene, o ar fétido que exalava e as
pessoas doentes passam a ser o terror da populacdo e um dos grandes problemas dos
paises em processo de industrializacdo. Nessa nova ordem econdmico-social, a
precariedade ou a saude da populacdo configura-se, sobretudo, em uma questdo
economica (Boarini, 2003, p. 34).

Ainda segundo a autora, tal situacdo predominava na classe pobre devido as péssimas

condicdes de vida que lhes eram impostas pela crescente industrializacdo, o que contribuiu
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para o surgimento do mito de que a causa das doencas decorreria da pobreza e de sua falta de

higiene. Assim,

[...] A educagdo higiénica passa a ser entendida como a redencdo dessa lGgubre
situagdo, vivida pela classe trabalhadora. Constituem-se, assim, as grandes cruzadas
em prol da higiene: higiene escolar, higiene social, puericultura, higiene mental,

educacdo fisica, educacdo sanitaria, etc. (Boarini, 2003, pp. 35-36).

Esse trabalho de prevencéo efetivou-se por um processo educativo, seja escolar ou de
orientacdo a grupos comunitarios, por meio de panfletagem ou didlogo e voltava-se
principalmente aos trabalhadores de pouca instrucdo visando orientd-los a fim de evitar a
transmissdo das doencas (Martins, 2005). Assim, para os higienistas, o que dificultava a
fixacdo dos bons habitos higiénicos era a desordenada experiéncia de vida nas cidades e ndo o
contexto politico-econdmico da época, que submetia as pessoas a condi¢des precarias.

Ainda segundo Boarini (2003), aliada ao Higienismo esteve a Eugenia, ciéncia
bioldgica sistematizada por Francis Galton (1822-1911) em 1869 e baseada principalmente na
obra de Charles Darwin (1809-1882), A origem das espécies. A autora afirma que, para
Darwin, aqueles individuos que melhor se adaptam as condicdes ambientais sdo 0s que
sobreviverdo, ideia compactuada pela Eugenia, que “[...] propunha, basicamente, estimular os
nascimentos desejaveis (eugenia positiva) e desencorajar deliberadamente a unido e a

procriacdo dos tarados e degenerados, considerados nocivos a sociedade” (p. 29).

Sob essa Otica, a moralidade, os bons costumes, as doencas fisicas e psiquicas passam
a ser um problema de higiene. E as diferencas de ordem racial, de anormalidade fisica
ou psiquica, passam a ser um problema a ser resolvido pela eugenia. Enfim, tudo o que
ndo estava de acordo com as normas instituidas e ndo valorizados pela sociedade
burguesa foram preocupacdes dos higienistas e eugenistas. [...] Estes intelectuais, em
sua maioria com formagdo médica, tiveram forte influéncia nos encaminhamentos das
sociedades industrializadas do final do século XIX e inicio do século XX (Boarini,
2003, p. 37).

Nessa seara, 0 caminho apontado pelos intelectuais seria a educagdo, o0 que
configurou, para Boarini (2003), um obscurecimento da diferenca existente entre as classes

sociais. Entretanto, atribuir a educacdo a responsabilidade de resolver os impasses gerados
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pelo desenvolvimento da civilizagdo seria desviar sua funcéo, deslocando exclusivamente
para 0 campo educacional questdes provenientes das relacbes de producdo baseadas na
exploracdo da for¢a produtiva humana.

Disseminou-se, entdo, que “[...] para promover a salde e prevenir a doenca, era
preciso combater a ignorancia, o que precisava ser realizado principalmente junto as familias
(a mae especialmente) e a escola” (Boarini, 2003, p. 39). Dessa forma, a escola passa a ser
vista como o espaco ideal para serem implementados os principios da higiene e da eugenia.

Ambos 0os movimentos, segundo Mai (2003, pp. 66-67),

[...] Consolidaram-se como movimentos sociais importantes e influentes na sociedade
brasileira, mantendo um enfoque comum: a énfase na perspectiva biologica de
naturalizagdo do ser humano. Ao ndo considerar a historicidade e as condigGes
concretas de vida dos sujeitos, estes passavam a ser percebidos a partir de parametros
de normalidade, definidos por um ideéario liberal, centrado na igualdade e liberdade

individuais.

Ademais, com essa supervalorizacdo da escola a partir da industrializacdo e da
consequente vigilancia de ordem médica, as familias, até entdo detentoras da transmissao do
saber as novas geracoes, adquiriram nova configuracdo. O modelo colonial, caracterizado por
habitos rudimentares e dominio do pai e senhor rural, € substituido pela familia burguesa,
formada por um ndmero reduzido de membros e adepta dos principios higienistas (Costa,
1999).

A higiene, enquanto alterava o perfil sanitario da familia, modificou também sua
feicdo social. Contribuiu, junto com outras instancias sociais, para transforma-la na
instituicdo conjugal e nuclear caracteristica de nossos tempos [...]. A familia nuclear e
conjugal, higienicamente tratada e regulada, tornou-se no mesmo movimento,

sindnimo histoérico de familia burguesa (Costa, 1999, pp. 12-13).

Tornaram-se entdo alvos da Medicina as escolas e as familias, uma vez que “[...] para
formar as novas geracdes seria necessaria uma intervencdo ndo apenas no espaco publico da
escola, mas, também, no espaco privado da casa. Pais e mestres constituem-se, portanto, nos
principais destinatarios das prescricdes médicas quando se trata da educacao” (Gondra, 2000,

p. 525).
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A justificativa para essas intervengdes era a ignorancia atribuida aos pais e aos
professores, considerados incapazes de educar as criangas, cabendo entdo a educacao escolar,
moldada aos principios médico-higiénicos, erradicar a ignorancia presente nas familias. “[...]
Nesse empenho normalizador, a familia continuou sendo alvo privilegiado, pois sabia-se que
nada de produtivo e duradouro poderia ser feito com a criangca na escola se ndo houvesse
receptividade aos procedimentos pedagdgicos no ambiente doméstico” (Cunha, 2000, pp.
456-457).

Todavia, essa escola, caracterizada por Cunha (2000) como sendo extremamente
cientificizada, precisava ser renovada, posto que ndo estava conseguindo educar todos,
especialmente aqueles provenientes das camadas pobres, e assim ndo atingindo a tdo almejada
modernizacdo imposta pelo ideério republicano. Surgem, entdo, criticas a Pedagogia
Tradicional, que resultaram na proposta da Pedagogia Nova, a qual se desdobrou com o
passar do tempo em outras abordagens pedagogicas.

Torna-se relevante destacar que a Pedagogia ou Escola Tradicional remonta ao periodo
do surgimento dos primeiros sistemas nacionais de ensino, em meados do século XIX,
voltados a consolidarem a burguesia no poder pelo lema da educacdo como um direito de
todos e dever do Estado. Todos deveriam ser libertos das amarras da ignoréncia para entdo
serem considerados cidaddos, aptos a constituirem uma sociedade democratica (Saviani,

2000). O papel da escola, nessa perspectiva,

[...] E difundir a instrugéo, transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade
e sistematizados logicamente. [...] Se organiza como uma agéncia centrada no
professor, o qual transmite, segundo uma gradacdo logica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos (Saviani,
2000, p. 06).

Mesmo assim, esse tipo de escola ndo conseguiu atingir seu objetivo de universalizar o
acesso de todos a educagdo, além de se deparar com o fato de que nem todos aqueles que
obtinham sucesso escolar ajustavam-se ao ideal burgués de sociedade. Esse impasse resulta no
aparecimento da Escola Nova, que propde um novo modelo educativo, pautado nas
peculiaridades da infancia e no conhecimento cientifico.

Seu auge no Brasil € alcangado nas décadas de 1920 e 1930, mas essa corrente
educacional ja estava consolidada na Europa e nos EUA, passando entéo a exercer influéncia

sobre a pedagogia latino-americana. Foi a teoria predominante no ideario pedagogico
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brasileiro, estendendo sua hegemonia até o final da primeira metade do século XX (Saviani,
2000).

A Escola Nova, em comparacdo a Pedagogia Tradicional, incidiu seus métodos sobre
aqueles que ndo eram bem-sucedidos na escola, os ditos “anormais”, cuja anormalidade
passou a ser considerada como normal, devendo as diferencas individuais receber tratamento
especifico. “Eis a ‘grande descoberta’: os homens sdo essencialmente diferentes; nao se

repetem; cada individuo ¢ inico” (Saviani, 2000, p. 08).

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacdo, por referéncia a
pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo pedagdgica do intelecto para
0 sentimento; do aspecto logico para o psicoldgico; dos contetidos cognitivos para 0s
métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforco para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo;
da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracédo filosofica centrada na
ciéncia da ldégica para uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada
principalmente nas contribui¢es da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de
uma teoria pedagogica que considera que o importante ndo é aprender, mas aprender a

aprender (Saviani, 2000, p. 9).

No entanto, ao invés de integrar os diferentes, a Escola Nova provocou um
rebaixamento no nivel do ensino, afetando consequentemente os mais pobres. Sua efetiva
implantacdo demandava um alto custo financeiro em vista do deslocamento das preocupacdes
para o interior da escola, ndo sendo para a elite um empecilho, que acabou mais uma vez
sendo beneficiada. Essa preocupagdo com os metodos pedagdgicos no final da primeira
metade do século XX resultou na busca por uma eficiéncia instrumental da educacéo, o que

sinaliza para a instalacéo de outra proposta, a Pedagogia Tecnicista (Saviani, 2000).

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, a0 mesmo tempo, o
sujeito do processo, 0 elemento decisivo e decisorio; se na pedagogia nova a iniciativa
desloca-se para o aluno, situando-se o nervo da acdo educativa na relacdo professor-
aluno, portanto, relacdo interpessoal, intersubjetiva; na pedagogia tecnicista o
elemento principal passa a ser a organizacdo racional dos meios, ocupando o professor
e o0 aluno posicdo secundaria, relegados que sdo a condicdo de executores de um

processo cuja concepc¢do, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de
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especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais (Saviani, 2000,
p. 13).

Essa instrumentalidade, em consonancia com o aumento da produtividade almejado
pela sociedade capitalista, desloca os “anormais” da pedagogia nova para o nivel da
incompeténcia individual. Passou a ser importante o aprender a fazer, dominar 0s novos
instrumentos e, com isso, novamente decaiu o conteddo do ensino, colaborando para o
aumento da evasao e repeténcia escolar (Saviani, 2000).

Desse modo, ao considerar que o processo educativo ja teria alcancado seu grau
méaximo de organizacdo e eficiéncia por meio da burocratizacdo do campo educacional, o
fracasso escolar desloca-se do nivel institucional para o individual, recaindo a culpa
principalmente sobre os alunos e suas familias, j& que a causa dos problemas evidenciados na
escola seria de ordem bioldgica e ndo social, conforme o pensamento cientifico dominante
naquela época. Assim, os principais problemas da escola no inicio do século XX, tais como a
repeténcia e a evasdo escolar, eram tratados pelos educadores a partir do ideario higienista,
pois acreditavam que esse tipo de conhecimento contribuia para a resolugdo das questdes
sociais.

Para Martins (2005), é nesse contexto de renovacdo da educacdo que as acdes
articuladas entre escola e familia ganham espaco, haja vista que a relacdo escola-familia passa
a ser vista pelos higienistas como um meio eficaz para o desenvolvimento dos seus ideais.
Nessa perspectiva, coube aos professores convidar as familias a colaborarem com o trabalho
exercido nas escolas para assim, juntas, transformarem toda a sociedade, sendo
desconsiderada nesse projeto a dindmica historico-social em que ambas as instituicdes
estavam inseridas.

Essa proximidade entre escola e familias gerou varias praticas que visavam molda-las
aos principios do Higienismo, vindas ndo so de iniciativa da escola, fundamentada na vertente
pedagdgica da Escola Nova, mas também de intelectuais, de representantes do catolicismo e
de médicos, fato que acabou por consolidar a relacdo escola-familia no Brasil.

E sobre esse caminho que dissertaremos na proxima segao.
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2. ESCOLA-FAMILIA: A TRAJETORIA DESTA RELACAO A PARTIR DO
SECULO XX

Nesta secdo, discutiremos o desenrolar da relacdo escola-familia a partir da
institucionalizacdo da escola, da acéo de representantes do discurso catélico que propagavam
0 modelo de familia cristd como sendo a chave para resolver os problemas sociais, bem como
dos lideres das ideias médico-higiénicas que, fortalecidos pela Psicanalise®, continuavam na
busca pela transformacéo das relaces familiares por meio de a¢Bes educacionais preventivas.

Conforme explica Silva (2014, p. 31), a aproximacdo entre escola e familia, nesse

periodo, resultou do encontro dessas e de outras tendéncias, tais como:

[...] As politicas internacionais legitimadas por pesquisas e interesses no ambito da
educacéo; as influéncias educacionais, presentes no escolanovismo; as campanhas pela
qualidade de vida da populagdo através do movimento higienista; as influéncias de
intelectuais como de Armanda Alberto e Cecilia Meireles, bem como as novas
concepcBes do lluminismo no movimento republicano no século dezenove,
contribuiram, no cenério nacional, para o interesse na relacdo familia-escola e suas

politicas no &mbito educacional.

Quanto as préticas realizadas especificamente pela escola, coube aos lideres da Escola
Nova a busca pela implantacdo de um ensino laico, pautado na primazia da educacgéo escolar
sobre a familiar. Também se fizeram presentes alguns intelectuais, como Julia Lopes de
Almeida, que focava em suas obras as familias, o interior dos lares e principalmente as maes,
abordando tematicas referentes a figura da mulher, ao seu papel no ambiente familiar: o
cuidado com os filhos, seus deveres de esposa, mde e dona de casa. Assim, “[...] construidos
em tom de dialogo, estava presente a ideia de uma intervencdo pedagogica dirigida as familias
das classes media e alta da sociedade, sendo uma referéncia para estas mulheres” (Magaldi,
2007).

Houve também a presenca do movimento catolico, com destaque para a atuacdo do
Padre Leonel Franca, defendendo que a préatica do ensino religioso deveria ocorrer nas escolas
como forma de desenvolver e civilizar o pais, além de ser imprescindivel o trabalho com as

amilias, especialmente com as mulheres, pois [...] o ideal de uma familia catolica, unida e
familias, 1 t lheres, ¢ deal d famil tolica, unid

® A Psicanalise aqui citada refere-se a teoria consolidada em Viena, no final do século XIX e inicio do século
XX, baseada nos estudos de Sigmund Freud, difundida por varios paises do mundo ocidental, dentre eles o Brasil
(Magaldi, 2007).
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compromissada com seus deveres e fungdes enquanto cristdos, eliminaria os males que
assolavam a sociedade na época” (Campos, 2011, paginacdo irregular).

O movimento higienista, anteriormente citado, também se reafirma nessa época. Ele
preconizava uma educacgdo voltada para a salde, mas, apesar de agir sobre as criancgas, as
familias tornam-se o alvo principal, tendo em vista que “[...] a crianga passava a maior parte
do dia junto a familia e essa certamente exercia influéncia sobre seus habitos de higiene, o que
poderia prejudicar as boas medidas incutidas pela educagao formal” (Cunha, 1997, p. 57).

Portanto, podemos afirmar que foi no bojo desses movimentos — higienista,
republicano, escolanovista e catdlico — que se delineou e se consolidou a relacdo escola-
familia, sendo cada vez mais propagada a unido entre ambas para que se alcancasse o ideal de
uma nacdo moderna e civilizada. Contudo, tais movimentos, segundo Campos (2011), nao
visavam integrar verdadeiramente pais e professores, de modo a construir um trabalho em
conjunto, mas se tratava da imposicdo de uma ordem, travestida de parceria, sendo a familia
considerada 0 meio gque garantiria a implementacdo e a propagacdo das novas politicas de
saude e educagdo. Nas palavras de Faria Filho (2000, p. 45), “[...] estas a¢cdes mostram uma
intengdo colonizadora da escola em relagdo & familia, entendida esta tarefa como um
momento fundamental da acéo reformista da escola em face da realidade social mais ampla”.

Assim, trataremos na sequéncia 0s principais contextos que influenciaram a relacéo
escola-familia neste inicio de século. Um deles refere-se ao predominio do ideéario
escolanovista, que buscava a implantacdo de uma educacédo laica e repercutiu na postura da
escola diante das familias; outro movimento constituiu-se por opositores a essa corrente,
representados pelos educadores catdlicos; e, ndo menos incisivo, continuava em pauta o
discurso higienista de intelectuais e médicos, que passa a contar no século XX com 0 apoio

das ideias psicanaliticas.

2.1 A Escola Nova e suas interfaces com as familias

A escola, a partir de sua instituicdo no novo estado republicano, passa a defender,
como ja citamos, a retirada do monopolio do espaco privado (religioso ou familiar) sobre a
formagéo dos individuos, assumindo para si 0 compromisso de educar. Fundamentados no
ideéario pedagogico da Escola Nova, 0s agentes escolares direcionaram a educagdo para uma
questdo nacional, visando principalmente a reconstrucdo educacional dos sistemas publicos.

Isso tornou a escola, segundo Gondra (2000, p. 527):
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[...] A invencdo de uma nova organizagdo a ser instalada em obediéncia aos
imperativos dessa nova sociedade que se queria fundar; para a qual a escola deveria
concorrer favorecendo o estabelecimento de um processo de formacao de longo prazo,
durante o qual os individuos fossem educados pelas (e para) as praticas desse mundo
fabricado pela razdo ilustrada e que se constituisse em uma experiéncia util & nova

ordem.

Nessa perspectiva, varios aspectos da organizacdo escolar foram sendo modificados,
como a arquitetura e a localizacdo dos prédios escolares. “Esse movimento, rumo a uma
remodelacdo da escola, tinha no horizonte a utopia de produzir uma sociedade escolarizada,
regenerada e homogénea. Uma escola e uma sociedade higienizada. Enfim, uma sociedade
civilizada [...]” (Gondra, 2000, p. 544).

Para Cunha (2000), no decorrer desse processo, houve uma diversificagdo e uma
especializacdo tdo grande dos conhecimentos que se tornou impossivel a familia ensina-los
aos seus filhos, passando a escola a ser o lugar ideal para as pessoas se apropriarem desses

conhecimentos ¢ se integrarem a sociedade, o que acabou “desqualificando” as familias.

A escola renovada eleva-se entdo contra a familia. Seu discurso educacional continha
argumentos aparentemente irrefutaveis, posto que assentados nas crencas cientificas.
Suas bases firmavam-se ndo s6 nas ciéncias que dispunham de saberes sobre o corpo,
mas também e essencialmente nos conhecimentos cientificos a respeito da historia, da
sociedade e do psiquismo. [...] Esse discurso ganhava contornos melhor definidos
quando abordava especificamente o problema das familias pobres (Cunha, 2000, pp.
458-459).

Ainda conforme o autor, 0s agentes educacionais se posicionaram ndo como um apoio
as familias, mas contra elas, pela imposicdo de saberes cientificos, contrarios aos domeésticos
tradicionais. A escola torna-se entdo, perante as familias, uma instancia de poder, destinada a
normatiza-las, questionando a educag&o familiar.

Nesse sentido, surgem Vvarias iniciativas (criacdo da Associacdo Brasileira de
Educacdo, da Secdo de Cooperacdo da Familia, do Circulo de Pais e Professores, entre outras)
dos chamados renovadores ou progressistas educacionais, 0S quais se preocupavam em
estabelecer um novo formato de educacdo, diferente do modelo tradicional exercido até entéo,

buscando atender diretamente as familias na escola.
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Inserido nessa jornada de persuasdo e de instrucdo das familias, O Manifesto dos
Pioneiros da Educacé@o Nova, publicado em 1932, também foi uma importante ferramenta ao
indicar que a escola ndo poderia trabalhar isolada dos nucleos familiares, mas tinha como
dever “[...] reunir em torno de si as familias dos alunos, incentivar as iniciativas dos pais em
prol da educacdo e desenvolver atividades de cooperagdo entre 0s pais e 0S professores”
(Campos, 2011, paginacao irregular).

Tal documento teve como redator Fernando de Azevedo e mais 25 signatarios.
Significou o auge do movimento escolanovista, declarando como seu objeto de analise a
reconstrugcdo educacional no Brasil e, como seus destinatarios, 0 povo e 0 governo. Seus
defensores buscavam a articulacdo entre as reformas econémicas e educacionais,
compreendendo que a escola deveria ser essencialmente pablica, isto €, envolvida por todos
0s aspectos sociais e dirigida pelo Estado, que deveria contar com o apoio das demais
instancias sociais, dentre elas a familia.

Podemos afirmar entdo que as novidades que passaram a circular nessa época em
nossos meios educacionais abrangiam as seguintes esferas: um ensino que fosse centrado na
vivéncia do aluno e de uma articulagdo entre educagdo e meio social; uma educacédo universal,
laica e publica; a coeducacdo, ou seja, a escola trabalhando com os demais atores sociais; € a
preocupacdo com a formacdo do educador, o qual deveria dominar métodos pedagdgicos
inovadores (Magaldi, 2007). Como representantes desse movimento, Saviani (2011) destaca
trés autores: Lourengo Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, sendo importante
discorrermos sobre as acGes implementadas por esses lideres e seus resultados.

Lourenco Filho atuou de forma predominante sobre os assuntos da instrucéo técnico-
profissional e da Psicologia da infancia, publicando véarias obras voltadas basicamente a
escola elementar. J& Fernando de Azevedo, além de redigir o Manifesto, lancou as bases
sociologicas da educacéo renovadora, que deveria envolver os aspectos de escola Unica, do
trabalho e escola-comunidade, sustentando que a educacdo deveria constituir-se por uma
formacéo inicial comum, obrigatdria e gratuita e estimular as observagdes e experiéncias das
criangas, assim como o trabalho em grupo. Coube, pois, a Anisio Teixeira focar-se nos
aspectos politico-administrativos da educacdo, considerando-a como o principal elemento
para a modernizagéo da sociedade, de carater revolucionario (Saviani, 2011).

Por esse viés, a educacdo, ao ser identificada com a vida em sua totalidade, ndo

poderia se efetivar por meio somente da escola. Igualmente,
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[...] As escolas de qualquer grau devem reunir em torno de si as familias dos alunos, os
ex-alunos organizados em associacfes, desenvolvendo o espirito de cooperacgéo entre
pais, professores, imprensa e todas as demais instituicdes que possam, de algum modo,

contribuir para o desenvolvimento da obra educativa (Saviani, 2011, p. 250).

Dentre os ja citados integrantes do movimento renovador, destacamos também as
producdes de Armanda Alvaro Alberto e Cecilia Meireles, duas das somente trés mulheres
que assinaram o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova. Ambas se distanciaram do foco
exclusivo na vida doméstica pregado por Julia Lopes de Almeida e incorporaram a suas acoes
outros elementos de renovacédo educacional (Magaldi, 2007).

Armanda Alvaro Alberto, por exemplo, preconizava o trabalho junto & comunidade,
considerando de suma importancia a participacdo das familias na escola, tanto para convencé-
las sobre as ideias higienistas quanto para elas consolidarem em casa 0s contetdos ensinados
aos filhos na escola (Campos, 2011, paginacdo irregular).

Para atingir seus objetivos, fundou no Rio de Janeiro a Escola Regional de Merity e
criou o Circulo de Maes, em que proferia palestras e cursos para as mées dos alunos e também
para moradoras da regido. O objetivo dessa e de outras préaticas era ndo isolar a escola das
familias ou dos problemas locais enfrentados pela comunidade, significando a familia o Gnico
meio para 0 sucesso escolar das criancas da Vila de Merity (Campos, 2011, paginacao
irregular).

Ja o jornalismo foi a principal ferramenta utilizada por Cecilia Meireles® para propagar
a causa educacional. Suas obras eram voltadas a professores, pais, mées e criangas e, assim
como Armanda, acreditava que a escola somente alcancaria sua plenitude se contasse com o
apoio da familia (Magaldi, 2007).

Podemos afirmar entdo que ambas compartilhavam a mesma ideia: a de que era

preciso haver uma cooperacao entre escola e familia e, assim,

[...] Sempre deixaram clara sua consciéncia de que, para encaminhar a modernizacao
educacional e construir a “civilizacao” desejada, os educadores profissionais nao

poderiam prescindir dos educadores situados na esfera domestica, com 0s quais

% “partidaria das ideias escolanovistas, a poetisa tornou-se uma importante colaboradora do projeto de reforma
educacional encaminhado sob a lideranca de Anisio Teixeira, no periodo em que esteve a frente da Diretoria de
Instrugdo Publica do Distrito Federal. Nessa condigdo, exerceu, a partir de 1934, o cargo de diretora do Centro
Infantil do antigo Pavilhdo Mourisco, em Botafogo, onde fundou a primeira biblioteca infantil do pais”
(Magaldi, 2007, pp. 83-84).
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deveriam “andar de maos dadas” de modo a construir uma parceria da maior

relevancia social (Magaldi, 2007, p. 98).

Além dos educadores citados, complementamos nossa discussdo sobre as agoes
implementadas pelos lideres da Escola Nova com as consideracfes de Cunha (1996; 1997) e
Faria Filho (2000), posto que ambos analisaram o discurso educacional renovador veiculado
no Brasil a partir de importantes periddicos da época (Revista do Ensino, Escola Nova,
Educacédo, Revista de Educacao e Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos). Segundo os
autores, essas publicacdes revelam a forma como se concebia a relagdo entre escola e familia
no auge da Escola Nova, além da concepcdo dos pesquisadores sobre ambas as instituicdes.

Faria Filho (2000) analisou as publicacdes entre 1925 a 1930 do principal periddico
mineiro da época, a Revista do Ensino, 6rgdo de divulgacdo e de formacdo de professores,

cujos responsaveis se intitulavam escolanovistas. Nos textos publicados:

[...] ha uma clara consciéncia da importancia da familia na educacdo, que aparece das
mais diversas formas e no interior de textos que tratam de assuntos variados. Ha, no
entanto, uma constante: a relagdo entre escola e familia é, sempre, relacionada as
mudancas sociais em curso, a vida na cidade e a necessidade do concurso de ambas

para a formacdo do cidaddo-trabalhador, higiénico e ordeiro (Faria Filho, 2000, p. 46).

Assim, uma das principais ideias veiculadas é a de que a participacdo das familias
deveria ser uma acdo complementar a da escola, por ndo conseguirem mais educar seus filhos.
Além disso, divulgava-se que 0s pais, por desinteresse pela escola, encontravam-se afastados
dela. Eram entdo publicados textos com propostas para envolver as familias na escola,
reverenciando o predominio desta na reforma social buscada pelos escolanovistas (Faria
Filho, 2000). Porém, essa dimensdo reformadora da escola era mais evidente quando se
referia as camadas pobres da sociedade, principalmente no tocante a sua higiene e
alimentacdo; e também a mulher, esta considerada a responsavel por garantir que todos na
familia incorporassem aqueles contetidos escolares relacionados a afazeres domeésticos e a
educacéo dos filhos (Faria Filho, 2000).

Frente ao exposto, vemos que ideias e legislagdes sdo publicadas no intuito de
incentivar o envolvimento das familias nas escolas, acreditando-se que assim seria possivel
“educar” os pais, principalmente a mae, considerada como ocupante do lugar sagrado na

educacdo da crianca. Era propagada também a ida dos agentes escolares até as familias para
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melhor conhecé-las (“escola ativa™), além de haver sua atua¢do durante as férias dos alunos,
de forma a acompanhar a crianga em seu ambiente familiar. Ainda a partir dessa premente
necessidade de educar os pais, 0 proprio aluno também foi utilizado como intermediario entre
a escola e a familia, seja por meio da entrega dos boletins escolares ou pela propria acdo
educativa dele sobre os pais (Faria Filho, 2000).

Quanto aos trabalhos de Cunha (1996; 1997), o autor analisou publicacGes das revistas
do Departamento de Educacdo do Estado de Sdo Paulo — Escola Nova, Educacéo e Revista
de Educagcdo — no periodo de 1930 a 1945. Também estudou as publicacdes da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos no periodo entre 1944 e 1960.

Cunha (1997) afirma que, dentre os documentos publicados entre 1930 a 1945,
destaca-se O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e um de seus autores, Fernando de
Azevedo. Nessa publicagdo, assim como em outras do mesmo autor, o discurso sobre a
familia pautava-se por uma visdo histérico-socioldgica, na qual a escola figurava como
instituicdo social capacitada a socializar as familias. Em acordo com o pensamento desse

autor, Cunha (1997, p. 50) afirma que:

[...] Enquanto perdurou o poder das familias, o Estado identificou-se com elas, ndo
tendo por que articular-se como ator externo e autdbnomo. A medida que a
especializacdo de tarefas projetou o individuo para além do restrito espaco do lar,
esvaziou-se o valor da familia. O individuo, entdo ligado a instituicdes outras, passou a
constituir o alicerce do poder publico. Era diante dessa situacdo, historicamente
delineada, que o Estado reclamava para si o poder e o direito de ser educador [...].

Nesse movimento, o Estado, ao assumir o lugar da familia a partir dos avangos
cientificos e tecnoldgicos, passa a exaltar a funcdo educacional de outros grupos sociais,
principalmente da escola. Para ilustrar esse fato, Cunha (1997) cita o discurso de Plinio
Olinto, defendendo “[...] que todos os jovens fossem submetidos a exames psicolégicos e
fisiologicos para verificacdo objetiva de suas aptidGes, em sintonia com as exigéncias
profissionais” (p. 51). O autor também menciona Lourenco Filho ao considerar que “[...] os
professores deveriam encarregar-se do que estivesse a seu alcance: conhecer as aptiddes das
criangas, a situacdo econdmica dos pais, as expectativas da familia, e, além disso, aproximar
os educandos do mundo profissional [...]” (p. 52).

Outros autores destacados pelo pesquisador e tambeém partidarios de um pensamento

historico-socioldgico, de base ambientalista e funcionalista, sdo Almeida Junior e Belisario
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Pena. O primeiro ressaltou as mudancgas na sociedade daquela época que atingiam as familias,
mas orientou seu discurso para as familias pobres. Ele considerava que o Estado deveria atuar
na normatizacdo da vida das criangas pertencentes a classe social marginalizada, pensamento
compactuado pelo higienista Belisario Pena ao considerar a classe pobre um risco a nova
ordem estabelecida, sendo o fator social — desordem do ambiente gerada pela miséria
material — o que degradava os individuos e, portanto, a justificativa para o Estado intervir
sobre as familias.

No interior dessas preocupagdes com 0s problemas sociais que interfeririam no
desenvolvimento das familias, surgem estratégias a serem aplicadas diretamente sobre elas,
independentemente da resolucdo ou ndo dos males da sociedade, o que nos indica, a partir da
analise de Cunha (1997), uma concepcao que considera os familiares como ignorantes e,
consequentemente, alvo de praticas normatizadoras pelas escolas, detentoras do saber técnico-
cientifico.

Hora (2000) também analisou esse periodo da educacdo brasileira, de 1930 a 1945,
caracterizado por reformas educacionais baseadas no ideario da Escola Nova, destacando que,
nessa época, houve uma forte influéncia do processo chamado “medicalizagido do social”™ na
formagdo de professores primérios, tornando a escola o principal meio para viabilizar o
projeto politico de modernizacdo da nacdo, ocorrido a partir do rapido avanco urbano e

industrial na sociedade brasileira. Segundo a autora,

Para criar formas de ordenacdo urbana, o Estado usou como uma das estratégias a
medicina higiénica no governo politico dos individuos. O que vemos, entdo, € a
medicina incorporando 0 meio urbano como objeto do saber médico e se apresentando
como detentora de um estatuto cientifico indispensavel ao exercicio do poder do
Estado (Hora, 2000).

Assim, no ambito escolar, por meio da Escola Nova, a racionalidade médica passa a
orientar as propostas curriculares na formacdo do professor primario, sendo priorizadas a
educacdo sanitaria, eugénica e a puericultura, e a escola reconhecida como um local

privilegiado para a efetivacdo desses preceitos higienistas. Nesse cenario, coube ao professor

19 A autora refere-se “[...] ao processo pelo qual os individuos s&o levados a se submeter & normalizagio médica,
de uma forma tal que qualquer aspecto de suas vidas se torna passivel de ser regulado pelo discurso médico [...]”
(Hora, 2000).
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instrumentalizar-se teoricamente para poder compreender e difundir tais praticas, tornando-se
mais um agente social apto a disciplinar os individuos (Hora, 2000).

Ja no periodo entre 1944 e 1960, Cunha (1996), ao analisar as publicacfes da Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, afirma que esse foi um momento de consolidacdo dos
ideais escolanovistas, enfatizando o carater socializador da escola a partir de conceitos das
ciéncias sociais e de técnicas da Psicologia. O autor primeiramente destaca as matérias de
Lourenco Filho, J. Roberto Moreira, Anisio Teixeira, Sélon Kimball, Roger Bastide e
Almeida Junior explicando que, para eles, os problemas familiares ndo tinham como causa 0s
psiquismos dos préprios individuos, mas resultavam de um ambiente social forjado por um
processo historico e por uma determinada conjuntura sociologica, devendo, assim, ser
combatidos com acgdes coletivas em ambito social e ndo individual.

Outros autores, como Margareth Hall, Mauricio de Medeiros e Ofélia Boisson
Cardoso ultrapassaram essa matriz historico-socioldgica de pensamento aprofundando-se nas
particularidades das relagdes domésticas. Eles mantinham um raciocinio ambientalista, porém
privilegiavam a individualidade psiquica da crianca, afirmando que o desenvolvimento
emocional e afetivo infantil dependeria do nivel econdmico familiar. Por isso, apresentavam
propostas de intervencao sobre o grupo familiar para normatizar os comportamentos presentes
na vida doméstica (Cunha, 1996).

O discurso educacional renovador analisado por Cunha (1996) nesse Gltimo periodo
possui como ideais predominantes os socializadores, ja que situa as familias como incapazes
na tarefa de educar seus filhos, devendo a escola assumir essa responsabilidade,
“regenerando” a sociedade por meio do desenvolvimento de pessoas adequadas a nova ordem
social.

Porém, segundo Patto (1992), o fato de as familias serem apontadas como uma das
principais causas do fracasso escolar é anterior a producdo desses autores, remontando ao
final do século XIX e inicio do século XX, momento em que as explicacbes de cunho racista e
médico foram as predominantes para o fendmeno; ja as explicacbes de natureza
biopsicoldgica, que englobam problemas fisicos e emocionais, predominaram entre 1930 até
aproximadamente 1970 e, dessa década até 1990, a teoria de maior relevancia foi a da
caréncia cultural, que define o ambiente, seja o familiar ou o vicinal, como fator impeditivo
para que os individuos atinjam um bom desempenho escolar.

Ainda conforme a autora, concordando com essas explicagdes esteve a Psicologia
desde o seu inicio, até assumir seu carater de ciéncia, em meados do século XIX. A Psicologia

Diferencial, por exemplo, ramo mais desenvolvido na época do advento da Psicologia, “[...]
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afirmou, até o inicio da década de 1950, a superioridade intelectual inata dos brancos sobre 0s
ndo-brancos, do civilizado sobre o primitivo, do rico sobre o pobre [...]” (Patto, 1992, p. 110).
Os instrumentos de medida da inteligéncia e da personalidade colaboraram para reforcar tais
aspectos: “[...] investidos de poder cientifico, eles designariam os ‘normais’ e ‘anormais’, 0s
‘ajustados’ e os ‘desajustados’” (Patto, 1992, p. 110).

Dessa forma, as causas das dificuldades apresentadas pelas criancas pobres nas escolas
passaram a ser consideradas por psicélogos e educadores pelo viés predominante da teoria da
caréncia cultural, que preconiza que existe uma “deficiéncia” no ambiente familiar pobre,
uma auséncia de estimulos sensoriais, de interacdes verbais, de contatos afetivos entre pais e
filhos e de interesse dos adultos pelas criangas, 0 que tornava as familias alvo de arraigados
preconceitos e esteredtipos da cultura brasileira. Conforme Patto (1992, p. 113), “[...] vistos
como fonte de todas as dificuldades que as criangas apresentam no trato das coisas da escola,
0s pais sdo frequentemente referidos como ‘irresponsaveis’, ‘desinteressados’, ‘promiscuos’,
‘violentos’, ‘bébados’, ‘ndmades’ [...]”.

Podemos afirmar que tais concepg¢des ainda persistem na atualidade, segundo indicam
as consideracOes de Leonardo, Leal e Rossato (2012) ao analisarem a queixa escolar referente
aos problemas de aprendizagem no periodo entre 1990 a 2009. As autoras concluiram que as
explicacbes acabam centrando no aluno ou em suas familias a causa das dificuldades
escolares, desconsiderando questfes inerentes a um contexto social mais amplo. Destacam
ainda que em quase 20% dos estudos analisados questdes de ordem familiar foram indicadas
como responsaveis pelos problemas de aprendizagem. Em outras palavras, para muitos
pesquisadores, a melhoria das relages familiares poderia por si s superar a queixa escolar,
reforcando a crenca de que o problema esta nas familias e sdo elas que devem modificar suas
relacOes, restando a escola pouco ou nada a fazer em relacdo a esse problema.

Verifica-se, entdo, que a producdo da queixa escolar se configura como algo
justificado ao longo do tempo, sendo suas causas atribuidas principalmente a “incapacidade”
dos alunos e ao “desinteresse” e a “desestruturacdo” das familias (Patto, 1992). Além dessa

culpabilizacdo no contexto escolar, catélicos e médicos tambem buscam nas familias um meio

de propagarem seus modelos ideais de individuo e de sociedade, como abordaremos a seguir.

2.2 A influéncia do movimento catélico e da Medicina

Verificamos anteriormente que o Estado, aliado a Escola Nova, posicionou-se a favor

do ensino publico laico, aquele neutro em termos de religido, e nesse processo acabou
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abarcando as familias como suas colaboradoras, fato que gerou, como veremos, uma forte
mobilizacdo da Igreja, principalmente quanto a questdo do ensino religioso nas escolas
publicas. Porém, apesar dessa divergéncia entre escolanovistas e catdlicos, ambos
concordavam em um ponto: o papel essencial desempenhado pela familia na formacéo do
individuo (Magaldi, 2007).

Além dessas preocupacOes voltadas as familias vindas da educacdo e da religido,
constatamos que a area médica, dando continuidade a sua expansdo no século XX, também
reforca sua area de atuagdo sobre toda a sociedade, considerada como o “corpo social” para os

médicos higienistas, intervindo assim nos costumes familiares. Para Magaldi, (2007, p. 136),

Valorizando o ambiente como um fator etiol6gico fundamental na manifestacdo das
inimeras “doengas” que se constituiam em alvo de suas preocupagdes, os médicos se
propunham a intervir na vida social através da prescricdo de um receituario minucioso
sobre habitos e comportamentos que deveriam ser seguidos por individuos, familias e

coletividades mais amplas.

Nesse processo, destaca-se, a partir da década de 1920, uma area de atuacdo
especializada da Medicina, a Psiquiatria, e seus representantes logo passam a atuar em
concordancia com os principios da recém-chegada teoria no Brasil, a Psicanalise, uma vez que
esta “[...] iria ao encontro da demanda, nascida no préprio campo cientifico, de controle sobre
a face ndo-racional dos individuos, vista como foco possivel de desequilibrios e anomalias de
consequéncias funestas para a sua descendéncia, bem como para a propria coletividade mais
ampla” (Magaldi, 2007, p. 139).

Portanto, além da educacdo, a Medicina também estava preocupada em abranger as
familias no rol de suas ac¢des, assim como 0 movimento catdlico, erguido em oposicdo a forca
das ideias da Escola Nova, as quais estavam em consonancia com o objetivo republicano de
instruir a nagéo brasileira por meio de uma educagéo laica.

Esse movimento expande-se no Brasil na década de 1910, principalmente sob a
lideranca do Cardeal D. Sebastido Leme, a partir do estabelecimento de um embate entre
educadores catdlicos, que defendiam o catolicismo como base para que uma nova nacao fosse
construida, e os laicistas, representados pelos escolanovistas que apoiavam a separagdo entre a
Igreja e o Estado Republicano. Essa discordia emergiu apds o Estado posicionar-se a favor do
ensino publico laico, retirando o ensino religioso das escolas, fato que ndo agradou aos

catolicos.
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No ideal dessa educacdo religiosa, seriam as familias, j& catolicizadas, que influiriam
sobre a escola e ndo o contrario. Em outras palavras, era esse tipo de familia que deveria
instruir a escola para educar a partir de valores cristdos. Elas, representadas pela figura dos
pais, tinham papel fundamental na tarefa de educar, sendo esta considerada uma misséo divina
(Magaldi, 2007).

Surge entdo a polémica: deve ou ndo ser neutra a obra pedagdgica em termos de
religido? Para os educadores catélicos nao, e é nesse contexto que se destaca o Padre Leonel

Franca, que realizou seus estudos nas areas da Filosofia e do Magistério:

[...] Sacerdote e educador cujo apostolado estendeu-se significativamente para além
dos espacos paroquiais e que, por isso, torna-se um guia Util para o acompanhamento
do tema da educacéo da familia brasileira, entendida como uma familia catdlica [...].
Através de sua atuacdo sacerdotal desenvolvida em varias frentes, dedicou-se como
poucos a uma obra pedagdgica voltada para o que compreendia como a regeneracdo da
familia e da sociedade brasileiras (Magaldi, 2007, pp. 102-103).

O religioso publicou varios artigos e livros nas areas educacional e familiar, além de
ter desempenhado as mais diversas fungdes, tais como: membro do Conselho Federal de
Educacdo, ministrando cursos e palestras dirigidos a maes e a professoras; participou
ativamente da fundacdo da Universidade Catdlica do Rio de Janeiro; e a mais importante
delas: foi um permanente representante da Igreja Catdlica quando se tratava de debater
questdes sobre a familia e a educacéo (Magaldi, 2007).

Para ele, 0 mundo moderno estaria vivendo uma crise, provocada principalmente pelas
ideias materialistas em voga e dissociadas cada vez mais das forgas espirituais que guiam o
ser humano. Os efeitos dessa crise atingiriam, em ultima instancia, as familias, ao
desestabilizarem sua estrutura natural e cristd, conduzindo-as a um individualismo extremo,
de base laicista (Magaldi, 2007).

Assim, para que houvesse uma nacao estavel, primeiro deveria haver familias estaveis,
sendo entdo o divdrcio duramente criticado pelo Padre Leonel Franca, que se apoiava ndo so
em referéncias religiosas, mas também cientificas, oriundas de médicos, juristas e sociologos.
A indissolubilidade do casamento estaria, dessa forma, revestida por uma dimensao
civilizadora, uma vez que a estabilidade familiar é que possibilitaria que a principal dimensao

da familia fosse exercida: educar os individuos nos principios catolicos. E essa missdo deveria



58

ser executada principalmente pela mulher, sendo a ela atribuido o sucesso ou o fracasso de tal
tarefa (Magaldi, 2007).

Nessa perspectiva, as falhas das mées deveriam ser sanadas por a¢des propostas pela
Igreja Catdlica, implementadas nas comunidades paroquiais ou nas escolas, sendo estas
ultimas consideradas um prolongamento natural da familia e jamais como sua substituta. Foi

assim entdo que Padre Leonel Franca,

[...] Langando mé&o de mdltiplas estratégias materializadas, por exemplo, na atuagao no
pulpito, na realizacdo de conferéncias, na publicacdo de livros ou na assisténcia
eclesiastica prestada a diversas instituicdes, construiu um projeto de natureza
pedagdgica em que o tema da familia, de sua educacdo e de sua funcdo educativa

estiveram na ordem do dia (Magaldi, 2007, p. 114).

Assim sendo, toda iniciativa de carater educativo, advinda do chamado movimento
catélico, deveria necessariamente estar imbuida da dimensdo religiosa, com foco na face
espiritual dos individuos, ndo havendo espaco, nessa perspectiva, para o ensino leigo, uma vez
que este, ao promover o afastamento de Deus, desestruturaria as familias e,
consequentemente, toda uma nagéo.

Quanto ao avango da Medicina, especificamente no campo da Educacéo, destaca-se a
figura do médico Julio Pires Porto-Carrero, principal divulgador das ideias psicanaliticas no
Brasil. Para ele, era muito importante que toda a sociedade concordasse com esses principios,
sendo imprescindivel que eles fossem praticados pelos pais e pelos professores. Ndo fugindo a
tradicdo de seus antecessores, Julio Porto-Carrero partiu inicialmente da Eugenia,
aproximando-a da nova teoria por ele abracada, a Psicanalise, o que contribuiu em grande
medida para a consolidacdo dessa Ultima area de conhecimento. Assim, buscando atingir na
sociedade uma “completa saide mental”, Porto-Carrero consagrou-se também como um
grande educador ao propagar para 0 maior nimero possivel de pessoas, por meio de seus

textos e acOes diversas, ideias psicanaliticas e suas aplicacdes (Magaldi, 2007).

A énfase dada pelo médico a atuacéo de educadores e a area da pedagogia pode ser
compreendida, se considerarmos que, como higienista, privilegiava a prevengdo em
lugar da terapéutica. Demonstrando considerar que a profilaxia dos chamados males

da alma seria o grande desafio colocado para aqueles agentes sociais que atuavam
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junto a crianga, fornecia-lhes sua contribuicdo para o enfrentamento da tarefa
(Magaldi, 2007, p. 144).

Nesse sentido, a atuacdo dos educadores sobre a alma humana iria contribuir para a
satde mental dos individuos, para a higienizacdo da sociedade e, consequentemente, para a
heranca genetica de doengas mentais a partir de uma constituicdo saudavel das familias, seja
por meio de uma intervencdo medica diretamente sobre os nucleos familiares (exames pré-
nupciais, legalidade do aborto e da esterilizagcdo dos considerados degenerados), seja por uma
intervencdo pedagogica sobre as criangas e os jovens, devendo para tanto os professores
serem instruidos pelos principios médico-higiénicos (Magaldi, 2007).

Assim,

[...] Embora a psicanalise fosse sempre considerada em seu poder de reversdo dos
desequilibrios da vida familiar ja instalados, o médico eugenista nunca deixava de
enfatizar sua crenca muito mais forte na eficiéncia de estratégias profilaticas.
Valorizava, nesse sentido, as formas de intervencdo de natureza educativa a serem

encaminhadas junto aos individuos e sociedades (Magaldi, 2007, p. 152).

Portanto, podemos afirmar que no Brasil estabeleceu-se uma fusdo entre Eugenia,
Psiquiatria e Psicanalise, com vistas ao controle tanto de doencas bioldgicas quanto de
familias ja formadas, sendo possivel asseverar que essas areas do conhecimento guardam
semelhangas com o ideario pedagdgico da Escola Nova, discutido no primeiro item desta
secdo, como, por exemplo, a defesa de cuidados especificos na infancia com vistas a
prevencdo de comportamentos considerados inapropriados para o convivio em sociedade.

Além disso, tanto os profissionais da area méedica quanto os escolanovistas buscavam
incidir seus métodos principalmente sobre os ditos “anormais”, “degenerados”, a partir de
uma visao bioldgica, baseando suas explicagdes em particularidades dos individuos e também
nas caracteristicas de seu ambiente familiar, cujos integrantes eram culpados por ndo lhes
proporcionarem relagfes adequadas e saudaveis.

Ressaltamos que essa predominancia da area médica se mantém presente nos tempos
atuais, legitimando questdes de ordem social como se estas fossem problemas organicos do
individuo. Podemos conferir tal fenémeno, por exemplo, a partir de dados alarmantes sobre o

consumo de metilfenidato (cujo nome comercial é Ritalina) por criancas e jovens em idade
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escolar no tratamento do Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH)' no
Brasil).

Isso representa a supremacia da Medicina como ciéncia capaz de resolver todos os
problemas, incluindo aqueles apresentados nas escolas, assim como ocorria no inicio do
século passado pelas préticas higienistas implementadas por profissionais da area educacional
em parceria com os médicos, conforme abordado na secéo anterior.

Porém, a consolidacdo da Medicina como ciéncia antecede esse periodo, segundo

afirmam Collares e Moysés (2014, p. 51):

[...] A Medicina constitui seu estatuto de ciéncia moderna na transi¢do entre os seculos
XVIII e XIX, atribuindo-se a competéncia para legislar e normatizar o que seja salde
ou doenga — o que significa definir o “homem modelo” — e, honrando suas raizes
positivistas, passa a reger todos os aspectos da vida dos seres humanos a partir de um

olhar biologizado, que reduz pessoas a corpos.

Assim, podemos observar que o predominio da visdo médica tem atravessado séculos,
em um processo que acabou delimitando, consequentemente, o espaco da medicalizacdo, ja
que, se a origem dos problemas é explicada pelo viés organico e bioldgico, sua solucao
também se encontra nessa area do saber. Sobre o tema, Collares e Moysés (2014) afirmam
que vivemos a ‘“era dos transtornos”, representada na atualidade principalmente pela
medicalizacdo do campo educacional.

As autoras ilustram esse contexto por meio de alguns fatos, como a publicacdo em
2011 do resultado da avaliacdo de pessoas que procuraram a Associacdo Brasileira de
Dislexia (ABD), sendo todas elas, sem exce¢do, consideradas pela entidade como pacientes, o
que sugere uma homogeneizacéo do diagnostico, independente de quaisquer outras condicdes.
Outros exemplos referem-se aos projetos de lei medicalizantes, aqueles voltados a criagédo de
programas escolares que identifiguem supostos transtornos; ao estabelecimento de condigdes
especiais em processos seletivos para essas pessoas diagnosticadas, bem como a inclusdo na

rede publica de satde dos medicamentos prescritos para esses transtornos.

1 Segundo Barroco, Facci e Moraes (2017, pp. 20-21), baseadas em dados do Boletim de Farmacoepidemiologia
publicado em 2012 pela Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitaria, a ANVISA, “[..] a aplicagdo do
medicamento Metilfenidato, utilizado no tratamento do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), teve aumento de 75% em criangas com idade de 6 a 16 anos, no periodo de 2009 a 2011 [...]. Em 2011
foram comercializadas 1.212.850 caixas do medicamento nas farmacias e drogarias brasileiras, o que significa
uma alta de 28,2% em relagdo a 2009 (557.588 caixas de metilfenidato)”.
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Contrapondo-se a esse ideario educacional que temos visto tdo presente na atualidade,
baseado em fundamentos bioldgicos que individualizam os alunos e os rotulando em variados
diagnosticos, apresentaremos a seguir a Psicologia Historico-Cultural, referencial tedrico
desta pesquisa e pela qual tanto a escola quanto a familia s@o entendidas a partir de sua
construcdo sécio-historica e, portanto, possuem condi¢cBes de ofertar um espagco que

proporcione a seus membros desenvolver suas capacidades essencialmente humanas.
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3. A FAMILIA E A ESCOLA NA PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL

As exposicOes até aqui empreendidas demonstram que a relacdo escola-familia se
delineou no inicio do século XX, permeada por influéncias advindas principalmente da Escola
Nova e do Higienismo, e manteve sua importancia perante a sociedade até os dias atuais,
apoiada pela legislacdo federal. Porém, o que tem sustentado a manutencdo dessa relagéo,
conforme apresentamos, nao ¢ a busca por um didlogo entre as partes, mas uma “parceria’ na
qual os educadores tém imposto as familias sua visao de educacdo, pautada em fundamentos
bioldgicos e até religiosos, retomando as raizes do ensino jesuitico aplicado no Brasil por
quase trés séculos.

Como o foco deste trabalho é analisar o relato de educadores acerca da relacdo escola-
familia sob o referencial tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, entendemos ser importante
apresentar a visdao de homem que embasa essa perspectiva, contraria a biologizacdo da vida
humana e que defende uma compreensdo social das relacdes entre os homens, destacando a
importancia delas para a constituicdo do psiquismo.

Assim, nesta secdo, apresentaremos, inicialmente e de forma breve, o contexto
histérico da Psicologia Histérico-Cultural e seus principios tedricos e metodoldgicos; na
sequéncia, trataremos a constituicdo do homem cultural e seu processo de humanizacéo,
evidenciando as vivéncias nos ambientes familiar e escolar; e, no terceiro item, discorreremos

sobre a educacéo escolar que objetiva a emancipacdo humana.

3.1 A Psicologia Histérico-Cultural: contexto historico e principios tedricos

A Psicologia teve seu reconhecimento como ciéncia independente a partir da segunda
metade do século XIX, havendo duas principais condi¢cbes que propiciaram esse fato. A
primeira delas refere-se ao surgimento da experiéncia subjetiva privatizada, que teve inicio a
partir do século XVI com o advento da Modernidade e, consequentemente, a preponderancia
do antropocentrismo sobre o teocentrismo. Foi também muito importante a contribuigéo de R.
Descartes (1596-1650), filosofo racionalista que propds a cisdo de todos os fendmenos em
dois grupos: os fisicos, explicados pela causalidade; e os psiquicos, passiveis de descri¢es
subjetivas. Ocorre entdo, nessa época, o predominio da ideia de que os homens sao individuos

livres e donos dos seus destinos (Zanella, 2007).
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Outra condigdo que possibilitou o surgimento da Psicologia como ciéncia foi o clima
de tensdo que se instalou na sociedade, principalmente na Europa, a partir da ascensao dessa
ideia de subjetividade independente e de suas consequéncias: pessimas condicBes sociais,
historicas e politicas em que vivia a maioria da popula¢do no inicio do século XX. Essa
situacdo caltica, somada a corrida imperialista europeia (expansdo econdmica e territorial
desenfreada que se sobrepunha as questdes sociais), acabou por gerar uma descrenga no ser
humano (Zanella, 2007).

Nesse cenério, as primeiras décadas do século XX foram muito proficuas para a
Psicologia, possibilitando sua divulgacdo e consolidagdo a partir do desenvolvimento de
varias teorias que surgiram para explicar esse momento historico, que deixou o homem,
segundo Zanella (2007, p. 22), “[...] perplexo pela descoberta de que ndo era nem tdo
independente nem t&o livre quanto imaginava, muito menos controlador absoluto de seus
proprios rumos”.

Porém, para a triade de psicologos soviéticos, formada por Lev Sememovich
Vigotski'? (1896-1934), Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaievich
Leontiev (1903-1979), as vertentes psicolégicas (Reflexologia, Gestalt e Psicanélise)
existentes até entdo pautavam-se em visdes idealistas ou mecanicistas e, portanto, nao
explicavam o fendmeno psicoldgico em sua totalidade. Segundo eles, elas estudavam o ser
humano como sendo puramente biolégico ou o compreendiam somente pelo aspecto social,
ndo o considerando como unidade.

Nenhuma dessas teorias, também de acordo com esses autores, havia conseguido
superar a dicotomia entre explicagdes psicoldgicas mecanicistas, proximas as ciéncias
naturais, e as de carater idealista, associadas a reflexdes filosoficas. No texto escrito em 1927,
intitulado O significado historico da crise da psicologia: uma investigacdo metodoldgica,
Vigotski (2004) analisou a impossibilidade de tais teorias psicologicas assumirem o status de
Psicologia Geral, uma vez que, para o estudioso, os fenébmenos devem ser entendidos como
fatos da historia das ciéncias, 0 que ndo ocorria em nenhuma delas. Logo, um dos focos da
crise seria a definigdo do proprio objeto da Psicologia, posto que o ser humano sé pode ser
entendido pela analise histdrica de seu desenvolvimento e ndo pela eleicdo de um dnico

principio explicativo, tal como vinha sendo realizado (Vigotski, 2004).

2.0 nome de Vigotski aparece escrito de diversas formas na lingua portuguesa: Vigotski, Vygotski, Vigotsky,
Vygotsky, Vigotskii, porém nessa pesquisa utilizaremos a grafia “Vigotski”, sendo mantidas nas Referéncias as
grafias originais.
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Além da defini¢do do objeto, outro problema da ciéncia psicoldgica, para o autor, seria
ndo possuir sua propria linguagem, havendo, nesse caso, uma insuficiéncia terminolégica. As
teorias de até entdo se utilizavam de palavras da linguagem cotidiana, de conceitos da
Filosofia fora de seu significado original, bem como de termos das ciéncias naturais. Havia,
assim, um ecletismo que ocorria pela transferéncia direta de leis, fatos, teorias e ideias, ou
seja, por um conglomerado de teorias cientificas escolhidas de forma arbitraria; pela
superficialidade demonstrada, por exemplo, na fusdo de dois sistemas teoricos, consistindo na
superposicdo logica de conceitos e eliminando-se as contradigdes; e também pelo
reducionismo, no qual ocorria a assimilacdo de ideias alheias, de outras ciéncias. Segundo
Vigotski (2004), toda teoria € um sistema conceitual e, portanto, cada conceito deve ser
entendido inserido nesse sistema, por isso entender-se como erro essa juncao eclética,
devendo-se partir de uma mesma base filoséfica e metodologica.

Desse modo, o pesquisador bielorrusso defendeu a tese de que a crise da Psicologia se
caracterizava como metodoldgica e s6 poderia ser superada por uma metodologia cientifica
com embasamento na historia, isto é, pelo Materialismo Histérico-Dialético.

Esse método caracteriza-se pelo estudo histérico das formas concretas dos fenémenos;
utiliza-se de uma abordagem inversa a de Marx, isto €, compreendendo os fendbmenos da
forma mais complexa em direcdo a mais simples. Além disso, consiste na analise teorica
dessas formas para alcancar principios generalizadores, que seriam comprovados e validos
(Vigotski, 2004). Logo, era preciso que a Psicologia se fundasse em uma perspectiva historica
de homem, resultando da analise dessa “crise” a Psicologia Historico-Cultural, de base
marxista (Zanella, 2007).

Contudo, para uma melhor compreensdo da Psicologia Histérico-Cultural, é necessario
primeiramente aprofundarmos a discussdo sobre o método elaborado por Karl Marx (1818-
1883), o Materialismo Historico-Dialético, que aborda a realidade social como sendo
construida pelas relacbes que os homens estabelecem entre si ao longo do processo historico,
visto que a Psicologia de Vigotski fundamenta-se no marxismo. Para esta analise,
utilizaremos como base os estudos de Tonet (2013), autor que discorre sobre o
desenvolvimento dos diferentes padrdes de conhecimento da realidade, dentre eles o marxista.

Para Tonet (2013), a problematica do conhecimento se resume, em seus termos mais
essenciais, a relagdo entre sujeito e objeto, podendo a prioridade estar ao lado do sujeito ou ao
lado do objeto. Partindo entdo desses dois caminhos, ele afirma que existem, no processo

historico, trés modos de produzir conhecimento: o padrdo greco-medieval, caracterizado pelo
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idealismo; o moderno, caracterizado pelo empirismo; e 0 marxista, de carater ontoldgico e
historico-social.

E com esse Gltimo padrdo, segundo o estudioso, que nasce a possibilidade, posta pelo
proletariado, de uma transformacdo radical da sociedade, de se construir uma nova concepgéo
de mundo que fosse historica e social e que articulasse a vida real com a consciéncia dos

homens, articulacdo esta inexistente nos outros dois padrfes anteriores.

A classe trabalhadora, pela sua natureza, oriunda do processo de producdo, é que pde
essas demandas. Marx é a principal figura individual que encabeca a efetivacdo tedrica
dessa necessidade. Por isso mesmo nos parece justa a afirmacao de que Marx langa 0s
fundamentos de uma concepcédo radicalmente nova de mundo e, consequentemente,

também de fazer ciéncia e filosofia (Tonet, 2013, pp. 68-69).

Assim, o padrdo marxista implica uma impostacdo ontoldgica: o que € a realidade
social? Quais sdo suas determinacdes essenciais? E a partir das respostas a essas questdes que
se torna possivel explicar a origem do ser social, a natureza do processo historico e a
desigualdade social. Marx ira partir, em sua teoria, da génese do ser social, do ato que funda a
sociabilidade e ndo de uma forma determinada desta Gltima, como no padrdo moderno. Por
esse processo descobrira a origem, a natureza e a funcdo social essenciais do conhecimento
cientifico. Por isso, antes de se perguntar o que é o conhecimento, é preciso perguntar o que é
o ser social, pois o conhecimento é apenas uma das dimensdes da totalidade do ser social.

Ainda conforme Tonet (2013), verifica-se que ha no padrdo marxiano um resgate da
centralidade na objetividade, considerando a relacdo entre sujeito e objeto, sendo o polo
regente este Ultimo, mas sem diminuir a importancia da subjetividade. A énfase, pois, esta na
categoria da objetividade (ser, realidade objetiva), todavia, sua caracterizacao € feita a partir
elaboracdo de uma ontologia do ser social, que afirma ser a praxis a atividade mediadora que
confere unidade a estas duas categorias: a subjetividade e a objetividade, possibilitando que,
dessa conjuncdo, origine-se toda a realidade social.

Dessa forma, Marx supera as lacunas existentes no racionalismo e no empirismo ao
evidenciar a préopria natureza da relacdo entre subjetividade e objetividade e o que da origem a
esses dois elementos: o trabalho, categoria ontologicamente fundante do mundo social, aquele

dos homens.
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Trata-se, pois, para Marx, de partir ndo de ideias, especulagdes ou fantasias, mas de
fatos reais, “empiricamente verificaveis”, no caso os individuos concretos, o que eles
fazem, as relacBes que estabelecem entre si e as suas condicdes reais de existéncia,
para entdo apreender as determinacgdes essenciais que caracterizam este tipo de ser e 0

seu processo de reproducéo (Tonet, 2013, p. 79).

E esse ato humano — o trabalho — que deve ser primeiramente examinado. A prévia
ideacdo humana, por meio da pratica dessa atividade, interfere na realidade objetiva, na
causalidade, na natureza, e vice-versa. “[...] O trabalho é um intercimbio do homem com a
natureza. O que significa dizer que o homem é também um ser natural. Como tal, o
intercdmbio com a natureza ¢ algo insepardvel da autoconstru¢cdo humana” (Tonet, 2013, p.
81).

Ante a isso, 0 homem ndo é um animal racional, € um ser da praxis. A relacdo com a
natureza € um momento constitutivo dele. A integracdo entre o natural e o social se da por
meio do trabalho e a sintese gerada por essa integracdo origina o ser social, um novo tipo de
ente, que ndo é puramente objetivo nem subjetivo, mas a unidade entre ambos.

O homem, diferentemente do animal, consegue se distanciar de sua atividade imediata
por meio da generalizacdo, realizada pela consciéncia ao traduzir o movimento produzido pela
prépria realidade. Desse modo, consciéncia e realidade objetiva estariam no mesmo patamar,
constituindo-se mutuamente, visto que “[...] a consciéncia ndo vem de fora — de algum lugar
transcendente — mas se cria, sobre uma base natural, no mesmo momento em que se cria a
realidade social objetiva” (Tonet, 2013, p. 86).

Dessa forma, temos que o homem, explicado pela Psicologia Historico-Cultural, torna-
se humano na medida em que se relaciona com a realidade posta, relagdo esta que, conforme
apresentaremos a seguir, insere-se na propria histéria da humanidade a partir das relagdes
sociais que foram sendo estabelecidas ao longo do tempo.

A partir dessas consideragdes acerca da fundagéo da referida teoria que embasa esta
pesquisa, daremos énfase a relevancia do “outro” no processo de apropriagdo cultural que
cada individuo precisa cursar para constituir-se humano. Discutiremos primeiramente o
contexto de desenvolvimento proporcionado pela convivéncia entre 0s membros familiares,
grupo social ao qual pertencemos ao nascer; em seguida, explanaremos sobre a educacgéo
escolar e a funcdo das (0s) educadoras (es), para entdo ser possivel compreendermos como
ambas as instituicdes podem contribuir para o pleno desenvolvimento humano, em suas

maximas potencialidades.
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3.2 A constituicdo do homem cultural e seu processo de humanizagao

Para refletirmos sobre a importancia da familia na formacdo humana, partimos dos
estudos de Leontiev (1978), para o qual o homem, apesar de sua origem animal, difere-se
qualitativamente dos animais pelo fato de sua natureza ser eminentemente social e de sua
humanidade provir da vida em sociedade, imersa na cultura criada pelos proprios sujeitos.

O autor afirma também que o0 processo de passagem dos animais ao homem foi longo
e caracterizado por diferentes estagios: a preparacao bioldgica, com o predominio das leis
bioldgicas; a passagem ao homem, com o inicio das primeiras formas de trabalho e sociedade;
e por fim o estagio do aparecimento do Homo sapiens, com a predominancia das leis socio-
historicas sobre a evolugdo humana. Nesse sentido,

[...] O homem definitivamente formado possui ja todas as propriedades bioldgicas
necessarias ao seu desenvolvimento socio-histérico ilimitado. [...] As particularidades
biologicas da espécie ndo mudaram ou, mais exatamente, as suas modificacbes ndo
sairam dos limites de variacbes bastante reduzidas, sem alcance essencial nas

condicdes da vida social (Leontiev, 1978, pp. 281-282).

Logo, a transmissdo de caracteristicas especificas ao homem ocorre pela apropriacao,
de cada individuo, ao longo da sua vida, da cultura existente e que fora criada por geracdes
anteriores. O homem, portanto, ndo nasce humano, mas torna-se assim, a medida que se
apropria ativamente da humanidade impressa no mundo das coisas, no mundo objetivo, sendo
a cultura transmitida de forma social, coletiva, € ndo biologicamente, pela lei da
hereditariedade.

Para Leontiev (1978), essa apropriacdo ocorre pelo desenvolvimento no homem de
uma atividade que reproduza em relacdo aos fendmenos do mundo exterior: tracos
caracteristicos daquela atividade desenvolvida historicamente e que se encontra acumulada
em um objeto especifico, seja ele pertencente a cultura material ou a intelectual. Esse
processo cria novas aptiddes, novas funcgdes psiquicas, diferenciando o homem, cada vez
mais, dos animais, uma vez que “[...] a assimilagdo no homem & um processo de reproducéo,
nas propriedades do individuo, das propriedades e aptidGes historicamente formadas na

espécie humana” (Leontiev, 1978, p. 288).
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Porém, apesar de o processo de apropriacdo efetivar-se pela acdo individual do
homem, este precisa necessariamente relacionar-se com seus pares, comunicar-se com aqueles

que ja estdo ha mais tempo em contato com o mundo objetivo. Sob essa perspectiva,

[...] O movimento da histéria s6 é, portanto, possivel com a transmisséo, as novas
geracOes, das aquisicBes da cultura humana, isto €, com educacdo. Quanto mais
progride a humanidade mais rica é a pratica socio-histérica acumulada por ela, mais
cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é a sua tarefa (Leontiev, 1978,
p. 291).

Podemos depreender que essa educagéo ocorre inicialmente no meio familiar, primeiro
grupo com o qual convivemos e que, segundo Vigotski (2010), ird exercer influéncia direta
sobre o desenvolvimento da crianca. Porém, o autor destaca que essa influéncia ndo provém
do tipo de meio em si, puramente objetivo, mas da relacdo que se configura entre a crianca e o

meio em dada etapa de seu desenvolvimento, que corresponde a vivéncia daquela situacao.

A vivéncia de uma situacao qualquer, a vivéncia de um componente qualquer do meio
determina qual influéncia essa situacdo ou esse meio exercera na crianca. Dessa forma,
ndo € esse ou aquele elemento tomado independentemente da crianca, mas, sim, o
elemento interpretado pela vivéncia da crianca que pode determinar sua influéncia no

decorrer de seu desenvolvimento futuro (Vigotski, 2010, pp. 683-684).

A vivéncia também sera diferente conforme o estagio de desenvolvimento em que se
encontra a crianga, ressaltando-se que ndo se trata de um desenvolvimento natural
(espontaneo), estatico, que evolui com a passagem de etapas previamente fixadas conforme a
idade, mas sim dinamico, caracterizado por momentos de estabilidade que advém dos
periodos de mudancas, ap6s a ocorréncia das crises, datadas historicamente em um tempo e
em um determinado grupo cultural, haja vista que a ontogénese (desenvolvimento individual)
ndo repete a filogénese (desenvolvimento da espécie humana) (Vigotsky, 1996).

Para o pesquisador, a crise ¢ uma verdadeira revolugdo no desenvolvimento psiquico,
pela qual os limites e as idades sdo indefinidos, sendo dificil determinar seu comeco e fim.
Conforme acrescenta Facci (2004, pp. 73-74), as crises representam momentos de transigéo,

pois:
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[...] Surgem no limite entre duas idades e assinalam o fim de uma etapa precedente de
desenvolvimento e o comeco da seguinte. [...] Mostram a necessidade interna das
mudancas de estagios, da passagem de um estagio a outro, pois surge uma contradi¢éo
aberta entre 0 modo de vida da crianca e as suas possibilidades que ja superaram esse
modo de vida.

Logo, o essencial nas crises € o surgimento de formacdes novas muito peculiares e
especificas, sendo este o critério fundamental para classificar o desenvolvimento infantil em
diversas idades, compreendendo-se que “por tras de cada sistema negativo se oculta um
conteudo positivo que consiste, quase sempre, num passo para uma forma nova e superior”
(Vigotsky, 1996, p. 259).

Para uma melhor compreensdo do conceito de crise, apresentaremos a seguir as
principais caracteristicas dos estagios do desenvolvimento psicoldgico referentes ao primeiro
ano, a infancia precoce, a idade pré-escolar, a idade escolar e a adolescéncia, uma vez que
nosso objeto de estudo se refere a relagdo escola-familia na educacdo basica, que atende
criangas e adolescentes.

Esses estagios da periodizacdo do desenvolvimento humano caracterizam-se, segundo
Elkonin (1987), pela busca em captar a unidade dos aspectos intelectual e afetivo no
desenvolvimento, este caracterizado por rupturas e saltos qualitativos e se configurando em
trés épocas: a primeira infancia, a infancia e a adolescéncia. Em cada uma delas, predomina
um tipo de atividade principal, que governa mudancas mais importantes para 0
desenvolvimento psicoldgico.

Esses estagios sdo ciclicos: comunicacdo emocional do bebé (0 a 1 ano); atividade
objetal manipulatoria (1 a 3 anos); jogo de papéis (3 a 7 anos); atividade de estudo (8 a 12
anos); comunicacgdo intima pessoal (13 a 17 anos); atividade profissional/estudo (trabalhador,
idade adulta). Nesse contexto, a crianga relaciona-se com o mundo por meio de atividades
principais, situadas em cada estagio de seu desenvolvimento e que geram necessidades
especificas em termos psiquicos (Elkonin, 1987).

No primeiro estagio, correspondente ao primeiro ano de vida, a comunicacdo
emocional do bebé constitui-se a base para a formacdo de acbes sensoOrio-motoras
manipulatdrias. Nesse periodo, a crianca depende totalmente do adulto, mas ainda ndo domina
a linguagem, ou seja, ha uma caréncia dos meios fundamentais de comunicagdo social
(Elkonin, 1987).
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Em seguida ao primeiro ano, compreende-se a primeira infancia, entre um e trés anos,
cuja énfase esta na atividade objetal manipulatéria. Nessa fase, a crianca aprende a manipular
objetos criados pelos homens, isto é, passa a assimilar procedimentos de acdo com objetos,
elaborados socialmente. Ha o predominio da inteligéncia prética, instrumental; inicia-se a
formagao da consciéncia e a diferenciacdo do “eu” infantil; a linguagem passa a ter como
funcdo maior auxiliar a compreensdo da acdo dos objetos e assimilar procedimentos
socialmente elaborados de acdo com o0s objetos. Porém, duas ressalvas sdo importantes de
serem feitas: & preciso que os adultos direcionem essas agdes para as criangas e ha uma
grande evolucgéo da linguagem, mas ndo tida como a atividade principal (Elkonin, 1987).

O trabalho pedagdgico com a crianga nesse estagio, entre dois e trés anos, deve recair
sobre o dominio das operacGes objetais-instrumentais, com destaque para o desenvolvimento
da linguagem, havendo, na crise dos trés anos, uma crescente independéncia e atividade da
crianga, um processo de reestruturacdo interna, caracterizado por negativismo, teimosia,
rebeldia, insubordinacdo, protesto violento, despotismo, ciimes e capacidade de agir contra
seus préprios desejos (Elkonin, 1987).

Ja na fase pré-escolar, de trés a seis™ anos, temos o predominio do jogo e da
brincadeira de papéis, o que permite a crianca modelar as relacdes com as pessoas. Ha um
aumento do interesse no fazer, como executar as acdes, e ndo tanto no objeto em si. As
brincadeiras ndo sdo instintivas € o0 que determina seu conteido é a percepcdo gue a crianca
tem do mundo dos objetos humanos. Destarte, operando objetos utilizados pelos adultos, a
crianga toma consciéncia deles e das agdes humanas realizadas com eles (Elkonin, 1987).

Nesse sentido, Rocha (2009), ao pesquisar em cinco escolas municipais 0 ingresso da
crianca no sistema educacional a partir dos seis anos, destaca 0 quanto é importante que as
brincadeiras infantis sejam abordadas nos planejamentos pedagdgicos, principalmente o faz
de conta, posto que provocam o “[...] enriquecimento da imaginagao, da capacidade de operar
no campo simbdlico, de independéncia do campo perceptual imediato e da apropriacdo de
formas culturais de relagdes e agdes sobre o mundo destas criangas [...]” (Rocha, 2009, p.
210).

A fase seguinte, a escolar, compreendida entre os sete e 0s doze anos, caracteriza-se

pelo estudo como atividade principal, quando a crianca agora ja acumulou forcas fisicas e

3 No Brasil, criangas a partir dos seis anos ja iniciam a fase escolar devido & promulgacéo da Lei 11.274, em 06
de fevereiro de 2006, que definiu um novo modo de funcionamento do ensino obrigatorio para as criangas
brasileiras, que poderia ser implantado até o ano de 2010. Esse novo sistema refere-se a obrigatoriedade do
ingresso das criancas na escola a partir dos seis anos de idade, devendo sua escolarizagdo durar, no minimo, nove
anos (Rocha, 2009).
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experiéncias sociais, ja se apropriou das diversas formas de fun¢des humanas e pode entdo
assumir o papel de estudante. Com a crise dos sete anos, 0 jogo cede espaco para o estudo,
havendo a perda da espontaneidade infantil (Elkonin, 1987).

A época seguinte é a adolescéncia, dos treze aos dezessete anos, entendida em duas
fases: adolescéncia inicial e final. Na adolescéncia inicial, h4 o predominio da comunicacao
intima pessoal entre os jovens, uma forma de reproduzir as relacbes dos adultos. Esse
comportamento grupal é o que dara origem a novas tarefas e motivara atividades dirigidas
agora ao futuro, caracterizando a adolescéncia final, cuja atividade principal é a profissional
de estudo, com o predominio de mais autonomia (Elkonin, 1987).

Verifica-se que tais estdgios de desenvolvimento (primeiro ano de vida, primeira
infancia, pré-escolar, escolar e adolescéncia) se relacionam diretamente com as vivéncias que
se estabelecem entre o sujeito e 0 meio, exercendo grande influéncia sobre o desenvolvimento
psicoldgico dos individuos.

Ressaltamos que essas vivéncias dizem respeito ndo apenas aquelas ocorridas em
ambiente escolar, pois, conforme argumenta Beatdén (2001, p. 19, traducdo nossa), “...]
nenhum propdsito de promover a educacéo e o desenvolvimento das criangas deve diminuir a
suprema importancia da familia, da escola e de toda a sociedade na estimulacdo, educacéo e
desenvolvimento infantil™*

Para ele, € mediante a ajuda e a colaboragdo de outros que o ser humano torna-se uma
pessoa independente e autbnoma, podendo assim educar os demais e contribuir para o
enriquecimento da cultura humana. Logo, 0 processo de ensino que promove
desenvolvimento ndo se produz s6 na escola, com os professores, mas também ocorre pela
acao dos familiares e em toda a sociedade, possibilitando aos sujeitos que aprendam e se
desenvolvam.

Nesse sentido, fundamentado na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento

humano, Beaton (2001, p. 21, tradugdo nossa) afirma que:

[...] Os adultos e coetdneos mais avancados se constituem nos “outros”, mediadores
fundamentais que, sendo portadores dos conteudos da cultura, promovem por meio do
processo interpessoal que o0 sujeito se aproprie desses conteddos. Os outros se

constituem nos primeiros mediadores do desenvolvimento psicoldgico e permitem ao

14 «[_.] Ningan intento de promover la educacion y el desarrollo de los nifios debe disminuir la suprema

importancia de la familia, la escuela y toda la sociedad en la estimulacion, educacion y desarrollo infantil”.
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sujeito apropriar-se dos instrumentos psicol6gicos essenciais para que estes, por sua

vez, garantam e sejam os mediadores do autodesenvolvimento psicolégico em geral™.

O desenvolvimento psicoldgico, para esse tedrico, € uma qualidade nova que resulta
da complexa relacdo entre as condigdes bioldgicas do sujeito e as caracteristicas
socioculturais que o circundam. Dessa forma, o entorno familiar e escolar sdo condicdes que,
em interacdo com as estruturas biologicas, determinam esse desenvolvimento, tornam-se
promotores da formacéo psicologica humana. Por sua vez, para que a familia e a escola sejam
elevadas a tal patamar, as condi¢fes socioculturais devem propiciar um complexo conjunto de
acles que, por meio de seu efeito interativo, resultem nessa condicao.

Como exemplos dessas acdes, Beaton (2001) propde aumentar o nivel de instrucao dos
membros familiares, bem como formar os professores a partir da concepcéo historico-cultural
do desenvolvimento humano. Acrescenta ainda que devem ser criados sistemas de educagéo,
salde e de orientacdo que oferecam apoio as pessoas, facilitando assim as condicdes para o
efetivo desenvolvimento delas e de seus filhos.

Quanto as relacbes familiares em especifico, o autor destaca que os fatores que
contribuem de forma significativa para um positivo desenvolvimento educacional e
psicolégico dos filhos, mais do que o alto nivel de escolaridade dos pais ou de favoraveis
condi¢cdes materiais, sdo uma adequada comunicacdo e 0 uso de um estilo democréatico de
educacdo, em que estejam presentes relacdes de afeto, compreensdo e de respeito mutuo.
Essas caracteristicas podem advir de tradigdes culturais internas, da educacdo familiar
recebida anteriormente ou da analise critico-reflexiva de um inadequado modelo educativo no
qual os pais foram educados, levando-os a supera-lo e a criar um novo padréo.

Assim sendo, a familia que promove o desenvolvimento humano é aquela que
compreende de forma adequada como ocorre esse processo, “[...] que considera que o papel
da familia e dos agentes sociais e culturais sdo essenciais, que pensa na necessidade da
estimulacdo cognitiva e na criagdo de um ambiente emocional-afetivo positivo que garanta a

5516

independéncia e autonomia do menor”™ (Beaton, 2001, p. 27, traducdo nossa), devendo esses

15 «[...] Los adultos y coetaneos mas avanzados se constituyen en los ‘otros’, mediadores fundamentales que,

siendo portadores de los contenidos de la cultura, promueven a través del proceso interpersonal, que el sujeto se
apropie de esos contenidos. Los otros se constituyen en los primeros mediadores del desarrollo psicoldgico y le
permiten al sujeto apropiarse de los instrumentos psicoldgicos esenciales para que estos, a su vez, garanticen y
sean los mediadores del autodesarrollo psicoldgico en general”.

16 «[...] Que considera que el papel de la familia y de los agentes sociales y culturales son esenciales, que piensa
em la necesidad de la estimulacion cognitiva y en la creacién de un ambiente emocional-afectivo positivo
garantizando la independencia y autonomia del menor”.
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conhecimentos ser divulgados e transmitidos a outras familias para que elas promovam as
mudancas necessarias em suas relacdes.

Além da familia e da sociedade como um todo, Beaton (2001) também reforca a
importancia do ambiente escolar e daqueles que nele trabalham (os chamados especialistas da
educacdo: pedagogo, psicologo, psicopedagogo, entre outros), considerando-0os como
promotores do desenvolvimento humano. Eles devem considerar que o saber se encontra na
relacdo social e cultural que se estabelece com os professores, pais e alunos, e que sua
transmissdo se constroi a partir de um debate aberto, reflexivo e democratico, sem
autoritarismo entre as partes.

O especialista, entdo, deve ser um estimulador, capaz de construir uma dindmica pela
qual o sujeito por ele atendido participe ativamente do processo que promove Seu
desenvolvimento, construindo seu proprio saber e ferramentas, sendo esse o assunto do item

seguinte.

3.3 A educacdo escolar e a fungao do professor: a caminho da emancipacdo humana

Para entendermos a estreita relacdo entre o desenvolvimento do psiquismo humano e a
Educacdo, faz-se necessario resgatar a fundamental importancia que a escola passa a ter na
sociedade na época de fundacdo da Psicologia Historico-Cultural, marcada pelo periodo de
pos-Revolucdo Russa em 1917, momento de implantacdo do socialismo. Segundo Facci
(2004, p. 196), “[...] Vigotski, profundo estudioso do marxismo, sabia da importancia da
construcdo de um novo ser humano por meio da educacéo. A educacao, a escola e o professor
estariam a servigo da sociedade”.

Além desta funcdo social da Educacdo, enunciada no inicio do século XX, sua
natureza e especificidade também foram definidas por Saviani (2012). O autor situa essa area
do conhecimento no campo do trabalho ndo material, que abrange a producdo do saber,
constituido pelo conjunto da produgdo humana e cuja especificidade é possibilitar que os

homens assimilem o saber produzido historicamente e, dessa forma, humanizem-se.

Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das

formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 2012, p. 13).
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Ainda segundo o estudioso brasileiro, o espa¢o onde a Educacdo institucionaliza-se e
no qual é possivel sua efetivagdo como ciéncia € a escola, cuja funcdo é socializar o saber
sistematizado, sendo a apropriacdo deste uma exigéncia para as novas geracoes, que devem se
apropriar do conhecimento ja produzido para continuar a histéria dos homens.

Nessa perspectiva, € 0 ensino escolar voltado a transmissdo de conhecimentos
sistematizados que promove o desenvolvimento do psiquismo humano, processo decorrente
da internalizagdo ou da apropriagdo, pelos alunos, dos signos — que sdao os conceitos,
mediacOes culturais do desenvolvimento psiquico. Esses, segundo Martins (2013, pp. 276-
277), “[...] operam como ferramentas, como instrumentos psicologicos para a orientacdo da
conduta e para o enfrentamento das tarefas requeridas no trato com a realidade. Como tal, sdo
objetivacdes histdrico-sociais e ndo ‘descobertas’ construidas particularmente pelos
individuos”.

Verifica-se entdo que ndo é qualquer tipo de ensino escolar que promove o0
desenvolvimento psiquico, mas o dos conceitos cientificos, e ndo como afirmam as teorias
desenvolvimentistas de cunho bioldgico, que € preciso esperar o psiquismo “amadurecer”
para entdo o individuo estar apto a aprender. Entre aprendizagem e desenvolvimento, segundo
Vigotskii (2016), h4& uma atuacdo reciproca, na qual, quanto mais se aprende, mais se

desenvolve, e vice-versa. Assim,

[...] A aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-
se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas

humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente (Vigotskii, 2016, p. 115).

O nivel de desenvolvimento em que se encontra a crianga também influencia sua
capacidade potencial de aprendizagem, incorrendo em duas divisdes: o efetivo, que
compreende as aprendizagens ja realizadas e, consequentemente, o grau de desenvolvimento
alcancado; e o potencial, que nos indica o quanto o desenvolvimento ainda pode avancar;
entretanto, nesse nivel, a crianga ainda necessita de auxilio de outros mais experientes para
realizar determinadas tarefas, ndo as exercendo de forma independente como ocorre no nivel
efetivo (Vigotskii, 2016).
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Frente ao exposto, podemos afirmar que a educacdo escolar, além de se basear em
conceitos cientificos, no saber sistematizado historicamente, no “classico”, definido por
Saviani (2003, p. 13) como “[...] aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”,
deve também pautar-se em um ensino que se adiante ao desenvolvimento, que incida sobre o
nivel de desenvolvimento potencial e ndo sobre o efetivo.

Conforme Vigotskii (2016, p. 114),

[...] Um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ja realizado é ineficaz do
ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo é capaz de dirigir o processo
de desenvolvimento, mas vai atrds dele. A teoria do ambito de desenvolvimento
potencial origina uma formula que contradiz exatamente a orientacdo tradicional: o

Unico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento.

Além do envolvimento de conceitos cientificos no processo de ensino e aprendizagem,
existem também os chamados conceitos espontaneos, que sdao aqueles informais, aprendidos
no dia a dia, mas que também contribuem para o desenvolvimento, havendo entre ambos uma
reciprocidade, apesar de se desenvolverem de formas diferentes.

Os conceitos espontaneos seguem uma direcdo ascendente, isto é, vao do objeto ao
conceito, do concreto ao abstrato, e sdo construidos a partir de observagdes, manipulacdo e
vivéncia direta da crianga. Formam a base dos conceitos cientificos, mas também sdo
transformados por eles, que sdo os conhecimentos tedricos ensinados pelo professor e que
seguem uma direcdo descendente, do conceito ao objeto, encontrando-se neles um nivel mais
elevado de pensamento (Vigotski, 2009).

Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem deve objetivar a superacdo dos
conceitos espontaneos para atingir a aprendizagem dos cientificos, o que ndo significa que o
ensino deva se adiantar ao desenvolvimento no sentido de ensinar a crianca aquilo que ela ndo
consegue aprender, mas que deve “[...] inserir o ato de ensino nas relagdes mutuas entre as
possibilidades e limites que se pdem de manifesto no desempenho da crianga, limites que,
uma vez superados, avangam em forma de novas possibilidades” (Martins, 2013, p. 287).

Para operar esse tipo de ensino, baseado nos conceitos cientificos e nos niveis de
desenvolvimento efetivo e potencial, que visa ao desenvolvimento maximo das possibilidades
humanas, sdo necessarios profissionais capacitados: os professores. Segundo Facci (2004, p.

236), “[...] o professor, no processo ensino-aprendizagem, faz a mediacdo entre o
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conhecimento e o aluno, levando este a resolver os problemas escolares, utilizando os
conhecimentos da préatica, mas relacionando-0s com as teorias expostas sobre o assunto”.

Esse posicionamento diretivo que os professores devem assumir coaduna-se com um
dos principios fundamentais da Psicologia Historico-Cultural, guiada, segundo Duarte (1998,
pp. 88-89), “[...] justamente pelo principio de que cabe ao processo educativo dirigir o
desenvolvimento psiquico do individuo e ndo caminhar a reboque de um desenvolvimento
espontaneo e natural”. Entdo, ¢ o trabalho desenvolvido pelo professor na escola que produz a
humanidade nos individuos, considerado uma producéo direta e intencional ao sinalizar tanto
para a producdo da humanizacdo do individuo como também para uma relacdo direta entre
professor e aluno.

Nesse sentido, segundo Saviani (2012), o saber que realmente interessa a educacao €
aquele que resulta do trabalho educativo, devendo para tanto a educacdo partir do saber
objetivo, produzido historicamente. Para servir de fundamento a esse processo, Martins
(2013) afirma que € necessaria uma teoria pedagdgica que seja condizente com tais principios
educativos, sendo essa teoria a Pedagogia Histdrico-Critica, que também defende o trabalho
do professor no processo da transmissdo do saber historicamente acumulado pela
humanidade.

A expressdo Pedagogia Histdrico-Critica foi cunhada por Dermeval Saviani que, ao
dividir as teorias educacionais em trés grupos®, insere-a na concepcao historico-critica de
educagdo, a qual se firmou no Brasil a partir de 1979. Para Meira (2003, p. 17), ela “[...]
supera a articulagdo mecanicista entre educacéo e sociedade, defendendo a possibilidade de,
ao analisar essa relagdo como essencialmente dialética e contraditoria, pensar em
transformagdes no quadro educacional e social”.

Assim, a Pedagogia Historico-Critica propde como suas as seguintes tarefas, conforme
afirma Saviani (2012, pp. 8-9):

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo

produzido historicamente, reconhecendo as condigdes de sua producdo e

7 para Saviani (2012), além da concepcdo histérico-critica, existem dois outros grupos. Um deles refere-se as
teorias ndo criticas, “[...] que acreditam ter a educacdo o poder de determinar as relagdes sociais, gozando de
uma autonomia plena em relagdo a estrutura social” (Saviani, 2012, p. 78). Como exemplos de teorias desse
grupo, o autor cita a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista. O outro grupo constitui-se
pela concepgdo critico-reprodutivista, na qual seus autores, principalmente franceses (Bourdieu, Passeron,
Althusser, entre outros), denunciaram a educagdo como um instrumento de reproducéo da sociedade, porém nédo
apresentavam uma nova proposta pedagdgica, somente combatiam as ja existentes.
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compreendendo suas principais manifestagdes, bem como tendéncias atuais de
transformacéo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel
pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento de meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber
objetivo como resultado, mas que apreendam o processo de sua producdo, bem

como tendéncias de sua transformacao.

Faz-se relevante, nessa discussao, a defesa dessa concepcdo critica de Educacdo em
vista das ideias educacionais predominantes na atualidade brasileira, as quais se pautam,
segundo Duarte (2008), na “pedagogia das competéncias”. Seu foco esta no aluno, partindo de
uma logica do ensino para uma do treinamento, que seria a ldgica do “aprender a aprender”,
aprender fazendo.

O autor elenca quatro posicionamentos valorativos desse lema: i) sdo mais desejaveis
as aprendizagens que o individuo realiza sozinho, sem que outros facam a transmissdo de
conhecimentos; ii) € mais importante que o aluno desenvolva seu proprio método de
construcdo de conhecimentos do que aprender os métodos ja existentes; iii) a atividade
verdadeiramente educativa do aluno é aquela dirigida pelos seus interesses e necessidades; e
iv) a educacdo deve preparar os alunos para acompanharem o ritmo de constantes mudancas
da sociedade atual.

Portanto, “[...] trata-se de um lema que sintetiza uma concepcédo educacional voltada para
a formacdo, nos individuos, da disposicdo para uma constante e infatigavel adaptacdo a
sociedade regida pelo capital [...]” (Duarte, 2008, p. 11). Em outras palavras, a tarefa dos
educadores é conhecer a realidade social para saber melhor quais competéncias ela esta
exigindo dos individuos e, a partir de entdo, adapta-los a tal realidade, atendendo as demandas
capitalistas.

Para ilustrar a consonancia entre essas ideias e nossa realidade educacional, citaremos
a sequir alguns trechos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica,
publicadas em 2013*.

'8 Ressaltamos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pelo MEC em 20 de dezembro de
2017, e que deve ser implementada até o inicio do ano letivo de 2020, fundamenta-se neste documento que utilizamos em
nossa andlise. Segundo publicagéo do site do MEC (Brasil, 2017), “|...] a Base estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade bésica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, a Base soma-se
aos propdsitos que direcionam a educacao brasileira para a formagao humana integral e para a construcéo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva”.
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De modo a assegurar uma educagdo de qualidade para todos, o referido documento

expressa a necessidade de uma formacéo continuada, caracterizada:

[...] Como temporalizagdo de aprendizagens que complexifiquem a experiéncia de
comungar sentidos que déo significado a convivéncia. Ha de se reconhecer, no
entanto, que o desafio maior esta na necessidade de repensar as perspectivas de um
conhecimento digno da humanidade na era planetaria, pois um dos principios que
orientam as sociedades contemporaneas € a imprevisibilidade. As sociedades abertas
ndo tém os caminhos tracados para um percurso inflexivel e estavel. Trata-se de
enfrentar o acaso, a volatilidade e a imprevisibilidade, e ndo programas sustentados em
certezas (Brasil, 2013, p. 14).

Quanto a definicdo de escola, as Diretrizes a consideram uma organizagdo temporal
qgue deve ser menos rigida, segmentada e uniforme, para que os alunos se adequem a ela
conforme seus tempos de aprendizagens e “invencdes” da contemporaneidade. Nesse sentido,
coloca-se que a centralidade da Educacgdo Baésica, a fim de que ela cumpra sua funcéo social, é
0 estudante.

A escola, face as exigéncias da Educacdo Basica, precisa ser reinventada: priorizar
processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos,
preparados para diversificadas insercdes sociais, politicas, culturais, laborais e, ao
mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de producéo e de vida
(MEC, 2013, p. 16).

O curriculo, por seu turno, baseado nessa concepg¢éo de escola, deve ser construido:

[...] Em funcdo das peculiaridades de seu meio e das caracteristicas proprias dos seus
estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias disciplinas. O percurso formativo
deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo ndo s6 os componentes
curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais,
mas, também, conforme cada projeto escolar estabelecer, outros componentes flexiveis
e varidveis que possibilitem percursos formativos que atendam aos inumeros

interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos (Brasil, 2013, p. 27).
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Contrariamente a esses principios, a Educacdo, compreendida em seu desenvolvimento
historico-objetivo, necessita realizar a articulacdo de uma proposta pedagdgica que seja
comprometida com a transformacdo da sociedade, devendo a escola ter “[...] uma fungdo
especificamente educativa, propriamente pedagogica, ligada a questdo do conhecimento; é
preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em
conta o problema do saber sistematizado [...]” (Saviani, 2012, p. 84).

Inserido nesse processo, o professor deve promover a humanizacéo dos individuos, o
que implica transmitir de forma sistematizada o conhecimento cientifico. Seu trabalho, ent&o,
consiste em reestruturar qualitativamente o conhecimento espontaneo, aquele que o aluno traz
de seu cotidiano, visando a superacdo deste pela apropriacdo do conhecimento teorico. Para
essa tarefa, € necessario que o docente desenvolva métodos que conduzam ao
desenvolvimento das potencialidades mentais e que estabele¢ca uma programacéo de ensino
que sistematize os conhecimentos para assim ser possivel formar a base para um efetivo
desenvolvimento psiquico (Facci, 2004).

Nessa perspectiva, segundo Tanamachi (2006), o contexto escolar caracteriza-se como
um espaco de constituicdo historico-social dos individuos, o que implica a atuacéo
profissional tanto de pedagogos, cujo objeto de estudo centra-se no processo pedagdgico,
como também de psicélogos, que devem guiar seu trabalho pelas leis do desenvolvimento do
psiquismo, tendo em vista que “[...] o que para uma destas ciéncias € objeto, para a outra atua
como condi¢do” (Tanamachi, 2006, p. 72).

Assim, concordamos com a autora, que pontua que nao basta explicar o que o aluno é,
como tém feito os psicologos, ou esperar que ele se mostre como é, adequando-0 a sua
realidade, tal como o MEC tem indicado aos professores, mas os profissionais devem
direcionar os alunos ao que eles podem vir a ser, pautados em uma Educacdo que visa a
transformacéo da realidade.

N&o se trata, entdo, de encontrar um culpado, mas promover um esfor¢o coletivo entre
todos para que as questdes escolares sejam discutidas de forma critica, baseadas em
explicagbes fundamentadas no caréter historico do desenvolvimento humano. E sob esse
direcionamento que a relacdo escola-familia pode contribuir para um ensino de qualidade e,
consequentemente, fortalecer ambos os contextos como promotores da formacao psicoldgica

humana.
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4. A PESQUISA EMPIRICA - Relagdes escola-familia: analise do relato de educadoras
(es) sobre a interacdo com as familias no contexto de escolas publicas e privadas

Nesta secdo, apresentaremos, em um primeiro momento, 0 método que orientou um
exercicio nesta pesquisa, devido a complexidade de sua apropriacdo: o Materialismo
Historico-Dialético, que fundamenta filosoficamente a Psicologia Historico-Cultural, base
teorica deste estudo. Em seguida, demonstraremos o0s dados dos entrevistados, a
caracterizacdo das instituicdes participantes, bem como os materiais utilizados. Na sequéncia,
serdo discutidos os procedimentos adotados para a organizagdo das informagbes e sua

posterior analise e, em seguida, as consideracdes finais.

4.1 O método

Esta pesquisa tem carater bibliografico e empirico e foi desenvolvida a partir do
Materialismo Histérico Dialético, proposto por K. Marx (1818-1883). Esse método, segundo
Martins (2015), busca explicitar o real em sua essencialidade, desvendando as contradi¢des ao
englobar seu carater histérico e social. Segundo a autora, trata-se de uma proposta para uma
nova sociedade com compromisso ético-politico, ndo lhe bastando somente verificar,
descrever e quantificar os fendbmenos estudados, mas superar aparéncias na busca da esséncia.

O exercicio realizado com base nesse método buscou a superacdo de compreensdes
reducionistas dos fendmenos abordados, adotando uma forma critica de compreender o
homem ao considerar a historicidade de todos os fenémenos.

No caso da presente pesquisa, 0 objeto investigado € a relacdo escola-familia,
analisada a partir do relato de educadores sobre as interagdes com as familias, cujas narrativas
buscaremos contextualizar historicamente a partir da analise de como os dados
aparentes/imediatos referentes a esse fenébmeno foram engendrando-se ao longo da histdria,
ou seja, como articulou-se a relacdo escola-familia e de que forma essa relacdo se apresenta

hoje.

4.2 Procedimentos

A realizacdo empirica desta pesquisa teve como objetivo entrevistar educadores de
escolas publicas e privadas sobre as interagdes com as familias dos educandos, para
posteriormente tais relatos serem analisados a partir da Psicologia Historico-Cultural.

Ressaltamos que a escolha por instituicbes de ensino publicas e privadas teve o propdsito de
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obter dados que nos possibilitassem averiguar se essas relacoes se diferenciavam a partir do
sistema educacional adotado, uma vez que a literatura nos indica, conforme mostramos ao
longo do trabalho, uma maior abordagem das escolas em relacéo as familias pobres.

Por isso, optamos por realizar nossa pesquisa em mais de uma instituicdo, tanto
publica como privada, e com diferentes caracteristicas (municipal, estadual, nivel de ensino
ofertado, quantidade de alunos e localizacdo na cidade), pensando em reunir uma amostra
variada quanto ao contexto institucional frequentado pelos educadores.

Dirigimo-nos, entdo, a Secretaria Municipal de Educacdo, a trés colégios estaduais e a
varias instituicdes de ensino privado, todos situados em um municipio de médio porte® do
interior do Estado do Parana. Nosso objetivo consistiu em apresentar aos dirigentes a proposta
de trabalho, a qual compreendeu o0s objetivos da pesquisa, a explicacdo do seu
desenvolvimento, bem como o esclarecimento dos aspectos éticos envolvidos, tais como o
sigilo dos dados levantados e a preservacdo do nome da instituicdo e dos participantes.

Ao final de nossas visitas, obtivemos o aceite de responsaveis por seis instituicoes de
ensino (quatro publicas e duas do sistema privado): da Secretaria Municipal de Educacédo que,
por meio de uma servidora nos direcionou a um centro de educagéo infantil e a uma escola,
ambos ja com a indicacdo do profissional que poderiamos entrevistar; de dois diretores de
colégios estaduais, que indicaram quatro profissionais; e de duas diretoras de colégios do
sistema de ensino privado, as quais dispuseram-se elas mesmas a concederem a entrevista.

Apobs as devidas apresentacdes nas respectivas instituicdes de ensino, solicitamos a
autorizacdo dos responsaveis para que pudéssemos realizar a investigacdo, mediante a
assinatura do Documento de Anuéncia da Instituicdo de Ensino (Apéndice A), o qual, apos
assinado, foi encaminhado ao Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringa, juntamente com o Projeto de Pesquisa, para posterior
analise e aprovacao.

A partir do parecer favoravel emitido pelo Comité, fizemos novamente contato com 0s
responsaveis pelas instituicdes de ensino, momento em que as pessoas previamente indicadas
por eles a participarem da pesquisa aceitaram conceder a entrevista. Apresentamos a elas o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), que explica o uso do gravador, a
garantia do sigilo em relacdo a identificacdo do participante, a questdo da participacao

voluntéaria, dos casos de desisténcia e sobre o contelldo da entrevista. Ap0Os a assinatura desse

19 Segundo o IBGE (2016), consideram-se cidades de médio porte aquelas que possuem entre 100 mil e 500 mil
habitantes.
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documento, combinamos com os participantes dia e horério para a realizacdo da entrevista,
ressaltando que o gravador somente seria utilizado mediante a autorizacéo deles.

Os locais de encontros foram os proprios ambientes de trabalho das (0s) participantes
(uma sala, estando somente a entrevistadora e a (0) participante), para que ndo precisassem se
deslocar, ja que as entrevistas ocorreram em horario de trabalho. Assim, nos dias agendados,
iniciavamos a entrevista com a apresentacdo da Ficha de Caracterizacdo da Instituicdo de
Ensino (Apéndice C), que formalizava o aceite do entrevistado quanto a forma de acesso as
informacdes, bem como da Ficha de Identificacdo dos Participantes (Apéndice D), preenchida
nagquele mesmo momento.

Apds essas duas apresentacdes, seguiamos com o Roteiro de Entrevista (Apéndice E),
de modo que cada encontro teve duracdo média de 40 minutos (a entrevista mais longa durou
55 minutos e a mais breve, 24 minutos, todas realizadas no segundo trimestre do ano de
2017).

De modo geral, as (0s) participantes mostraram-se receptivas (0S) a proposta,
detalhando suas falas com exemplos do cotidiano de trabalho, fato que acreditamos ser
condizente a afirmacdo deles de que consideram muito importante para a area da Educacéo a
tematica da relacdo escola-familia. Ressaltamos ainda que em trés instituicdes (duas da rede
publica e uma da rede privada) foi necessario remarcar horarios para as entrevistas, sendo o
motivo alegado pelos participantes o excesso de trabalho.

Ao final da realizacdo de todas as entrevistas, que foram devidamente gravadas,
assumimos 0 compromisso perante os participantes de disponibilizarmos para as instituicdes
de ensino esta dissertacdo em sua versao final, bem como de estarmos a disposicdo para

apresenta-la pessoalmente.

4.3 As instituicdes de ensino

A seguir faremos uma breve descricdo de cada uma das seis institui¢des de ensino,
ressaltando que as informagGes foram levantadas junto aos participantes da pesquisa. Desse
modo algumas descricbes podem se apresentar mais completas que outras, dependendo da
forma de disponibilizacdo dos dados, uma vez que alguns participantes forneceram tais
informagdes apenas verbalmente; outros, além de suas proprias afirmacées, disponibilizaram
0 projeto politico pedagdgico e/ou algum material impresso no qual constavam os dados

solicitados na Ficha de Caracterizacao da Instituicdo de Ensino (Apéndice C).



83

a) Instituicdo A

Trata-se de uma instituicdo escolar municipal, inaugurada no final da década de 1970.
Situa-se proxima a regido central da cidade e funciona atualmente no periodo diurno, em
turno integral, com a oferta da Educacdo Infantil nas modalidades creche (0 a 3 anos) e pré-
escola (4 a 5 anos). Trabalham no local 45 funcionarios, distribuidos nas seguintes funcoes:
um diretor; um supervisor; um orientador educacional; um secretario, oito professores, 13
educadores infantis, oito auxiliares e cuidadores infantis, trés merendeiras, uma lactarista e
oito auxiliares de servigos gerais.

A escola atende aproximadamente 200 alunos, distribuidos em oito turmas conforme o
ano da sua idade: uma turma do Infantil 1 (criancas de até 1 ano); uma do Infantil 2; duas do
Infantil 3; duas do Infantil 4 e duas do Infantil 5. As turmas do Infantil 1 e 2 s&o conduzidas
cada qual por uma educadora e trés auxiliares de creche; as turmas do Infantil 3, por uma
educadora e dois auxiliares de creche; ja as do Infantil 4 e 5 sdo conduzidas por uma
professora na parte da manha e a tarde por uma educadora.

Em relacéo as condicdes fisicas e materiais do prédio, pudemos observa-las por meio
de uma visita pelos ambientes, a convite do participante logo apds a concessao da entrevista.
A construcdo é antiga, passou por algumas reformas recentemente, porém encontrava-se
limpa e organizada, com alguns desenhos de alunos pregados nas paredes do péatio e do
corredor central. Possui uma sala para a dire¢cdo; uma para a supervisdo e orientacdo
educacional; secretaria; sala de reunides da equipe (também usada para atender os pais); sala
dos professores; cozinha e banheiro exclusivos dos funcionarios; sala de assepsia e lactério,
exclusivas para as turmas do Infantil 1; sala de assepsia para o Infantil 2; cozinha e banheiro
dos alunos das turmas do Infantil 3, 4 e 5; patio; refeitério e parque infantil. Pareceu-nos
pequeno o espaco, considerando que ali frequentam quase 250 pessoas, sendo esta também a
opinido do participante, que relatou que seria preciso um local maior para melhor atender a
comunidade daquela instituicao.

Quanto aos recursos didatico-pedagdgicos, o local possui televisdo para fins
pedagdgicos, computadores para uso dos funcionarios, impressora, datashow, microfone,
caixa de som e camera fotografica. A filosofia e os principios didaticos e pedagdgicos que
orientam a instituicdo sdo pautados na Pedagogia Historico-Critica, havendo palestras e

formagdes ao longo do ano destinadas a todos os profissionais.

b) Instituicdo B
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Esta instituicdo de ensino municipal foi criada na década de 1990, passando poucos
anos mais tarde por uma readaptacdo de seu espaco, momento em que foi reinaugurada.
Localizada em um bairro periférico da cidade, funciona no periodo diurno, nos turnos
matutino e vespertino, com a oferta do Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 5° ano),
que se divide em ensino em tempo integral (do 1° ao 3° ano) e ensino regular (4° e 5° anos),
atendendo um total de aproximadamente 300 alunos (nove turmas de manha e oito a tarde).

A escola possui cerca de 56 funcionarios, distribuidos nas seguintes fungfes: um
diretor, dois supervisores, dois orientadores educacionais, 22 professores de manha, 18
docentes a tarde, além de agentes operacionais, auxiliares de cozinha e estagiarios dos cursos
de Pedagogia e de Educacdo Fisica.

Em relac&o as condicles fisicas e materiais, a escola possui: dez salas de aulas, sala de
apoio no contraturno, sala do setor administrativo, sala de diretoria, sala da supervisdo e hora-
atividade, sala dos professores, quadra de esportes coberta, cozinha, refeitorio, biblioteca,
parque infantil, banheiros dentro do prédio e um adequado a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. O espaco pareceu amplo, adequado e em razoavel estado de
conservacao, com livros a disposicdo da comunidade logo no portdo de entrada. Todavia,
segundo o participante, alguns ambientes, como as salas de aula, tiveram que ser
improvisados, reflexo do aumento do nimero de alunos, permanecendo 0 mesmo nimero de
salas de aula.

Quanto aos recursos didatico-pedagdgicos, o local possui computadores para a equipe
administrativa e para alunos (laboratério de informéatica, o qual estd desativado
temporariamente), TV, videocassete, DVD, retroprojetor, impressora, aparelho de som,
projetor multimidia (datashow) e camera fotografica/filmadora. A filosofia e os principios
didaticos e pedagbgicos que orientam a instituicdo fundamentam-se pela Pedagogia Historico-
Critica, porém preveem que a escola pode adaptar seu projeto politico-pedagogico conforme

sua realidade, desde que atenda aos principios da mencionada abordagem teorica.

c) Instituicdo C

Esta escola estadual, situada proxima a regido central da cidade, foi criada na década
de 1970 e atualmente funciona nos turnos matutino e vespertino. Sua clientela provém de
varios pontos da cidade, havendo um cadastro de espera de vagas com aproximadamente 650

alunos, sendo o maior numero deles para o 6° ano, ou seja, a maior parte concentra-se no
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momento de transi¢do do sistema municipal de ensino para o estadual. O prédio é antigo, com
varias manutencGes por fazer, algumas por nés observadas e outras relatadas pelo
participante, porém encontrava-se limpo e organizado.

Frequentam a escola por volta de 1300 alunos, distribuidos em 61 turmas. A
modalidade do Ensino Fundamental conta com 697 alunos; o Ensino Médio, com 343 alunos;
a Educacdo Especial, com 83 matriculados, além de 167 discentes em atividades
complementares. Os anos dividem-se por turnos (matutino e vespertino) e por blocos da
escola, divididos pelo patio. De manha funcionam, de um lado, o oitavo e 0 nono ano do
Ensino Fundamental, e, do outro, o Ensino Médio. Ja no periodo da tarde, funciona somente o
Ensino Fundamental, estando em um dos blocos as salas de primeiro ao quarto ano e no outro
as do quinto ao sétimo ano. O horario do recreio também ¢é diferenciado em ambos os
periodos, havendo um horario para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e outro
para os alunos dos anos finais ou Ensino Médio, para evitar “confusdo” entre eles, segundo o
entrevistado.

A escola possui cerca de 130 funcionarios, distribuidos nas seguintes funcdes: diretor,
vice-diretor, coordenadores, pedagogos, professores, estagiarios, cozinheiras e auxiliares de
servicos gerais. Em relacdo as condicOes fisicas e materiais da instituicdo, esta possui
biblioteca, cozinha, refeitorio, laboratdrio de informética, laboratdrio de ciéncias, cinemateca,
auditério, secretaria, quadra de esportes coberta, sala para a diretoria, sala para os professores,
salas para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), para o ensino regular, além de
projetos de volei e xadrez.

Quanto aos recursos didatico-pedagdgicos, possui aparelho de DVD, computadores,
impressoras, retroprojetor e televisdes nas salas de aula. A filosofia e os principios didaticos e
pedagogicos que orientam a instituicdo, segundo o entrevistado, sdo o Materialismo Histdrico,
baseado em Vigotski, a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica.
Entretanto, cada professor, quando em sala de aula, fundamenta-se em sua formacéo e visao.
Ent&o, conforme o relato do participante, por mais que os estudos e palestras realizados pelo
colégio indiqguem para os professores utilizarem a Teoria Historico-Cultural, a pratica do
docente ndo se restringe a essa abordagem, tendo cada um se baseado em sua “visdao de

mundo”, em suas leituras.

d) Instituicdo D
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Esta escola estadual, situada proxima a regido central da cidade, foi criada na década
de 1940, quando ainda pertencia ao sistema municipal de ensino. Somente na década de 1960
passou para a responsabilidade do estado. Funciona atualmente nos trés periodos (matutino,
vespertino e noturno), com a oferta das modalidades de Ensino Fundamental — anos finais (6°
ao 9° ano), Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). No Ensino Fundamental,
conta com 14 turmas e um total de 403 alunos; para o Ensino Médio, disponibiliza sete
turmas, que atendem 212 alunos; e na Educacéo de Jovens e Adultos sdo trés turmas, com um
total de 103 matriculados. Portanto, frequentam a escola aproximadamente 718 discentes.

A escola possui 106 funcionérios, distribuidos nas seguintes func¢@es: um diretor, um
diretor auxiliar, um secretario administrativo, cinco pedagogos, 71 professores e 27 agentes
educacionais | e Il, que incluem os auxiliares de servigos gerais, merendeiras, caseiro e
inspetor.

Em relacdo as condicOes fisicas e materiais da instituicdo, a escola possui: uma sala
para a direcdo, uma para 0s pedagogos, outra para a coordenacdo, cantina, cozinha, uma sala
para almoxarifado, uma secretaria, quatro banheiros para alunos, dois para professores e um
para pessoas com deficiéncia, um depdsito para a merenda, duas salas para guardar
equipamentos de som e outros, uma para uso do pessoal da limpeza, uma para guardar os
materiais da Educacdo Fisica, uma residéncia para o caseiro com quatro comodos, uma sala
para arquivo dos livros didaticos, sala dos professores, salas para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e outras para o ensino regular.

Quanto aos recursos didatico-pedagdgicos, a escola possui aparelho de DVD,
impressoras, retroprojetor, bem como televisGes nas salas de aula. A filosofia e os principios
didaticos e pedagogicos que orientam a instituicdo baseiam-se no Materialismo Histérico, de

Vigotski, na Psicologia Histérico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica.

e) Instituicdo E

Esta escola do sistema privado de ensino, fundada em 1952, situa-se préximo a regiao
central da cidade e funciona atualmente nos periodos matutino e vespertino, com a oferta de
Educagéo infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Conta com 1218 alunos e um total de
138 funcionarios. O prédio é proprio e possui 35 salas de aula. Além delas, existem 0s
seguintes locais: sala de diretoria, de leitura, de professores, secretaria, almoxarifado, area
verde, auditdrio, banheiro com chuveiro, banheiro no prédio, bercéario, biblioteca, cozinha,

dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, despensa,
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laboratorio de ciéncias e de informética, lavanderia, parque infantil, patio coberto e
descoberto, quadra coberta de esportes e refeitorio.

Quanto aos recursos didatico-pedagdgicos, a escola possui: uma antena parabolica,
dois aparelhos de DVD, dez aparelhos de som, uma copiadora, 11 impressoras, 27 projetores
multimidia (datashow), um retroprojetor, um videocassete, 49 computadores (sendo 13 de uso
administrativo e 36 para uso dos alunos) e acesso a internet banda larga.

Segundo o documento que nos foi disponibilizado, a filosofia da escola guia-se pela
concepcdo de que a educagdo € historica e também o principal bem da humanidade. Ja a
proposta pedagdgica baseia-se em trés pressupostos: a realidade ndo é estatica, quem faz a

historia é o ser humano e a base da sociedade esta fundada no trabalho.

f) Instituicio F

Também pertencente ao sistema privado de ensino, esta escola esta situada proxima a
regido central da cidade, atende por volta de 500 alunos e conta com um total de 40
funcionarios, distribuidos entre professores, dire¢do, administracdo, coordenagdo, servicos
gerais, tutores, atendentes, auxiliares e estagiarios. Em relacdo as condicdes fisicas e materiais
da instituicdo, segundo o entrevistado, a escola € completa, contando com laboratorios, quadra
de esportes coberta, parquinho e salas. O espaco estava em razoavel estado de conservacéo,
porém o consideramos pequeno frente ao nimero de pessoas dessa comunidade escolar.

H& a oferta de projetos nas areas de Inglés, Matematica, reforco escolar e terapia
pedagogica; atividades no contraturno e extracurriculares (xadrez, violdo, judd, danga,
culinaria, futsal) e um espaco para as familias se expressarem no site da escola. Quanto a
filosofia e principios didatico-pedagogicos que orientam a instituicdo, foi dito pelo
participante que tais informacdes estariam disponiveis no site, poréem ndo as encontramos e
também ndo conseguimos contato novamente com a escola a fim de confirmar esse dado.

Para facilitar a visualizacdo das principais caracteristicas dessas instituicdes de ensino,

apresentamos a seguir um quadro contendo as principais informagdes levantadas:



Quadro 1: Caracterizacdo das instituigdes de ensino
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Instituicdo A | Instituicdo B | Instituicdo C | Instituicdo D | Instituicdo E | Instituicdo F
Sistema de Municipal Municipal Estadual Estadual Privado Privado
ensino
Localizagao® Centro Periferia Centro Centro Centro Centro
Ensino Educacéo Ensino Ensino Ensino Educacdo Educagéo
ofertado Infantil Fundamental | Fundamental | Fundamental, Infantil, Infantil,
(Anos Iniciais e Médio Médio e Ensino Ensino
- 1° a0 5° ano) Educacdo de | Fundamental | Fundamental
Jovens e e Médio e Médio
Adultos (EJA)
NuUmero 200 300 1300 718 1218 500
total de
alunos
NUmero 45 56 130 106 138 40
total de
profissionai

S

Fonte: respostas dos participantes na ficha de caracterizacéo da institui¢do de ensino (Apéndice C).

4.4 Os entrevistados

A pesquisa foi realizada com sete educadoras (es), sendo seis do sexo feminino e um

do sexo masculino, incluidos nas seguintes categorias de profissionais da educacdo: diretor,

coordenador, pedagogo, professor e orientador educacional. Dividimos em dois grupos 0s

participantes: o G1, formado por cinco educadores de quatro instituicdes publicas, cujos

nomes ficticios aqui adotados® sdo: Angelina, Aparecida, Dolores, Jodo e Paulina; e 0 G2,

formado por duas educadoras de duas instituicdes privadas de ensino, aqui denominadas
Adelia e Vera.

No grupo dos participantes que pertencem as escolas publicas (G1), quatro séo do sexo

feminino e um do sexo masculino. Situam-se na faixa etaria entre 35 e 47 anos. Quanto ao

20 As escolas citadas neste item como pertencentes ao Centro, que foram a maioria, situam-se na realidade muito
préximas a regido central, no seu entorno imediato, sendo assim, optamos por referencia-las como estando no
centro e ndo na periferia.
2! Como uma forma de enaltecermos familia e escola no processo de desenvolvimento humano, tais nomes
ficticios foram escolhidos pela autora, emprestados de suas avos (Angelina, Paulina), sogra (Adélia) e tia (Vera),
a qual também foi sua professora no terceiro ano do Ensino Fundamental I; além dos avds de seu esposo
(Aparecida, Dolores e Jodo).
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grau de escolaridade, todos tinham curso superior e pelo menos uma pos-graduacdo lato
sensu. O tempo de experiéncia profissional variou entre oito e 25 anos.

Ja no grupo de participantes que pertencem as escolas privadas (G2), todos sdo do
sexo feminino, com idades de 38 e 65 anos. Quanto ao grau de escolaridade, ambas tinham
ensino superior e, em relagdo a pos-graduacdo, cursaram mais de uma pds-graduacdo lato
sensu, sendo que uma delas estava cursando pos-graduacdo stricto sensu em nivel de
mestrado. O tempo de experiéncia profissional foi de 14 e 40 anos.

As informaces dos participantes seguem no Quadro 2:

Quadro 2: Caracterizacdo dos entrevistados

Entrevistados Grupo 1 Grupo 2
(Angelina, Aparecida, Dolores, (Adélia e Vera)

Joao e Paulina)

Sexo Feminino (04); Masculino (01) Feminino

Idade Entre 35 e 47 anos 38 e 65 anos

Graduagdo Ciéncias Bioldgicas (01); Administracdo (01); Historia (01);
Pedagogia (05); Educacéo Fisica Pedagogia (01); Processos
(01) Gerenciais (01)

Pés-Graduacao Administracdo, Supervisdo e Educacdo Especial (01); Educacéo
Orientacéo Educacional (01); Infantil e Fundamental do 1° ao 9°

Educacéo Especial (02); Gestéo ano (01); Ensino de Historia (02);
Escolar (01); Teoria Histérico- Panlexia e Neuropedagogia (01);
Cultural (01); Ensino de Ciéncias Psicopedagogia Institucional (01);
(01); Orientacéo Educacional (01) | Mestranda em Gestéo do
Conhecimento (01)

Tempo de experiéncia profissional | Entre 08 e 25 anos 14 e 40 anos

Funcdo exercida na escola Coordenador (01); Orientador Diretora Geral (02)
Educacional (02); Pedagogo (02) e
Professor Alfabetizador (01).

Fonte: respostas dos participantes na ficha de identificacdo dos participantes (Apéndice D).

4.5 Materiais utilizados

Os materiais utilizados foram os seguintes:
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v Documento de Anuéncia da Escola: elaborado e entregue as instituicdes de ensino,
solicitando a autorizacdo do responsavel para que pudéssemos realizar a pesquisa naquela
instituicdo (Apéndice A);

v Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: documento apresentado aos
participantes para que conhecessem 0s objetivos da pesquisa e 0 assinassem, demonstrando
sua concordancia em participar deste estudo (Apéndice B);

v Ficha de Caracterizacdo da Instituicdo de Ensino: contém questdes que contemplam
namero de alunos, nimero de salas e suas funcdes, quadro de funcionarios e suas respectivas
funcdes, condicbes fisicas e materiais da instituicdo, filosofia e principios didatico-
pedagdgicos que orientam a instituicdo (Apéndice C);

v Ficha de ldentificacdo dos Participantes: voltada a coleta de informacdes sobre os
participantes, tais como: sexo, idade, formagao académica, cargo que ocupa na escola, tempo
de experiéncia profissional e cursos de formacdo realizados apds a formagdo profissional
(Apéndice D);

v Roteiro de Entrevista: elaborado pela pesquisadora contendo seis questbes que
contemplam: compreensdo do entrevistado sobre as familias dos alunos; planejamento da
equipe gestora escolar de praticas voltadas para as familias e sua participagcdo nesse processo;
motivos de convocacdo das familias e suas formas (meios, responsaveis e acdes realizadas);
espontaneidade nas visitas da familia a escola e sua motivacao; e expectativas em relacdo as
praticas com as familias (Apéndice E); finalmente

v Gravador digital: utilizado durante a entrevista mediante a permissao do entrevistado.

4.6 Apresentacao e discussao dos dados

Para o levantamento das informagdes, utilizamos como instrumento a entrevista,
aplicada a partir de um roteiro prévio, semiestruturado. Realizamos ent&o as transcri¢cdes das
entrevistas e, a partir delas, conforme aspectos que consideramos relevantes ao nosso objeto
de estudo, elaboramos trés eixos tematicos, concebidos a partir das respostas de diferentes
questdes do roteiro de entrevista utilizado.

Os trés eixos tematicos para a analise sdo os seguintes: Eixo | - Compreenséo de
familia para as (os) educadoras (es) e sua relevancia no processo de escolarizagdo, no qual
contemplamos as respostas de qual a compreensdo que tem sobre as familias dos alunos, bem
como a forma de a escola relacionar-se com elas; Eixo Il - Relacionamento escola-familia: as

interacdes realizadas, no qual o objetivo consistiu em verificar as formas dessa interacao entre
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escola e familia, ou seja, o que ocorre, em que momento e quais os profissionais envolvidos; e
Eixo Il — Expectativas em relacdo ao trabalho com as familias, em que abordamos, além das
expectativas, outros aspectos trazidos pelos participantes durante as entrevistas, relacionados a
particularidades de cada instituicdo, que influenciavam diretamente naquilo em que
esperavam dos familiares.

Ressaltamos que, a fim de ilustrar nossas discussoes, utilizaremos trechos das falas dos
entrevistados, sendo estes apresentados com nomes ficticios, seguidos da identificacdo do
grupo ao qual pertencem: escolas publicas (Grupo 1) e escolas privadas (Grupo 2). Importa-
nos destacar também que essa divisdo de educadores em dois grupos, conforme o sistema de
ensino em que atuam, objetivou compararmos os relatos transcritos, sendo encontradas nesse
cotejo respostas muito semelhantes. Quanto as poucas diferengas que surgiram, foram
sinalizadas as situacfes em que elas ocorreram antes da citacdo dos trechos de entrevista a

elas referentes.

4.6.1 Eixo | - Compreensao de familia para as (os) educadoras (es) e a relevancia desta
no processo de escolarizagdo

Neste eixo abordaremos o que os participantes compreendem sobre as familias dos
alunos, ou ainda, como conceituam o termo familia, além da importancia que lhes € atribuida
no processo de escolarizagdo. Quanto a compreensdo de familia, somente um entrevistado

trouxe uma definicdo, que foi a seguinte:

Familia seria um grupo de pessoas que cuida um do outro, que tem afinidades, que
tem afeicdo, carinho, é ... que tem esse companheirismo, que est4 sempre junto, que
fazem tudo juntos, sdo organizados, que gostam de ter uma relacdo saudavel entre

eles, naquele grupo né (Jodo, G1).

Essa concepcdo de familia que o participante traz reflete uma ideia compactuada pela
maioria das pessoas, de que seria um grupo em constante harmonia; no entanto, conforme
abordamos anteriormente, a familia nem sempre teve ou tem tal configuragéo, passando por
varios estagios ao longo da historia até chegar a defini¢cdo de um grupo de pessoas que vivem
juntas, unidas por vinculos de parentesco ou de solidariedade. Nos primordios da Civilizagéo,
por exemplo, o termo familia referia-se a um conjunto de escravos domésticos (dentre esses a

mulher e os filhos) de propriedade do homem sendo que, anterior a esse periodo historico, o
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matrimonio era exercido entre todos os membros do grupo, passando por transformagdes que
culminaram no modelo da familia nuclear burguesa (casal e filhos), no final do século XIX, o
qual ainda tem sido a referéncia principal para as defini¢cdes apresentadas na atualidade.

Assim, segundo Lessa (2012, p. 31), “a familia, tal como hoje a conhecemos, ndo
surge como resultado do amor entre os individuos. Surge como a propriedade patriarcal de
tudo o que é doméstico”. Romanelli (2016) também referenda essa ideia de familia como uma
formacdo nao natural entre os homens, mas sim baseada em regras culturais, as quais
abrangem o contexto politico e econémico no qual as familias encontram-se inseridas em
determinado momento histoérico.

Além da definicdo de familia trazida por esse Unico participante, verificamos que 0s
demais a relacionaram com o que consideravam ser a sua funcao/papel para a escola, ou seja,
a relevancia das familias no processo de escolarizagdo, colocando-as como o centro do
trabalho educativo por meio de termos como “tudo”, “base”, e que sem o acompanhamento
familiar o trabalho educativo fica prejudicado, uma vez que o aluno ndo “avanga”, ndo se
“desenvolve”, fica “a margem” do processo educacional. Tais considera¢cbes podem ser

ilustradas pelos trechos de entrevistas abaixo:

[...] a gente vé que assim, que quando tem alguém que Se preocupa com a crianca,
que da aquela base pra crianca, é diferente né, o responsavel que for, ele estando
assim, com a escola, sendo parceiro da escola, a gente vé que a crianca, ela vai, ela
tem...ela consegue se desenvolver melhor. A familia com certeza é a base, se ndo tiver

a parceria escola-familia fica muito complicado (Aparecida, G1).

Pra mim é tudo...pra mim a importancia das familias é primordial, o trabalho s6
acontece, vocé sO vai ver mesmo um resultado se...6 importante pra tudo, pra
tudo...sem criancas e sem a familia a gente ndo é escola, eu penso né...a escola é

familia, sdo as criangas né...(Paulina, G1).

A familia ela ¢ tudo, ela é tudo...se a familia ndo estiver assinando pelo o que a gente
trabalha, incentivando o nosso aprendizado e também ensinando os filhos em casa,
dando sequéncia do que a gente pede aqui, nds ndo somos nada, sem eles nés ndo

somos nada...porque comeca tudo a partir dos pais [...] (Vera, G2).
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A partir desses relatos, podemos dizer que houve um entendimento da parte das (0s)
entrevistadas (0s) de que o sucesso do trabalho educativo depende da participacdo das
familias na vida escolar dos filhos, tal como difundido no inicio do século passado, quando se
consolidou a relagdo escola-familia. Naquela época, a partir da recente institucionalizacdo da
escola, a supremacia da educacgdo familiar foi substituida pela escolar, uma vez que o0 novo
regime republicano exigia mao-de-obra qualificada para sustentar o aumento da producéo
industrial. Porém, nessa substituicdo, os pais ndo foram totalmente ignorados, mas sim
chamados a “colaborar” com a escola, ja que toda a populacio, segundo o governo, deveria
estar envolvida na efetivacdo dos ideais de nagdo moderna.

Surge entdo a ideia de “parceria” entre escola e familia como sendo uma relagdo de
fundamental importancia para o sucesso escolar e, consequentemente, para 0 progresso do
pais, uma vez que a formacdo de novos alunos atenderia & demanda governamental por mais
trabalhadores. Nesse processo, fez-se “necessario” também, além de uma educagido escolar
para todos, controlar os habitos higiénicos da populacédo, principalmente da camada pobre, a
fim de se alcancar o maximo de produtividade, sendo as péssimas condicGes de saude em que
se encontravam aquelas pessoas consideradas como advindas da sua ignorancia e nao da
forma como estava organizado o modo de produgédo econémica.

Assim, o discurso médico-higienista encontrou nas escolas o espaco ideal para que
pais e alunos fossem “educados” em prol de uma nacéo “sadia”, sendo o0s (as) educadores (as)
mobilizados a convocarem as familias para adequé-las a tais padrdes de vida, impostos pelas
necessidades do Estado, ficando em segundo plano as questdes propriamente educacionais,
relacionadas a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, mediados pela atuacdo docente.
Tal cenario nos remete ainda ao periodo da Colonizacdo, quando discutimos, a partir de
Saviani (2011), sobre o menosprezo dos dirigentes politicos pela educacdo familiar existente
naquela época, a qual teve que se adequar ao padrdo de educacdo imposto pelos jesuitas.

Esses aspectos da relacdo escola-familia parecem continuar a ocorrer na atualidade,
uma vez que as (0s) educadoras (es) relataram buscar a colaboracdo das familias com a
escola, apesar das “dificuldades” por elas apresentadas (ndo ensinam “valores” para os filhos,
falta de autoridade, de impor “limites”, baixa escolaridade, falta de “carater”, de interesse pela
vida escolar, diminui¢do do numero de filhos), sendo desconsiderada durante os atendimentos
a constituicdo historica das familias, bem como suas reais condi¢cbes de vida. Vejamos

algumas falas nesse sentido:
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[...] entdo a gente vé, com o passar dos anos, que cada vez mais 0s pais ndo estdo
sabendo como ser pais e qual a funcéo de cada um...entdo a gente sente isso...a gente
tenta trabalhar com eles, a gente ja trouxe mais de uma vez palestra sobre autoridade

dos pais (Angelina, G1).

[...] a grande parte dos nossos pais, hoje, ndo tem informacéo, a maioria deles néo
tem nem o ensino fundamental... entdo ele ndo tem nogéo, vocé chama o pai aqui e
fala da tarefa do filho, ele ndo tem nocé@o do que € um acompanhamento pedagdgico,
do que é ver o caderno do filho... ele ndo sabe nem o que € horério. Entdo essa € a
nossa grande dificuldade, esse contexto da escola, nds que estamos aqui entendemos,

certo? Mas pro pai € muito dificil (Dolores, G1).

Eu percebo os pais, assim, um pouco mais inseguros, talvez justamente pelo fato de
ter um filho Unico né, entdo tem uma projecdo maior nesse filho, e as criangcas mais
egocéntricas, mais individualistas, elas ndo tém com quem repartir iSso as vezes em
familia (Adélia, G2).

O que mais a gente presa, em primeiro lugar, é o carater dos pais...isso é o primeiro
de tudo, é a partir dai que vocé vai conseguir lapidar essa crianca para gue ela seja

dedicada, para que ela obedeca, porque isso tudo vem de casa (Vera, G2).

Esse entendimento de que a escola ndo pode trabalhar isolada dos nucleos familiares,
também nos remete ao ideério da Escola Nova, cujo auge se deu na década de 1930. Naquela
época 0s pais eram instruidos sobre como cuidar e educar seus filhos em casa, para que assim
se efetivassem os preceitos higienistas e republicanos de “civilizar” a nagdo. E o que podemos
constatar que ocorre ainda hoje, ndo sendo mencionados pelas (0s) educadoras (es) aspectos
pertinentes ao ambito escolar e social, mas sim valorizado um modelo ideal de familia que
contribua integralmente com a escola.

Nesse sentido, o desenvolvimento psiquico dos alunos foi compreendido pelas (0s)
educadoras (es) como dependente de um meio familiar “saudavel”, de uma “boa” convivéncia
familiar, do “suporte” que os pais ddo aos filhos, para que assim eles possam se desenvolver
também na escola, tal como preconizado pelos escolanovistas, 0s quais propunham uma
educacdo fundamentada no desenvolvimento biologico infantil e na dinamica familiar do

aluno. Saviani (2000), questiona esse ideario pedagdgico, o qual fundamenta-se nas relagdes
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familiares como sendo o que h& de mais importante para o sucesso da aprendizagem,
desconsiderando o trabalho educativo, porém é o que verificamos ainda estar presente nas

explicacOes contidas nos relatos seguintes:

A familia é a base de tudo né, eu acho que ela é o maior alicerce de qualquer ser

humano, ela que comanda... (Dolores, G1).

O papel delas € muito importante, porque a familia é a base praticamente de tudo né,
da educacdo...seja da educacdo moral até a educacdo com conhecimento cientifico,
passa pela familia, se a familia ndo da um apoio ou um suporte para a crianca, para o
adolescente, pro jovem, para eles ta procurando, buscando alternativas dentro da

escola e depois na sociedade, ela n&o vai conseguir avancgar (Jodo, G1).

As relacBes familiares sdo importantes, conforme citamos Leontiev (1978), o qual
afirma que o homem possui uma natureza eminentemente social, de sua humanidade originar-
se da vida em sociedade. Nessa mesma perspectiva, para Vigotski (2010), o desenvolvimento
psiquico advém da relacdo que se configura entre o0 sujeito e 0 meio, que corresponde a
vivéncia de uma determinada situacdo, ou seja, é importante que os adultos, especificamente
pais e professores, tenham ciéncia desse carater dindmico do desenvolvimento para que
possam melhor compreender a crianca e 0 adolescente.

Beaton (2001) também segue esse posicionamento, ao afirmar que as familias (que
ndo necessariamente precisam ser compostas pelos pais bioldgicos), devem se comunicar
adequadamente com seus filhos por meio de uma relacdo democrética, permeada de afeto e
compreensdo, pois é esse tipo de relagdo (que ocorre ndo s6 no ambiente familiar, mas
também na escola e em toda a sociedade), baseada na colaboracdo de ‘“outros” mais
experientes, que ira possibilitar as criancas e adolescentes tornarem-se independentes e
autdbnomas.

Essa educacdo familiar, baseada em conceitos espontaneos, contribui para a
apropriacdo do conhecimento formal, havendo entre estes e os conceitos cientificos uma
reciprocidade, ou seja, as aprendizagens trazidas “de casa” pelo aluno também se implicam no
processo de ensino e aprendizagem, sendo transformadas pelos conhecimentos teoéricos
ensinados pelo professor (Vigotski, 2009).

Desta forma, cabe a escola proporcionar um espaco para a socializacdo do saber

sistematizado para as novas geracdes, as quais devem se apropriar do conhecimento ja



96

produzido para assim continuar a historia dos homens, devendo o professor conduzir esse
processo de aquisicdo do conhecimento pelos alunos. Assim, segundo Saviani (2012, p. 15),
“a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso
ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber. As
atividades da escola basica devem se organizar a partir dessa questao”.

No entanto, ao contrario dessas proposicdes referentes as familias e a escola, para as
(0os) nossas (0s) entrevistadas (0s) predominou uma idealizacdo da educacdo familiar como
base do sucesso escolar, sendo o caminho tragado pela escola o de ofertar orientagdes aos pais
(o que eles devem ensinar aos filhos). Discutiremos a seguir o formato dessa interacdo, como

ocorre, em gue momento e quais sao as tematicas abordadas.

4.6.2 Eixo Il — Relacionamento escola-familia: as interacgdes realizadas

Neste eixo analisaremos a forma como a escola se relaciona com as familias,
destacando as interagcdes implementadas, uma vez que o ambiente familiar foi considerado
pelas (os) educadoras (es), como sendo de fundamental importancia para o processo de
escolarizacdo. Ressaltamos que houve diferencas entre a interacdo que ocorre nas escolas do
sistema publico e privado de ensino, bem como entre as proprias instituicdes publicas, no que
tange & quantidade de vezes em que as familias sdo convocadas a comparecerem & escola,
bem como quanto a formacdao do profissional que conduz tais acdes.

Trés entrevistadas, atuantes no sistema publico, disseram que o relacionamento com as
familias ocorre principalmente por meio de reunides fixas, que sdo: reunides do comego do
ano para recepcionar os novos alunos e relembrar aos que permanecem as regras da escola;
reunides bimestrais ou trimestrais para entrega de boletim; e, no final do ano, apresentagdes
culturais/natalinas, nas quais os alunos apresentam uma danga ou cantam uma musica, sendo

nestes encontros aos quais 0S pais mais comparecem.

A gente sempre faz essa reunido de comeco de ano e depois a gente faz a reunido pra
entrega de boletim, entdo dai a gente chama os responsaveis e eles falam com os
professores, os professores ficam disponiveis pra responder as questdes e recebem as
familias dentro das salas de aula, e a gente sempre ta aqui, porque as vezes é a hora
que a familia vém para falar alguma coisa também né, eles aproveitam que estao aqui

pra falar alguma coisa (Aparecida, G1).
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Além dessas reunides, ocorrem outras advindas conforme a demanda de cada turma
(indisciplina, notas baixas, uso de entorpecentes, sexualidade), ndo havendo um planejamento
especifico de temas para serem discutidos com as familias devido a falta de recursos humanos

nas escolas. Sobre esses aspectos, seguem abaixo alguns trechos das entrevistas:

A gente recebe muitos estagiarios, muitos projetos...entdo por exemplo, vem vocé com
a sua pesquisa, ai dentro disso acontece essa troca, mas do contrario nao...ja tivemos
grupos de estagiarios de psicologia, grupo de psicélogos que atendem
voluntariamente...e assim vai (Angelina, G1).

N&o tem assim um cronograma de palestras...de acordo com o que vai surgindo, as
necessidades, a gente vai correndo atras das palestras, conforme vado surgindo né [...]
Ai, depois do trimestre, dependendo da sala, a gente vé se ta com problema de
indisciplina, problema de nota, coisa e tal, a gente marca reunido mais pontuada,
entdo a gente faz de acordo com a necessidade de cada turma, porque dai tem que

ser sala separada, ndo posso misturar né, sé os pais daquela turma (Dolores, G1).

Apesar da queixa de falta de profissionais, relataram que ja houve tentativas de
trabalhos especificos com as familias, mas por conta do baixo nimero de participantes,

acabaram por encerrar esse tipo de atividade.

Também ja tivemos grupos de estagiarios de psicologia que trabalharam com os pais
em relacdo a alunos indisciplinados, com pouquissimas participagdes...a familia

entdo, chega do trabalho...e entdo nao quer (Angelina, G1).

Com os pais a gente ja fez alguns projetos, mas a adesé@o é bem pouca (Dolores, G1).

Além desse fator, uma das entrevistadas mencionou que sua formagdo profissional
(Pedagogia) seria insuficiente para trabalhar com as familias, sugerindo ser preferivel o
profissional da area da Psicologia para conduzir as reuniées com os pais, fato que tambéem
apareceu implicitamente nos relatos das participantes que atuam no sistema privado de ensino,
no qual as reunides sdo organizadas pelas proprias psicélogas da instituicdo ou por psicologos

contratados especificamente para esse fim.
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NOs pedagogos, por mais que a gente queira, nossa formagdo néo dé conta de tudo,
nem a formacdo e nem o tempo habil pra gente trabalhar isso [...]. Eu, enquanto
pedagoga, eu estudei pra resolver questdes pedagdgicas, questdes de aprendizagem,
questédo do professor, mas eu néo resolvo isso...eu acabo me envolvendo com questfes

de indisciplina, conflitos familiares...(Dolores, G1).

Entendemos que esses tipos de reunides (de abertura do ano letivo, para entregas das
notas e de encerramento), além de proporcionarem o fortalecimento da relagéo escola-familia,
sdo importantes para ambas as partes, uma vez que constituem momentos de troca de
informacdes, bem como de esclarecimentos sobre possiveis davidas em relacdo a vida escolar
dos alunos. Porém, exceto tais encontros, os relatos sobre as demais reunifes apontam que
elas ocorrem de forma fragmentada, a partir de fatos que surgem no dia-a-dia da escola, os
quais sdo entendidos como problemas dos alunos ou de suas familias. Deste modo, as (0s)
educadoras (es) demonstraram que ndo refletem criticamente acerca do processo de
escolarizacdo como um todo, o qual envolve ndo sé questbes informativas (da escola para
com as familias) ou individuais (de cada familia), mas também, por exemplo, o planejamento
e a execucao do trabalho pedagdgico, aspectos esses que nao foram mencionados.

Esse direcionamento nos remete as afirmac@es que trouxemos de Patto (1992) sobre a
teoria da caréncia cultural, que se baseia na existéncia de uma “deficiéncia” no ambiente
familiar pobre para explicar a queixa escolar. E o que parece ainda prevalecer entre as (0s)
nossas (0s) entrevistadas (0s), sendo as familias convocadas a partir do surgimento de algum
“problema” do aluno, ocasionado pelo desinteresse dos pais e/ou da “desestrutura” familiar.

A justificativa para o fato de poucos pais comparecerem as reunifes também se
aproxima dessa crenca, ou seja, Se 0s pais ndo vém é porque ndo se interessam pela vida
escolar do filho, desconsiderando-se, mais uma vez, as dimensfes sociais e historicas que
envolvem o cotidiano das familias bem como o contexto da prdpria escola e da sociedade.

Para que haja uma relagdo escola-familia promotora de um ensino de qualidade, os
(as) educadores (as) devem adotar uma perspectiva critica diante dos fendmenos
educacionais, a qual se fundamenta em uma ampla analise sobre o processo de escolarizagéo,
englobando aspectos do contexto social e politico. Assim, passa a ser possivel que eles
vislumbrem outras formas de interacdo com as familias, pautadas na transformacdo da
realidade escolar. Durante esse percurso, tanto pedagogos quanto psicologos podem auxiliar,
ndo sendo soO esses Ultimos, tal como nos indicaram nossas (0s) participantes, uma vez que

ambas as areas de conhecimento, segundo Tanamachi (2006), complementam-se: a Pedagogia
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abarca o processo pedagdgico, cabendo a Psicologia evidenciar as leis do desenvolvimento do
psiquismo.

Além dessas discussoes, feitas a partir dos relatos de trés entrevistadas, abordaremos
também o que os (as) demais educadores (as) do sistema publico de ensino afirmaram sobre o
relacionamento com as familias. Disseram que também ocorrem reunifes fixas, porém
existem reunides planejadas especificamente para os pais, sendo realizadas de trés a quatro
por ano. De acordo com suas afirmacdes, poucas familias comparecem, porém aquelas que
vém sdo bem participativas, resultando em encontros que atingem o objetivo das escolas, que
é promover o dialogo sobre algum tema proposto pela equipe técnica da instituicdo, composta
por fonoaudidlogos, nutricionistas, pedagogos e psicélogos. Vale ressaltar que em todas as
instituicGes do sistema publico sdo as (0s) proprias (0s) educadoras (es) que conduzem as
reunides.

J& no sistema privado de ensino, as participantes disseram que existe um planejamento
anual de reuniBes especificas para as familias, as quais comparecem e participam bastante,
sendo conduzidas pelos pedagogos e psicologos da propria instituicdo ou sdo contratados
profissionais renomados de diversas areas de atuacdo (médicos, advogados, entre outros) para
proferirem palestras aos pais.

Os pais participam bastante, estdo o tempo inteiro ajudando a gente, sem eles a gente
ndo faz nada, sempre apoiando...mas nos eventos sdo separados, tudo é separado,
aluno, aluno, pais, pais. Tem essa parceria com a gente, gracas a Deus (Vera, G2).

Quanto aos temas discutidos nessas reunides, em ambos 0s sistemas de ensino,
verificamos que a maioria é escolhida pela escola, a partir do que as (os) educadoras (es)
consideram ser relevante para o desenvolvimento dos alunos, como por exemplo, 0 uso
excessivo e indiscriminado da Internet por meio do telefone celular ou computador/tablet
(tema abordado em todas as escolas no momento das entrevistas). Assim, conforme relata um

dos educadores,

H&a um levantamento dos temas que estdo sendo abordados atualmente e que fazem
parte da sociedade como um todo e que a gente pode contribuir, com esses temas, na
orientagdo dessas familias, para melhorar o desenvolvimento dessas criangas dentro

do ambiente escolar (Jodo, G1).
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Somente uma educadora afirmou que os pais também participam da escolha do tema,

como ilustra o trecho de entrevista abaixo:

Normalmente é um pedido deles, das familias, entdo eles se interessam pelo tema. N&o

é muito repetitivo, é aquela coisa que interessa (Adélia, G2).

Além dessas reunides em grupo (fixas e esporadicas), abertas as familias de todos os
alunos, as (os) educadoras (es) relataram que também ocorrem atendimentos individuais,
sendo os pais convocados por meio de ligacdo telefonica ou bilhete enviado pela agenda do
aluno. Esse tipo de atendimento ocorre por motivos diversos, justificados como sendo
“problemas” dos alunos e suas familias, tais como descumprimento das regras da escola
(faltas, atrasos, uniforme, entre outros) e/ou questfes de ndo-aprendizagem, indisciplina,
dificuldade de atencdo.

Logo, as (os) educadoras (es), assim que constatam algumas dessas situacoes,
convocam 0s pais e durante o atendimento buscam levantar dados da historia de vida do
aluno, tais como concepc¢do, amamentacdo, problemas clinicos apresentados, bem como sobre
a histéria de vida familiar. Apds essa entrevista, realizam encaminhamentos principalmente
para a area da salde (neurologista, fonoaudidlogo, oftalmologista, otorrinolaringologista,
pediatra, oftalmologista, psic6logo), pois entendem que séo problemas biolégicos ou advindos
de relacdes familiares conflituosas e que esses profissionais estdo capacitados a resolvé-los e
darem um retorno a escola, no sentido de orientar o trabalho educativo. Seguem abaixo alguns

relatos que ilustram essa compreenséo:

A gente chama pra entrega de boletim, pras apresentagdes, mas a gente chama
também, principalmente, quando tem algum problema com a crianca né, quando ela
ndo ta aprendendo, dificuldade, ou agressividade, mudanga de comportamento [...]
Entdo muitas vezes sdo por questbes de...relacionadas a aprendizagem, que sdo um
grande fator, ou quando a gente observa que a crianca ta apética, quando ela ta
desmotivada, ou quando ela ta agressiva...porque isso é assim, bem claro na escola,
quando a crian¢a muda o comportamento é porque alguma coisa aconteceu em casa,
entdo a gente chama mesmo. Geralmente ndo € s6 nota né, sempre tem outros
assuntos, sempre tem uma questdo familiar envolvida né, sempre tem, sempre tem.
Entdo a gente ouve, a gente tenta fazer os encaminhamentos que é possivel
(Aparecida, G1).
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Basicamente a gente chama pelos problemas, pelas dificuldades que tem se
encontrado nas criancas aqui dentro da escola, entdo a gente chama mais por isso...
(Jodo, G1).

Os principais motivos sdo problemas de comportamento e aprendizagem...predomina
a dificuldade na aprendizagem porque o mau comportamento traz dificuldade na
aprendizagem...e ai mesmo que resolva 0 mau comportamento, a defasagem que a
crianga traz com ela causa a falta de aprendizagem, a defasagem na aprendizagem.
Hoje mesmo nds fizemos um encaminhamento pra psicélogo...fazemos pra

neurologista, psicologo, fonoaudidlogo, psicopedagogo (Vera, G2).

Gostariamos de destacar que ndo negamos a existéncia de problemas individuais dos
alunos, sejam eles de ordem médica ou familiar, os quais demandam atendimento
especializado, mas sim questionamos o estabelecimento por parte das (os) educadoras (es) de
uma relacdo direta entre tais problemas e o fracasso escolar, uma vez que nesse
posicionamento acabam desconsiderando questdes inerentes a um contexto social mais amplo.

Assim, por meio dos relatos dos participantes, podemos observar que a relagdo escola-
familia esta constituida predominantemente pelas dificuldades envoltas no processo de
escolarizacdo, sendo que na maioria das vezes a familia é convocada a ir até a escola em
momentos em que o0s alunos estdo apresentando problemas de aprendizagem e
comportamento, de forma que estas possam solucionar tais problemas.

Ante a isto, temos claro que a compreensdo da escola sobre as dificuldades presentes
em seu contexto recai sobre os problemas dos alunos e suas familias, ndo sendo verificadas
falas relacionando os problemas de aprendizagem ou de comportamento, como por exemplo,
aos contetdos curriculares trabalhados pelo professor em sala de aula ou a sua metodologia de
ensino.

Conforme discorremos em segdes anteriores, cabe aos educadores dirigir a
escolarizacdo dos alunos, por meio de sua didatica e conhecimento, independentemente da
dindmica das relacGes familiares dos seus alunos, compreendendo que tais problemas, ao
invés de serem individuais, sdo multideterminados, o que inclui a analise do processo de
ensino e aprendizagem como um todo. Nesse sentido, a insercdo dos conhecimentos
psicolégicos nos cursos de formacdo docente pode contribuir em muito na elaboragdo de

projetos que visem melhorias na pratica pedagdgica (Meira, 2003). Segundo a autora, é
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imprescindivel que os professores conhegam o processo de como o aluno aprende, sendo
entdo os conhecimentos psicolégicos sobre o desenvolvimento humano, em uma perspectiva
historico-dialética, fundamentais para que a escola cumpra com sua fun¢éo social.

No entanto, a presenca de uma psicologia critica na formacao e atuacdo docente, assim
como as ideias que trouxemos dos autores Duarte (1998) e Saviani (2012), os quais afirmam
que o trabalho desenvolvido pelo professor na escola produz a humanidade nos individuos,
devendo os educadores partirem do saber objetivo, produzido historicamente, ndo parecem ser
compactuadas pelas (0s) educadoras (es), as (0s) quais acreditam que estejam nas familias o0s
aspectos produtores de todo o desenvolvimento dos alunos, tal como nos mostra os excertos

seguintes:

A gente mais escuta, procura obter informacGes da familia, sobre a crianca, pra
saber se 0 comportamento que t4 acontecendo aqui na escola se tem influéncia na
familia, se a familia influencia...ou se ela desencadeia s6 aqui ou se tem la...ou se a
familia t& passando por algum problema e as vezes pode estar desencadeando um

problema emocional para a crianga, t4 acarretando... (Jodo, G1).

Quando é uma coisa pedagdgica, quando sdo notas ou dificuldades pedagdgicas,
normalmente o professor passa para a orientadora, e dai entdo ndés chamamos, diante
dos numeros, das notas, do ndo acompanhamento, nés chamamos, com a orientacao.
Agora, quando o assunto ja é mais emocional, mais da &rea da psicologia, entédo
passa primeiro pela psicologia e depois, se precisar, comigo, entdo nos fazemos este

trabalho preventivo, n6s estamos chamando os pais e conversando (Adélia, G2).

Quanto as familias que vém espontaneamente a escola, segundo as (0s) educadoras
(es) atuantes no sistema publico de ensino, poucas buscam informacdes sobre o
desenvolvimento do filho, sendo mais por motivo de reclamagdes, de preocupacdes com o
inicio da vida escolar (pais dos novos alunos), para assistirem as apresentacdes culturais dos
alunos, bem como para participarem das reunides da Associagdo de Pais, Mestres e
Funcionarios (APMF).

Alguns vém sim, mas tem alguns que nem vocé chamando, ndo vém, mas tem muitos
gue vém espontaneamente sim... vém ver como que ta o filho na sala de aula, se ele ta

se saindo bem, como que ta a aprendizagem, com que ta a frequéncia... vém ver no
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geral, como que ta o filho na escola. E tem aqueles também que vém fazer

reclamacéo de professores (Dolores, G1).

Elas vém, por qualquer motivo, para nos cobrar, o que ndo é ruim. Vém pra reclamar
de professor, vém pra reclamar das regras, vém pra reclamar de alunos, pra elogiar

nunca... (Angelina, G1).

Com os pequenos € maior a procura das familias, nos primeiros anos é maior,
porque também € algo novo para as criancas, eles ficam mais preocupados com o
ambiente, com a escola, como que €, como que funciona...dai com os maiores ja

diminui bastante a frequéncia das familias na escola (Jodo, G1).

Eles gostam muito quando tem apresentacdo das criangas...a presenca é grande
mesmo, eles tém interesse, eles vém, eles assistem...ou alguma reunido pra tratar, por
exemplo, de assunto assim, da APMF...do que vai ser comprado pra escola com o

dinheiro que vem...entdo a participacao deles é boa, é grande... (Paulina, G1).

Ja as entrevistadas atuantes no sistema privado de ensino relataram que o contato com
os pais é frequente, sendo que a maioria das familias busca orientacbes na educacdo dos
filhos. Os mais assiduos, assim como no sistema publico, sdo os pais dos alunos mais novos,
que solicitam informacGes sobre a rotina de cuidados com os filhos, sendo baixa a procura dos

pais dos alunos mais velhos.

Eles vém, na verdade, todos os dias os pais vém na escola, vém buscar, vem trazer os
filhos, entdo é um contato diario...tudo que eles precisam, eles tém total liberdade pra

conversar com a escola, pedir ajuda ou ajudar-nos também (Vera, G2).

Os pais dos maiores, quando vém, e sdo bem poucos, vem me procurar e dai
normalmente o assunto é assim: ou € bullying que a crianca sofreu ou esta sofrendo

né, por parte de algum amiguinho, ou preocupacéo dai com notas (Adélia, G2).

Podemos inferir desses relatos sobre os motivos da procura das familias, em ambos 0s
sistemas de ensino, que ha uma compreensdo dos pais de que o desenvolvimento ocorre,

sobretudo no periodo da infancia precoce, parecendo assim pouco conhecerem sobre a
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continuidade desse processo, o qual ndo se da de forma estanque e espontanea, bem como
sobre a influéncia do processo educacional e do quanto eles também podem contribuir para o
desenvolvimento dos seus filhos.

Conforme discorremos em secOes anteriores, esse desenvolvimento resulta da
complexa relacéo entre as condicfes bioldgicas do sujeito e os entornos familiar e escolar, ou
seja, esses ambientes, em interacdo com as estruturas biologicas, determinam o
desenvolvimento, sendo promotores da formacao psicoldgica humana (Beaton, 2001). Escola
e familias entdo devem estar cientes desse seu importante papel na vida das criancas e dos
adolescentes, pois em ambos 0s espagos o0s adultos podem contribuir para tal formacao.

Uma proposta de relacdo escola-familia, no sentido de recepcionar as familias na
escola a fim de orienta-las sobre diversas tematicas, ja é realidade desde 2009, por meio de
um projeto de extensdo (Projeto Acolher), na Escola de Educagdo Basica da Universidade
Federal de Uberlandia (Eseba-UFU). Os professores e psicdlogos atuantes nessa escola, na
area da Educacéo Infantil, perceberam a necessidade de algumas familias de serem orientadas
continuamente sobre o desenvolvimento dos seus filhos, momento em que foi implantado o
projeto com o objetivo de “[...] auxiliar os pais e outros responsdveis das criancas da
Educacdo Infantil a se expressarem a partir da reflexdo sobre as suas proprias dificuldades e
de seus filhos, com a finalidade de rever posturas e contribuir com a convivéncia em familia”
(Vieira & Nunes, 2016, p. 15). Assim, a partir das duvidas trazidas pelas familias, as quais
estavam relacionadas ao desenvolvimento infantil, foram escolhidas as teméticas a serem
discutidas, podendo os pais também indicarem temas de seu interesse.

As autoras relatam que os educadores de 14, assim como também constatamos em
nossas entrevistas, geralmente apresentavam uma visao idealizada de familia, caracterizada
como um grupo de pessoas que vivem sempre em harmonia, colaborando com a escola e
acompanhando os filhos e que, no decorrer dos encontros do projeto, eles perceberam essa
idealizagdo, levando-os a repensarem sobre as expectativas que tinham das familias
participantes e do quanto elas buscam o apoio da escola para lidarem com as questdes
educacionais dos seus filhos.

Abordaremos, a seguir, as expectativas dos nossos participantes e se elas

influenciaram suas acdes, tal como ocorreu no projeto acima citado.

4.6.3 Eixo Il — Expectativas em relacédo ao trabalho com as familias
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De forma geral, a expectativa das (0s) educadoras (es) a partir do trabalho com as
familias recaiu sobre a melhora da aprendizagem e do comportamento dos alunos e que isso
depende, prioritariamente, da participacdo dos pais na vida escolar dos filhos, realizando em
casa as orientacOes repassadas pela escola, como por exemplo, sobre as regras escolares,
respeito para com os colegas e professores, entre outras. Seguem abaixo alguns relatos que

ilustram esse posicionamento:

Que tenha a presenca do pai e da mde, mesmo que ndo more junto, os dois estarem
vindo, conversando sobre a crianc¢a, tdo importante isso né... entdo a gente gostaria
gue tivesse um apoio dessa pessoa responsavel, pra ajudar em casa, acompanhando

as tarefas, organizando o material...é tdo importante né (Aparecida, G1).

Maior participacao das familias na vida de seus filhos, maior interacdo da familia
com os filhos né, de interagdo mesmo, de convivio familiar, de convivio de cuidado, de

companheirismo, de ajuda mutua, de fazerem parte mesmo da vida deles (Jodo, G1).

Olha, o que nés buscamos é.... aquilo, o final feliz, ta. Entdo eu acho que a educa¢do
ela é feita a muitas méaos, entdo quando a gente percebe qualquer tipo de entrave
para que esse momento pedagogico aconteca, é fundamental a familia estar junto,

as vezes uma orientacao de um profissional da &rea de psicologia... (Adélia, G2).

Se a crianga realmente tiver uma familia que esté disposta a criar um ser humano
de verdade, ela vai acabar seguindo o bom caminho...entdo esse € 0 nosso objetivo,

mostrar coisas boas, acOes, resolver as coisas da melhor forma possivel (Vera, G2).

O convivio familiar é importante, conforme ja citamos, no entanto, de acordo com
Leontiev (1978), o homem torna-se humano a medida que se apropria ativamente da cultura, a
gual é transmitida de forma social e ndo pela lei da hereditariedade. Assim, temos defendido
que é principalmente por meio da educacdo escolar que os individuos se desenvolvem,
constituindo suas capacidades essencialmente humanas (tais como o raciocinio l6gico e o
controle voluntario do comportamento) a partir da apropriacdo do conhecimento elaborado ao
longo da historia, a qual ocorre por meio de um ensino sistematizado. Dessa forma, apesar da
familia ter um papel relevante na formacgéo do individuo, o destaque estd na fungdo que a

escola exerce no processo de humanizacgédo e emancipacdo humana.
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Uma das entrevistadas, além de ter a expectativa de mudancas na aprendizagem e no
comportamento dos alunos, também opinou que deveria haver uma politica publica voltada
para atender as familias, baseada na contratacdo de psicologos e assistentes sociais para
realizar esse trabalho. As justificativas da participante referem-se a insuficiéncia do nimero
de educadores, além de considerar ser mais especifico da area de atuacdo dos profissionais

acima citados trabalhar com as familias.

Teria que ter uma politica voltada pra isso, pra que a gente pudesse realmente
atender esses pais...NO6s ndo temos nenhum suporte para atender esses pais, nds aqui
estamos com desfalque de pedagogo, de direcdo...Eu tenho aluno que fala em suicidio,
eu tenho aluno em depressdo...Eu ndo precisava ter uma psicéloga aqui dentro,

alguém pra ajudar essa crianca, como ajudar esses pais também? (Dolores, G1).

O entendimento dessa educadora revela uma compreensao para além de explicacGes de
cunho individual (alunos ou familias). Ao levantar aspectos sociais (politicas publicas, falta
de capacitacdo profissional, escassez de funcionarios), o processo de escolarizagdo é posto em
analise de forma mais complexa, ndo s6 baseada em aspectos individuais e familiares, mas
sim como pertencente a um contexto que extrapola os limites da escola, fato que nos indica a
possibilidade de os educadores repensarem suas praticas, dentre elas a relacdo com as
familias.

Porém, o que ainda mais encontramos foram expectativas de que as familias cumpram
com suas “fun¢des”, havendo a compreensao de que o sucesso escolar depende de as familias
seguirem as indicacdes da escola de como educarem seus filhos (realizar a compra dos
materiais escolares, estimular os filhos a fazerem a tarefa, entre outras sugestes). Assim,

expressa-se uma das entrevistadas:

A gente espera iSO mesmo, essa parceria, 0 que a gente busca é a aprendizagem do
aluno, entdo que ela faga seu papel, que ela cobre do aluno a realizagdo de tarefas,
trazer o material...que esse aluno venha pra escola, que ele tenha educacéo, que ele
saiba 0 que € respeito, que ele tenha a postura dele, que ele saiba o que tem que fazer
dentro de sala de aula...a gente espera que a familia faca isso, porque a familia

fazendo isso resolve um problem&o aqui pra gente... (Angelina, G1).
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No entanto, mais importante do que haver uma rotina dos pais para com a vida escolar
dos filhos (que também pode ndo existir, dependendo da situacdo familiar em que se
encontram alguns alunos) € a mediacdo realizada pelo professor entre o conhecimento e o
aluno, ou seja, o docente utiliza-se dos conhecimentos trazidos do dia-a-dia dos seus alunos,
aprendidos em outros contextos, e relaciona-os com aquele conhecimento definido por
Saviani (2003) como classico, fundamental. E esse tipo de saber, bem como a forma de
transmiti-lo, € tarefa dos educadores, ndo devendo as familias serem culpabilizadas por
questBes inerentes ao processo de ensino e aprendizagem. Logo, a relagdo escola-familia tal
como foi caracterizada por nossas (0s) educadoras (es) mostra-se fragilizada e pouco tem
contribuido para o sucesso escolar.

Acreditamos em uma outra forma de as escolas se relacionarem com as familias, a
qual deve basear-se, segundo (Beaton, 2001), em varias acGes propiciadas pelas condicBes
socioculturais, dentre elas, aumentar o nivel de instru¢cdo dos membros familiares e formar os
professores a partir da concep¢do historico-cultural do desenvolvimento humano. Nesse

sentido, consideramos que o trecho da entrevista abaixo aponta para tal direcionamento:

Eu acho que a participagdo da familia seria essa, de caminhar junto com a escola, de
poder ser companheira mesmo, de dar as maos ali juntos e os dois seguirem em prol
de um beneficio comum, que é a aprendizagem e o desenvolvimento das nossas
criancas né...entdo eu acho que o papel que elas poderiam desenvolver € esse, de
trabalho em conjunto (Jodo, G1).

Defendemos um trabalho em conjunto entre escola e familia, uma vez que acreditamos
na relevancia desta para o processo de escolarizacdo, todavia, ndo como responséavel pela
transmissdo do conhecimento cientifico, que é funcdo da escola, e nem como colaboradoras
dessa Gltima, mas sim como participantes do universo escolar que também sdo capazes de
contribuir para um ensino de qualidade. Os educadores, nessa perspectiva, devem orientar 0s
pais sobre as questbes educacionais, fortalecendo assim ambos o0s contextos de
desenvolvimento, o escolar e o familiar.

Nesse processo, a Psicologia Escolar e Educacional pode contribuir em muito, uma
vez que, segundo Meira (2003), busca compreender as relagbes entre 0s processos
psicolégicos e os pedagdgicos, ou seja, como se da 0 encontro entre 0 sujeito humano e a
educacdo, situando-se sua finalidade “[...] no compromisso claro com a tarefa de construgédo

de um processo educacional qualitativamente superior. Portanto, sua funcdo social nao
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poderia ser outra: contribuir para que a escola cumpra de fato seu papel de socializagdo do
saber e de formagdo critica” (Meira, 2003, p. 57).

Assim, o psicélogo escolar pode auxiliar os educadores no sentido de esclarecer as
dificuldades que se apresentam entre 0s sujeitos e o conhecimento, possibilitando que os
processos de humanizagdo e desenvolvimento do pensamento critico sejam favorecidos
(Meira, 2003). Para tanto, segundo Tanamachi e Meira (2003), vérias estratégias podem ser
utilizadas, dentre elas, especificamente com as familias, elaborar um grupo de pais, cujo
objetivo seja o de “[...] discutir diferentes formas de ocupar seu espago na educagdo escolar
do filho e para se posicionarem em relagdo as questdes da escola, da Psicologia, da
medicalizag@o e outras tantas que surgem no decorrer do trabalho” (Tanamachi e Meira, 2003,
p. 39).

Dessa maneira, conforme as autoras, o psicélogo deve posicionar-se como um
elemento mediador na escola, atuando em conjunto com todos que fazem parte da
comunidade escolar por meio da investigacdo de concepcdes e hipoteses sobre os problemas
gue se apresentam, bem como o que fazer para resolvé-los, mobilizando as condi¢Ges em que

tais situagGes ocorrem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s discorrermos teoricamente, em secfes anteriores, de expormos a parte empirica
da pesquisa, bem como a andlise e discussdo dos dados levantados, passemos agora a
realizacdo das consideracOes finais sobre este estudo, o qual objetivou analisar as relacfes
escola-familia a partir do relato de educadoras (es) sobre a interagdo com as familias no
contexto de escolas publicas e privadas.

Retomando as questdes citadas na Introducdo (Qual é o papel da escola diante das
familias e destas perante a escola? Por que os (as) educadores (as), ao buscarem promover um
ensino de qualidade, voltam-se para as familias? Qual o objetivo dos atendimentos realizados
e em que momento 0s promovem?), as quais serviram de motivacdo para a presente pesquisa,
podemos afirmar, referente a nossa primeira pergunta, que tanto educadores quanto familias
possuem sua relevancia no processo de escolarizacdo, sendo a funcdo da escola promover a
socializacdo do saber produzido pela humanidade. Por outro lado, os pais também podem
contribuir para um ensino de qualidade, por meio do entendimento de como se da o processo
de desenvolvimento humano. Acreditamos que essa compreensdo pode ser alcancada por
meio de encontros promovidos pela escola, ndo sendo esse o Unico local, porém constitui-se
em um espaco privilegiado para tal fim, uma vez que os educadores podem proporcionar as
familias momentos de reflexdo acerca das questdes pertinentes a vida escolar e a educacao
como um todo.

Quanto aos outros dois questionamentos que fizemos, obtivemos uma grande riqueza
de informacGes por meio da realizacdo de entrevistas com sete educadoras (es) atuantes em
instituicdes dos sistemas publico e privado de ensino, a qual nos permitiu reunir elementos
para analisa-los. Tal discussao apresentou-se nos eixos tematicos referentes a compreensao de
familia, a relevancia desta no processo de escolarizacdo, bem como as expectativas das (0s)
educadoras (es) diante das interacfes escola-familia.

Os relatos trouxeram o conhecimento sobre o que pensam sobre a relagdo escola-
familia, visto ser tarefa das escolas promoverem a interacdo com as familias, conforme
citamos alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — n® 9394/1996 — sobre acOes
integradas que devem ocorrer entre ambas as partes. De forma geral, as falas das (0s)
educadoras (es) nos mostraram que compreendem a relacdo com as familias como uma forma
de responsabiliza-las pelos problemas dos alunos, ou seja, as convocam por questdes

consideradas como sendo de ordem individual e, portanto, devem ser resolvidas pelos pais.
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Para refletirmos sobre essa postura das (0s) educadoras (es) de culpabilizarem os
alunos e suas familias pelos problemas que surgem no ambito escolar, os quais resultariam da
falta de apoio da familia e/ou da desagregacdo familiar, citamos Meira (2003), a qual
considera que essa questdo patologiza o processo de escolarizacdo, ou seja, naturaliza a
relagdo escola-familia, supondo ser impossivel modifica-la. Segundo a autora, é preciso
romper com esse modelo de atuacdo e assumir um compromisso com praticas mais criticas, a
partir de uma andlise aprofundada do fendmeno educacional, uma vez que “[...] a relacdo
entre 0 homem e a sociedade é de mediacdo reciproca, o que significa que os fenbmenos
psicologicos s6 podem ser devidamente compreendidos em seu carater fundamentalmente
histérico e social” (Meira, 2003, p. 19).

Portanto, as explicacfes que encontramos sobre o relacionamento escola-familia, o
qual ocorre tanto por meio de palestras quanto por atendimentos individuais, desconsideram
aspectos sociais, econdmicos, que envolvem a formacdo de ambas as instituicdes. Como
vimos, baseados em Saviani (2007), o termo instituicdo refere-se a uma unidade de acao,
constituida por um sistema de praticas para atingir certas finalidades. Logo, as (0s)
educadoras (es) devem atestar a funcdo da escola enquanto local de socializacdo do
conhecimento cientifico para assim poderem elaborar um trabalho voltado as familias nessa
direcao.

Porém, pelas transcricdes das entrevistas, observamos que a expectativa das (0s)
educadoras (es) é a de que o trabalho com os pais o0s auxiliem a solucionarem os problemas
dos alunos, referentes tanto a aprendizagem quanto ao comportamento, uma vez que
entendem que sdo dificuldades produzidas biologicamente ou pelo entorno familiar. Ao
contrario dessa concepcdo, conforme destacamos ao longo da pesquisa, a relacdo escola-
familia ndo deve se basear na busca por um culpado por tais problemas, mas sim pelo
comprometimento entre ambas as partes, direcionado pela escola, com uma educacdo de
qualidade para os alunos, que realmente provoque o desenvolvimento psiquico.

Nesse sentido, os profissionais da educagdo precisam conhecer 0s processos que
envolvem a aquisi¢cdo do conhecimento e 0 ensino precisa ser organizado a partir de um
referencial tedrico consistente. Ante a isso, citamos Beaton (2001), o qual destaca a
importancia do ambiente escolar e daqueles que nele trabalham, considerando-os como
promotores do desenvolvimento humano. Para o autor, o saber encontra-se nas relag0es
estabelecidas entre professores, pais e alunos, sendo sua transmissao construida a partir de um

debate franco e democratico.
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Assim, é necessario que educadores e familias entendam que as dificuldades do
processo de escolarizacdo ocorrem dentro do contexto escolar e que, portanto, todos os
aspectos devem ser analisados (a participacao dos pais, a atuacdo do professor, os conteddos
curriculares que estdo sendo trabalhados, entre outros) e ndo sO questdes inerentes ao
ambiente familiar, tal como citado pelas (0s) educadoras (es), como por exemplo, falta de
autoridade e baixa escolaridade.

Dentre esses aspectos mencionados, destacamos a relevancia do ensino dos conceitos
cientificos para a promocdo do desenvolvimento psiquico, uma vez que, segundo Vigotskii
(2016), o ensino deve ser organizado para estar sempre a frente do desenvolvimento, havendo
entre este e a aprendizagem uma atuacdo reciproca, na qual quanto mais o aluno aprende,
mais se desenvolve, e vice-versa. Logo, o trabalho desenvolvido pelo professor na escola
aponta tanto para a humanizacdo dos individuos como também para uma relacéo direta entre
professor e aluno, devendo essa relagdo estender-se também as familias.

Porém, o que podemos verificar a partir da analise das entrevistas, € uma
correspondéncia ao resgate histérico que fizemos acerca do inicio da relacdo escola-familia,
no qual os pais figuraram como colaboradores da escola, sendo criada a ideia de uma
“parceria” com as familias para que assim se efetivassem os ideais de nacdo moderna e
civilizada, impostos pelo regime republicano. Naquela época, os motivos que levaram as
escolas a se aproximaram das familias ligavam-se antes a adaptacdo das pessoas a nova ordem
que promover uma real integracdo entre ambas as instituicoes.

Nossas (0s) educadoras (es) pareceram ainda agir sob semelhante perspectiva, ao
relatarem sobre as interagdes com as familias, bem como sobre as expectativas diante do
trabalho realizado. Ao descreverem as “dificuldades” que as familias apresentam perante a
dindmica escolar e as questBes do processo ensino-aprendizagem, apresentaram como
propostas reunides informativas, palestras sobre diversos temas ou atendimentos individuais,
0 que consideramos como positivo, porém pareceu mais uma tentativa de adequé-las aos
preceitos da escola do que as envolver no processo educativo.

A Psicologia Historico-Cultural, teoria que embasa este trabalho, nos possibilita uma
melhor compreensao acerca da educacdo escolar, permitindo que tanto pedagogos (as) quanto
psicologos (as) tenham um olhar voltado para a realidade historica e social diante dos
fendmenos educacionais. Nesse sentido, a relacdo escola-familia deve ter como premissa
proporcionar aos pais momentos de discussdo, por meio de temas relacionados ao universo
escolar, sobre os pressupostos que fundamentam a perspectiva historico-cultural do

desenvolvimento humano para que, a partir do didlogo e do compromisso entre ambas as
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partes, seja possivel que educadores e familias se encontrem para responsabilizarem-se e

discutirem sobre assuntos que dizem respeito a toda a comunidade escolar.
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APENDICE A - DOCUMENTO DE ANUENCIA DAS INSTITUICOES DE ENSINO
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DOCUMENTO DE ANUENCIA DAS INSTITUICOES DE ENSINO (Modelo)

Autorizacédo do (a) responsavel

TR , Diretor (a) da Instituicdo de
ENSINO. .. , autorizo Livia
Cristina Navarrete de Toledo, portadora do RG n° 32988471-2 e CPF n° 326179728-28,
discente do Programa de P6s-Graduacdo — Mestrado em Psicologia da Universidade Estadual
de Maringa— UEM, sob a orientacdo da Profa. Dra. Nilza Sanches Tessaro Leonardo,
portadora do RG n°® 3731227-4 e CPF n° 755614509-30, a realizar a pesquisa intitulada:
“Relacbes escola-familia: analise do relato de educadoras (es) sobre a interacdo com as
familias no contexto de escolas publicas e privadas”, a qual tem como objetivo compreender
estas relagbes a partir da realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com educadores (as)
atuantes em instituicdes escolares, publicas e privadas.

Para a realizacdo da pesquisa € assegurado o anonimato sobre a identidade dos participantes,
bem como do estabelecimento e da cidade em que a pesquisa serd realizada. Cabe ressaltar
que a mesma sera submetida a apreciacio do Comité Permanente de Etica em Pesquisa
(COPEP) da Universidade Estadual de Maringa.

Assinatura do (a) Diretor (a)
RG n°:
CPF n%
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Modelo)

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada RELACOES ESCOLA-
FAMILIA: ANALISE DO RELATO DE EDUCADORAS (ES) SOBRE A INTERAQAO
COM AS FAMILIAS NO CONTEXTO DE ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS, que faz
parte do curso de Mestrado em Psicologia e é orientada pela Profa. Dra. Nilza Sanches
Tessaro Leonardo, docente do Departamento de Psicologia e do Programa de Pds-Graduacéo
em Psicologia da Universidade Estadual de Maringd — UEM. O objetivo da pesquisa é
investigar, a partir da realizagdo de entrevistas semiestruturadas junto aos (&s) educadores (as)
atuantes em instituicdes escolares, publicas e privadas, quais as praticas realizadas com as
familias, seus objetivos, como estas se desenvolvem e quais as expectativas das escolas a
partir da realizacdo de tais acOes.

Para isto a sua participacdo ¢ muito importante, e ela se daria da seguinte forma:
preenchimento de uma ficha de identificacdo destinada a obter informacdes sobre sexo, idade,
grau de escolaridade, formacdo, etc., do participante e uma ficha de identificacdo da
instituicdo, destinada a levantar o numero de alunos, de funcionarios, quadro de funcionarios,
fungdo dos mesmos, etc. Também sera realizada uma entrevista semiestruturada embasada em
um roteiro previamente elaborado que abrange a tematica e 0s assuntos pertinentes a serem
desenvolvidos. Sera necessaria para a realizacdo da entrevista aproximadamente 50 minutos
com cada participante, sendo possivel seu prolongamento, e o horario serd marcado com
antecedéncia. O local para a realizacdo das entrevistas seré a propria instituicdo educacional.
Também sera esclarecida, antes e durante a pesquisa, a metodologia a ser aplicada para o
estudo.

Informamos que poderdo ocorrer possiveis desconfortos e/ou riscos. No caso de
ocorrer algum desconforto durante o processo, serd permitido a cada participante abandonar a
pesquisa no momento que quiser, ja que a participacdo é voluntaria. Caso ocorra alguma
reacdo emocional por parte dos participantes, a pesquisadora se coloca a disposi¢cdo para
reparar possiveis danos e realizar atendimento psicolégico se necessario, justificado pelo fato
da pesquisadora ser psicéloga.

Gostariamos de esclarecer que sua participacédo € totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de

modo a preservar a sua identidade. Para as entrevistas sera utilizado um gravador, mediante o
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consentimento do participante, sendo que as gravagOes realizadas nas entrevistas serdo de uso
exclusivo para fins da pesquisa e ap0s a conclusdo da mesma serdo arquivadas de forma
sigilosa por um periodo de cinco anos, sendo depois destruidas sem comprometer o
entrevistado.

Os beneficios esperados para essa pesquisa € uma contribuicdo de forma cientifica e
social para se compreender a relacdo das escolas com as familias. Espera-se assim contribuir
com a pesquisa em Psicologia na area escolar e também com as instituicdes escolares
participantes, considerando a importancia da escola, a qual tem o seu papel fundamentado na
transformac&o social e na luta por uma Educacdo de maior qualidade a todos os individuos. O
retorno dos eventuais beneficios e/ou resultados da pesquisa aos participantes se dara
mediante contato com 0s mesmos para que seja marcado dia e horario para que a pesquisadora
possa deslocar-se até as instituicdes escolares e realizar a entrevista devolutiva.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite de mais esclarecimentos, pode nos contatar
nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco
consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo
uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé. Além da assinatura nos
campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam rubricadas todas as
folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como
sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento

completo.

(nome por extenso do sujeito de pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e
concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Profa. Dra.
Nilza Sanches Tessaro Leonardo.

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Livia Cristina Navarrete de Toledo, declaro que forneci todas as informacoes referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura da pesquisadora
Qualquer ddvida com relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida com as pesquisadoras,

conforme o endereco abaixo:
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Nome: Livia Cristina Navarrete de Toledo (pesquisadora)

Endereco: Departamento de Psicologia da Universidade Estadual de Maringa
Avenida Colombo, n° 5790, Bloco 118

Telefone: (44) 3011-4291

Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (Professora Orientadora)

Endereco: Departamento de Psicologia da Universidade Estadual de Maringa
Avenida Colombo, n° 5790, Bloco 118

Telefone: (44) 3011-4291

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no

endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
CEP 87020-900. Maringa-Pr.

Telefones: (44) 3011-4444 | 3011-4597

E-mail: copep@uem.br


mailto:copep@uem.br
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APENDICE C - FICHA DE CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO
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(- Universidade Estadual de Maringé
—‘/A Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

e Programa de Pds-Graduacao em Psicologia

FICHA DE CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

1 — Nome da Instituicdo:

2 — NUmero de alunos:

3 — Ndmero de funcionérios:

4 — Quais as func@es de cada funcionario?

5 — Quiais as condigdes fisicas e materiais da institui¢do?

6 — Qual a filosofia e principios didatico-pedagdgicos que orientam a institui¢do?
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APENDICE D - FICHA DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES
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Universidade Estadual de Maringé

(|
—‘/A( Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

e \ Programa de Pds-Graduacao em Psicologia

FICHA DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

1- Nome (apenas iniciais):

2- Sexo:

3- ldade:

4- Grau de Escolaridade:

5- Curso de graduacdo:

6- Cargo que ocupa na escola:

7- Tempo de experiéncia profissional:

8- Cursos de formacéo realizados apds a formacao profissional:
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA
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(- Universidade Estadual de Maringé
—‘/A Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

e Programa de Pds-Graduacao em Psicologia

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- Compreensdo do entrevistado sobre as familias dos alunos.

2- Como a escola relaciona-se com as familias?

3- Existe um planejamento da equipe gestora escolar de praticas voltadas para as familias?
Elas participam desse processo?

4- Por quais motivos a familia é convocada? De que forma é feita a convocacdo, por qual
profissional é atendida e quais as a¢des realizadas?

5- A familia vem a escola espontaneamente? Por quais motivos e quais as acdes realizadas?

6- Na opinido do entrevistado, quais as expectativas em relacédo as praticas com as familias?



