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Pagar o mal com o bem,
N&o satisfazer os desejos, mas esquecé-los.
Sabedoria é isso!
Mas eu ndo consigo agir assim.
E verdade, eu vivo em tempos sombrios!
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Quando a fome reinava.
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Fiz amor sem muita atencao



E ndo tive paciéncia com a natureza.

Assim se passou o tempo
Que me foi dado viver sobre a terra.

Vocés, que vao emergir das ondas
Em que nds perecemos, pensem,
Quando falarem das nossas fraquezas,

Nos tempos sombrios
De que vocés tiveram a sorte de escapatr.

Nés existiamos através da luta de classes,
Mudando mais seguidamente de paises que de safgasesperados!

Quando s6 havia injustica e ndo havia revolta.

NoOs sabemos:
O 6dio contra a baixeza
Também endurece 0s rostos!
A cOlera contra a injustica
Faz a voz ficar rouca!

Infelizmente, nos,
Que queriamos preparar o caminho para a amizade,

N&o pudemos ser, n0s mesmos, bons amigos.
Mas vocés, quando chegar o tempo
Em que o homem seja amigo do homem,
Pensem em néds
Com um pouco de compreensao.

Bertold Brecht
emAos que virdo depois de nos



Vou aprender a ler
Pra ensinar meus camaradas!

Roberto Mendes e Capinan
emYaYa Massemba
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RESUMO

Este estudo busca estabelecer as relacdes entasanpento dialético e a apropriacdo de
conceitos cientificos para o desenvolvimento daciéncia de classe. O objetivo geral €, por
meio da Psicologia Histérico-Cultural, compreendatesenvolvimento da consciéncia a um
nivel de capacidade de entendimento da realidadesuamtotalidade. Para o alcance do
objetivo, o método Materialista Historico-Dialétictoi utilizado como base para a
compreensao do fenbmeno que se pretendeu desvéngmesente estudo € composto por
trés secbes sendo a primeira delas dedicada aoadenento do desenvolvimento do
pensamento dialético na Histoéria, da diferenciagétce 16gicas de compreensédo da realidade,
ou seja, a formal e a dialética e como esta ultimeulada a uma compreensédo materialista,
nos estudos de Marx, possibilita a analise dopaa uma praxis social e transformadora. Na
segunda secdo buscou-se demonstrar o processosdervdlimento da consciéncia, do
pensamento tedrico-cientifico para a compreensamaustituicdo humana e a capacidade de
conhecimento da realidade. A luz da Psicologiadtiist-Cultural entende-se que a realidade
€ cognoscivel e para transforma-la € necessarioecérda em sua esséncia, em seus nexos
internos. Para isso, 0 pensamento tedrico ao delsemse por meio da apropriacdo de
conhecimentos cientificos, cumpre papel de mediaditre o ser humano e a realidade, na
perspectiva de avancar da atividade reprodutora gaadora e transformadora do real. A
terceira e Ultima secdo, se reserva ao estudo dssibpidades de desenvolvimento da
consciéncia na qualidade de pensamento dialéti® apmpetem a Educacdo. Fez-se
necessario entender os limites e as possibiliddelesa superestrutura emergida e reproduzida
em uma sociedade de classes antagonicas. Na ickgéih das possibilidades e entendendo-
as como campo de luta foi inevitavel discutir asedos desmontes desferidos a escola
publica com a proposta da Reforma do Ensino Méeliw.esse caminho analitico, chega-se a
necessidade de se manter, ampliar e criar condd®eg desenvolver consciéncia de classe
como a consciéncia da realidade em suas multiptdsrrdinacdes. Como resultados do
percurso tedrico e investigativo, elencamos: a méocia da dialética materialista como
principal fonte de compreensdo dos tracos do realsea esséncia e contradicfes; a
necessidade de se defender as condicbes objetavas @ desenvolvimento intelectual
complexo (pensamento tedrico) para todos, o que addan um longo curso de
desenvolvimento desde a infancia; que a formacaoodeeitos cientificos oferece a base
necessaria para a compreensado do desenvolvimenperd@amento dialético, superando o
l6gico formal. Por fim, conclui-se que a educacémbe escolar por sua especificidade, séo
as vias para o desenvolvimento de uma consciéntiaoadicdo de captacdo da realidade.
Torna-se urgente entender a seara educacional comdos campos de luta contra o seu
desmonte por meio das politicas atualmente adqtadtedamente, voltados a escola publica
onde encontra-se, majoritariamente, os filhos dasel trabalhadora. Entendendo a escola
como um dos espacos sociais onde a classe quelwitrabalho tem a possibilidade para o
desenvolvimento do pensamento tedrico-conceitpalra que ali seja um dos campos de luta
€ que devemos concentrar nossos esfor¢os na a flaraacdo das novas geracoes.

Palavras-chave:Pensamento dialético; Conceito cientifico; Const@&de classe; Psicologia
Historico-Cultural; Educacéo.
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graduation program in Psychology, State Univemitiaringa, Maringa, PR.

ABSTRACT

This study sought to establish the relationshipvben dialectical thinking and appropriation
of scientific concepts, for the development of slasnsciousness. The general objective is to
understand, through Historical-Cultural Psycholotiye development of consciousness at a
level of capacity to understand reality in its tibya In order to reach this goal, the Historical-
Dialectical Materialism was used as a basis foremstdnding the phenomenon that was
intended to be unveiled. The present study is caegof three sections, the first of which is
dedicated to the understanding of the developméndiaectical thoughout history, the
differentiation between the logics of understandiegity, that is, the formal and the dialectic
logics. As the dialectical logic is linked to a maalistic understanding in Marx's studies,
makes possible the analysis of the reality foraadformative praxis. The second part sought
to demonstrate the development of consciousnegegspa theoretical-scientific thinking for
an understanding of the human constitution andctpacity for understanding the reality.
From Historical-Cultural Psychology it is underddabat reality is knowable and to transform
it, it is necessary to know it in its essence, tg1internal nexus. For that, the theoretical
thought in developing itself through the appropoiatof scientific knowledge, fulfills the role
of mediator between human being and reality, in peespective of advancing from the
reproductive activity to creative and transformatiactivity. The third and last section is
reserved for the study of the possibilities of @i@sce development in the quality of
dialectical thought that competes to Educatiorhds become necessary to understand the
limits and possibilities of this superstructurettbanerges and is reproduced in a society of
antagonistic classes. In the identification of gmises and understanding them as a field of
struggle, it was inevitable to discuss the receligenantling of the brazilian public schools
through the government proposal to reform the Higihool level. Through this analytical
path, one arrives at the need to maintain, expadceeate conditions for developing class
consciousness as the consciousness of realitg muttiple determinations. As results of the
theoretical and investigative path, we emphaskeimportance of the dialectical materialism
as the main source of understanding the realitisiessence and contradictions; The need to
defend the objective conditions for complex intefilel development (theoretical thinking)
for all, which demands a long course of developnsamte childhood; That the formation of
scientific concepts provides the necessary basisufaerstanding the development of
dialectical thinking, surpassing the formal logkinally, it is concluded that the general
education as well as the school education by esifipity, are the ways for the development
of an awareness in the condition of capturing teadlli is urgent to understand the educational
field as one of the fields of struggle againsditsmantling by means of the policies currently
adopted, especially those directed to the pubhoskcwhere the children of the working class
are found. Understanding the school as one of db&lsplaces where the working class has
the possibility to develop a theoretical-concepthaiking and for it to be one of the fields of
struggle we must focus our efforts on the formatbthe new generations.

Key-words: Dialectical thinking; Cientific concepts; Classnctousness; Hitorical-Cultural
Psychology; Education.
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INTRODUCAO

Lutar com palavras
parece sem fruto.

N&o tém carne e sangue...
Entretanto, luto.

Carlos Drummond de Andrade
emO Lutador

Nossa luta se faz aqui com palavras e pelas palaMeste estudo nos movemos em
busca da compreensdo da importancia da aproprimgia@a que, a luz da Psicologia
Historico-Cultural, pode ser ferramenta para segreender a existéncia ativa dos individuos.
Ao aprofundar sobre a importancia do desenvolvimesd pensamento dialético e da
formacao de conceitos cientificos, podemos entegdera apreensao imediata da realidade
nao assegura por si mesma seu conhecimento apaoiiod em sua esséncia. A realidade so
se permite ser conhecida por meio das mais congplardiacdes do pensamento, construidas

pela propria capacidade humana de transformac@&tiv@bjAbrantes & Martins, 2007).

A teoria em si mesma, enquanto mediadora, nadcegaria potencialidade de
transformacdo alguma, ela precisa ser motor de prataca social. Ndo devemos perder de
vista que essa transformac¢éo néo vir4 ao acasonb passar do tempo. Entre elas — teoria
e transformacédo do real — esta a tal existénora dbs individuos. “Sem perspectiva pratica
atil, a teoria se torna algo inatil, mas sem elao nde chega a lugar algum”

(Schwarz,comunicacdo pessoal, setembro de 2014)

Por esse viés, organizamos o0 presente estudo é&msécdes que juntas buscam
responder a problematica acerca da importancieederdolvimento do pensamento dialético
por meio da apropriacdo de conceitos cientificasa @ constituicdo de uma consciéncia de
classe. Interessa-nos, portanto, o desenvolvimggtoonsciéncia de classe daqueles que se
encontram explorados, em prol da transformacdo mieno dominante do Capital, a
consciéncia que, em tempos 0S quais vigoram umanzagdo burguesa de sociedade,
buscam mecanismos subversivos de luta. Para tao®,dedicamos em desvendar as

primeiras apari¢coes registradas pela Histéria ot¢adede uma compreensdo dialética da

! Informacé&o fornecida por Roberto Schwarz no | $én Internacional de Teatro e Sociedade, realizad
Oficina Cultural Oswald de Andrade, S&o Paulo.
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realidade. Fazendo uso do método marxiano aquoeleMaterialista Historico-Dialético —
buscamos entender em quais momentos da Histérmmkasam explanacdes por meio de
categorias dialéticas para o entendimento/anatiseal, as quais eram trazidas, por fim, para
a esfera teorica, filosoéfica. Tais categorias forastrumentos para 0s constructos teoricos de
pensadores classicos que, independente da are#ficaeque atuavam e mesmo de seu
enraizamento de classe, atualmente continuam ttazesmtribuicées e sao importantes para
toda a ciéncia e historia da humanidade. Compondesgate histérico, as categorias da
|6gica formal e da l6gica dialética sdo expresdas @e demonstrar dois modos diferentes de
pensar e entender a realidade e que, por suantegram uma dada praxis. Ademais, a
dedicacdo especificamente ao método marxiano, onmesie norteia este estudo como um
todo, tem como objetivo demonstrar sua importarig&orica e as potencialidades da
dialética materialista em desvelar a realidade esséreia e propor uma pratica

transformadora.

Regidas por este mesmo meétodo, nos vemos entade dida necessidade de
compreender a ontogénese do desenvolvimento dampenso dialético. Se a consciéncia ndo
é dada ao nascer, se ela ndo se instala no senbwomo uma déadiva divina ou natural, é
preciso desvendar como e com quais condicdes \wgeé possivel o desenvolvimento do
pensamento capaz de apreender a realidade e aplasulleterminacdes que a compde.
Compreendidas e criando condi¢cfes para assegutérfesse possivel chegar ao nivel de
desenvolvimento de pensamento capaz de analis@aladade em sua esséncia, para
empreender sua transformacao. Perguntas que raamuioram: que relacdo se estabelece
entre o conhecimento do real e a formacdo de ridadss e motivos que direcionem um
enfrentamento radical da sociedade de classes?u®angdo seria possivel intervir nesse
processo? Sem esgotar as possibilidades de respotiss indagacdes, nos vimos diante da
necessidade de explanar acerca das contradicdas posmas das determinacdes sociais que
se empenham no papel da formacéo e constituicdaraina educacéo geral e a escolar em

particular.

No que tange ao desenvolvimento da consciénciecldese, entendemos sé-lo
necessario para a urgente transformacdo da orderal smapitalista a qual a maioria
esmagadora das pessoas sofre em uma relagcdo dwae®pl cada vez mais acirrada e
desumanizadora. Partindo da explanacdo tedrica dex NR0OO7) de que a historia da
sociedade é a historia da luta de classes, € geet@uando se fala sobre o conhecimento da

realidade em sua totalidade se fala sobre o comeatd de uma sociedade dividida em
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classes e na exploragdo de uma sobre a outra. @evpieportanto, a classe dominada as
condicbes de vidas indignas e ando apropriacaorau@ies materiais e intelectuais que
poderiam leva-los as suas maximas potencialidadeslg que dentro das limitagdes

histéricas do capitalismo).

Nesse sentido, percorremos tais explanacdes ago ldas trés secbes a fim de
compreender 0s meios, as possibilidades e em gdiglanes constructos tedricos produzidos
pela ciéncia e veiculados pela educagéo atuam adasenvolvimento do pensamento
dialético, para que os individuos pertencentesassel trabalhadora possam compreender 0s

tracos necessarios do sistema global capitalisteag inter-relacdes.

Consideramos relevante, porém, enfatizar acer¢aido dos estudos desse problema
de pesquisa. Durante a realizacdo da especializgadeoria Historico-Cultural em 2014,
tivemos como critério de avaliacdo de uma das glisais, a elaboracdo de um pré-projeto
com o tema de interesse a ser desenvolvimento t@ialho de concluséo de curso. Desde
que os estudos sobre o método materialista histdialético foram realizados com maior
profundidade, foram descortinadas compreensdespaite da construcdo de que determinada
ideia ou de que determinada opinido estdo intraraeate ligadas as formas sociais e estas,
ligadas aos modos de producdo material, ou segtexminados interesses de classe. No
processo de elaboracdo do problema de pesquisaa para o trabalho de conclusdo para
fins de especializacdo - foi levantada a seguidigdd: de que forma, entre as pessoas que
vivem sob a mesma légica capitalista, alguns aksimseus discursos e determinacdes e
outros os fazem de maneira critica, buscando tvemsf;6es de alguma forma? Num primeiro
momento, pensamos em estudar algum movimento a@@duinterior da sociedade capitalista
atual. Ao realizarmos o primeiro passo metodolégic@m levantamento de acervos —
encontramos uma dissertacdo - intitulada como tAcé® entre a consciéncia individual e a
consciéncia de classe: uma andlise das contritaig@®&igotski sobre a consciéncia da classe
trabalhadora” - que muito se aproximava do fechamede tema o qual haviamos decidido
investigar. A relacédo entre a consciéncia individua consciéncia de classe. Mas, realizamos
a leitura em busca de discussdes que nao foragortiempladas e, no entanto, propostas
como futuros estudos no entendimento que a prodcieatifica € sempre coletiva, embora
em um dado momento um determinado objeto sejatigae® por um sujeito-pesquisador

individual. De acordo com a autora da dissertagfweanos referimos:
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Verificou-se que Vigotski traz importantes subssdi@ra a compreensdo do processo
analisado, especialmente no que diz respeito asiagiexd necessarias para a
constituicdo da consciéncia individual, que sacad@s na dinamica das relacoes
sociais de producédo da vida e fixadas na consei&ugial. Dentre essas mediacdes
destaca-se o sistema de conceitos, por meio doogualbdos de pensar, sentir e agir
de uma sociedade sao apropriados pelo individuo.stbtaedade de classes, a
consciéncia social converte-se em ideologia e ®mB de conceitos passa a ser

permeado pelas ideias universalizadas da classma® (Almeida, 2008, p. 06).

Assim, entre leituras, orientagcdes e discuss@s)ithos como trabalho de conclusdo
de curso de especializacdo em Teoria Histéricou@lltpela Universidade Estadual de
Maringa, em formato de artigo cientifico, o estddopensamento tedrico para a apreensao da
realidade, perpassando pelo desenvolvimento doapesrgo por conceito de Vigotski. A
definicdo de tal tema e o artigo propriamente dégerva sua importancia ainda que tenha
sido feita como um disparador, no sentido de domirie adiantar leituras e apreensdes
tedricas necessarias para o prosseguimento nonpeesstudo. Sendo assim, as elaboracbes
construidas para a realizacao do artigo — cujmté&iDa importancia do pensamento teorico:
um estudo sobre o pensamento por conceitos patdaecomento da realidade” - foram
utilizadas na composicdo desta pesquisa e aprafasdao intuito de enriquecer as
sistematizacdes iniciais para contribuir ainda nsaisre o desenvolvimento do pensamento
dialético e a formacédo do pensamento por concetatiico, bem como sua relacdo com a

consciéncia de classe.

A trajetoria tedrica elencada ofereceu de algumnad as condicfes necessarias para
responder e atender ao problema delimitado pastud@ Frisamos acerca da importancia do
método como norteador para a busca e identificad@® multiplas determinacfes no
movimento da historia que possibilitam e que tami@pedem o conhecimento do real, o
desmascarar de concepg¢fes construidas para a nginitéostatus quogque tem como
principal objetivo permitir 0 acesso aos constrsigjeandiosos da humanidade apenas para
uma minoria. Por isso ndo nos poupamos, pois eemeosl como inevitavel discorrer sobre a
ofensiva de desmantelamento da escola publica qomopasta de Reforma do Ensino Médio

no curriculo escolar brasileiro.

Justificamos a relevancia deste estudo no sedédpe explanar sobre a possibilidade

de transformagéo social, de uma revolugdo matérialerecer condi¢cdes de intervencdes em



15

l6cus que podem e devem se dedicar a formacacecdiéi consciéncia humana. Lutar com as
palavras € lutar pela propria importancia que aciééreserva em formar seres humanos

ativos e capazes de delinear os rumos da histéaoade um novo projeto societario.

Finalizamos, entdo, usando as palavras de Pini®(X®%ado por Tomanik, 1994) de
que o trabalho cientifico assume papel de promavewvanco do conhecimento e o de
promover a superagdo dos modos e condigcdes emrgaéizado, no sentido de que revela as
contradicbes a que estéd vinculado. Defendendo pigme importancia de pesquisas que
tentam vislumbrar possibilidades de transformagimak e o quanto a ciéncia psicoldgica

deve comprometer-se a isso, como um ato politico.
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SECAO | - GENESE DO PENSAMENTO DIALETICO NA HISTORI A HUMANA:
PRIMEIRAS APROXIMAGCOES

Temos como principio norteador de que todo e gealfpmndémeno social expressa um
movimento real, baseado na contradicdo entre agded sociais de producdo e as forcas
produtivas. Nosso objetivo foi retroceder na histéaptando os momentos criticos em que as
contradicOes se expressaram em diferentes modospdeducdo social, notadamente nos
periodos historicos e suas caracteristicas nomeiddesde a Antiguidade até a Modernidade.
Mesmo que brevemente, sera demonstrado como tareentos puderam ser captados por
pensadores como Sécrates, Platdo, Aristoteles, IH&fgrx, dentre outros que serao
abordados durantedetourhistorico a que nos propusemos. Na possibilidadeagitacdo do
movimento do real, especialmente em momentos de, ddentifica-se a emersao e expressao
do pensamento dialético, no intuito de explicareeifdar a organizacdo e a reproducao
material, histérica e social da humanidade. Ou, dejapensando, dialeticamente, que os
atores historicos, aos quais recorremos, decifraraiimda que com limitacdes histéricas — o
modo como a sociedade estava organizada e os #agesciais que compunham a realidade
em determinados periodos os quais viveram. E imp@t porém, enfatizar que a
possibilidade de compreensao tedrica da realiddtte se faz somente por capacidade
intelectual superior reservada ao pensador especHartindo da concepgdo que norteia esta
pesquisa, entendemos que foi/é por condigfes miatéainto sociais (0 modo como 0s seres
humanos estavam organizados) quanto individuaisnd{cOes especificas de vida
possibilitadas ao proprio pensador) que comungamamemergéncia de tais constructos
tedricos, capazes de avancar ora mais, ora memasapam das aparéncias fenoménicas,

proporcionando o desvendamento do real, permeadaspmpreensao dialética.

Num segundo momento, nos debrugamos na compreemhsamovimento do
conhecimento humano pela busca pela verdade, sepdicutido em formas e leis no que se
entende como logica. A logica formal e a légicalddiea sdo as duas compreensdes/
explicacbes, sobre o real, as quais se fazem iamgericonhecé-las em suas leis e de que

modo se articulam entre si. Por fim, adentramogeneno especifico acerca do método
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marxiano, materialismo historico-dialético, a firm demonstrar sua importancia histérica ao

ter condigbes de desvelar a totalidade do real.

1.1  Da Antiguidade a Modernidade: transformacdes ddialética idealista a

materialista

Era uma vez um homem e o seu tempo
Botas de sangue nas roupas de lorca
Olho de frente a cara do presente e sei
Que vou ouvir a mesma historia porca
N&o ha motivo para festa: Ora esta!
Eu néo sei rir a toa!

Belchior emConheco o0 meu lugar

Entender a forma de vida de uma sociedade auxiliacompreensdo do
desenvolvimento de suas ideias. A Filosofia commn& de pensamento racional surge,
primeiramente, na Antiguidade. Com ela desenvolgemfendmenos que revelam a
humanizacéo do proprio ser humano, como questéesidicas, tornando consciente a sua
subjetividade. De acordo com Jaeger (1988), ndtase de uma conscientizacdo do “eu
subjetivo”, mas de uma consciéncia de leis quermid#tam a esséncia humana. Por esse
motivo, o autor explica que essa consciéncia ingdecessidade do ser humano em conhecer
o mundo ao qual pertence. Cambauva e Sanches (20@am que no ato de conhecer esta
implicado no sujeito que se conhece e o objeta am®ecido, além de como esta apreensao
diferencia-se ao longo da histéria da humanidadeeitanto, essa diferenciacdo se da na
medida em que depende das condi¢cdes materiaisddeevdas relagbes mantidas entre os

seres humanos, entre estes e o0 mundo.

Para se compreender o pensamento de determinada, @preciso conhecer como
sdo as agOes dos seres humanos no mundo paralseaiv@ncia, sua organizacdo da
producdo dos bens necessarios a vida, suas relag@ig®micas, sociais, politicas e
ideologicas. Afinal sdo nessas determinacfes queEisstroi uma visdo e compreensao de
mundo e “ha uma identificacdo espontanea entreligiduo e as condi¢cdes objetivas de sua

existéncia (os meios de producédo da existéncieoenainidade” (Duarte, 1993, p. 165).
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Para cumprir com o propésito deste estudo, deabuacgénese do pensamento
dialético, consideramos importante recorrer & Histdesde a AntiguidadeNeste periodo, a
forma de pensamento é considerada racionalistdosdfica abstrata, cuja origem encontra-
se no modo de organizacdo material desta socie@edacordo com Cambaulva e Sanches
(2000), a sociedade grega primitiva tinha comoatarsstica 0 seminomadismo, organizando-
se enquanto tribo e, portanto, ndo constituia uradas Tratava-se de uma organizagéo sob o
comando de “patrias”, clas patriarcais cujos memblescendiam de um mesmo antepassado
e tinha adoracao por um Deus em comum. As autgpiE@m que mesmo sob a soberania de
um rei, a vida era organizada com certa indepema@nc relacdo a ele, o que demonstra uma
forma coletiva na producdo e esta era comum emttdaa Engels (2010), explica que ao
tempo em que 0s gregos surgiram na histéria, estaes limiares da civilizacao e que entre
eles e tribos americanas medeiam quase dois grgeté@slos de desenvolvimento. Nos
poemas de Homero, como explica o autor, enconti@-g8®ior parte das tribos formando
pequenos povos, nos seios dos quais os clas camaervcompleta independéncia. Esses
povos ja viviam em cidades muradas, e com o aundmi@banho, do desenvolvimento da
agricultura e dos oficios manuais, a populacdo éamicrescia. Contudo, alarmava-se a
diferenca de riquezas e, assim, o elemento aré&toorno interior da democracia (Engels,
2010). “Os diferentes povos mantiveram incessagiesrras pela posse dos melhores
territérios e também com o objetivo do saque, pascraviddo dos prisioneiros de guerra ja

era uma instituicdo reconhecida” (Engels, 2010.383).

Vé-se, portanto, uma estrutura imediata de sol#atia, objetividade de um modo de
vida que produzia uma forma de pensamento. Poriemshiaticidade, o ser humano desta
época percebia o mundo por meio de seus sentidogppeensdo sensorial e afetiva. Assim,
0 pensamento mitico, tinha como funcdo narrar a;&ad das coisas sendo, que por reflexo,

fruto de entes sobrenaturais.

Esta vivéncia é, em principio, uma experiénciagieia que tem como funcdo a
conciliacdo ou domesticacdo das forcas sobrenatera exatamente através desta
experiéncia que se da a propria origem da vida ahebDito de outra forma, desta
experiéncia com o sagrado € que surgem as idéismsatjala verdade e do significado
do mundo que serdo posteriormente sistematizadagpersamento racional, préprio
da sociedade grega (Cambauva & Sanches, 2000).p. 03

% Salientamos que seréa resgatada a histéria dauidiige Ocidental.
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Sobre isso, Luria e Vygotsky (1996), esclarecem @pensamento magico é o traco
mais caracteristico da existéncia do ser humaneadépoca. Trata-se, por sua vez, nao
somente da necessidade da obtencdo do controke aatatureza (comportamento exterior),
como também do controle sobre si mesmo (comport@meterior). No sentido analitico do
uso de operagBes magicas para se alcancar o diesdmminar a natureza, pode-se afirmar
que tal atividade é rigorosamente humana. No emtastautores elucidam que para que haja
0 surgimento da magia, do pensamento magico, éisprede antemado existir um
desenvolvimento de poder técrilc§Assim sendo, ndo é a magia que gera a tecnologia
primitiva € 0 modo de pensamento primitivo, mas aitecnologia e, ligada a ela, os meios
técnicos do pensamento primitivo que geram a magdiafia & Vygotsky, 1996, p. 147).
Desta forma, consideramos importante frisar quesapdo pensamento mitico, assinalar a
maneira como 0s seres humanos lidavam com a réeJidao modo como se encontrava o
desenvolvimento das forgcas produtivas e o conhetonsobre as leis das mesmas que

possibilitava o pensamento magico.

Arriscariamos, contudo, uma hipé6tese tedrica de @uaensamento magico, que
contém em si a disparidade entre a necessidadentt®le sobre as forcas naturais e a
possibilidade de obté-lo, ndo s6 é suscitado podasenvolvimento insuficiente de
tecnologia e razdo, acompanhado de uma superedbnams poderes da propria
pessoa, mas, regra geral, aparece em determindégioesia tecnologia e do
desenvolvimento do pensamento como o produto niteste sua predisposicdo a
regular a natureza e o préprio comportamento, améita distinguivel da unidade

primitiva de “psicologia e fisica ingénuas” (Luavygotsky, 1996, p. 148).

Esta organizacdo social primitiva sofre invasfesiilsébaras, sendo destruidas,
resultando na descentralizacdo das patrias e ndicagélo da organizacdo social do trabalho,
que até entdo era baseado na coletividade. As inegées das populacdes de origem
ocidental, notadamente a constituicdo grega, témisieio da sua decadéncia com mudancas
sociais, como direito paterno com a heranca dogrbavpelos filhos, o que facilitava a

acumulacdo da riqueza na familia: esta se tornav@ader contrario ao cla. Além disso, a

% A esse respeito Vygotsky se refere ao desenvohtongo sistema de meios, técnicas ou instrumentesn®s
(Nota do Tradutor — Oliveira, L. L., 1996, p. 14& abra Estudo da histéria do comportamensdmios, homem
primitivo e crianca”dos autores Luria e Vigotski.
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diferenciacéo de riquezas dando formato aos primeirdimentos de nobreza hereditaria e de
uma monarquia, “a escraviddo em principio resétits prisioneiros de guerra, tribos no roubo
sistematico, por terra e por mar, de gado, escraviesouros que podiam ser capturados,
captura que chegou a ser uma fonte regular deuswigento” (Engels, 2010, p. 137). Em
termos gerais, Engels (2010) explica que a riguegsse contexto historico, passa a ser ndo
somente compreendida, mas também respeitada comaly@emo e os clds como antigas
instituicbes passaram a ser pervertidos pra joatifa aquisicdo de riqueza pelo roubo e pela

violéncia.

Faltava apenas uma coisa: uma instituicdo que d&@ssegurasse as novas riquezas
individuais contra as tradicbes comunistas da doiggo gentilica, que ndo so
consagrasse a propriedade privada, antes tdo pesitmada, e fizesse dessa
consagracédo santificadora o objetivo mais elevadocamunidade humana, mas
também imprimisse o selo geral do reconhecimentsod&edade as novas formas de
aquisicao da propriedade, que se desenvolviam solae as outras — a acumulacao,
portanto, cada vez mais acelerada, das riquezasna; instituicdo que, em uma
palavra, ndo sé perpetuasse a nascente divisari@daade em classes, mas também o
direito de a classe possuidora explorar a ndo pbmsue o dominio da primeira sobre

a segunda. E essa instituicdo nasceu. Inventou=séado (Engels, 2010, p. 136).

Em linhas gerais, passa a se estruturar o modetavegjista (prisioneiros de guerra,
pequenos proprietarios endividados, etc) de um éadie outro, o proprietario (ser humano
livre e cidad&o): a primeira grande divisdo desgassociais. Nesse momento historico passa
a existir, por necessidade de ordem, um Estadeajuertalecendo o poder das cidades-polis
e, como consequéncia, o desenvolvimento do coméssio foi possivel devido a ampliacado
de conhecimento e dominio do ser humano em rekagédureza decorrente do intercambio
entre povos ainda que por meio de guerras por s&paterritorial, por exemplo. Por essas
novas condi¢des de vida, torna-se necessario uendintento mais racional de mundo ainda
gue mantivesse caracteristicas do pensamento m@cmodo de organizacdo da Grécia
primitiva sofre intensas modifica¢des, abalandoaalonde producao anterior. Alguns gregos
gue fugiram para outras regides se reorganizaranmo aplonias a fim de se preservarem
tanto nas tradicbes quanto nos costumes. Estaar@pagdo também exigiu outra maneira de

se compreender e explicar o mundo e assim, obser@atransformacao para o pensamento
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filoséfico-abstratd expresso nas epopéladas narrativas de guerras ocorridas e batalhas
enfrentadas por esse povo (Cambaulva & Sanches).2000

Tendo como base as mudancgas concretas, a conadiémeana passa a se diferenciar
da natureza dando lugar a descobertas de leisegeera esséncia do ser humano. Assim, as
questbes que passam a serem feitas exigem invggiigeerificacdo do conhecimento que
superasse a imediaticidade dos sentidos. Nessesgmooutras mudancgas também correram
com as viagens maritimas, a invencdo da moedasclitaealfabética e da politica que
interferiram na transformacéo de coldnias-cidagescentros econdmicos e culturais. Sobre
isso, Tonet (2013), ressalta que as atividades elaramente separadas nesta sociedade, ou
seja, o trabalho manual, a producdo dos meios dsisténcia, era de cumprimento dos
trabalhadores escravos enquanto que o trabalHedtual, a elaboracdo de uma concepcéo de
mundo e outros setores que requeriam um conhe@ntent mais sistematizacao (como as

navegacoes, por exemplo), dirigia-se aos seresrmsnares.

Desta forma, as concepcdes cientificas e filosefgr@gas demonstram-se pautadas
em um pensamento marcado por interesse pela natiNazverdade, havia, por um lado, a
concepcao de uma realidade incontestavel e primm&iqual o ser humano deveria adaptar-se
a uma ordem césmica, cuja natureza nao podia ralfva outro lado, o ser humano grego se
sentia pertencente a este mundo, ndo o estranhg@ ésso, se identificava com ele
(Borgeuad, 1994, citado por Cambauva & Sancheq))2@®bre isso, as autoras trazem uma
importante colocacdo de Borgeuad (1994, p. 22) memesenta esse momento de
compreensao grega na relacdo ser humano-mundanédada em que a sociedade faz dele

um individuo, o ser humano grego esta inseridoangssiedade como o0 esta no cosmo”.

O ser humano grego tinha como uma de suas priaciparacteristicas o
reconhecimento de si mesmo no coletivo, na relag@adiata com a comunidade o qual a
familia propiciava sua identidade, por meio do itireobre ele, exercido, posteriormente,
pela polis-estado. Todas as modificacdes sofridderago desse processo historico se deram
em momentos de profundas crises e transformacépercutindo nas grandes elaboragbes

tedricas, nas tentativas (e necessidades) dagerkes humanos livres de explicar e entender

* No periodo de transicdo do pensamento mitico paeional tem-se o periodo Homérico (século XUIa
a.c.) representado pelos poemas de Homidemaque retrata a guerra de TroiaOelisséiaque caracteriza o
periodo pdés-guerra; e pela obra de Hesio@@strabalhos e os diagjue retrata a vida relacionada ao trabalho
campestre &eogonia que apresenta uma genealogia sobre os deusesiedo (Cambalva & Sanches, 2000).

>« . eles (Homero e Hesiodo) retiraram os aspeg@@sosantes e monstruosos dos deuses e do iniciuddo;
humanizaram os deuses, divinizaram os seres hundanam racionalidade a narrativas sobre as origass
coisas, dos seres humano, das instituicdes hunfemmas o trabalho, as leis, a moral)”(Chaui, 20027p
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o mundo. Desta realidade do mundo objetivo, explmaet (2013), o proposito principal ndo
era a producado de um conhecimento voltado paransfarmacgéo da natureza, mas para a
organizacao e a direcdo da polis. Para isso, conbetos sobre a verdade, o bem, a justica, o
belo — conhecimentos de ordem universal e valagdos — permitiriam encontrar estruturas

gue garantissem estabilidade a pdlis.

Nesse periodo, as problematizacdes se opusereengae a observacgdo, a andlise e a
conceituacao dos fenbmenos da natureza, as prétecasitica. Ou seja, “o conhecimento ndo
é suficiente se advindo de revelag¢des de divindpdesos escolhidos, € antes, a necessidade
da explicacéo logica racional das coisas utilizasela razéo, atributo comum a todos os seres
humanos” (Cambalva & Sanches, 2000, 04). Essescoméntos tiveram suas elaboracdes
entre os gregos notadamente Heraclito, Platdo stdeies. Esses pensadores compreendiam
gue nao seria, por meio de dados empiricos, qumderia ter acesso ao conhecimento de
ordem universal (a verdade, o bem, a justica, 0)bpbis para eles este modo de operar com
0 conhecimento, estava marcada pela mutabilidgukdaediversidade e a busca, no entanto,

deveria ser da ordem da esséncia (Tonet, 2013).

A razao teria que superar as barreiras impostaggs@ms dados — fenoménicos — para
alcancar a dimensao oculta da esséncia (0 numervgrsal, sdlida, permanente e
imutavel. Que essa esséncia estivesse no munddélas, como no caso de Platéo,
ou no interior das coisas desse mundo, como no deasAristoteles e Tomas de
Aquino, ndo muda o fato de que se tratava sempheisiza da esséncia (Tonet, 2013,
p. 26).

Neste interim, faz-se necessario ressaltar quebpsiza da esséncia, fez-se o primeiro
esboco da compreensdo dialética dos fenébmenos dwlandroi por meio da tradigdo
pitagorica — que se dedicou ao estudo de que ooteémgiclico e da antinomia - que se
compreendeu que 0 pensamento sO era capaz ddizarngar oposi¢cdes, no confronto com
as diferencas (Spinelli, 2004). No referido periodim Grécia Antiga, Pitagoras fazia uso da
compreensao dialética em todos os ramos das stesigacdes. No entanto, regras como a
da matematica, da gramatica ndo eram postas emssy, pelo contrario, eram conteudos

que, de antemao, deveriam ser aprendidos anteseta discutidos.

Com efeito, a producao do saber em geral era tdedialética; era dialética porque

No seu processo construtivo tinha como finalidaha wrdem a alcangar e, sendo
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assim, se almeja uma ordem a construir € porqueredsupostas relacdes de conflito

a superar (Spinelli, 2004, p. 72).

Konder (2003) expbe que como pensador dialéticojestaque, pode ser considerado
Heraclito de Efeso (aprox. 540-480 a.C.). Spin@004) esclarece que esse pensador foi 0
que melhor explicitou as inter-relagfes dialogitesentes, ao pensar e ao dizer. Para ele,
pensar pressupde conflito em si mesmo, ou sejanteécolisdo com a percepcdo sensivel:
entre pensamento e realidade ha um descompassmentsouma ordem harmoniosa e
reflexiva pode superar. No que tange o dizer, nfereshtemente do pensar, também é
conflituoso em si mesmo. Isso porque o dizer acaheonflito inerente ao pensar e,
sobretudo, porque € o mével das opinides. Na verdahsamento e palavra ndo podem ser
destituidos um do outro, ou seja, 0 pensamentosaedxerce sem o0 auxilio da palavra e o
discurso, sem interiorizar o pensamento, ndo pasguificado. A dialética em Heraclito,
afirma Spinelli (2004), diz respeito a uma técrdeainvestigacdo, uma busca pela verdade, e
nao somente um diadlogo, uma discussao entre indigigara se chegar a uma concluséo por
meio do confronto de ideias. Sendo entdo uma técoic uma capacidade, a dialética é
inerente ao raciocinio e ao discurso e por essévoneta deve ser compreendida por sua
relacdo com a verdade — pois a maior preocupacabedéclito residia no processo da
construcdo da verdade profefidado saber universal, essencial e intersubjetivéenen

reconhecido.

Em linhas gerais, Heraclito entendia que uma fata,enunciado, um discurso néo se
reduz apenas as palavras e, além disso, as pa@aarasmpromisso com 0 que as coisas sao
com a verdade. Por essa compreensao, o pensadoraygnela acrescenta que a unidade entre
0 pensamento e a fala ndo séo suficientes paraoddiscurso seu real significado, torna-lo
uma ordem, pois € necessario um terceiro elementegja, a natureza daquilo que investiga

e enuncia como ela é (Spinelli, 2004).

Compreendemos, entdo, que as origens das prinfieiraas de pensar dialeticamente
se dao a partir de um processo de modificacdo Ism@funda na qual o modo de relacéo
entre os seres humanos se altera. Podemos dizemgueomentos de alteragdo qualitativa

® “Por verdade (alétheia), tanto Heréclito como,retftio, Parménides entendiam pelo menos duas cajsas

ser verdadeiro, no sentido de um objeto (empiricaeneonsiderado), pessoa ou coisa existente de éatocujo
sentido, verdadeiro, seria sinbnimo de real; byroverdadeiro expresso (manifesto, dito, revelaed) l6gos. A
primeira se refere ao que existe verdadeiramentejua € em si mesmo, a segunda, ao que dele podemos
afirmar e, portanto, ao que € manifesto pelo logadavra ou discurso) racionalmente proferido Spielli,

2004, pp. 77-78).
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nas relagcbes humanas, que culminaram de um pro¢esgo de organizacdo material
quantitativo que se acumulou e produziu algo ntalofato ndo poderia escapar a percepcéo
e, portanto, precisaria ser compreendido pelosrip®geres humanos, ou seja, as mudancas,
os conflitos e as contradicdes se tornam evidentgstiva e subjetivamente e, por sua vez,
demandam explicacdes. E preciso mencionar quee mas®, a sociedade grega era menos
complexa (se fizermos um comparativo histérico)s mam por isso isenta de contradi¢des.
Isso nos possibilita afirmar que a génese do pemsmndialético se da no processo de
transformacdo material, na captura do movimento sgieexpressa pela luta dos seres

humanos em sociedade.

Ser, pensar e dizer constituem a questdo fundameatdilosofia e resumem o
processo de busca de conhecimento, expressandguestio metodologica. Nesse sentido,
guando Heréclito afirma que o enunciado sdo as pakavras tal como as expdem e, ao
mesmo tempo, distingue a natureza de cada coisadédanque enuncia tal como ela €,
demonstra dois modos complementares de como exegrternidade produtora do saber. Uma
coisa € a dialdgica do fazer ciéncia, outra coisadélogica do enunciado. Este dltimo tem
como propésito entender satisfatoriamente a essé@lacicoisa que se enuncia, requer em Si
mesmo uma estrutura logico-formal sintatica ou @tacal capaz de abrigar a verdade
proferida. Spinelli (2004), explica que se tratartanto, de duas atividades de um mesmo
processo: a primeira a que detalha a naturezad#eowgsa; a segunda que enuncia o que ou 0
como ela é. Outra contribuico feita por Heracliterca da atividade do conhecimento e a de
que a verdade ndo € dupla, sendo dialdgica, € @ssdp de uma unidade. A investigacao
sobre a verdade, sobre a realidade ndo deve $ermda linear, pois a sua esséncia comporta
um verso e um reverso, sendo correlativa a duaidednvergente e divergente, acordo e

desacordo) mesmo néo sendo dual em si mesma.

E importante ressaltar que a compreenséo de unjudeHeraclito ndo se trata de
uma harmonia pacifica, como salienta Spinelli (306#as sim de uma ordenagao resultante
de oposi¢des. Com isso, entende-se a herancanm&gofrida por Heréaclito, uma vez que a
tese fundamental de Pitdgoras descreve-se na fagdwlde que a harmonia nasce dos
contrarios, € a concordancia dos opostos: € dagdimeia que nasce a mais bela harmonia.
Nesse sentido, é possivel perceber em Heraclitorga fatribuida nas contradicbes antes
proferida por Pitagoras nas antinomias. Ao ser ceewglia, portanto, impossibilita
desvincular a unidade da antinomia ja que o umséparavel do multiplo, coexistem na

inquietude. Além disso, a unidade ndo se desasdaciaquietude, caso contrario o conflito
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deixaria de ser a regra. Sendo assim, Heraclitocoal a importancia da existéncia real do
conflito no mesmo nivel de importancia da ideiadifica de ordem, e o fez por razdes de
que o conflito existe sempre; a ordem se mantérdepandéncia dele e também porque o
conflito ndo dita a partir de si mesmo a transg@ssu seja, o conflito requer a lei e a lei
desperta o conflito. E, com a eliminacdo dele, scawa verdade estaria comprometida, pois

sendo ela uma unidade inquieta é, em outras palewvexpressao possivel de uma harmonia.

Autores como Konder (2003) e Spinelli (2004) quepsepdem expor acerca da
dialética na Antiguidade, ndo hesitam em reforgdee de que esta maneira de compreender
a realidade e tal como ela se expressa, ganhaHewéclito notdrio espaco, principalmente
pelo fato de ter sido praticada na medida em seupita produzir, objetivamente, o saber e o
conhecimento. Besse e Caveing (1970) esclarecemesge pensador concebia o mundo
como um todo e que esse todo estd em constangfotraacao: jamais entramos no mesmo
rio (Heréclito, citado por Konder, 2003, p. 08)aSamosa frase tinha o papel de elucidar as

mudancas ocorridas nao so6 no rio, mas também mpoiper humano que nele se banha.

Ainda no periodo da Antiguidade, em aproximadamesgeulo IV a.C., hd a
consolidacdo de cidades, comércios e artes mdit&ieoca de ouro na Grécia antiga, onde a
democracia era a forma de organizagao politicaogamto, a constituicdo do ser humano
cidadao participe do governo (com excecdo de mudlseravos, criancas e estrangeiros). A
possibilidade e o direito do cidaddo em expor sy@sides publicamente denotavam uma
nova perspectiva de vida e educacgéo, sendo repadsgpelos sofistas. Para eles, a educacgéo
serviria de base para a técnica da retorica. Umeagdo voltada para a formacao de cidadaos
capazes de opinar, discutir, votar e se posicidaasim, a nova educacao estabelece como
padrdo ideal a formacdo do bom orador, isto é,lagpes saiba falar em publico e persuadir
0s outros na politica” (Chaui, 2000, p. 42). Aogjts que recebiam essa educacéo, deram-se

o0 nome de sofistas, considerados, portanto, conpoirogiros filosofos do periodo socratico.

O considerado patrono da Filosofia, Socrates, naoardava com a denominacéao de
“filbsofos” remetida aos sofistas, pois para eldefesa de qualquer ideia, desde que fosse
vantajosa, ndo demonstrava compromisso com a \&rdado se deve ao fato de que esse
pensador propunha que antes de conhecer a natrdeaquerer persuadir ao outro, era
preciso, de antemao, conhecer-se a si mesmo. Bsbre&Chaui (2000), esclarece:

" No entanto, Sécrates, como homem de seu tempoctana com os sofistas na questdo da educacdospaopo
Para ele, a sociedade grega necessitava supedrcacéo voltada somente ao guerreiro belo e bonocom
também a educacéo cosmologista que defendia icemsarias entre si (Chaui, 2000).
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Por fazer do autoconhecimento ou do conhecimergamglthomens tém de si mesmos
a condi¢cdo de todos os outros conhecimentos vdardadé que se diz que o periodo
socratico éantropolégicq [grifo nosso] isto é, voltado para o conhecimedto
homem, particularmente de seu espirito e de suacichgule para conhecer a verdade
(Chaui, 2000, p. 44).

Os guestionamentos levantados por Soécrates redsrantomo chegar ao verdadeiro
conhecimento, e fizeram entender e demonstrarfased¢as entre opinido e conceitos de
algo. Mas ndo somente isso, podemos entender dfi®sofo na verdade captava as
contradi¢cOes existentes na sociedade em que #wigndia que a capacidade de persuasao
dos sofistas estava em consonancia com interessgaudos e despontava como forma de
manutencdo de uma classe sobre a outra. Desta,founeationava que a retérica ou o
discurso deveria ter relacdo com a realidade. @gwrd caracterizado como passageiro,
instavel, pessoal e, o segundo, intemporal, iml&uaiversal. Este dualismo no processo de
conhecimento (opinido e conceito) é inscrito, d®,faom Platdo. Para ele, hd& o mundo
sensivel e o conhecimento sensivel (mutaveis) emdondas ideias e o conhecimento dado
por elas (imutaveis). Entendia que o mundo sensgieitacdo do mundo das ideias, de modo
gue, a esséncia (conceito) ndo faz parte da massa maneira de compreender o mundo se
alia a uma atitude metddica para com o conhecimeatdadeiro, a busca da esséncia,
evidenciando para Platdo, uma desigualdade entseres humano quanto a capacidade ou a
possibilidade do conhecimento, o que demonstra atendimento de uma sociedade

hierarquizada.

Como se sabe, os gregos distinguiam dois tipo®dleecimento. Um, que chamavam

de doxa, ou seja, opinido. Este conhecimento ginaxia dos sentidos e se chamava
opinido ndo porque se tratasse do modo de pensamdie um, mas porque nao

poderia, nunca, ser demonstrado como algo intemeem®dlido e necessario, dada a
natureza dos dados oriundos dos sentidos. O aptralé conhecimento era chamado
de episteme. Esse era 0 verdadeiro conhecimenjogapreendia o que era essencial
e imutavel (Tonet, 2013. p. 27).

Uma das maneiras de se chegar ao conhecimento rdadee do conceito em
contraposicdo a retdrica sofista foi, para Platiwr, meio da compreensdo dialética. De
acordo com Paviani (1997), a passagem dos argumé&daos da retérica sofista para a

caracterizacdo dos questionamentos e dialogostisostaapresenta-se como uma hipétese
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vélida capaz de explicar uma das origens da dial&mn Platdo. Ele entendia a necessidade
da busca de uma sintese para a solugdo dos prabtemmaoposicédo de teses, sem elimina-
las, chegando a uma unidade. Sabemos que astieidéism as contradicdes da vida material
e, por isso, Platdo torna-se uma notavel expredsgmensamento dialético da época, pois
procurava unir o contraditério e compreendé-lo megoe de modo metafisico. E importante
mencionar que a busca pela unidade ja havia sitodem outros pensadores e que podem
ter posto em crise o valor do conhecimento paradfistas, influenciando suas posicoes
relativistas, mas certamente forneceram para Pkatdecessidade de uma sintese. Por essa
via, de entendimento, os sofistas eram incapazegedseber os processos presentes nas
oposicdes e na necessidade de sintese. Os opaatos reduzidos a concordancia ou
discordancia sem compreender se as oposicOesrestammhecimento ou nas proprias coisas
(ou ainda em ambos). O dialogo socratico prepaantnho da dialética, pois aquele procura
0 ponto de vista comum dos interlocutores e essactamo fundamento o Uno e a Verdade
(Paviani, 1997).

E importante ressaltar que este modo dialéticoudea pela Verdade, pela esséncia
(imutavel), é fruto da compreenséo dialética dedeléo, antecessor de longa data de Platdo.
Com as contribuicdes de Heréclito, o ponto de garéiqui sai do problema da retdrica e é
deslocado para a constituicdo da realidad@hyais.Se para ele ndo havia a estabilidade do
ser, tudo estava em transformacdo, a realidadensentearia num terceiro estado como
resultado do seguinte raciocinio: physis ndo € Ser, também ndo é N&o-Ser, mas sim
efetivada num Devir ou terceiro estado das coisasPlatdo, a exigéncia dessa sintese esta
imposta para se chegar ao verdadeiro conhecimenima unidade, esta imutavel e universal.
Paviani (1997) afirma que Platédo fez do dialoga&om uma espécie de filtro para se chegar
ao estagio do pensamento dialético. Nesse semtidtiio enquanto filésofo dualista pode ser
visto por meio da Teoria das Ideias e dos Prinsigm Uno e da Diade como um praticante

da dialética plena, compreensao essa ndo aceifigtiteles.

Pensar por essa via da dialética platbnica se fazsaivel uma vez que a vida da
cidade grega estava cada vez mais complexa, ouasejarises que se instalavam exigiam
cada vez mais solucdes. Platdo pretendia orgamizadade de forma a manté-la estavel,
organizada e isso sO poderia ser realizado segumdoracionalismo que dependiam
basicamente da divisdo do trabalho e do estabedatinte leis. Para a cidade alcancar uma
unidade era preciso a estabilidade e a organizdgdmwlis, acusando a necessidade da busca

pela esséncia compreendida como uma Verdade (Pal9a7).
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Outro pensador que deve ser aqui mencionado fosucassor das ideias platdnicas,
Aristételes, que no inicio de sua obra assumiu ithégas para depois rejeita-las. Platdo
enfatizava, como ja visto, que o conhecimento fiaea conceitos universais, enquanto que
Aristoteles atribuia a construcdo desses concaitiowestigagdo do mundo sensivel. Outro
ponto de divergéncia entre ambos residia no queefege a politica. Para o primeiro, a
politica era objeto de conhecimento e agdo, paegando, apenas como objeto de estudo.
Além de politica e investigacdo de mundo, o penssmaristotélico permeou em diversos
ambitos como astronomia, fisica, biologia, botanidasofia e, com merecido destaque,
método de investigacao (Andery, Micheletto & Séria]2).

Chaui (2000) esclarece que para Aristoteles a dfibpdratava da totalidade dos
conhecimentos e praticas humanas e que tais comqigtis deveriam ser distribuidos numa
escala que vai dos mais simples e inferiores ads complexos e superiores. Nesse sentido,
cada saber possui seu objeto e procedimentos Bispee formas proprias de demonstracao e
prova, ou seja, cada campo do conhecimento é uinaiaiépistemi O pensador afirmava
que, de antemdo, era necessario conhecer as I gple governam O pensamento,
independentemente do conteddo que possa vir aptes @as procedimentos proprios do
conhecimento. Ao estudo das leis gerais do pengameapartado de conteudo -, é 0 que se
chama de ldgica.

A légica ndo é uma ciéncia, mas o instrumento pareiéncia e, por isso, ha
classificacdo das ciéncias feita por AristételeKygica ndo aparece, embora ela seja
indispensavel para a Filosofia e, mais tarde, tesbatornado um dos ramos
especificos dela (Chaui, 2000, p. 48).

Em sua obra légica “Organon”, Aristoteles explickabre as formas gerais do
pensamento e em um dos capitulos, o qual € dendmii& “Tépicos”, o autor se detém a
analisar a dialética. No capitulo fica explicitommo propdsito a busca de um método de
investigacdo que possibilite o raciocinio, partini@oopinides geralmente aceitas sobre algum
problema proposto e que seja possivel, na réplica argumento, evitar dizer alguma coisa
que cause mais embaraco. No capitulo seguinte o 6bos Argumentos Sofisticos”,
Aristoteles ensina como evitar e refutar tais arguims. Para ele, é preciso distinguir um

argumento dialético e um argumento sofistico, g @rimeiro parte de opinides geralmente
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aceita e o segundo, de opinifes que parecem ser geranaesitas, mas ndo sdo. Os
silogismos aristotélicos partem dos principios gimentos dialéticos (Carneiro, 2002).

Para Aristoteles, conforme explica Carneiro (20@2ktorica (que tem como esséncia
a persuasao) é a contrapartida da dialética, semdastrumento poderoso nas discussfes nos
Tribunais, Assembléias, disputas populares. Nesstids, torna-se a via pela qual a dialética
irA assumir o carater politico na pélis grega. ©ppo pensador enfatiza a importancia
politica da dialética ao instruir que a ciénciadn@de, em todos 0s casos possiveis, nao
obstante demonstrar a veracidade das proposicaegaéidade dos argumentos, apresentar
uma face convincente do que afirma” (Carneiro, 2@026). Em virtude disso, entendia que

o instrumento do convencimento devia ser outrgs poi

Ainda que possuissemos a ciéncia mais rigorosadies t seria dificil persuadir com
base nela. O discurso cientifico é ensino e, neste, ndo poderiamos utiliza-lo; é
necessario, de fato, que os discursos e as preyas siradas das no¢cdes comuns,
como dissemos nos tépicos a proposito dos didlogma o0 homem comum
(Aristoteles, citado por Sichirollo, 1973, p. 29).

Assim, para Aristoteles o raciocinio que surterpero das premissas mais provaveis é
0 que é considerado dialética, que devia apoiaeeigar-se nao apenas nos questionamentos
socraticos, na busca dos verdadeiros conceitos,tan@m na capacidade de responder e
defender a propria tese. Nisso reside a importgulitica da dialética e ensina que a ciéncia,
por vezes, ndo pode apresentar uma face convincemtgue afirma mesmo quando
demonstra veracidade e validade dos argumentosdoTeue recorrer, portanto, aos

argumentos dialéticos, podendo ser aceitos postodgelos mais eminentes.

No que tange a busca e compreensao da esséncianend@refa do conhecimento,
entendia-se que ela estava contida no ser e, @amtentra indispensavel a sua existéncia
caracterizando seus atributos e |he dando realidadktoteles considerava que cada coisa
tinha uma esséncia que estava nela propria e pecmasempre a mesma, apesar de um ser
comportar diferentes modos de ser. Nesse sentslaomas, 0S objetos, os fendbmenos
continham determinadas possibilidades, ou sejaénp@s. Assim, o conhecimento da

esséncia € o conhecimento de algo que esta n@ @gebbjeto que se conhece € aquilo que &

8 De acordo com Aristételes citado por Carneiro @Gipinides geralmente aceitas séo aquelas quenaddo
admite, ou a maioria das pessoas, ou os fildsoéra eutras palavras: todos, ou a maioria, ou 0s maveis e
eminentes.
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e ndo algo que possa néo estar nas coisas queeshaaanos experienciam (Andery et al.,
2012). Essa nogéo de poténcia resolve a questaoodimento, pois para esse pensador, 0S
fendbmenos mudam e se transformam, porém permareEemnrsmos em esséncia. Sobre isso,
Konder (2003) faz a consideracdo de que “Segundstdieles, todas as coisas possuem
determinadas potencialidades; os movimentos damas@ao potencialidades que estdo se
atualizando, isto €, sdo possibilidades que esatvansformando em realidades efetivas”
(Konder, 2003, p.10). Esse mesmo autor afirma gue a conceituacdo de poténcias, a
consideracdo de movimento foi levada a finco e @déan de um aspecto superficial da
realidade. Por isso, o lado dindmico e mutaveledd ¥ a sobrevivéncia da dialética - ndo

foram completamente abandonados.

Tanto Platdo quanto Aristételes viveram em peridel@rise da democracia grega. A
partir do século IV a. C., crises internas e fidgdes em relacdo as politicas externas, a
Grécia entra em decadéncia. Entre os séculos INaeQd., as conturbac¢des sociais provocam
desaparecimento da polis de forma que os gregassitsaetem ao império romano. Nesse
sentido, a figura do rei centraliza poderes e & p@rde o palco das decisdes politicas. Outra
caracteristica desse periodo é a fusdo da cultwgage oriental, cuja denominagcdo €
Helenistica. Com essa nova organizacao politiczcials o ser humano a ser estudado néo é
mais aquele que se preocupa com a cidade e contaugseensdes politicas: surge a figura
do cidaddo do mundo. Devido as conturbagfes spaemiguestdes emergentes se configuram
na necessidade de adaptacao a este hovo munduae i aiver bem apesar dos transtornos
sociais (Chaui, 2000).

Conforme explica Chaui (2000) com a ampliacdo doéhe Romano e, no entanto, a
crescente presenca de religides orientais, 0s tosnt@merciais e culturais entre ocidente e
oriente, fizeram aumentar as relacdes entre osofib§ helenistas com a sabedoria oriental.
Assim, a filosofia passa a ser constituida porieapbes totalizantes sobre a Natureza, o ser
humano, as relagbes entre ambos e deles com alalilein Além disso, ocupam-se com a
ética, fisica, teologia e religido ja que os filil@sondo podiam mais ocupar-se diretamente
com a politica. Datam desse periodo quatro gramsiemas (estoicismo, epicurismo,
ceticismo e neoplatonismo) cuja influencia serdidamelo pensamento cristdo que comeca a

formar-se nessa época.

Salienta-se que o periodo notadamente marcadarpetacdo da sociedade grega para

a sociedade medieval é caracterizado pelo neopaton cujas proposi¢cdes podem ser
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identificadas como: o principio de Uno — a divinglaglie se propaga sem sair de si e a
oposi¢cao ao materialismo grego, ou seja, o ser hardave abstrair-se da realidade e voltar-
se para a contemplacdo (Chaui, 2000). Desta foamegnstrucdo de conhecimento e a
maneira de entender o mundo e o ser humano des&as)lsdo modificadas e passa-se a
entender este mesmo ser humano s6 que agora sugenatureza, porém submetida a

divindade Deus, indicando a fortificagéo da ide@amista.

A transicdo ao modo de producéo escravagista paradm de producdo feudal tem
seu marco, como ja citado outrora, com a crisentfetio Romano. Isso ocorre, pois a base
da economia romana torna-se escassa diminuindapnm ftomercial, dando lugar aos
fundamentos constituinte do sistema feudal. A inferdo da politica expansionista ocasiona
0 agravamento do empobrecimento dos pequenos @wws de terra em razdo dos
impostos cobrados pelo Estado e da populacaofineiteem revoltas sociais internas. No
intuito de afastarem-se dos conflitos que assolasasociedade, os grandes proprietarios
deslocam-se para suas propriedades rurais estabetesistemas de producdes econdmicas
que fizeram da terra o meio essencial de sobresi@étos individuos. Esta ruralizacao
romana intensifica-se com as invasdes dos povoaagecos (“barbaros”). A partir dessas
invasfes, passam a predominar relacdes de depéng@éssoal devido as relacdes de doacdo
de terras, o que gerou fragmentacgao e, portardoniauicdo do controle do doador sobre a
extensdo territorial. Esse processo de fragmentamdim-suficiéncia dos territérios e as

relacdes pessoais € que vai caracterizar o fenuals sociedade (Moroz & Rubano, 2012).

Durante este periodo do modo de producédo feud@ega teve papel marcante de
grande influéncia desde o Império Romano. Comse aeste Império, a Igreja representava
0S anseios de um povo que vivia num regime de s@oefdeias e valores da sociedade
escravista) passando a ter importante papel nawsgue dizia respeito a salvacdo, mas
também na producéo e veiculacdo de ideias e nawstisocial vigente na sociedade feudal.
Além disso, o forte poder econémico (Igreja erandeaproprietaria de terra gracas a doacoes,
esmolas, tributos, isencdo de impostos e celiataja estrutura centralizada e hierarquizada
garantia dominio que ultrapassava limites fisicas deudos. “A influencia da Igreja
expressou-se nas ideias e principios juridicosjtipmd, éticos e morais. A busca de
organizacdo dessas ideias e principios foi emprg@gmubr seus representantes, tais como
Santo Ambrésio, S&o Jerdnimo e Santo Agostinhor@@& Rubano, 2012, p. 142).
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Na vida intelectual a Igreja monopolizou o cordrala veiculagdo e produgédo do
conhecimento no qual se uniu o saber greco-romasodagmas cristdos de modo que a
teologia, a filosofia e a ciéncia traziam a maraaeligido. Foi durante esse periodo que as
discussdes a respeito da fé e da razdo “tomararedies rumos, indo desde posturas que
menosprezaram o papel da razdo até as que Ihe daugmapel de destaque na justificativa
de verdades da fé” (Moroz & Rubano, 2012, p. 14¥s é a relacdo entre ambas que ganha

destaque nas ideias desse periodo.

A Biblia era a principal fonte das doutrinas desgadores da época. No trabalho de
justificar tais doutrinas utilizavam conhecimentadvindos da cultura grega. Bem mais
adiante, compreensdes desenvolvidas por Platdalgs€cao X) e Aristoteles (a partir do
século Xl) foram retomadas e adaptadas em cordiiago cristianismo sendo Santo
Agostinho a principal influéncia da filosofia platéa. Seu objetivo foi o desenvolvimento de
uma filosofia voltada para a vida do ser human@m @ busca encaminhada para o Bem,
objetivo este vinculado ao conceito de verdadelaede a influencia do neoplatonismo.

As ideias que caracterizam o pensamento de SagtstiAho sdo as nocgles de
beatitude, graca, predestinacdo e iluminacdo divinaer humano, por sua vez, é criacao
divina e dentre todas as criaturas, € superiog fmicriado a sua imagem e semelhanca e o
anico detentor da razao e inteligéncia. Apesaradesmpreensdo acerca da superioridade do
ser humano, limita-o em atuacdo sobre os fenbm@@ns e mares), possibilidade esta téo
buscada nos seéculos posteriores notadamente nosdReeato. NO que tange ao
conhecimento humano, Santo Agostinho postula eepgasde Deus em todas as esferas da
acdo humana inclusive o dominio sobre a possibiéidde conhecimento mediante a
iluminacdo. Para ele, o conhecimento pode se redsricoisas sensiveis (provenientes dos
sentidos) e as coisas inteligiveis (provenientesaddo). No que se refere as primeiras, “0s
sentidos fornecem imagens que séo levadas a menmegens essas que sao reunidas e
organizadas interiormente pelo individuo. Assim, ggntidos s80 necessarios e
imprescindiveis na elaboracdo desse conhecimekltofog & Rubano, 2012, p. 148). J& em
relacdo as segundas, estas sdo percebidas apémasepee humana, por um processo de

reflexdo e o ato de refletir € encontrar-se comsDeu

O conhecimento, para Santo Agostinho, provém de sigerior de fundamento a
verdade, ou seja, Deus. A contemplagéo e 0 encootnoa verdade na atividade humana sé é

possivel, porque Deus oferece o material necesparm que ela possa ocorrer. E por esta
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compreensao agostiniana que justifica e susteatzeidacdo de que tudo no mundo é bom,
justo e consentido por Deus, 0 que justifica dagratividades humanas como a servidao.
Assim, entende-se mesmo que em vias rapidas déridist transicdo de um periodo dotado
de compreensdes cientificas (filosofia grega) patansolidacéo da filosofia patristica - que
consiste nos ensinamentos cristdos desenvolvidsa@os pelos representantes da igreja —
por questbes politicas, econdmicas e sociais, @ aspectos materiais de transformacéo
sociais e historicos. Realcamos que nesse periestdribo havia a necessidade de
consolidacdo da sociedade feudal por meio da sufag@b do ser humano a fé. Nesse
sentido Santo Agostinho ganha merecido destaquedquexplica que é por meio da fé que a
razdo se desvenda. Isso demonstra a influéncidnpdatna busca pela sintese (fé e razdo) em
um momento de intensa contradicdo objetiva a quakrisamento hegemonico deveria se

impor para explicar e justificar a ordem social.

Em um periodo em que a estrutura do modo de prodfeddal ja havia se
estabelecido fortemente, intensificacdo do coméeciintercambio entre os povos que
facilitou o acesso as obras até entdo desconheeidtas Sdo Tomas de Aquino. A abertura
econdmica para 0 comeércio, o desenvolvimento degmeanto cristdo precisava responder
sobre 0 que estd de impondo aos seres humanosjapwa selacdo entre a fé e a razdo. Por
esse motivo, esse periodo ficou marcadamente edracto pela criacdo das primeiras
Universidades e o desenvolvimento da Teologia (Gawd & Sanches, 2000). Nesse
momento contraditorio fez-se a necessidade decaxqdio e conhecimento no qual S&do Tomas
de Aquino se destaca por seguir as trilhas de Gielgts, reformulando seus ensinamentos e

arquitetando outra filosofia (Hugon, 1998).

De acordo com Hugon (1998) a nota fundamentaildsofia de S. Tomas € ela ser
realista, ou seja, parte da realidade das coise® @las ideias imaginadas pelo filosofo que
conclui um coordenado de teses. Defendia que cecamknto inicialmente se dava por meio
da percepcao sensivel do mundo e, posteriorment® plano abstrato do pensamento. Era
necessario compreender as razdes principais dasscoexplica o autor: “Das coisas
existentes, apreendidas pelos sentidos, conceguagas, pela inteligéncia, sobe S. Tomas
até as explicacdes ultimas das mesmas” (Hugon,, J998). Embasado nessa compreensao,
o filésofo esclarecia que é subindo das percepr@és primitivas é que se chega a certeza de
Deus. Desta forma, entendia que a explicacdo Ultiasacoisas esta no divino. O realismo

tomista € a filosofia do ser e a filosofia da velelaa verdade é a correspondéncia da mente
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com as coisas em que, primeiramente, estdo assajs#epois, a mente. A mesma ordem

para o objetivo e, posteriormente, o0 subjetivo.

Para o autor, o realismo de S. Tomas foge dosnéesdas filosofias que partem da
negacdo da espiritualidade e reduzem as coisas @wwdomcorporeo, ndao havendo
concordancia, porém, com o materialismo. Compreeqde a verdade era de todos e esta
vem do Espirito Santo e filosofia deveria se matdfiepela verdade. Além disso, entendia
gue nocédo do ser é a primeira afeta a nossa ieneii@ Ser este que é a prépria natureza de
Deus (Hugon, 1998). E possivel perceber que apesdivergéncias com Santo Agostinho, o

que se mantém é a subordinacdo a uma autoridadea.div

Faz-se importante frisar que a partir do séculooXpoder hegembnico da igreja
comeca a apresentar sinais de faléncia, periodocqgoeca a haver uma transformacao
socioecondmica e politica. Para manter-se no pedér os séculos Xl e XIll, organizou as
Cruzadas (expedicdes militares cristds) com o xietde libertar a Terra Santa do dominio
mugulmano, além de favorecer os senhores feudaieutfa estratégia de manutencdo de
poder, foi por meio da Inquisicdo, especificamembe século Xlll. Sobre esse contexto

historico, Aquino et al. (1980) faz a seguinte coeiacao

Ainda que exercesse uma for¢ca preponderante nar rpaite da Idade Média, a

supremacia da igreja foi enfraquecida por transég@as diversas ocorridas na Baixa
ldade Média, sobretudo com o desenvolvimento dguasia e a gradual afirmacao
das Monarquias Feudais, além do Cisma do Orie®@4)1 que rompeu a unidade do
Cristianismo, e das Cruzadas, cujo processamesgcagitou o Papado (Aquino et.

al., 1980, p. 371).

As relagcbes entre o pretexto de libertacdo da T8emata e o favorecimento dos
senhores feudais estavam na necessidade da lgréga thais guerreiros para as Cruzadas.
Como era determinado que so6 o filho mais velhods=el as terras e titulos paternos e, como
a Igreja so6 teria a ganhar ao se utilizar dessesrajtos, o papa Urbano Il proclamou a
Palestina como a “terra fértil”. Assim, os senhofegdais entenderam que essa seria a
oportunidade de conquistar mais terras (Aquincakt.1980). No entanto, para a prépria
Igreja Catolica essas condicdes possibilitaramsermelvimento de heresias, embrido do que
veio a desenvolver como a Reforma do século XVaufr explica que a Reforma resultou

de uma multiplicidade de fatores politicos, intelats e econdmicos: interesse da nobreza
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pelas terras da Igreja e da burguesia na exting&dodtrina do “preco justo” (Cambalva &
Sanches, 2000).

Diante desses apontamentos historicos, temos dmslidge compreender um dos
motivos pelos quais S. Tomas reforcava a imporé&dai subordinacéo ao divino, tendo em
vista a decadéncia do poderio da Igreja. Com asifitegbes materiais se instalando e
repercutindo nas relagbes entre os seres humaribysofo retoma Aristoteles e, pela
concepcdo de poténcia — mutabilidade, transformagée fenébmenos — defendia o
conhecimento sensivel enquanto tal. E este, povasziageraria o conhecimento inteligivel

por revelagéo divina.

Foi exposto até aqui desde a Grécia Antiga atériogee feudal como a organizacéo
material dessas sociedades e seus momentos denfiiéam no modo de compreensao e
desenvolvimento das ideias acerca de ser humamonsuddo. Assim, gregos e medievais
elaboraram concepg¢bes nas quais o mundo tinha smatuea e ordem hierarquica
essencialmente imutavel. O mundo material e o koéia eram entendidos como atividade
dos seres humanos atribuindo assim o carater dgcito. Ao ser humano cabia uma atitude
mais voltada a passividade, devendo adaptar-seaaotaiem cosmica e, portanto, inalteravel.
Afirma Tonet (2013) que “embora se visse compedidmir, sabia que seu destino nao seria,
em ultima analise, decidido por ele”. Apesar dcedegslvimento de um pensamento dialético
desde Heraclito, os filésofos que dela se apraprigrara expor suas compreensdes acerca do
mundo, entendiam a esséncia profunda do ser cagndralitavel e a esse viés filosofico da-

se 0 nome de metafisica.

A metafisica permitiu que se desenvolvesse o comeato cientifico dos aspectos
mais estaveis da realidade, a medida que difialavaprofundamento de conhecimentos
dindmicos e instaveis. O que € preciso enfatizgueé, independente das intencdes dos
filésofos, a concepcao metafisica prevaleceu rarias uma vez que na sociedade dividida
em classes, a preocupacdo das classes dominasidsm nea organizacdo duradoura da
sociedade no sentido de impedir tentativas de meagéo do regime social vigente (Konder,
2003). A metafisica tem esse notdrio espaco naugémdde conhecimento, tanto na Grécia
Antiga quanto no periodo medieval, pois a proprganizacéo social se demonstrava estavel
e imutavel. Isto se deve, essencialmente, ao fatud a forma de produzir a riqueza — terra e

escravos ou terra e servos, respectivamente — tean dindmica interna pequena e uma
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limitacdo insuperavel devido ao pequeno desenvelntm das forcas produtivas (Tonet,
2013).

Ainda sobre isso, 0 autor acrescenta que os redpeispela producdo da riqueza néo
necessitavam de um conhecimento aprofundado deemaflo aprendizado se dava na propria
atividade pratica do trabalho. Por outro lado, amos da produgcdo, ndo cabiam
compreensdes sobre a atividade relativa & étaiterando, percebe-se trabalho manual
apartado de trabalho intelectual, separacédo estaspultou em importantes elaboracdes da
concepcdo de munto Tendo essa base material, pode-se entender aragdb de
conhecimento de mundo como uma estrutura essemcidmmutavel de modo que ser
humano e mundo se configuravam em relacdo de evitierile, apartados entre si, tal como a

metafisica explica.

A Optica da metafisica ganha tamanho espaco nessgmio histérico, pois tinha
consonancia com a realidade objetiva, ou sejajatiob principal ndo era a transformacéo da
natureza e tampouco social, como afirma Tonet (RGh&s sim a permanéncia das coisas
como tal — organizacédo e a direcado da polis (pagrégo) e vida para sua transcendéncia

(padrao medieval).

N&o dizemos — entenda-se — que a filosofia classicenedieval tenha sido apenas
metafisica, mas dizemos que foi, acima de tudoprdem metafisica. Também os
gregos tiveram consciéncia de que havia um probletativo as possibilidades e aos

limites do conhecimento humanao... (Reale, 198384pcitado por Tonet, 2013, p. 26).

O conhecimento era, portanto, apreender a esséasiaoisas. Para se chegar ao
conhecimento verdadeiro, o0 método utilizado eraeyrso da razdo que, superando 0s
obstaculos da aparéncia, alcancaria a esséncimas Em sintese, as diferencas existentes
entre a sociedade grega e medieval se ddo no calgidue o referencial do ser humano
muda de uma visdo cosmocéntrica para uma visaérteaa, entretanto, as bases das duas
sociedades ndo tém distincdo qualitativa, isto &y sociedades com classes sociais

hierarquizadas, estaticas, voltadas para um moeadmico que sO se sustenta na sua

° Tonet (2013), ndo deixa de mencionar que alguleseseexigiam um conhecimento mais sistematizadwgo
por exemplo, a construcao, agricultura, metalumpagegacdo. No entanto, no todo do processo dalti@keles
eram minoritarios.

19 essa (n.d) explica que trabalho intelectual égamnizacéo da producdo que cabe a classe domieanie

implica, na organizacdo da sociedade em seu tadbalho manual €, por sua vez, a transformacad@umeza

em meios de producéo e de subsisténcia dos quaifgysea toda a riqueza social.
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reproducdo, ou seja, qualquer modificacdo econdteica & sua destruicdo (Cambalva &
Sanches, 2000).

Em um contexto que se caracteriza por grandes masgaacondmicas, sociais e
politicas notadamente o crescimentos das cidadtesisificacdo do comércio, formacédo dos
Estados nacionais e 0 Renascimento cultural, uma maneira de sociabilidade passou a se
edificar. A mudanca da centralidade em Deus paer bumano demonstra o estabelecimento
de verdade e busca pelo conhecimento baseadag&umaaado mais em verdades reveladas.
Por se tratar de um periodo de transi¢cao, duasepgées se faziam fortemente presentes, no
entanto, paradoxais — razéao e fé — em busca destaspniversal sobre o que é o ser humano.
Imerso em discussdes de cunho dualista, o filoBsfinosa (1632 — 1677), se destacava por
elaborar concepcdes sobre a possibilidade da egiatde uma Unica substancia no universo.
Para esse pensador do século XVII, havendo duasésuias, uma teria que ser a causa da
outra e “como 0 que € causa de algo ndo pode reta causado por este mesmo algo,
deveria haver infinitas substancias com infinitagsas: Deus ndo poderia ser a causa Unica
de tudo o que existe” (Lessa, n.d). Nesse sentidocompreensao da existéncia de uma
substéancia Unica, Deus é a natureza das coisasg, @incide com tudo o que existe. Por isso,
a filosofia postulada por Espinosa faz dele o Umi@alista monista de todas as ontologias

idealistas da Historia.

No que se referem as mudancas nos meios de prodieigdal, estas foram sendo
geradas a partir das contradicbes que ocorreransemproprio seio. O trabalho servil
apresentava como caracteristica, pelo modo derganiaado, o interesse na melhoria da
producdo, pois com isso tinha o acesso a uma fartequeza produzida. Além disso, a
acumulacédo do capital mercantil era impulsionada pgercambio cada vez mais intenso
devido a acontecimentos entre a Europa e o orjgadsando, inclusive, por diversas fases:
artesanato, manufatura, indastria. Ou seja, a gémde a acumulacéo de capital vao criando
bases materiais de uma nova organizacdo social pguesua vez, caracteriza-se por ser

altamente dinamica, que vira a ser a sociedadeibsdg(Tonet, 2013).

Esta sociedade teve um de seus embrides no patio®eforma e Contra Reforma

catdlica. Os conflitos de interesses entre o iam@amalismo pontificial e as Monarquias

' Quanto a este dinamismo o autor procura explicjter nessa nova forma de sociabilidade — capitalisra
rigueza toma a forma de capital que, por sua padmatureza, revela-se pela intervencéo ativa didgiduos e a
possibilidade de uma acumulacéo sem limites, urmaque o objetivo prioritario passa a ser o valotrdea e
ndo mais o valor de uso, assim todo o processoatdieigho destina-se a criacdo de mercadorias (T20E3B).
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feudais que queriam o nacionalismo, culminou nangh entre burgueses que queriam
expandir seus negocios para além do feudo e ogjueigjueriam ampliar seus poderes. Foi
marcado também, a partir do século Xl, o renasdiondas cidades gracas a fatores como o
aumento populacional, a diminuicdo da incidéncisepiglemias, multiplicacdo da méo de

obra disponivel, aumento do mercado de consumoorsequentemente, aumento da
producdo agricola. Este, por sua vez, foi possieeido ao desenvolvimento de técnicas
agricolas e maior troca comercial em casos de ertesl produtivos. Com isso, parte da
populacdo passou a ocupar-se do comércio e damates(Cambalva & Sanches, 2000).

“Foi na cidade, no burgo, como era chamada, quelaqarte da populagéo, liberada das
atividades vinculadas a terra, pode desenvolvatesanato e o comércio. Nascia o burgo,

nasciam os burgueses” (Aquino et. al., 1980, p.405)

Essa nova classe social, a burguesia, comecounasaodar com a intervencao dos
senhores feudais nas cidades e no comércio, s@guindo conquistar sua liberdade por
meio da reagdo cujo nome historico € Movimento GuhuO desenvolvimento do comércio
e do artesanato faz com que a relacdo de troca tmsdralizada em moedas. A burguesia
passava a se fortalecer diante de tais modificagbemis e, interessada em ampliar suas
atividades econOmicas, se aliou aos Reis na lutdrac@s senhores feudais. Assim, a
centralizacao politica e o restabelecimento daad#derritorial ganhava impulso necessario
para a construgcdo de um mercado nacional (Aquinalet1980). O desenvolvimento do
comércio e do artesanato modificou 0 ambito ecooéna relacédo cidade-campo fortaleceu a
economia monetaria, o que ocasionou a necessidadmaovo modelo de producédo. Nesse
interim, a burguesia se imp&e como classe dominaniee interesses com a monarquia

defensora de ideias centralizadoras.

O dinamismo produtivo e social da sociedade buaytksixe como consequéncias
um intenso desenvolvimento das forcas materiaisiocando grandes marcos na Historia,
como por exemplo, as grandes navegacoes, as ddssotientificas, a Revolugéo Industrial,
gerando num curto espago de tempo, riqueza e pieducapazes de satisfazer as
necessidades de toda a populacdo mundial. As maslaotprridas no ambito econémico
culminaram em modificacbes na politica, artes, lmpas, filosofia, educacéo, ciéncia e,

acarretando e, ao mesmo tempo, demonstrando, uve maneira de ver o mundo e
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relacionar-se com efe O lluminismo caracterizado por grandes elabaadioséficas que
defendia a racionalidade humana capaz de conhecealidade natural e social foi, sem
davida, a demonstracdo histérica do novo mundo ecersao, contrastando com a
passividade do sujeito compreendida pela concegiEm-medieval anterior (Cambaulva &
Sanches, 2000).

Os dois grandes acontecimentos ocorridos na hasttgihumanidade e que tiveram
gigantescos impactos em uma nova concepg¢do de niarado a Revolucio Industridlke a
Revolucdo France¥aAmbas trouxeram mudancas que contradiziam a dteienutabilidade
humana: as mudancas estavam se dando com relagioréza, as grandes navegacdes que
fizeram o ser humano ver a existéncia de novos osjras invengdes, como por exemplo, a
maquina a vapor. Isso demonstrou a capacidade déngosobre a natureza de modo mais
amplo, o que apresentou aos seres humanos suadbiljplaskes e potencialidades de
transformacao e criacdo (Tonet, 2013). Sobre Bambalva & Sanches (2000) reiteram que
as revolugdes provocaram mudancas estruturais do d®producdo, dando possibilidade de
implantacdo consolidada do capitalismo, ou sejm aoRevolucao Industrial ampliou-se o
trabalho assalariado e as duas novas classesss(@imiagués e proletario) e com Revolugao
Francesa o rompimento definitivo com o Antigo Regjiena implementagéo dos pressupostos
liberais. No que diz respeito a elaboragédo de comtemto acerca desse novo modo de
organizacédo social, Lessa (n.d) explica que a f#pee da metafisica desde a Grécia até os
grandes pensadores burgueses como Locke e Hobbs&culm XVII, Rousseau, Kant no
século XVIII e Hegel no inicio do século XIX, reéese ao predominio da compreenséo de
um “espirito” humano universal e eterno. A sabssas Revolu¢cdes mostraram que é a luta
de classes que molda a historia e que sdo os lemnos que fazem sua propria histéria:
desde entéo ficava escancarado que nao é a nattaggaouco os deuses que comandam
nossos destinos. Diante disso, Tonet (2013) eselajge foi emergencial a estruturacéo de
uma nova forma de produzir conhecimento, pois ceesabe, 0 conhecimento ndo é um fim
em si mesmo, mas uma mediacao para a intervenfée sanundo, sobre a realidade, para

modifica-la.

12 Este movimento é denominado de Renascimento —nemwim marcado, sobretudo, por importante
acontecimento artistico-cultural ocorrido no Ocigeno século XV, com o vigor voltado ao desenvoéiito
das artes, da ciéncia, da politica e da econonitevéBazzi, 2014).

'3 Na Inglaterra entre os anos de 1776 a 1830

“Na Franca entre os anos de 1789 a 1815
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Nesse contexto, Hegel merece devido destaque umgue sua filosofia é pautada
essencialmente na dialética, ou seja, entende laa@®a como contraditéria. Para ele, a
dialética manifesta a oposi¢cao no seio da idendididser. Nicolau (2009) diz que o carater
da contradicdo exposto por Heraclito é que sudtemfdosofia hegeliana. No entanto, o autor
afirma que para descrever as caracteristicas titicdade Hegel, € necessério coloca-la em
comparacao a de Platdo. Este fildsofo, como ja sxpos, entendia a dialética como uma
forma de abstracdo que permite com que se chegliediracdo de conceitos. Além disso,
outra caracteristica da dialética compreendidaRfatédo e assumida por Hegel € acerca da
contradicdo por insuficiéncia. Luft (1996, citadar (Nicolau, 2009) explica que a contradicao
dialética ndo surge por uma relagdo entre opostas,sim de uma insuficiéncia entre esses
opostos, ou seja, € justamente devido ao caratgnamo de falta que deve ser entendido o

conceito de contradicdo em Hegel.

... tomando as filosofias de Heraclito e Platdo @oeferenciais, Hegel conclui que, ao
se negar a contradicdo como parte naturalmentgramtte da realidade, se impede a
visdo filoséfica de realizar sua primordial funcépe consiste na analise, ou
investigacdo, da realidade com base nas suas digdga, ou seja, a aceitacdo da
contradicdo como algo inerente e natural no proceks gestdo e aquisicao do

conhecimento humano (Nicolau, 2009, p. 127).

A dialética para Hegel consiste, portanto, em ddtear o absoluto em si mesmo
revelando a unificacdo das contradicbes e podenariegm um método de estrutura de
negacdes (Utz, 2005, citado por Nicolau, 2009).s8éacia para Hegel, segundo Gadamer
(2000, citado por Nicolau, 2009) é constituidatp@&s elementos: (1) que o pensar é pensar de
algo em si mesmo, (2) que o pensar enquanto t@hjérto de determinagfes contraditorias e
(3) a unidade possui a natureza propria de si meSmaator explica que essa consideracao da
contradicdo € assimilada radicalmente no métodelia®g. Essa consideracdo, por sua vez,
se trata do segundo desenvolvimento da compreedesiica de Hegel ao passo que o
primeiro refere-se da identidade da metafisica eotagica. Ainda sobre a concepgéo de
contradicao, o filésofo afirma que ndo ha nada enham lugar que ela ndo possa e nao deva

ser exposta, ou seja, ela se encontra

... em todos os objetos de todos os géneros, eas sl representacdes, conceitos e
ideias. Saber disso, e conhecer os objetos seges&h propriedade, faz parte do

essencial da consideracéo filosofica. Essa proguedonstitui o que se determina
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mais adiante como o momento dialético do |6gicog@tie1995, citado por Nicolau,
2009, p. 129).

E importante frisar que Hegel pretendia o recomhento da instancia da contradi¢&o
na propria esséncia do mundo sendo, portanto,vagéle da razado sobre as limitacdes do
intelecto e a solugdo das mesmas (Hegel, 1993jocppar Nicolau, 2009). Nesse sentido,
Nascimento Junior (2000) explica que Hegel sustaritiia (e a mantém de Kant) de que a
mente determina a realidade. No entanto, apenaalidade que se torna racional € capaz de
ser governada pela razdo, ou seja, é possivelraorestacionalidade no mundo e, se nao for
construido pela racionalidade, ndo serd um munalo $ebre a concepcdo de Razéo, Hegel

faz a seguinte definicao:

Ela € o conteudo infinito de toda a esséncia eadkerd...] E ela € forma infinita, pois
apenas em sua imagem e por ordem sua os fendmegesnse comecam a viver. E a
sua propria base de existéncia e meta final alzs@utealiza esta meta a partir da
potencialidade para a realidade, da fonte intgrawa a aparéncia exterior, ndo apenas
no universal natural, mas também no espirituahisria do mundo. Que esta Idéia
ou Razdao seja o Verdadeiro Poder Eterno e Abselgiee apenas ela e nada mais, sua

gldria e majestade, manifeste-se no mundo... (H&§6D, p. 53).

Dentro do sistema hegeliano um objeto somente pedeercebido individualmente
se 0 eu assumir em si tal individualidade. Destando o intelecto reconhecerd no objeto uma
forca que atua segundo determinada lei, vendo assisimples fendmeno e ndo a verdadeira
esséncia do objeto. Isso identifica a Logica, pirioneivel do sistema de Hegel que, por sua
vez, tem trés momentos. O primeiro, o Ser, 0 com&® em si caracterizado pela qualidade,
quantidade e sua transformacgédo de uma em outrag@hdo é a Esséncia que se caracteriza
pela relacdo entre identidade e diferenca. O t@rgabmento, o Conceito, é dividido em
conceito subjetivo e objetivo, produzindo a iddtan outras palavras, Nascimento Junior
(2000) explica que esse conjunto organizado daltejgensamento pode ser entendido como:
a primeira, leis da transformacdo (da quantidade ceralidade), a segunda, lei da

interpretacdo dos contrarios e a terceira, leiedmgao.

Filosofia da Natureza é o segundo nivel do sisteeggeliano que, no entanto, assim
como o primeiro também é constituido por trés mdo®erO primeiro sdo as leis mecanicas

da natureza, o segundo as leis das fisico-quinfdoasgrarias as mecanicas) e o terceiro como
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uma sintese e uma separacdo dos momentos antefilregue tange ao terceiro nivel,

Filosofia do Espirito, também composto por trésrasutmomentos em que 0O primeiro

caracteriza-se por Espirito Subjetivo — a primédwrana de manifestacdo da histéria do ser
humano. O segundo, Espirito Objetivo, segunda fodmananifestacdo da historia do ser
humano (ambito do direito, do Estado, da moral epalética) e o terceiro, por fim, é a

Unidade entre Espirito Subjetivo e o Objetivo: g&w do Espirito Absoluto (Nascimento

Janior, 2000).

A respeito dos trés niveis do sistema de Hegeglemtivamente, A Logica que em sua
definicAo é a ciéncia da ideia em si e para siil@sdfia da Natureza concebida como a
ciéncia da ideia no seu ser-outro e a Filosofi&sloirito definida como a ciéncia da ideia, do
seu ser-outro que a si retorna. A ordem dessemmgsttem como motivo o fato de que a
Logica € o proprio Deus que cria a natureza, eraidago ser humano que, Nno processo, se
transforma em divino. Por fim, Deus que pode sigaifliberdade é uma finalidade criada
pelo ser humano e, ao procurar atingi-la, atingémasua superacdo (Nascimento Junior,
2000, p. 122).

Desta forma, entendemos a dialética de Hegel noidie marcada pela lei da
contradicdo e pela lei da superacdo, ou seja, anmeovo de andlise no qual o primeiro
elemento € a realidade (a tese), o segundo € aegp#do (a antitese) e o terceiro € a sua
elevacdo da realidade negada a uma realidade @uperia superacdo — mantendo

caracteristicas do primeiro.

Ao expormos, mesmo que brevemente, alguns pontaafaentais para entendermos
a dialética hegeliana, por isso, salientamos qoenaepcao idealista que predominou desde
0S gregos até Hegel tem por base a origem histdacseparacdo entre trabalho intelectual e
manual. Isso porque, na sociedade de classess@saencao sempre se fez presente, o que
acarretava (e ainda acarreta) a falsa ideia dagjgencepcoes e os valores (ou seja, as ideias)
davam a base da vida material da classe dominameyutras palavras, a ideia organiza a
matéria. Nesse sentido e na relacdo ideia-matpameira determina a segunda, e também

demonstra a concepcéao dualista de mundo.

As variacfes sdo muitas: do Mundo das Ideias emdd?ldo Logos de Aristoteles,
passando pelo Deus medieval, até a natureza idéaligelos principais pensadores
modernos — insistimos, em que pese as muitas uiffase— de Platdo a Hegel todos

compartilharam de uma nogéo decisiva: a ideiap@its seria o eterno, o imutavel, o
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gue nao teria histéria e que determinaria a matArimatéria seria 0 mundo em que
vivemos, sempre mutavel, sempre em transformac@mgmentemente em
movimento. O espirito, a ideia, seria, portantoyverdadeiramente existente, 0
verdadeiro ser — a matéria caberia o papel infeleoser o local em que nossa histéria

tem lugar, em que nascemos, crescemos e pereceesss,(n.d).

O conjunto de transformacdes ocorridas refletiu amsformacdes na area do
conhecimento. A nova forma de organizacdo socigi@&xma nova forma de compreendé-la
e explica-la. O novo modo de producdo material pitaista — que é a producao das coisas
como mercadorias, passa a organizar a sociedadetia ¢ em fungcdo, deste modo de
produzir rigueza material, sendo considerada a maaneais adequada para a convivéncia
humana. Diferentemente do escravismo e do feudalisno capitalismo, apesar da
manutencao da divisdo entre trabalho manual estitedl, a burguesia — classe dominante —
tem o controle direto do processo produtivo, ow,septa-se de uma classe ativa e nao
somente perdularia de riqueza. De acordo com T@®dt3) a producdo capitalista implica,
naturalmente, um desenvolvimento intenso, ampfodcae irrefredvel das forcas produtivas.
Por isso, a articulagéo entre conhecimento e pamlpassou a ser de extrema importancia: “o
conhecimento cientifico vai se tornando uma comdicada vez mais importante para a

expansdo da base material dessa nova forma déitidede” (Tonet, 2013, p. 36).

A Revolucdo Industrial e a Revolucdo Francesa, taconentos histéricos que
levaram o capitalismo a um estagio mais maduranipeam demonstrar a diferenca que
existe entre ser social e sua relacdo com a natubde este periodo, natureza e sociedade
estavam tdo implicadas que parecia impossivelift@mtalguma distingdo entre elas, afirma
Tonet (2013). A capacidade de dominio sobre a eaéude modo cada vez mais ampliado e
de possibilidade de reger o curso da prépria héstigixou evidenciada a contradicdo entre
realidade natural e realidade social. Isso podesalicado devido a imaturidade do préprio
ser social, ou seja, suas limitagdes historicagtenais que ndo permitiam uma compreensao
de sociedade apartada da natureza. Nesse periodgueno capitalismo ainda se firma
enquanto modo de producédo pés-feudalista, a dmsgeiesa se encontra na posicao de classe
revolucionaria. Isso porque lutava contra o sisteigante (feudalismo) e, desta forma, abria
as portas para novas formas de sociabilidade gquacordo com seus idedlogos, seria cada

vez melhor.
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...a luta de classes se travava entre a burguesianebreza feudal, a primeira
interessava de modo especial a busca da verdadee -cagacteriza o verdadeiro
conhecimento. Vale, porém, observar que ndo sa ttatbusca de uma verdade
abstrata, mas historica e socialmente posta. Tendwista que a burguesia, por sua
propria natureza, € uma classe cujos interesseessancialmente particulares, a
verdade cuja busca ela impulsiona também sera derda alguma forma, por esse

carater de particularidade (Tonet, 2013, p. 49).

O estudo de cunho cientifico do conhecimento dédeste sO passou a ter esse
estatuto a partir do padrdo moderno. Isso se devéda#os historicos e sociais, notadamente
as duas grandes Revolucgdes (Industrial e Franoesajdas durante os séculos XVl e XIX.
A respeito da Revolucéo Industrial, os motivos pejoais tornaram possivel sua ocorréncia e
seus resultantes, podem ser mencionados na atfioukentre impulso de acumulacdo do
capital e o conhecimento da natureza realizadocedpente pela fisica, mecanica e
astronomia. Nesse interim, o modo de producdoqieeza material foi significante de uma
clara demonstracédo da capacidade humana de tnawasfarmatureza e coloca-la a seu servico.
Sobre isso, Marx e Engels (2008, p. 13) afirmam Bérguesia ndo pode existir sem
revolucionar constantemente os instrumentos deugéag portanto as relagdes de producéo,
e, por conseguinte todas as relagdes sociais”.

Em contrapartida, ainda acerca dos impactos dal&g® Industrial, Tonet (2013)
salienta que houve significativo desenvolvimentsdaabilidade capitalista com as leis que
Ihe sdo naturais. Ou seja, “tanto as for¢as preasittomo as relacdes de producéo pertencem
a estrutura econémica da sociedade e, por issonteadicdo que se produz entre as forcas
produtivas e as relagfes de producéo € interrlaeattatura” (Severino, 1986, p. 67).

O desenvolvimento aprofundou, entre os idedlogaguases, a ideia de que as leis
que regem o capitalismo ndo sédo apenas leis deggeopsistema de producdo, mas sim de
leis eternas de sociabilidade, tdo rigorosas quastita natureza. Para além disso, havia ainda
a ideia, ja entdo defendida pelos pensadores muglede que a sociedade é precedida por
sujeito singulares e que ela é resultado das mdaiddividuais ou grupais). Relacdes

pressupostas pela natureza essencial de indivadumos algo ja dado (Tonet, 2013).

No que tange a Revolucdo Francesa, seu principaltaate foi a transformacéo da
burguesia em classe dominante tanto do ponto d& @sonbmico, como politico e
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ideoldgico. A partir desse momento e da construlgioma nova ordem social, a burguesia
gue antes fora considerada como a classe revolr@oriornou-se a classe conservadora:
consideravam a nova ordem de acordo com a verdacdeitureza humana, portanto,

trabalhavam (e trabalham) para manté-la. A ocoiaéda revolucdo burguesa se assegurava
no fortalecimento da ideia do carater antinatueahdtiga ordem feudal: para a burguesia, a
nova ordem social pela qual lutavam, esta sim asti@vacordo com a verdadeira natureza

humana.

A burguesia desempenhou na histéria um papel att@mesvolucionario. Onde
passou a dominar, destruiu as rela¢des feudaisangais e idilicas. Dilacerou sem
piedade os lacos feudais, tédo diferenciados, qudimham as pessoas amarradas a
seus “superiores naturais”, sem po6r no lugar gealqutra relacédo entre os individuos
gue ndo o interesse nu e cru do pagamento impessweensivel “em dinheiro”
(Marx & Engels, 2008, p. 12).

A configuracao essencial da sociedade burguesabpitasao mesmo tempo em que
impede a compreensédo de fato de sua realidadd. déoraesse motivo, Tonet (2013, p. 51)
atribui carater de natureza duplice da sociedadgulbsa e explica que pela possibilidade de
entender que ela é o resultado da atividade dgwipsdseres humano — e ndo de forgas
naturais ou sobrenaturais — esclarece-se ai &dif@matureza e sociedade. Entretanto, oculta
a exploracdo inserida na atividade fundante dessdonde producdo: compra e venda da
forca de trabalho. Isso imprime um sentido de aditlade na organizacdo das relacdes

sociais.

...a sociedade burguesa n&o pode existir sem alesafismos de alienacdo e
reificacédo), que acabam por criar uma aparéncsificaida da realidade social. Esta
aparéncia mistifica os fenébmenos sociais: ela ekcogue os fendmenos séo
processos, mostra-os sob a forma de coisas, alhesgabomens e as suas relacoes...

(Paulo Netto, 1985, p. 16, citado por Tonet, 2@l %2).

E importante mencionar que o lado oculto da natudkmpla da sociedade burguesa
nao se trata de um engano deliberado, mas simndandia de sua prépria natureza e que ao

mesmo tempo da margem para compreendé-la com@lk@gamente social. O entrave se da
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na possibilidade do conhecimento da realidade ¥deim sua esséncia, na sua mais profunda
natureza. Para se obter tal conhecimento, serigspreportanto, considerar totalidade e
esséncia como duas categofiade andlise cientifica. Mas, um questionamento ez f
fundamental para compreender a contradicdo queas#ém nessa sociedade, ou seja, 0
conhecimento da realidade, a busca pela verdaatnél, interesse de quem? Tonet (2013)
explica que a burguesia ndo se interessa, tamg@uawotivos para se explicitar da realidade
social em suas raizes, afinal sua existéncia depgmduncionamento essencial de producéo e
reproducdo da forma de sociabilidade. Ja a ouérsse| proletaria, o denso conhecimento
acerca da realidade é de extremo interesse (oui@eee), pois ele pode vir a ser instrumento
para uma intervencao transformadora desta formag&ml a qual estdo submetidos e

sofrendo suas consequéncias exploratorias.

Nesse contexto em que a contradicdo estava postsg® nova ordem social, exigiu-
se a construgdo de um conhecimento de compreeresda kalidade. Marx e Engels se
destacam nesse periodo como estudiosos que cotoaatilética consciente para integrar na
concepcao materialista da natureza (Lenin, 199€ndd a sociedade burguesa como objeto
de estudo, Marx e Engels, imersos do contexto dale&IX, se propuseram a compreender
a capacidade humana - demonstrada por essa nara satial - de realizacdo de sua propria
histéria. Para isso, assim como os demais pensadoestudiosos da histéria, a dialética
hegeliana se colocava para Marx e Engels como & nzai e a mais profunda doutrina da
evolucdo: Hegel “foi o primeiro a expor, ampla ensmentemente, as formas gerais do
movimento da dialética” (FM, XXI, 5, citado por Sewo, 1986, p. 69). No entanto, a
dialética marxista partia de uma concep¢do maistdalle natureza e sociedade. Para eles, a
natureza € a mesa de ensaio da dialética e néma@acmoderna pode ter uma rica colheita
de fatos que aumenta todos os dias, 0 que provangueatureza as coisas Se passam

dialeticamente e ndo metafisicamente.

O aspecto revolucionario da filosofia dialéticatatamente o que Hegel até entédo
havia contribuido em suas compreensdes, foi o gaex idotou e desenvolveu. A dialética

!> E importante frisar que estamos nos referindoathecimento profundo/essencial de como a sociesade
organiza na relacéo trabalho humano versus prodpgd® afinal o interesse do conhecimento se daeqgae
exclusivamente naquilo que aumentara cada vez araisducdo da riqueza o que explica as grandeagiies
cientificas, o incessante avanco tecnolégico.

' Sobre o significado de  “categoria”, consideramesimportante explicitar que segundo Marx (198@)o

por Taffarel (2005) trata-se do ato de producdsedd, ou seja, as categorias imprimem fundamentabnas
relacdes dos seres humanos entre si e com a ratubd@m disso, sua construcdo se da por meio do
desenvolvimento do conhecimento e da pratica social
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demonstra a caducidade de todas as coisas e ema®daisas, e nada subsiste frente a ela a
nao ser o processo ininterrupto do devir e do perea ascensdo sem fim e do inferior ao
superior (Lenin, 1990, p. 22). Dentro da compreensarxista, a dialética €, a priori, a
ciéncia das leis gerais do movimento, tanto do rawexderior como do pensamento humano.
Konder (2003) explica que uma das preocupacdes dex M Engels no trabalho de
compreender a sociedade burguesa, ambos preocwgavaom o carater materialista da
dialética no sentido de que era preciso evitar gudialética da historia humana fosse
analisada apartada da natureza, “como se 0 homem tiwdsse uma dimensao
irredutivelmente natural e ndo tivesse comecaddrajetoria na natureza” (Konder, 2003, p.
57).

A concepcdo de Hegel adotada por Marx de que &tdi@al € essencialmente
revolucionaria, pois em cada estado das coisasemtes ha também sua negacdo, pois
entende que cada configuracdo da realidade é aigwamsitoriedade, um resultado que se
forma necessariamente no fluir do movimento e qemEessariamente se transforma no seu
oposto. A dialética € entdo compreendida como audgntica do devir, da transformacao e
gue nao existem realidades e verdades imutavdisausas. Contudo, para Marx e Engels, a
dialética ndo deve ser compreendida nem intermetacho algo proveniente da Ideia, como
afirmou Hegel. Ao contrario, movimento dialétiadginario, € o desenvolvimento efetivo da
realidade empirica (Severino, 1986)

A titulo de finalizacdo do presente item pudemaaisar que o pensamento dialético
estava presente desde a Antiguidade, com cardic@siglistintas, pois distintas eram as
formas de organizacdo da sociedade. A possibilidedse pensar dialeticamente emerge a
partir da necessidade de captacdo das contradeistentes em momentos de crise
vivenciada pelos seres humanos. Todavia, histogogan ndo se constitui como um
pensamento hegemonico, tampouco a dialética metafisie prevaleceu em boa parte da
histéria no que tange o periodo greco-medievala gs®stao, por sua vez, € o que perdura
neste estudo e o que tentaremos esclarecer maistadio que se refere, principalmente, a

atualidade.

" Consideramos importante apontar que nos atemagamente a dialética marxista, pois esta seradsatom
maior énfase no Ultimo item desta secao.
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1.2  Categorias da légica formal e da logica dialéth: em busca da compreenséo da

totalidade do real para uma praxis revolucionaria

...Quem ainda esta vivo nunca diga: nunca.
O que é seguro néo é seguro.
As coisas nao continuardo a ser como sao.

Bertold Brecht
emElogio da Dialética

O movimento do conhecimento humano, de acordo Kopnin (1978), se da no
sentido da busca pela verdade que deve se desmembfarmas e em leis, cuja observancia,
0 pensamento atinge a verdade objetiva. Por esspreensdo é o que o autor sugere como o
possivel alcance para um pensamento légico. Nontentao aumento incessante do
conhecimento que produz mudancas quantitativasaktajivas gera, ao campo légico, um
enriguecimento de conteddo em que se incorporanesnelementos, e este transforma e

reorganiza-se interiormente.

Martins (n.d.) cita Kopnin (1978) e explica queogita define-se como ciéncia dos
processos de pensamento. Tem-se, portanto, 0 poodespensamento como objeto e este
deve se fazer presente na formulacédo de princépipkcativos: “€ o sistema de pensamento
que conduz determinado modo de raciocinio” (Martmsl., p. 18). Nesse campo, 0 que
interessa € compreender como 0 pensamento se zaganse articula para alcancar o
conhecimento, buscando a identificagdo de prempsase fazem presente para a descricao
e explicacdo dos fenbmenos. A logica tem comacestdilosofia, portanto, considera-se a
primeira tdo antiga quanto a segunda. Suas primméwranulacdes, como ja citado no item
anterior, se devem aos fil6sofos gregos, notadarigtoteles. Ele foi quem a sistematizou
e a classificou num sistema o qual recebeu o n@mégica formal.

Esta logica, enquanto recurso metodolégico patanatru¢cdo do conhecimento tem
seu apice pelo uso e aplicacdo de Bacon e Descamdsos consideravam a busca pela
verdade do conhecimento como objeto de seus estdd@scon coube a proposi¢do da
experimentacdo como critério cientifico e a Degsast compreensdo do universo constituido

por mente e matéria — dualidade — com destaquacamalismo (Martins, n.d.).

Segundo Kopnin (1978) a légica formal define-setpis principios basicos que séo a
lei da identidade, lei da inadmissibilidade da caxiitdo e lei do terceiro excluido. Martins
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(n.d.) esclarece que a respeito do primeiro priacgpresenta-se que todo e qualquer dado é
igual a si mesmo, ou seja, se X € igual a X, serogrermanecera assim. Nesse sentido, X
nao pode ser X e ndo-X ao mesmo tempo. A lei datigkede, X € igual a X e nada mais que
isso, permite aos dados seus devidos agrupameatesjorizacoes e classificacdes. No que
tange o segundo principio — inadmissibilidade datredicdo — entende que a identidade e a
diferenca entre os dados estdo em polos diametmtdnmpostos. Ou seja, a esséncia das
coisas ndao comporta diferenca, contradicdo em ooit@ocia. Por discriminar a diferenca
que pode vir a existir em um determinado dado narfeeno, este principio subsidia a analise,
auxiliando o recorte de aspectos que se diferem.eRemplo, se X é uma proposicédo do
pensamento enquanto verdade, no mesmo sistem& nao-pode ser verdadeiro, ou seja,
opta-se por uma proposicado em termos da buscaritiicee Acerca do terceiro principio para
l6gica formal, entende-se que se ha a contradigdmmpreensao de um fenbmeno, um dos
elementos é obrigatoriamente falso, sendo o outreréadeiro, e vice-versa. Corroborando

com 0s principios anteriores em que uma proposi¢gmde ser ela mesma.

Em linhas gerais, Kopnin (1978) esclarece quespddiitivo I6gico-formal estabelece
normas rigorosas e univalentes de transicdo deamnecimento a outro no calculo légico.
Ademais, pode ser considerado como necessario igsmuezes, indispensavel para certos
fins na busca por precisdo e rigorosidade. O aeriatiza que para o desenvolvimento do
pensamento se faz preciso a logica que orientesadaterminada dire¢cdo, contudo pressupde
também a liberdade de criagdo em certos limitesa@@edo com Lefebvre (1983) a logica
formal de Aristételes buscou condi¢cdes de uma dnguversal, as regras para o emprego de
termos criados pela pratica social, tal como a gtean A gramatica ocupa-se em distinguir
termos, proposicoes, frases ao passo que a logiczalf define e sistematiza os termos
l6gicos, os julgamentos, os raciocinios. Tem comfingtdo clara que “a légica formal
determina através do puro pensamento as regrasudensprego correto, ou seja, as regras
gerais da coeréncia, do acordo do pensamento consgmo” (Lefebvre, 1983, p. 81). E,
para esclarecer ainda mais tal definicdo, explisaapmo regra de todo pensamento nao deve
ser destruido pela contradicéo.

Da mesma maneira como Kopnin (1978) defendeu divelanportancia da légica
formal para seus determinados fins, Lefebvre (1@88%z quando expde acerca da critica
realizada a esta logica e de como deve ser comtenieabilitd-la parcialmente e em
determinado sentido. Este autor elucida que Aslstteve razdo ao buscar um método

racional de conhecimento, as condicbes de uma &d@weaacional da realidade. Isso porque
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com a légica formal estabelece-se uma lei univergalessaria e objetiva, que se impde aos
seres humanos capazes de reflexdo. No entantd\refé1983) nos atenta para as limitagdes
existentes nesse modo de conhecimento da realiladeomo quando a gramatica ocupa-se
unicamente da forma da linguagem, deixando de dadentido, o conteudo a verdade ou a
falsidade da afirmacéo daquele agrupamento de rpalaou seja, do formalismo, 0 mesmo
acontece com a logica formal de pensamento: “Ackbddbrmal, como a gramatica, tem um

alcance apenas relativo e uma aplicacao limitadefepvre, 1983, p. 83).

O autor ainda explica que por esse motivo a I6fpcmal é a logica da abstracao,
necessaria ao pensamento. Quando ha a negligéncanteudo, o que resta é apenas a forma
e, que isso pode ser uma fase ou uma etapa ddadévdo pensamento, considera-se esse
momento como abstracdo. “A légica formal, légicafatana, é assim a l6gica da abstracdo”
(Lefebvre, 1983, p. 83). Todavia, ao retornar aotewdo, a logica formal demonstra-se
insuficiente — em outras palavras, este movimeatpahsamento capta os fenbmenos em sua
superficialidade, apenas da maneira como se apaesendistancia do conteudo e ao tentar
fazé-lo, falha. “... l6gica formal € apenas um eato, um esboc¢o valido em seu plano
formal, mas aproximativo e incompleto” (Lefebvre98B, p. 83). Por esse mesmo Vviés,
Kopnin (1978) também afirma o que compreende sabi@adas limitacoes deste processo de

pensamento pautado no formalismo:

A criacao de dispositivos l6gicos e matematicodadas representam um indiscutivel
progresso do conhecimento, mas como todo disposithina em certo sentido o
pensamento, mantendo-o em certos limites, impedalgoma coisa, reprimindo a
especulacdo humana que procura ultrapassar osdimipadroes vigentes. Por iSso 0
pensamento humano sempre carece de novo conceiteslhg ampliem as
possibilidades (Kopnin, 1978, p. 31).

Por isso entende-se que 0s conceitos e principimafmentais da ciéncia surgiram da
atividade criadora da razdo humana e esta, povestyando cabe nos limites dos dispositivos
l6gico-formais. Lefebvre (1983) apresenta a comps@e da necessidade de compreensao do
conteudo de determinado fendbmeno, ou seja, de ss@n@a, para assim se chegar a
verdadeira compreensdo da realidddgosik, 2002). Por entender contetido como a
interacdo entre opostos e 0 exame de tais nexbamaclo por definicdo de ldgica dialética,

defende-se a necessidade do uso da l6gica do doide@léetica para analise do real.

18 para Kosik (2002) realidade é a unidade entreniemd e esséncia.
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As possibilidades criativas a que se deve a ciéace funcdo, conforme salienta
Kopnin (1978), que desempenham as categorias titickamaterialista. A l6gica dialética
materialista volta-se para o estudo do movimen&s, Mudancas, da contradicdo. Suas leis
basicas sdo fundamentalmente a lei da totalida@éeda contradicéo e a lei do movimento. A
respeito da primeira lei, Martins (n.d.) explicaeqao apreender os fendbmenos em sua
totalidade a dialética os compreende como sintksesiltiplas determinacdes: os fendmenos
sao intervinculados e interdependentes e, por $8s8¢ possivel construir, entender e explicar
o fato real se compreendé-lo dessa maneira e ngoages ou em aspectos isolados. Além
disso, para que haja a sua apreensao objetivaadus dobre determinado fenbmeno a ser
estudado, precisam ser reconhecidos segundo oxioorahtes que 0s cercam.

A segunda lei, a contradicdo, postula a existédei@ontradicdes internas de modo
que tudo é e ndo € ao mesmo tempo. Para tal pgibutia-se o nome de identidade dos
contrarios, ou seja, 0s opostos confrontam-se idnieente um ao outro, coexistem
transformando-se continuamente. Sobre isso, Marf{md., p. 21) traz a titulo de

esclarecimento o seguinte exemplo:

...uma dadafirmagdo A como tal, aafirma¢do Ase sustenta na unidade com seu
oposto, na unidade comafirmacao B Na tenséo entre seus opostoafamacotes Ae

B se transformam. Negando-se mutuamente revelam-seowma positividade,
afrmacdo C, que conterd igualmente o germe de sua negacgado ien, ass

sucessivamente.

Assim, entende que o desenvolvimento de um fenérdemmovimento que reflete a
transformacao da realidade nas contradicfes qaacsgra pela luta dos contrarios. Nisso se
inscreve a terceira lei da dialética, a lei do mmnto. Com efeito, o0 método dialético
pressupde o conhecimento do real como totalidadetae dos opostos pelo angulo do
movimento e desenvolvimento, ou seja, € precistacapobjeto no modo como ele chegou a
ser 0 que &, o seu estado atual, para entédo deswgli@ podera vir a ser. Salienta-se que toda
transformacdo € um movimento progressivo que vaimples ao complexo, da quantidade a
qualidade. De modo geral, a l6gica dialética n@s@nde da l6gica formal, mas a incorpora
por superacdo. Pois, por apresentarem enfoquesitasstna busca pelo conhecimento
cientifico, devem se expressar em suas maximaghpoksgies e operar em unidade (Martins,
n.d.). Para Kopnin (1978) as categorias filoséfataslialética ndo exercem influencia sobre o

desenvolvimento do conhecimento cientifico da nraneomo o faz o dispositivo l6gico
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formal. Isso explica 0 motivo pelo qual ambas séwersarias e dao a base para uma atividade
sintética do pensamento: dirigir o0 movimento nasidebolo a simbolo, mas de um conceito

a outro que apreende o objeto de modo profundoliateral.

Sobre isso Kosik (2002) explica que do ponto deaws totalidade que compreende a
dialética, a realidade pode ser revelada em stiasasleis, suas conexdes internas e busca
atingir a compreensdo dos seus processos evolutNasbusca pela compreensdo da
realidade, ao tomar a primeira lei da dialéticai-da totalidade — € preciso esclarecer que
totalidade nao significa todos os fatos, mas sim tado estruturado, dialético, no qual ou do
gual um fato qualquer (classes de fatos, conjudeg$atos) pode vir a ser racionalmente
compreendido” (Kosik, 2002, p. 44). Os fatos somesdto conhecimentos da realidade se séo
entendidos dialeticamente de um todo também diatétatos sdo partes estruturais de um
todo. O autor ainda acrescenta que sem a compreersdue a realidade é totalidade
concreta e esta é estrutura para cada fato ou wdatatos, a realidade torna-se coisa

incognoscivel.

Nesse sentido faz necessario elucidar que totaidadcreta ndo se trata de “um
método para captar e exaurir todos os aspecta@gteses, propriedades, relacdes e processos
da realidade; é a teoria da realidade como totigidancreta” (Kosik, 2002, p. 44). Ou seja, a
l6gica dialética tem como principio metodolégicovantigativo da realidade que cada
fenbmeno é um momento do todo. No que tange a eangfio de algum fendmeno social,
por exemplo, Kosik (2002) explica que pode serrafitto como um fenbmeno histérico se
for tomado como momento do todo. Desta forma, umodiendmeno pode cumprir a funcao

dupla (o que faz torna-lo histérico, portanto)p i6f define-se a si mesmo e ao todo.

. ser ao mesmo tempo produtor e produto; serlageoe e ao mesmo tempo
determinado; ser revelador e a0 mesmo tempo deafrsi mesmo; conquistar o
préprio significado auténtico e ao mesmo tempo eanfim sentido a algo mais. Esta
reciproca conexdo e mediacdo da parte e do toddicign a um sO tempo: os fatos
isolados séo abstracdes, sdo momentos artificiogarseparados do todo, os quais s6
guando inseridos no todo correspondente adquiredage e concreticidade (Kosik,
2002, p. 49).

Outro ponto que ndo pode deixar de ser tratada@aak concep¢do dialética é a de
gue a compreensdo do mundo se processa em movigsgital. Partindo da ideia de que a
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totalidade n&o consiste em uma somatéria ou atéhméde um acrescentamento sistematico
de um fato a outro. O movimento da espiral reptesbaem o caminho que percorre a légica
do conhecimento dialético, pois ao considerar @&®gdo de um conceito pelo outro, ndo
deixa de manter intacto aquele que foi superadopfdoesso de correlacdo em espiral os
conceitos, por sua vez, entram em movimento recdprmantém-se em relacdo interna entre

si e o0 todo, de modo que o todo se cria a si mesmoteracao das partes (Kosik, 2002).

Nesse sentido, as categorias da logica dialétivandedirecionar e fundamentar o
pensamento, a fim de instrumentalizar a elabordedioma filosofia e um método de analise
do real que, de fato, costuma entrar em choqueachabitual maneira linear e dogmatica de
se interpretar a realidade, pois tal forma de s@atcaba por ignorar um dos aspectos mais
essenciais do real: a contradicdo (porque partesnpdacipios da légica formal). Esta, por
sua vez, ndo deve ser compreendida como uma categmr apenas interpreta a realidade e
tal forma que a desvincule do fenbmeno a ser edtude contrario, a contradi¢cao € inerente
ao proprio movimento do real (Nicolau, 2009, p.)123

Para tanto, nos alinhamos com Kopnin (1978) ao rdarecida énfase a ldgica
dialética para a compreensao do conhecimento figentle forma que isso ndo implica na
depreciacdo de outros métodos, notadamente da lfagimal. Como ja mencionado, a analise
do conhecimento cientifico pela via formal podemedutiva no plano teérico e prético, se o
propésito for resolver os problemas a nivel atdEm disso, é possivel descrever o conteudo
mais importante no processo de langcamento de nde&s. Mas o real, aquilo que existe de
fato, ndo se institui em alternativas excludentasre na alternancia entre elas e se efetiva
pelas contradicbes, dando condi¢cdes para sua cengd@ em totalidade. Seguindo com o
propésito de enfatizar ainda mais a importancidddeca dialética para a compreensao dos
fendbmenos em sua totalidade, gostariamos de exgzgermomento do estudo as definicdes
acerca do produto do método de Marx a fim de emmbarsua importancia histérica e o

motivo pelo qual ele rege a compreensao mais pdaferessencial dos fenémenos.

Marx e Engels, ao se contrapor a filosofia hegali@obre a influéncia materialista de
Feuerbach, direciona suas pesquisas para a ac@tiseeta da sociedade moderna. Sociedade
esta que se engendrou nas entranhas da ordem éesel@stabeleceu na Europa Ocidental: a
sociedade burguesa. De acordo com Lenin (1977)ccipor Paulo Netto (2011) a teoria

marxiana tem sua estruturacdo com base na filoatdiad, a economia politica inglesa e o



54

socialismo francés, o que justifica sua apropriagéitica e superacdo de conhecimentos ja

existentes.

Em Marx, a critica do conhecimento acumulado ctm&m trazer ao exame racional,
tornando-0s conscientes, os seus fundamentos,ussceadicionamentos e 0S Seus
limites — ao mesmo tempo em que se faz a verifcagds conteddos desse

conhecimento a partir dos processos histéricos (€aiulo Netto, 2011, p. 18).

No intuito de alcancar a analise e o objetivo derafer a estrutura e a dindmica da
sociedade burguesa, Marx e Engels foram progressivi@ determinando o método
adequado para o conhecimento da realidade sociaétddo materialista histérico-dialético,
segundo Martins (n.d.) decodifica os fenbmenoseddidade, no que se refere a natureza,
historia, vida social e o proprio ser humano. Pamgpio, materialidade inclui realidade e
todos os fendmenos que a constituem, ou sejagextises da consciéncia, do que é subjetivo.
Inclusive, é o aspecto material, 0 concreto querdeha o pensamento humano de modo que
o mundo objetivo existe e é captado pela cons@édei maneira parcial ou em totalidade,
podendo ou ndo tornar-se cognoscivel. No entantealddade é entendida ndo como algo
estatico, mas processada pela atividade humana&lag@o a natureza. Trata-se de processos
que se transformam continuamente, ou seja, “adesddi objetiva € a histérica de suas

mudancas” (Martins, n.d., p. 08).

Tonet (2013) salienta que Marx ndo foi um mero ioodor de todo pensamento
ocidental, ele foi um estudioso que se apropridicamente das concepc¢des desenvolvidas e
no processo critico lancava fundamentos de comgdieenle mundo radicalmente nova
(Tonet, 2013, p. 65). A natureza da sociedade legayucomo ja explicado outrora, permite e
ao mesmo tempo interdita a compreenséao cientificeedlidade social. Sendo de um lado a
construcdo de conhecimentos que favorecem a regodiesta forma de sociabilidade e, de
outro lado, uma teoria que permita a articulacé&oeen critica e a transformacao radical da
sociedade. Por esse viés, Tonet (2013) cita Luké®82) quando este afirma que com o
materialismo historico foi possivel o surgimentoutiea teoria revolucionaria, ou seja, aquela
que da condicdes de libertacdo da classe expl@ada mesmo tempo, de uma teoria da
realidade, do processo total do desenvolvimenttdige. A sua importancia reside, no
entanto, em dar as devidas condi¢cOes de clarezdudgdo de classe ao proletariado, visto
gue para ele isso € uma necessidade vital, um&gueds vida ou de morte.
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Para que haja a superacdo da organizagao socidarpglo modo de producéo
capitalista, cabe a classe explorada — aquela opoup a rigueza e dela é expropriada —
conhecer a origem do ser social, da natureza dieeso historico e da desigualdade social. A
explicacdo que oferece o conhecimento fundado rssilgbdade de uma transformacgéo
radical da sociedade € o que Tonet (2013) entemte a teoria geral do ser social (ontologia
do ser social). No entanto, € importante frisar queontologia do ser social [...] ndo € um
construto meramente teorico. Certamente é umarcgast tedrica, mas, muito antes disso, é
uma traducéo ideativa, demandada pela classe lemlmah, de uma realidade efetivamente
existente” (Tonet, 2013, p. 68). Dessa forma, ojguee constituia como demanda natural da
classe trabalhadora, oriunda do processo de prodegé em Marx a efetivagéo tedrica de tal
demanda. Sobre isso Lukacs (1992, citado por T@®t3), expde que com 0 marxismo
encontrou-se o metodo correto de investigacaoaddipor seus fundadores, ou seja, a classe

trabalhadora.

Nesse interim, insere-se a concepcao historicardeusnano e de mundo a que Marx
e Engels se ativeram ao debrucgar-se ao seu olge¢stddo, a sociedade capitalista e suas
contradicbes. Lessa (n.d.), explica que toda léstidumana € o resultado de uma longa
evolucdo da matéria. Ou seja, a matéria inorgéaoauiu e tornou possivel o surgimento da
vida, esta por suas leis proprias, evoluiu e degeor aos animais. Dentre os animais, alguns
passaram a trabalhar e pelo trabalho surgiu todistaria humana. A historia, portanto, é
produto dos modos pelos quais a humanidade orgauiaaexisténcia e diz respeito ao
movimento e as contradicdes que se estabelecemelagées. Ao considerar e compreender
gue todo existente € movimento e contradicao, deter a dialética intrinseca a realidade e,
como ndo poderia deixar de ser, no método de Maax|@gica dialética que fornece o
caminho (método) para o conhecimento e interpretdgaealidade em seu carater material e

historico (Martins, n.d., p. 09).

Contudo, € importante frisar que o método de Md® Be fez e ndo oferece um
conjunto de regras a serem implantadas sobre anfm® que se quer conhecer. Para
entender e desvelar a estrutura e a dindmica ogaterior da sociedade burguesa, ele extraiu
da efetividade do movimento do capital a sua logianente, ou seja, “a reproducao ideal do
seu movimento real” (Paulo Netto, 2011, p. 53). tErmos gerais, o materialismo historico-
dialético € aquele que permite ao pesquisadorarestiedade, extrair do objeto as suas
multiplas determinacdes, dando-lhe carater revoh#io. Desta forma, ao desenvolver a

perspectiva metodoldgica e, consequentemente, ficiediedrico, Marx ofereceu a base
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necesséaria e indispensavel para a teoria sociasftramadora. E por essa mesma base
metodoldgica que se prople este estudo como detgéd da totalidade constitutiva da

sociedade burguesa.

SECAO Il - ONTOGENESE DO DESENVOLVIMENTO DO PENSAME NTO
DIALETICO

Para entender o desenvolvimento da ontogénese rikampento dialético € preciso
recuperar o acumulo tedrico que explica os motpel®s quais existe a diferenciacdo da
atividade do psiquismo animal e humano. Para issfgcionamos autores russos como
Vigotski e Luria que trazem as principais contridi@s para a compreensao do processo a luz

da concepcao materialista historico-dialética. Hesscdo, temos o objetivo de mostrar o
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desenvolvimento do psiquismo desde os primoérdibsgando ao estagio limitrofe no qual os

animais se mantém e 0s seres humanos prossegussn. ridside o outro objetivo da secao,
Ou seja, apresentar o processo de desenvolvimardorgciéncia e da formacao de conceitos,
notadamente os cientificos. Para isso, precisanestachr 0s principais aspectos que
caracterizam o trabalho e a linguagem simbdlicaccatividade social e historica, bem como

suas relacbes com o0s processos de humanizacdas Fesitas consideracfes teoricas,
esclareceremos como, singularmente, é possivehk tapreensdo da realidade em sua

totalidade, ou seja, como se desenvolve o pensardaiético.

2.1 O comportamento humano tem histéria? Principa conceitos da Psicologia

Historico-Cultural com base no Materialismo Histérico-Dialético

A consciéncia ndo esta dada ao nascer, ou sgo@sedades humanas subjetivas e
objetivas resultam de complexas relagBes entra diiseano e a natureza. Transforma-las,
segundo a pratica humana, permite ao ser humaramsfdrmacao de si mesmo na medida
em que se criam necessidades e desenvolvem-selhdesd, complexificando suas atividades
vitais. No movimento de criagdo, transformacéo prisento das necessidades € que se

inscreve a historicidade e o desenvolvimento hunfAbcantes & Martins, 2007).

O desenvolvimento se da conforme o sujeito se ajpralps objetos (desenvolvidos
segundo as condi¢cdes historico-sociais ja alcasga@a das relacOes historicamente
constituidas, ou seja, da concreticidade da reddidsocial. Em movimento dialético, o
desenvolvimento inclui mudancas revolucionariasjwgivas, conflitivas, retrocessos e falhas
gque expressam as contradicdes entre o naturaléeitis o primitivo e cultural, o organico e
social (Vigotski, 2000). O desenvolvimento socialduz o cultural e o psiquico que podem ir
além da maturacdo organica do cérebro, ou sejacursb do desenvolvimento biolégico do
ser humano mostra modificagdes infimas se comparadaleis sociais que regem, em
primeiro plano, o desenvolvimento humano (Vigot&d07). Quando se trata de condicbes
historicas, de leis sociais, de transformacao haméamecessario entdo apresentar, em termos

psicologicos, o que Vigotski expde sobre as funpdelogicas inferiores e superiores.

De acordo com Vygotski (2006), as fun¢bes psicobiginferiores (ou rudimentares)
gue tiveram inicio na filogénese e prosseguem t@génese, conservam o protétipo de todas
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as formas culturais da conduta. Estdo vivas e siata mesmo tempo, se movem em

conjunto com o sistema vivo no qual estéo insemdestdo, paradoxalmente, petrificddas

As funcbes psicologicas inferiores, sdo compadiisapela maioria dos animais,
podemos citar: sensacdo, atencdo involuntariaepeéo, memoria. O que se oculta nas
fungBes psicoldgicas superiores, cujo traco esak@a determinacédo da conduta por meio da
estimulacdo, esta presente manifestamente nasonefer Em termos gerais, as funcdes
psicolégicas superiores sao 0 desenvolvimento tqtiab superior possivel aos humanos em
relacdo aos animais. O que nos permite entend&o em estagio para além dos trés descritos

por Luria e Vygotsky (1996) em que se insere a@spg@imana.

Conforme esses autores, 0 estudo sobre a hiswgardportamento pode ser descrito
em trés estagios. O primeiro diz respeito ao cotapm@nto inato que consiste em reacdes
hereditarias ou instintos. Trata-se de comportapseqtie se manifestam sem terem sido
aprendidos e, por relevancia biolégica, sdo Uteasa padaptacdo ao meio ambiente
(desenvolveram-se na luta pela sobrevivéncia eoseldceram pela selecdo natural no
percurso evolucionista). Seu principal traco diston € que as reagfes inerentes ao
organismo, ou seja, as instintivas ndo surgem coesoltado de “tentativas-e-erros”,
tampouco como consequéncia de imitacdes. Biologiotenfalando, tais comportamentos se
constituem como modos Uteis de adaptacdo ao méeara e de autopreservacao (Luria &
Vygotsky, 1996, p. 56).

Esta etapa da evolucdo do comportamento esta aedat com o surgimento de
aparelhos complexos-diferenciados de recepcao,ifpatima assimilacdo de uma informacao
especializada advinda do meio exterior. Um exerdeo é o olho, um complexo receptor
fotossensivel, que permitiu a reacdo dos animhig @ também a reflexdo das propriedades
do objeto agente. No caso dos insetos, verifiogases receptores diferenciados a par com o
olho: 0s receptores quimico-tateis especiais, dmorsade vibracdo. Por meio desses
receptores, as excitacdées do meio externo chegagarglio frontal que, segundo Luria
(1991) é um protétipo do cérebro. Trata-se, postade um aparelho que codifica os

estimulos que chegam e os transferem “para osmsistailtracomplexos de programas

19 pelo fato de que Vigotski faz uso desse termo gaas explicacdes diversas (de acordo com as fiadue
temos acesso), consideramos necessario exporeagie,aaso, o uso do termo “petrificadas” resideamtido de
subordinacdo das funcdes psiquicas inferiores data® as superiores. Ou seja, em comparacdo com o
desenvolvimento dessas Ultimas na ontogénese,rasim@s (inatas) passam a cumprir um papel infifm.
outras palavras, 0 comportamento instintivo (que mBixa de existir) passa a ser controlado pelo
comportamento social, por isso petrificado.
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congénitos de comportamento, que servem de base@osentos de adaptacdo dos insetos”
(Luria, 1991, p. 43).

Tal compreensdo e estudo acerca dessa fase dec@vamimal, guarda especial
importancia, pois as codificagcbes sdo transmitelasforma de programas complexos de
comportamento surgindo assim, os impulsos dos nenios de adaptacdo do inseto,
formando seu comportamento. Esses programas sagéritos e transmissiveis por
hereditariedade da mesma forma que as peculiagdddeestrutura do corpo. Sobre a
complexidade a que o autor se refere € de tal faromsiderada como comportamento
aparentemente racional congénito, ou seja, 0s omisahscem com essas formas de
comportamento dando-lhes o carater de instintiggsados por estimulos elementares,
adquiridos no processo da evolugdo. A adaptacdo imketos devido aos programas
congénitos de comportamento € biologicamente pelssiob condicbes do excesso de
reproducdo. Tais comportamentos ndo seriam posgdaga outro ramo da evolugdo, neste
caso, 0s animais vertebrados. Dando condi¢cbes fpatarmos do segundo estagio: o

comportamento individualmente mutavel (Luria, 1991)

O segundo estagio consiste em treinamento ou estidgreflexo condicionado que,
diferentemente do primeiro, refere-se as reac@estamtes de aprendizagem ou treinamentos
de experiéncias individuais. Um dos aspectos aaniatitos desse estagio € que ele se edifica
diretamente do primeiro, ou seja, por necessidamédica os treinamentos cumprem papel
de associacao de funcles inatas, originando asswasrconexdes entre elas de forma que
“uma reacao condicionada ndo € nada mais do quereat@o imediata alterada pelas
condi¢des sob as quais surgiu” (Luria & Vygotsk®9a, p. 56). Outro aspecto caracteristico
€ sobre a criacdo de uma nova funcgéo biolégicalanzelos reflexos condicionados. Estes
constituem mecanismos de adaptacao flexiveis, sutisfinados e permitem que reacdes

hereditarias se adaptem as condi¢des individuais.

De acordo com Luria (1991), a necessidade de coagdio das formas de orientacao
no ambiente e desenvolvimento da capacidade dentagio/adaptacdo individual sob
condicOes diversas e modificaveis do meio exteamasionou a criacdo de novos Orgaos
nervosos. Estes, por sua vez, capazes ndo sonteqtega se encontrava no reino biolégico
pelas condigBes hereditarias e instintivas, madbéamde analisar a informacéo recebida e
“fechar as novas ligagbes, assegurando novas forimdisidualmente variaveis de
comportamento” (Luria, 1991, p. 50). Trata-se, qatd, do cérebro.
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Este 6rgéo, no que se refere a sua formacéo, porrés as camadas sobrepostas umas
as outras. Os niveis inferiores, situados no trazeebral, regulam os estados interno do
organismo (metabolismo, respiracdo, circulacdo). elis 6rgdos responsaveis por tais
funcionamentos internos predominam entre os vextlelsr inferiores e permitem-lhes a
realizacdo de programas inatos de atividade detaghp Sobre os 6rgdos do tronco
encontram-se formagdes mais desenvolvidas as sgdixalizam as regides subcorticais e o
cortex primitivo. Os animais que as possuem (répteives) permitem formas de
comportamentos individuais mais flexiveis que nestebrados de niveis inferiores. No
entanto, € importante frisar que mesmo com certéedade de algum comportamento
individual, este se apresenta fortemente relacmmadn as formas congénitas elementares.
Reforcando a questdo de que mesmo as formas maiplec@s de comportamento,
permitidas pelos 6rgdos das areas mais desenvelddacérebro, mantém a mais intima
ligacdo com os programas congénitos de comportamgue se formam no processo
evolutivo sob exigéncia de condi¢cbes de sobreviaedheiria, 1991).

Ao longo do desenvolvimento e percurso da evoluggdemisférios cerebrais passam
a assumir grande importancia. Isso pode ser exigligaando se verifica que a regulacdo dos
processos de comportamento fica comprometida codesaruicdo do cortex. Sobre tal
importancia, Luria (1991) expde que a funcao ppakdo cértex cerebral consiste no fato de
que se trata de um érgdo que ndo apenas é recaptwinais, mas também “pde em acao os
programas alicercados de comportamento da espéri® ainda permite analisar a
informacé&o recebida do meio exterior, orientar&e suas mudancas, fechar novas ligacdes e
formar novos programas de comportamento individeaten variaveis, correspondentes a

essas mudancgas” (Luria, 1991, p. 54).

Sobre esse estagio é importante apontar que egasftondicionados sobrepostos aos
incondicionados podem altera-los substancialmerddendo ocorrer 0 que os autores Luria
& Vygotsky (1996) denominam de “perversao dos mes8”. Este fendbmeno se trata de uma
nova orientacdo tomada por uma reacao inata, defque intensas mudancas podem ocorrer
em nossa natureza por meio da instrucdo/educagéaseja, pela influéncia do meio social
sobre nos. “Por isso é que os instintos ndo caestitum repertorio estavel e permanente,
mas um patriménio do homem sempre em expansams&fdrmacao” (Ukhtomskii, 1945,
citado por Luria & Vygotsky, 1996, p. 58).
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Sobre o terceiro estdgio, os autores considerano contlltimo para os animais
enguanto que 0s seres humanos prosseguem nash@gidcomportamento. Neste se inserem,
dentre as espécies animais, apenas 0os macacopdéiae Wolfgang Kohlé?, segundo
Luria e Vygotsky (1996), dedicou-se a tarefa de aestrar rudimentos de invencéao e
utilizacdo de instrumentos como formas de compatdaos nos macacos. Em linhas gerais,
seus experimentos trataram de submeter chimpamésordi¢cdes nas quais a obtencao
imediata do objetivo era inacessivel e, dianteodigsnacaco deveria orientar-se em situacoes
complexas utilizando-se de rudimentos de instruosemara alcancar o chamariz (Luria,
1991). Tal fato se deve as reacdes intelectuaisegses animais apresentam de uma forma
simples e nitida que ndo é possivel observar nopedamento desenvolvido nos seres
humano. Desta forma, a tarefa de Kohler possibili@ompreensdo do desenvolvimento dos
instintos até os reflexos condicionados da mentgu® constatou o carater da inteligéncia
pratica nesses animais vinculada ao papel da pgEcepisual. Isso € entendido como
estrutura em que cada um dos elementos contid@svpod adquirir papel de instrumentos ou
simplesmente pertencer a ela. Nos experimentososomacacos 0 autor péde observar que
as atitudes dos animais estavam intimamente ligagescepcédo do espaco, de forma que o
campo visual era percebido como uma estrutura edemsentos componentes (por exemplo:
vara, caixote) era parte dessa estrutura. Nesd&lgen vara torna-se instrumento, pois
pertencia a mesma estrutura que o alimento, oy @gjaos encontravam-se dentro de seu

campo visual, simultaneamente.

Assim, Kohler chegou a conclusdo de que, em gerahmportamento dos macacos
durante esses experimentos é definido f@lda estrutura [grifo nosso] A esséncia
dessa lei é a ideia de que todos os processossde nomportamento, inclusive todas
as nossas percepcoes, ndo sao simples soma cvmdatelementos individuais. Ao
contrario, nossa acao e nossa percepcao, jUntazam um certo toddgrifo nosso]
cujas propriedades determinam a fungéo e o sigdificdle cada um dos componentes
(Luria & Vygotsky, 1996, pp. 69-70).

Martins (2012) explica que esse terceiro estagiestodo do desenvolvimento do
comportamento € caracterizado como estagio dadatlei pratica. Ele indica um tipo de
inteligéncia orientado a resolucdo de problemadocore a necessidade de adaptacdo do

animal ao meio. Isso indica o carater imediatoafi@acéo (animal — ambiente) em que ndo ha

2 psicélogo alemao que juntamente com Max Wertheentéurt Koffka, sdo os fundadores e principais ego
da Psicologia da Gestalt ou Psicologia da Forman{p) n.d).
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algum tipo de transformagédo. Segundo a compreetiddautora “Cumprindo a funcao de
auxiliar a resolucdo de problemas concretos captadoum campo perceptual especifico, a
atividade pratica dos animais ndo corrobora parattms independentes do espaco imediato
sobre o qual agem” (Martins, 2012, p. 25). A read@eta sobre a situacdo na qual se
encontram permanece submissa as determinacfesyibédpd ndo havendo superacdes e
avancos para além destas. No entanto, as limitalggeanimais que os fazem permanecerem
até este terceiro estagio, residem exatamente s@nea de capacidade de producdo de
qualquer signd ou meio psicolégico auxiliar que marcam o compogato e a cultura
humana. Assim, da mesma forma que o segundo es&giobrepde ao primeiro, o terceiro o
faz sobre o segundo representando uma nova e oanmlembinacdo de reflexos
condicionados, permitindo o surgimento de uma ndéwana de comportamento: o

comportamento intelectual (Luria & Vygotsky, 1996,75).

Luria (1991) conceitua esse estagio do comportanmmmo o processo de orientacédo
nas condi¢des da tarefa e em sua antecipacaojeouse forma especial de atividade prévia
de orientacdo. Assim, passa-se a formar um progdansalucdo sucessiva da tarefa de modo
que se desenvolvem tipos especialmente complexa@®mportamento. A isso se da como
exemplo a atividade de procura e orientacdo, fofimag programas plasticamente variaveis
de movimentos voltados para o alcance do objetivongparacdo de agOes executadas com a
intencao inicial. Sobre isso 0 autor traz a seguenxplicacao

Essa estrutura da atividade complexa se caracteelpacarater auto-regulador. Se a
acao leva ao efeito necessario, ela cessa; sevda lesse efeito, o cérebro do animal
recebe sinais de ‘discordancia’ dos resultados @ a&om a intengéo inicial e
reiniciam-se as tentativas de solucéo da tarefag 1991, p. 62).

Esse mecanismo a que se refere Luria (1991), deot®minamico da acéo, € o elo
mais importante de todo esse estagio do comportamgois é neste que se manifesta com
maior nitidez. Além disso, o surgimento de uma forespecial de atividade orientada
(reflexo extrapolativo) e a complexificagdo da memé&ao dois fendbmenos que antecedem a

formacdo dessa terceira fase mais elevada de ctanporto. No entanto, € necessario expor

2L “Meio utilizado pelos seres humano que influenpndpria conduta e na de outras pessoas e trata-send
meio de comunicagdo e, mais amplamente, um metpaexdo de certas funcdes psiquicas de carated.soci
Signo é o préprio meio de unido dessas funcGepassivel afirmar que sem ele, o cérebro e suasx@ese
iniciais ndo poderiam converter-se nas mais conagleglacées que se fazem gracas a linguagem” (Sgot
1997, p. 78).
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qual é a linha limitrofe no processo evolutivo @gsemacacos antropoides sédo impedidos de
ultrapassar. Um fato se refere a ligacdo biolégiga os comportamentos individualmente
variaveis conservam nos animais e que, somentenaoacos, as necessidades passam a ser
orientadas no ambiente. A esse respeito, 0 autmidera a razao pela qual o comportamento
do animal pode ser considerado como cortical-stibetr Outro fato consiste em que o
comportamento de todo animal é determinado pofmesbs imediatamente perceptiveis ou
por vestigios da experiéncia anterior” (Luria, 1991 68). Um terceiro fato trata-se das
limitagcbes do comportamento, cujas fontes advéexgariéncia da espécie ou da experiéncia
imediata de dado individuo: “Os animais nédo témhnera possibilidade de assimilacdo da
experiéncia alheia e de um individuo transmitidsimilada a outro individuo, e muito menos

de transmitir a experiéncia formada em varias @gesig(Luria, 1991, p. 69).

O terceiro fato considerado por Luria (1991) como dbos motivos que impedem 0s
macacos de prosseguirem e 0s mantém até essedasi@igio do qual estamos tratando € o
gue Kohler (1926, citado por Luria & Vygotsky, 1996laramente exp6s em suas
investigacoes: a falta da fala e de imagens (coemies do pensamento) constituem as

causas que impedem o macaco antropoide iniciani®eatenentar desenvolvimento cultural.

... a auséncia de sequer os comecos da fala ndcemis amplo da palavra — a falta
de capacidade de produzir um signo, ou introdufjures meios psicoldgicos

auxiliares que por toda parte marcam o comportasndat homem e a cultura do
homem — é o que traca a linha divisoria entre cac@me o ser humano mais primitivo
(Luria & Vygotsky, 1996, p. 86).

Tal fato é demarcado pelo pensamento nao-verbalseja, as diferentes raizes
genéticas do pensamento e da linguagem no reimoahgue ndo se convergirdo devido ao
nao desenvolvimento da atividade de trabalho. Bta auséncia, a capacidade do macaco
antropoide se mantém vinculada ao campo biol6gssm (porque o condicionamento néo se
trata de reacdo inata pura, mas se ancora nelagafiaar um novo comportamento,

conforme explicitado no segundo estagio).

Desta maneira, entendemos que o trabalho é a é@mnflipdamental da vida humana
e, por meio dele, a sociedade passou a se rela@straitamente de forma que a atividade
conjunta passou a ser fator basico juntamente agemnecessidade de ser transmitido,

comunicado. A confeccdo de instrumentos permitilegenvolvimento manual, linguistico e
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cerebral, tornando os seres humanos cada vez rap@zes de realizarem operagoes

complicadas lancando mao de objetivos mais complexo

As peculiaridades da forma superior de vida, inerapenas ao homem, devem ser
procuradas na forma historico-social de atividage, esta relacionada com o trabalho
social, com o emprego de instrumentos de trabaltmreo surgimento da linguagem.

Essas formas de vida n&o existem nos animais,r@nsai¢do da historia natural do

animal a histéria social da humanidade deve sesiderada um importante passo

assim como a transicdo da matéria inanimada a daima da vida vegetal a animal

(Luria, 1991, p. 74).

Chega-se a compreensdo de que o animal faz uscatdeezra, transformando-a
somente pela sua presenca. O ser humano tambéitiza, uhas para fins previamente
elaborados, dominando-a. E nisso que reside aaakdiferenca entre os seres humanos e 0s
animais: o uso e a invengado de instrumentos comoo @ecisivo da sobrevivéncia humana
(por isso, intencional) que tem o trabalho coma@dide social decisiva (Engels, 1960, citado
por Luria & Vygotsky, 1996). Fala-se social, pois & partir dele que se originaram novas
formas de comportamento que transpbem as barrdmasdemandas biolégicas dando
passagem a existéncia histérico-social do ser hanfamancando para além do terceiro
estagio no percurso da histéria do comportameaot@ndo novos motivos complexos para a
acao e também formas de atividade psiquica espesifio homem: as fungbes psicoldgicas

superiores (Luria, 1986).

Consideramos importante destacar que a existéngarchumano tem como principal
motivo a transformacgé&o constante da natureza. lee$saet (2011) expdem claramente sobre
isso ao afirmar que a reproducdo da sociedade eré [Bossivel sem a transformacédo da
natureza pelo ser humano, dando-lhe o caraterlétid@ - de dependente dela para o seu

desenvolvimento histérico e social.

Nesse sentido, o trabalho € o fundamento entrécalagéo e a diferenga do mundo
humano com a natureza, pois por meio dele o seahamonstrdi a sociedade ao mesmo
tempo em que se constitui como individuo, modifittase. Acerca disso os referidos autores
afirmam “A partir do trabalho, o ser humano sedderente da natureza, se faz um auténtico
ser social, com leis de desenvolvimento completénelistintas das leis que regem os
processos naturais” (Lessa & Tonet, 2011, p. 1@).se tratar de um pressuposto central do
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método do qual utilizamos para este estudo, enteoslecomo importante expd-lo nas
palavras do préprio Marx (2013, p. 255)

O trabalho €, antes de tudo, um processo entrenefmce a natureza, processo este em
gue o homem, por sua propria acado, medeia, regudateola seu metabolismo com a
natureza. Ele se confronta com a matéria natuna@ocoom uma poténcia natural
[Naturmachf [grifo do autor]. A fim de se apropriar da magénatural de uma forma
atil para a sua propria vida, ele pde em movimeastdorcas naturais pertencentes a
sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabecas Agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio desse movimemgomedifica, a0 mesmo tempo,

sua proépria natureza.

Trabalho, sob a Gtica do materialismo histéricdédieo, € o que permitiu o ser
humano avancar na histéria do comportamento. A @aegoria esta imbricada a capacidade
de antecipacdo na consciéncia - prévia-ideagcdo podeivel resultado de uma pratica por
meio do trabalho. Além do resultado previamentadde ha o planejamento de cada um dos
movimentos em que o ser humano pode verificar deeiracritica, a realizacao de seu plano.
Lukacs (2004, citado por Tuleski, 2011) afirma quedominio consciente sobre o proprio
corpo que se desdobra a uma parte da consciéreiddios, instintos e afetos, trata-se de
um importante requisito inclusive do trabalho nmimitivo.

Lessa e Tonet (2011) deixa claro que quando o saraho pde em pratica a
alternativa de resolucdo de alguma tarefa, ele jatiad, transformando a realidade e
construindo algo novo. Nesse processo, ao agiesalmatureza, modificando-a, o individuo
também j& ndo é mais 0 mesmo, pois se apropri@gdecom a acdo. Na construgdo de um
instrumento novo, utilizar4 da experiéncia antepiara fazé-lo, ou seja, os conhecimentos e
as habilidades adquiridas € o que se entende mEfdranacao sofrida pelo ser humano. No
caso de um machado constituido por pedra e um dabmadeira: a pedra deixa de ser
somente uma pedra e a madeira somente uma madeikegs construidas para um fim
previamente ideado, passaram juntas a constituimachado. O ser humano se apropria

desse processo e, com esse novo aprendizadoj gnkgiormado.

Luria (1991) esclarece como sendo a condi¢ao fuadtah desenvolvida no processo
de producdo de instrumento, que pode ser denomidadgprimeira manifestacdo da
consciéncia (primeiro reflexo subjetivo da realiglaibjetiva, imagem mental). O caréater de
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estrutura complexa do comportamento passou ergéo @esenvolvido com a preparacéo dos
instrumentos. Isso ocasionou a mudanca mais impertsurgida nesse salto do ambito
bioldgico ao social que é a aquisicao de sentidgd® apoOs a obtencdo de seu (s) resultado
(s). No entanto, € importante mencionar que a pa¢fa de instrumentos exige a separacao
de varias operacdes auxiliares (a¢des), constiuanducessiva complicagdo da estrutura da
atividade dirigida por objetivo consciente. Iss®m é&ue constituiu a mudancga radical do

comportamento representando uma nova estruturaviiade consciente do ser humano.

Lessa e Tonet (2011) consideram necessario frisaca das condicdes materiais que
permitiram a construcdo de determinado machadoeddltado de um instrumento sO é
possivel de ocorrer se a sociedade tiver alcanga@oevolugdo anterior trazendo, inclusive,
consequéncias futuras. Complementam ainda que batdaem particular e os instrumentos
em geral, passam a fazer parte da histéria dos semmanos, influenciando-a e sendo
influenciados. Nas palavras dos autores “Ou sejaachado é parte de um desenvolvimento
muito mais geral, que vai para muito além dele poomue € a histéria humana” (Lessa &
Tonet, 2011, p. 13).

Fato € que o0 novo instrumento passa ser parte slérihi social garantindo aos
individuos novas habilidades e novos conhecimenkstes devem ser generalizados,
tornando-se socialmente Uteis. Os novos conhecirmezdtdo relacionados ndo apenas ao
instrumento que esta sendo construido — conheaimemeédiato -, mas também a um
conhecimento mais abrangente, genérico. No casnadbado, a pedra que € necessaria para
compob-lo, permite a distingdo com outra pedra.eékemplo, pedras vermelhas séo diferentes
das negras, pois tem determinadas qualidades &gpElades, que podem servir ou néo para
se fazer machados. Os autores afirmam que é ppmesi® que o conhecimento vai sendo
ampliado e pode ser aplicado em situacOes variddgsela da qual se originou (Lessa &
Tonet, 2011).

Nesse sentido, ao longo do tempo e dependendoalmsiancias histérico-sociais, 0s
novos conhecimentos se generalizam a todos oddodis. No entanto, essa generalizagédo do
conhecimento se torna possivel com o advento dadiem. Sem ela, as apropriacdes, acerca
dos mais diversos fenébmenos do mundo, ndo seriasiviess de socializacao. Além disso, a
linguagem reserva importante papel ao lado do ltreb@ que tange o desenvolvimento em
direcdo ao processo de humanizacao.
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Consideramos indispensavel esclarecer que o0 conéetm condensado nos
instrumentos produzidos, sejam eles concretos mbd@icos, sao patriménios historicos da
humanidade. Sua distribuicdo € condicdo para qd& sar humano singular constitua como
proprio, aquilo que foi produzido socialmente. Aldisso, demarca quéo proximo ou distante
o individuo esta em relagédo ao género humano. antee a socializacdo desse conhecimento
nao é realizada para todos, dadas relacdes spaiatiddas pela divisdo social do trabalho, ou
seja, a divisdo de classes. A linguagem simbokecarge, por principio, a generalizagéo. Mas,
a realizacdo disso nos individuos so se efetivertigndo das condicdes materiais para sua
apropriacédo. Nesse sentido, entendemos o paparmertdal da linguagem junto ao trabalho,
pois de nada adianta a existéncia de um determiabgdo se n&o tiver o conhecimento -
garantido pela linguagem simbolica - sobre ele. €omo caso do machado, é necessario,
primeiramente, ter acesso a ele, porém depoiscéspreaber como usa-lo, domina-lo naquilo
gue ele condensa enquanto produto elaborado jadlallio humano. A finalidade social deste
objeto reside ai: compreender sua funcéo e domamacbes necessarias ao seu manejo. E,
pois, numa relacdo essencialmente social, que uemac@p transmite o conhecimento
acumulado a outra. No entanto, salientamos quesééaas ideias em si que modificam a
realidade externa, mas o que se produz a partassdeu seja, como esta captura do real
produz uma insercao diferenciada ou uma atuacas coaisciente de seus fins, esta ultima
tendo condicdo de modificagdo efetiva do real, dirpda concreticidade capturada pelo

pensamento (Lessa & Tonet, 2011).

Consideramos importante elucidar aqui que o sumgfionala linguagem, como
segunda condicdo que leva a atividade conscient®e @s seres humano se deu por
necessidades materiais imprescindiveis de comuucan dadas situacfes laborais — por
exemplo, atividades que foram socialmente divididesta situacdo demandou inicialmente
de sons inarticulados ligados diretamente a uma pigiica. Progressivamente, a linguagem
foi se complexificando juntamente ao trabalho. &1986) elucida que com isso houve a
construcdo social de todo um sistema de cédigas gesignar objetos e acdes que cada vez
mais se especificou, tracou caracteristicas edetaproprias. Desta forma, a transmissao de
informacdes por meio da linguagem como resultadaistaria social possibilitou a superacao
de limites da experiéncia sensorial: a linguagendesvinculou da imprescindibilidade da
atividade pratica permitindo formulacdes de geimeaabes ou categorias. Isso permitiu ao ser
humano a possibilidade de operar mentalmente cgetosb inclusive na auséncia deles. Tal

fato se deve a operacdo mental do que nos é expEnnaoneio dos estimulos-auxiliares
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(mediacdo entre estimulo e reagdo), ou seja, go®sique sdo internalizados constituindo
nosso psiquismo e caracterizando o funcionamenso faiagbes psiquicas superiores. A
insercdo dos estimulos-auxiliares, cuja origem @&akoviabiliza o controle da conduta

(propria ou alheia). Dessa forma, o traco carastieoi da operacao psiquica superior € o
dominio do préprio processo de comportamento, p@ionda introducdo de signos

(Pasqualini, 2008).

O comportamento categorial que nao tem suas origess profundidades da
consciéncia, do cérebro, da alma € o que provosalto do sensorial ao racional e € essa
caracteristica puramente humana que consiste mgpai conquista que o ser humano obtém
com a linguagem e o principal objeto da psicol&gte comportamento categorial
(conceitual) dos objetos € a operacdo mais impertdo pensamento, pois significa que a
generalizacdo por meio de signos (palavra, por pk@mméo € somente a substituicdo de
coisas, mas sim uma representacdo que pode sewvdi$ta ao longo da historia do sujeito,
indicando, por sua vez, o desenvolvimento da cénsi (Luria, 1986).

Com o desenvolvimento da consciéncia, a realidddeiee uma forma de existéncia
representada pela imagem psiquica, sendo esta destagfo da imagem subjetiva da
realidade objetiva: os fendbmenos objetivos preexisth consciéncia e a ela compete a
captacao e reconstituicdo no plano subjetivo (Msyt2012). Sobre isso, Abrantes e Martins
(2007, p. 316) afirmam que

O conhecimento sobre a realidade objetiva origindessensacdes/percepcdes. A base
desses processos produz-se 0 conhecimento sensowiab matéria-prima do
pensamento. Ao refletirem aspectos da realidadssilpbtam o aparecimento de uma
imagem sensorial do mundo, com base na qual o w®aro comeca a adquirir
consciéncia, a conhecer os fendémenos da realidbdgificando, neles, propriedades,
relacbes, origens, efeitos, etc. Este processoa-&@n possivel gracas ao
desenvolvimento da linguagem, quando o sensoridb gemssa a ser representado
sobre a forma de palavras, de ideias.

A imagem subjetiva da realidade cognoscivel captadeonsciéncia ndo consiste em
uma copia mecanica, tampouco € instituida unilebenate no contato imediato com o objeto
(como estimulos de primeira ordem). A captacdo Boapdo real comporta relatividade, pois
a imagem néo identifica imediatamente com o oljet® representa. Essa nao-coincidéncia
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entre a aparéncia sensorial do fen6meno e tude@ @lgucomporta se traduz em contradigéo,
ouU seja, aparéncieersusesséncia. Sobre isso, a imagem do fendbmeno podeas@netro
para a acdo, de modo que o resultado do trabalmorddra sua eficacia na consecucao de
seus fins teleoldgicos, ou seja, no ato praxicpesamento (Martins, 2013). Em outras
palavras quando o objeto realizado, efetivado ral, raproxima-se do objeto ideado,

planejado.

Tal compreenséo da imagem do real - que tem cos®dtese materialista de que é o
ser social que determina a consciéncia — repres@otaomente o objeto, mas o converte em
“imagem cognitiva”, isto €, em conceito. Concepoy sua vez, conforme explica Vigotski
(2009, p. 246) refere-se a “um ato real e compbx@ensamento” e, por essa compreensao,
0 objeto ndo apresenta apenas sua expressao fenam@as também sua essencialidade
concreta. Trata-se de reflexo psiquico, de imagegnitiva da realidade, podemos considerar
como processo que exige reflexdo, que perpassadpabto do pensamento, que supera a
captacao sensitiva/afetiva de objetos (Martins 3200 desenvolvimento da linguagem, por
sua vez, permitiu a duplicacdo do mundo aos humadando a eles a possibilidade de operar
mentalmente com 0s objetos (mesmo na auséncia).diles se deve ao que Luria (1986)
explica de referéncia objetal que, como elementdirfguagem humana, dirige-se para
determinado objeto e sua acédo, qualidade, prophesdaelacbes. Ou seja, a palavra comporta
ndo somente a relacdo direta do ser humano comndeselo objeto, mas também suas acoes,
relacdes e qualidades. Um exemplo disso € a pldade do ser humano de imaginar que
levanta um peso de um quilograma e um peso deildggumas e sentir que o primeiro o faz
facilmente enquanto o segundo com dificuldadesmegue ndo haja nenhum peso diante

dele.

. 'significado da palavra’; ‘palavra significaéiy ou tdo somente ‘palavra’, ja que,
para ser palavra, supde-se que tenha significadn, s que seria apenas um ‘som
vazio'. Entende-se que quando Vigotski diz somé&agmificado’ tenha ele em conta
também que sem significado ndo ha palavra (proadaciescrita ou gesticulada) e,
por isso conclui-se ser o significado mais essémiague o som, do que a forma
grafica ou do que o gesto. Mas vale dizer que, @emisténcia ‘material’ do signo
(seja ela sonora, visual, tatil ou de outra natjieza relacdo social, também néo héa
significado (Delari Junior, 2015, p. 61).
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Os signos, enquanto conquistas do desenvolvimentsed social, sGo meios que
auxiliam na solucdo de tarefas psicoldgicas. Dedacoom Martins (2012, 2013), eles — os
signos — operam como estimulos de segunda ordénmagendo sobre as fungdes psiquicas
transformando-as em expressdes volitivas. As opesague atendem aos estimulos desta
ordem permitem ao psiquismo humano um funcionameuotitativamente superior dos
determinismos biol6gicos e dos contextos imedialasacdo. Desta forma, os signos
modificam o desenvolvimento e a estrutura das femc¢psiquicas, reconstituindo suas
propriedades e possibilitando autodominio do comapmento da mesma forma que o
instrumento modifica a adaptacao natural modificaadieterminando as operacgdes laborais

do ser humano em relagéo ao meio.

Para Vygotski (2006) toda funcédo psiquica supguassa, primeiramente, por uma
etapa externa de desenvolvimento, o que conduz & amdlise desta ao processo de
internalizacao (relagc&o interpsiquica — intrapsiguiA internalizacdo, por sua vez, ocorre por
meio da apropriacdo de signos — mediadores dag®esalos seres humanos com a cultura e
constituintes centrais do desenvolvimento do psigoi O processo de internalizacdo de
signos pode ser compreendido como principio reguladexplicativo dos comportamentos
culturalmente formados. Para Vigotski (n.d., citgomr Martins, 2012) isso consiste na
categoria central de analise do desenvolvimenta &pdendizagem postulando a necessidade
do reconhecimento de que a segunda promove o poir@ste modifica a estrutura psiquica
interna. Nesse sentido € que o autor, conformeicax@lelari Junior (2015), da merecida
énfase no fato de que mais importante que o insimtoncultural (signos ou modos praticos
de utilizagdo de instrumentos técnicos) é o attruingental. E necessario entender e frisar
como eles cumprem funcéo na atividade viva do geramo, no seio de suas rela¢des sociais,

no qual um ato instrumental pode se dar.

Leontiev (1978) elucida que para se apropriar deumentos e signos desenvolvidos
ao longo da cultura e historia da humanidade, dheerano deve estar em relagdo com o0s
fendbmenos do mundo por meio de outros seres hum@noam processo de comunicagao
entre eles. Com isso a crianca e o0 adulto aprerdatividade e como fazer uso adequado de

producdes materiais que 0s tornam propriamente hosnam um processo de educacao.

Destarte, os estudos e as consideracfes até atjpadas nos possibilitam entender
gue o desenvolvimento do pensamento e da linguaganem em seu bojo a compreenséo do

desenvolvimento da consciéncia. No ultimo capitiddivro A construcdo do pensamento e



71

da linguagerf?, Vigotski (2009) tratou da relacdo da palavra @orealidade, elucidando que
esta é refletida de forma generalizada naquela. €sta consideracdo teodrica, podemos
entender entdo que a palavra se sobressai ao admnpensamento, estabelecendo relacéo

com a consciéncia.

Para o autor, se a linguagem é tdo antiga commsci@ncia, se a linguagem ¢é a
consciéncia na préatica, isso evidencia o papehdadb da palavra no desenvolvimento do
pensamento e da consciéncia, ela € a expressado dineia da natureza historica da

consciéncia humana.

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em pequena gota de agua. A
palavra esta para a consciéncia como o0 pequenoarestd para o grande mundo,
como a célula viva esta para o organismo, comoom@tpara 0 cosmo. Ela € o
pequeno mundo da consciéncia. A palavra conscéntenicrocosmo da consciéncia
humana (Vigotski, 2009, p. 486).

Conforme o que foi exposto até o presente momeh&gamos a um ponto importante
e gue nos exige, por questdo de organizacao, gamsao proximo item de discussdo. Ora, se
chegamos a compreensdo de como os seres humaregzasgam os limites do legado
biolégico e se constituem como tal dando um saltdolégico, ou seja, um salto
qualitativamente superior em relagcdo aos animaiss regoluidos torna-se fundamental
entendermos 0 processo de desenvolvimento daquédocgnstitui o ato mais especifico e

auténtico do pensamento: 0s conceitos e a sua¢aoma

2.2  Periodizacéo do desenvolvimento e a formagéo denceitos tedrico-cientificos

Quem nao vé bem uma palavra
N&o pode ver bem uma alma

2 Obra publicada originalmente em 1934. Trata-seimla compilacdo de artigos escritos por Vigotski que
constituem um resumo de suas principais conclusieiglas através das suas investigacdes e de spo de
colaboradores. O texto Raizes genéticas do pensamela linguagem, que se constitui como o quapdtalo

de Pensamento e Linguagem, foi escrito em 1929e@urnslo capitulo, O problema da linguagem e do
pensamento da crianca na teoria de J. Piaget igiaadmente o prefacio do livro de Piaget A lingaage o
pensamento da crianca. O quinto capitulo, Invesdigeexperimental do desenvolvimento dos conceftos,
apresentado por Vigotski em 1933 no Instituto Pédmp de Leningrado. Os demais capitulos foramitescr
especialmente para o volume Pensamento e Linguageng o proprio Vigotski descreve no prefacio ddde
concluido em 1934 (Aita, 2014).
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Fernando Pessoa

A linguagem qualitativamente superior em relac&oraunicacao instintiva, ou seja, a
linguagem construida e transformada arbitrariampales seres humanos teve, conforme ja
explicado no item anterior, seu inicio vinculadonca préatica social o que permitiu o carater
simpraxico a linguagem em que o significado do sependia do momento imediato no qual
era pronunciado. Esse carater pratico foi senderadp conforme o sistema de codigos se
tornou insuficiente para a transmissao de inforregacdoncedendo a linguagem um carater
sinsemantico. Em outros termos, pode-se dizer quaistema de signos enlagados uns aos
outros formam um sistema auténomo de cédigos. [isie ser compreendido por meio de
imagens mentais dotadas de significados desigmsatile coisas, acdes, propriedades e
relacbes (categorias) objetais (Luria, 1986). Aclin sinsemantica — representacao dos
objetos na forma de imagens mentais - da palavredstra ao seu significado um fenbmeno
verbal e intelectual, a unidade entre linguagerersamento. E importante salientar que esta
imagem subjetiva traca aspectos gerais e idewntanitrapassando a singularidade do objeto
(Martins, 2012).

Significado é algo que se desenvolve ao longo doupso da histéria do ser humano
genérico e individual. Por esse motivo, ocorre sedgolvimento e complexificagdo dos
significados das palavras os quais refletem no ndebemento e complexificacdo do
pensamento, uma vez que opera transformacdes eessutura e funcionalidade (Vigotski,
n.d., citado por Martins, 2013). A transformacéo aatelidos do pensamento, como ja
demarcamos, est4d pautada na relacdo interpsiquaca imtrapsiquica ao longo do
desenvolvimento cultural, histérico e socialmemedicionado, superando as bases inferiores
do psiquismo. E é nisso que reside a formacdo deedos que sintetiza de diferentes

maneiras o0 movimento complexo do desenvolvimentpatsamento.

Para Vigotski (2009), o conhecimento de que osifsigdos das palavras (e os
conceitos) se desenvolvem é o novo e 0 essenash dievestigacdo da teoria do pensamento
e da linguagem, superando o carater imutavel engtante sustentado por teorias que se

dedicaram a esses estudo® estudo dos conceitos carecia de uma metodotpgaos

% Vigotski foi o responsavel pela descoberta cieatitle que, na ontogénese, o significado da palsera
desenvolve modificando sua estrutura. Tal proposisElarece que a palavra tem desenvolvimento ¢éamtsua
estrutura semantica quanto sistémica. A primeitergle que tanto a referéncia objetal como a sefp@de suas
caracteristicas, a codificacao dos tracos dadasausédo do objeto num sistema de categorias mudaradida
que a crianca se desenvolve. A segunda refere&esmpreensédo de que por tras do significado da zatstédo
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apreendessem no processo de sua formacdo e deasuaza psicoldégica. Método de
Definicdo e Método de Abstracdo sdo os chamadosdoettradicionais de estudos dos

conceitos, na época do autor.

O primeiro consiste na investigacdo de conceitdsrf@ados por meio da definicdo
verbal de seus contetudos (é um estudo do procalési disso, opera quase exclusivamente
com a palavra, mas ndo com o material sensoria pajcepcdo e elaboracdo surgem o
conceito, para depois defini-lo em um plano purameerbal. Por esse método fica inviavel
0 estudo do conceito em relacdo com a realidads, pesca chegar ao significado das
palavras por meio de outras. Ou seja, por ass@sagfe coincidem tanto na impressao
deixada pela palavra designada para o objeto, guyaldb préprio objeto de forma que a
palavra apenas lembra seu significado. Em termasge autor postula que a inadequacao
do Método de Definicdo consiste em ndo captar andgicte, o desenvolvimento, o fluxo, o

comeco e o fim do processo (Vigotski, 2009).

O segundo, Método de estudo da Abstracdo, tentaraup primeiro estudando a
elaboracdo da experiéncia direta de onde nascetore®itos que embasam as funcdes e
processos psicoldgicos relacionados ao seu procesgormacao. Esses estudos caem no
equivoco de ignorar o papel do emprego da palairglificando o processo de abstragéao.
Desconsiderar a relagdo entre conceito e signdicda palavra € desconsiderar o traco
distintivo central de todo o processo. Diante disem a exposicaanesmo que breve, acerca
dos dois métodos de estudos, é possivel obsep@regéncia do divorcio entre as duas partes
essenciais para a compreensdo do processo de &mrrdagconceitos: a palavra e o objeto.
Isso demonstra o carater ou idealista (Método d&niD@o) ou materialista mecanicista
(Método de Abstracdo) de ambos os métodos queopeiitam ao estudo dos conceitos. No
entanto, Acfi* foi o responséavel pela elaboracdo de um métoddngpuid as duas partes — a
palavra e a base material da qual ela surge: o ddé®intético-Genético. E assim
denominado, pois trata de realizar uma sintesérdpss que formam os conceitos (sintético)
e busca de onde se iniciam seus processos de wgiitste desenvolvimento (genético)
(Vigotski, 2009).

0s processos psiquicos. De maneira que, confororeeog modificacdo da estrutura semantica, mudratera
sistémica psicoldgica, ligando a questao do de$eimvento da palavra com o desenvolvimento da c@nsia.

4 psicélogo alemao, contemporaneo de Vigotski epjaom outros investigadores da escola de Wiirtzburg
dedicaram-se a andlise das leis que se encontré@seadas formas complexas do pensamento e daé&uwiac
(Luria, 1986).
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Um dos avangos a que se deve este método, que superdefinicdo, é que ele ndo
lida com o conceito de maneira estagnada como edosde possivel saber como o é em
acdo, em movimento e sua aplicabilidade conformseliitado. Quanto a isso, Vigotski
(2009, p. 154) contribui:

Como afirma Ach, esse desconhecimento do momentidinal representa, no fundo,
uma omissdo do fato de que o conceito ndo leva v isolada, ndo € uma
formacéao fossilizada e imutavel, mas sempre sen#r@coo processo mais ou menos
Vivo e mais ou menos complexo de pensamento, seaxanee algumduncao de

comunicar, assimilar, entender e resolver algumbtema(italicos nossos).

Sobre isso, Vigotski (2009) faz consideracdes rawme relevancia quando explica
que as mudancas no conteudo concreto das palafazesn devido ao processo historico
(social e ao mesmo tempo individual — filo e ontag&o) que modifica a estrutura seméantica

e a natureza psicolégica dos conceitos.

... 0 pensamento linguistico passa das formadanésre primitivas de generalizacéo a
formas superiores e mais complexas, que enconttpressao nos conceitos abstratos,
e finalmente, no curso do desenvolvimento histodagalavra modificam-se tanto o

contetdo concreto da palavra quanto o proprio earda representacdo e da
generalizacdo da realidade da palavra (Vigotski92f. 400).

Desta forma, Vigotski (2009) considerava que erssip@l reduzir criticamente a duas
teses as quais essas correntes do pensamentoes@rbaBm primeiro lugar, ndo foram
capazes de captar na natureza psicologica da pataetemento fundamental que faz dela
palavra, ou seja, a condicdo generalizadora deseptacédo da realidade na consciéncia. E
em segundo lugar, ndo consideravam a palavra aigeificado em desenvolvimento. Na
verdade, essas duas teses estdo intimamente wasu&ntre si, pois € a compreensao
adequada da natureza psicologica da palavra queitpera compreensdao do seu

desenvolvimento juntamente com seu significado.

Para estudar o processo de formacdo dos conceitagpr desenvolveu um método,
baseado nas elaboracdes de Ach, que pode ser demlomtcomo Método Funcional de
Dupla-Estimulacdo. Sua esséncia consiste no estoddesenvolvimento e a atividade das
fungBes psicoldgicas superiores com o auxilio desdéries de estimulos; uma desempenha a
func&o do objeto da atividade do sujeito experimeatoutra, a funcdo dos signos atraves dos
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quais essa atividade se organiza” (Vigotski, 2009164). Tal método tem como meta
descobrir o papel da palavra e 0 seu emprego fualcioo processo da formacao dos
conceitos. Assim o problema é desenvolvido desdemeiro momento, portanto, iSso e o
surgimento do objetivo sdo premissas indispensgaeis o inicio do processo da formacao

dos conceitos.

Nesse método, diferentemente do de Ach, o uso daonmacao esta afastado. Isso
pode ser explicado, pois ao transformar os sigstigialos (meios da solucdo do problema)
em uma grandeza variavel e o problema em uma grarmbmstante, se ganha a possibilidade
de observar como o sujeito experimental aplicag®s para orientar operacdes intelectuais
(Vigotski, 2009). Além disso, Vigotski (2009) destacomo esse método é capaz de explicar
todo o processo de formacéo do conégitdependendo do meio e do emprego funcional da
palavra. Fica claro, para o autor, que sua desohmincipal da inconstancia e da
mutabilidade dos significados das palavras e sesand®lvimento sdo a compreensao Unica
possivel de liquidar o impasse das teorias do pezis® e da linguagem até entdo embasadas
pelos métodos supracitados (Vigotski, 2009, p. %07)

Com tais explanacbes acerca do desenvolvimentoatiarrp e de seu significado
(sistémico e semantico), consideramos possivelrp@ensao de que a estrutura psicoldgica
também se desenvolve. Os experimentos aplicados pe metodolégica da dupla
estimulacdo oferecem subsidios para entender qeerz®itos ndo devem ser tomados em
sentido estatico, mas nos processos Vvivos de pensan®©s conceitos podem ser verificados
em agao nos processos mentais em cada etapa panias quais a investigacdo se divide.
Inicialmente trata-se do processo de elaboracacaeeito, depois de transferéncia do
conceito elaborado para novos objetos seguido deeseprego no processo de livre
associacao e, por fim, sua aplicacdo na formacgoizies (analise e sintese) e definicdo de

conceitos reelaborados (Vigotski, 2009)

Conforme se da o desenvolvimento desta unidendiee pensamento e linguagem,
destacamos que ao se tratar de desenvolvimentolq@itn ndo se deve analisa-lo em cada

% Acreditamos ser importante ressaltar que estaulagéio vigotskiana supera o paradigma pavlovianis p
adentra no terreno da cultura — mediacdo de signesda histéria — processo que se modifica ao laf@go
desenvolvimento, implicando saltos qualitativosisieos (Delari Janior, 2015).

% Maiores articulagcbes sobre os métodos desenvalyidwa o estudo dos conceitos podem ser encontrados
especificamente no capitulo “Estudo experimentatiesenvolvimento dos conceitos” da obra traduzata p
portugués de Vigotski (2009) “A construcdo do pemsato e da linguagem” ou do Tomo Il, traducdo em
espanhol.
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funcdo particular, mas sim como um processo integra se modifica a cada nova etapa

tanto em sua estrutura quanto nos nexos entrat@s [Peligotski, 1996).

O destino de cada parte funcional no desenvolvineat consciéncia depende da
mudanca do todo e ndo o contrario... A memorizggéssupde necessariamente a
atividade da atencédo, da percepcdo e da assimilaggoercepcdo compreende
necessariamente a mesma funcdo da atencdo, ddfigdedb ou memoria e da
compreensao. Contudo, tanto na velha quanto na rmedssicologia essa ideia —
essencialmente verdadeira — da unidade funcionaktafesciéncia e do vinculo
indissociavel entre as modalidades particularesudeatividade sempre permaneceu na

periferia sem que se tirassem dela conclusfestasiféigotski, 2009, p. 284).

Sobre isso € necessario expormos gue no procesdesedevolvimento, as funcdes
psiquicas constituem um complexo sistema, cujadfuiogganizadora € o desenvolvimento do
pensamento: a fungdo de formacdo de conceitos.ukasofungdes se unem a essa nova
formacao, se integrando, se intelectualizando el simtese sobre a base do pensamento por
conceitos. O processo de reestruturacdo das fupsbgsicas e o estabelecimento de novas
conexdes entre elas, levando-as a uma organizatgtéuncional mais desenvolvida € o que
Vigotski denominou de neoformacdo Tal compreensdo acerca do desenvolvimento
psicologico revela que os vinculos e relagdesfiumeronais sdo inconstantes, essenciais e, a
mudanca da propria estrutura funcional da consigigea que constitui o conteudo central e
fundamental de todo o processo de desenvolvimesitmlpgico (Vigotski, 2009). Foi a
descoberta da existéncia dessa mudanca que peamitumpreensao de que a atencéo e a
memoéria, por exemplo, passam a ser conscientizadaarbitrarias. Ao longo do
desenvolvimento do sujeito, a consciéncia passa g®iagios que se caracterizam,
primeiramente, pela nao-diferencialidade das fuscgearticulares; segundo, pela
diferenciacdo que tem a percepcdo como principal dé desenvolvimento definindo a

memoria como a funcéo central dominahte

2" Acerca do processo de Neoformagéo, sugerimosusastudo mais aprofundado as explanacées de Wigots
realizadas no Tomo IV das Obras Escolhidas ou “Aofd&zacdo do desenvolvimento psiquico: atividade
dominante e a formagdo de das fungdes psiquicasiergs” (Eidt, N. M. & Tuleski, S. C., 2016) orgaado

por Martins, L. M.; Abrantes, A. A.; Facci, M. G..[Q2016) em “Periodizacao Historico-Cultural do
Desenvolvimento Psiquico: do nascimento a velhice”.

%8 Remetemos, portanto, ao leitor estudos mais eanfids a respeito da periodizacdo o Tomo IV das bra
Escolhidas de Vigotski (1996) ou “Periodizacéo éfisb-Cultural do Desenvolvimento Psiquico” orgatia

por Abrantes, A. A., Facci, M. G. D. & Martins, M.( 2016).
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Nesse sentido, consideramos importante entdo, eapegsaspectos do estudo da
periodizacgdo histérico-dialética do desenvolvimepsiquico. E importante mencionar que
ndo é a idade cronoldgica que dirA em qual peri@gomontra-se seu desenvolvimento
psiquico. No entanto, a periodizacdo do desenvelim € real, independente da néo
existéncia de fases naturais e universais, de adbngue se torna um desafio compreender

esse processo e sua légica interna pela oticaibistdialética (Pasqualini, 2013).

Sobre isso, Elkonin (1987) apresenta as compresrd®e/igotski (n.d.) ao afirmar
que é possivel definir provisoriamente a idadegb&gica como uma época, ciclo ou degrau
cuja importancia esta dada pelo lugar que ocupaatmgeral do desenvolvimento. Este trata,
portanto, da permanente passagem de um degrautiewoduoutro, por sua vez ligada a
mudanca e a estruturacdo da personalidade da @rigue tem seu lugar em condi¢des
historico-sociais concretas. Ademais, as mudancasidas ao longo do desenvolvimento
sofrem alternancia entre periodos criticos e estaeenfirmando o processo dialético da

passagem de um degrau a outro, ndo se dando porah@evolugcao progressiva.

Os periodos de crise que se intercalam com osegst@onfiguram os pontos criticos,
de virada, no desenvolvimento, confirmando umamais que o desenvolvimento da
crianga € um processo dialético no qual a passafemm estagio a outro ndo se
realiza por via evolutiva, sendo revolucionaria gvtgki, 1996, p. 258, traducao

nossa)

Elkonin (1996) afirma que os enfoques do problemaapdriodizacdo devem ser
conservados e, ao mesmo tempo, atualizados de cacoodn 0s conhecimentos
contemporaneos acerca do desenvolvimento psiqofemtil. Tais enfoques tragados por
Blonski e Vigotski, conforme cita Elkonin (1996§0s (1) considerar o aspecto historico dos
ritmos de desenvolvimento e o surgimento de pesiath infancia no processo histérico-
social do ser humano; (2) abordar cada periodaugvoldesde o desenvolvimento psiquico
infantil; (3) destacar este desenvolvimento como protesso dialeticamente contraditorio,
caracterizando-se por interrupcbes em sua con@idaide pelo surgimento de novas
formacdes; (4) ter em conta a questdo da difergficjaou seja, crises necessarias como
indicadores objetivos da passagem de um periodotra. &, por fim, (5) caracterizar as
passagens por sua especificidade, que se distinguera si, ou seja, pormenores que
assumem o desenvolvimento em determinado peridatiyenciando-o do anterior (0o que
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envolve, por sua vez, as neoformacdes, novas sgntlesfungdes, etc) e a presenca de épocas,
estagios e fases no desenvolvimento psiquico (Eka896).

Sobre os periodos que demarcam o desenvolvimenpgigoismo, Pasqualini (2013)
salienta que a crianca ao nascer, em funcédo daciésgia dos mecanismos de adaptacdo do
organismo, coloca-se a necessidade objetiva de&en cuidados por parte dos adultos - o
primeiro ano de vida. Seus desconfortos sdo exgggs® meio de estados emocionais, de
forma difusa e desorganizada, chorando, gritandestigulando. Os adultos, porém,
paulatinamente com seus cuidados, vao estabelecendgo de relacdo que, mediante as
acOes dirigidas ao bebé, o faz participar de umadatle de comunicacdo. Segundo as
palavras da prépria autora:

As acdes do adulto vao introduzindo a crianca era esfiera de novas inter-relacoes,
em que ela se converte em sujeito de uma relacdadulto atrai a crianca a
comunicacdo e engendra a necessidade de comuejceregistente como tal nas
primeiras semanas de vida. Se essas condi¢fes famamtidas, se formara no bebé a
atividade decomunicacdo emocional direta com o adytjafo do autor] (Pasqualini,
2013, p. 82).

Nessa fase se expressa manifestacOes de contetdatioehebé diante do cuidador
que ndo se trata de uma simples reacédo, mas siimdeacdo complexa dirigida ao outro,
sendo denominada, portanto, de complexo de animaBasqualini (2013) afirma
encontrarmos aqui a formacao das premissas malaruentais da atividade social humana,
pois € a primeira vez que as a¢les da crianceedirge e sdo modelados por outra pessoa
(Mesquita, 2010, citado por Pasqualini, 2013). Epartante ressaltar que nessa relacéo
encontra-se uma troca muatua de informacdes, ndessengindo apenas as falas do adulto
dirigidas a crianca. Essas informacfes, no entas#o, de carater emocional, de trocas
afetivas, ndo existindo ainda comunicacao verbaéelois sujeitos (reiterando a atividade de
comunicacao emocional direta). Nesse periodo,avgal a linguagem usada pelos adultos —
produz uma transformacdo de fundo, ou seja, o baipéla recém-nascido, focaliza na

entonacao da voz, nas expressodes do rosto do askriito atraido por esses elementos.

Concomitantemente, a comunicacédo afetiva que vastabelecendo, ha também a
apresentacao de objetos que medeiam a relagdo. u@o,agor sua vez, estimula a
manipulacéo e a imitagdo dos objetos por partecdascas, organizando seu contato com a
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realidade. Nesse sentido, é correto afirmar queengsriodo, a partir da comunicacdo afetiva
(atividade dominante), forma-se outra atividade, s®ja, as acbes sensorio-motoras de
orientacdo e manipulacdo objetal. Assim, podemtsneder que € no seio de uma atividade
que desponta outra de qualidade diferente: dadatiei de comunicacdo gera-se a agao com
objetos. Segundo Facci (2004) e Pasqualini (2013pgéca interna da periodizacdo €
explicada ndo somente pela existéncia de momenmitisos, mas também aquilo que os
estudiosos entenderam de atividade domikarista se trata justamente da gestacdo de uma
nova atividade, que se tornara a principal no perique ela dara inicio. Isso porque é
desempenhada a funcdo de ser a forma dominantel@a@onamento da criangca com a
realidadd’. Leontiev (1998, citado por Facci, 2004) afirmaequo decorrer do
desenvolvimento, a crianca entende que o lugarcoquga nas relacbes humanas nao é
correspondente as suas potencialidades e, por gssesfor¢ca para modifica-lo. Podemos
entender que, nesse momento, a crianca se comzgietds relacdes que estdo se
estabelecendo naquele determinado periodo peladacédulto. Essa mesma conscientizacdo
provoca a mudanca de sua atividade ao mesmo tempue ela € apresentada pelo adulto e
apreendida pela crianca. Nesse interim, “A ativdadncipal em determinado momento
passa a um segundo plano, e uma nova atividadeigairsurge, dando inicio a um novo

estagio de desenvolvimento” (Facci, 2004, p. 73).

Sendo assim, o inicio de outra atividade d& inmioseguinte periodo: a primeira
infancia (aproximadamente dos 2 aos 3 anos de)idRasqualini (2013), ao explicar esse
periodo, cita Vygotski (1996) em que o autor afirgui@ a crianca se encontra como se fosse
“refém” das estimula¢cdes do meio, em poder dasesgiies externas. Mas, a medida que a
crianga vai se apropriando da linguagem — operagéeciente e altamente complexa -, em
constante comunicacdo com o adulto, a percepcaocsemio modificada, reorganizada
aparecendo as primeiras generalizacfes. A capacdiadeneralizar da condicédo de perceber
0S objetos para além das aparéncias imediatasadidPermitindo a assimilacdo dos modos

socialmente elaborados das acgodes e utilizagOeshjet®s.

... No primeiro ano de vida se inicia a manipulagémaria de objetos, mas naquele

momento a crianca relaciona-se apenas com as @udagdes externas das coisas: ela

%9 De acordo com Facci (2004) esse conceito no espa@ntraduzido como “actividad rectora”. Na traduca
portuguesa esse conceito é traduzido como “atieigiihcipal” ou “atividade dominante”. Esta serdizgda no
presente estudo.

* Frisa-se que o desenvolvimento e as modificacdesidas acerca das atividades principais ao latwgque
Vigotski denominou de periodizacdo se fazem conéosm instalam as necessidades postas socialmeate pa
isso.
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apalpa, agarra e movimenta os objetos, mas manipal&pis da mesma forma que
manipula um pente ou um chocalho. Na primeira giggncomeca a formar-se uma
nova atitude perante os objetos: estes apresemawmnRso instrumentos que tém uma
forma determinada para seu uso, uma funcdo desigpath experiéncia social

(Pasqualini, 2013, p. 85).

Salienta-se que o papel da palavra, nesse periodieskenvolvimento, conserva a
referéncia objetal no caso em que é acompanhadeasie indicador ou é incluida em uma
determinada situacdo pratica. Luria (1986) exptjope a palavra ainda ndo se separou do
gesto e acdo correspondente e esta é caracteristeparavel da palavra percebida.
Aproximadamente na segunda metade ou no final dansl® ano de vida, percebe-se a
emancipacdo da palavra das condicbes acessoriggiriado sua referéncia objetal

permanente.

Podemos entender que este periodo guarda espap@itaincia uma vez que nele se
inicia 0 que Vigotski (2009) denomina de pensamevgdoal. As linhas genéticas do
pensamento e da linguagem se entrelacam por vodtalois anos de idade justamente pela
grande evolucdo na linguagem, de dominio dos ms&iegais de pensamento formando,
portanto, a sua consciéncia (Facci, 2004). A caarig medida que vai apreendendo a
realidade por meio o uso social dos objetos, as isuressoes diretas se relacionam com os
significados elaborados e veiculados pela linguagbtartins, 2001, citado por Franco,
2009).

A principio a crianga usa, indiscriminadamente, ljetw realizando acdes antes
apreendidas como chacoalhar, bater, puxar, eskeateriormente, a funcdo especifica do
objeto é apropriada pela crianca por meio da irddag do ensino do adulto ainda que de
maneira restritas. Ou seja, se 0 adulto ensinauquéleterminado copo é usado para beber
agua, a crianga o usara apenas para este fim. taiotencom o dominio desta acéo ocorre a
emancipacao dessa condigcdo especifica e o objesa paser livre para ser usado pela crianca
para outros objetivos, em outras palavras, as aggeneralizam podendo haver, a partir de

entdo, substituicdo de um objeto por outro (PasguaDl13).

Isso ja nos aponta a gestacao de uma nova ativgladleira a ser a dominante: a acao
lddica. A emancipacéo da crianga na manipulacaobfitos, a capacidade de percepgdo de
gue um mesmo objeto pode ser utilizado para digdtsgoes e no caso de auséncia daquele,
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buscar um substituto, observa-se o inicio a atdeddo jogo ou brincadeira. Pasqualini (2013,
p. 87) esclarece que nesse momento, a apropri@sdprdcedimentos sociais com 0s objetos
nao sdo mais suficientes e, por isso, a criancsapase interessar pelo sentido social, pelas
relacdes sociais no interior das quais os objedosutiura sdo utilizados pelos adultos. Sobre
isso, Facci (2004) também esclarece que nessalpexiorianca toma consciéncia dos objetos
e das acoOes realizadas pelos adultos e, por mdiaraadeira, ela tenta integrar uma relagao
ativa com um mundo mais amplo, ndo somente conedhgué acessivel, se esforcando para
agir como tal (Leontiev, 1998, citado por Facci)£20 Assim, a atividade ludica impulsiona a

transicdo ao periodo da idade pré-escolar.

A atividade dominante desse periodo € resultadona contradicdo na transicdo a
idade pré-escolar. Contradicdo porque a criancarerpnta a necessidade de fazer o que o
adulto faz, porém suas condi¢des operacionaisisdtadas e a brincadeira € a condicao real
de solucionar isso. Ao desempenhar papeis adwigsns padrbes sociais comecam a ser
internalizados e daréo base para a formacao deitorksim, entende-se que o autodominio
da conduta passa a ser produzido pela atividadebrnigcar, pois “desempenhar
adequadamente o papel exige que a crianca seja dasabordinar sua conduta, controlar os
impulsos imediatos” (Pasqualini, 2013, p. 89). Messomento, a crianca pode passar a
controlar suas préprias acdes e, portanto, elasapas ser objeto de sua consciéncia.
Embora, a brincadeira se apresente aparentemeamie wma atividade tdo livre é por meio

dela que a conduta na infancia passa a ser subdedinontrolada.

Se o periodo da idade pré-escolar esta relaciov@atioa necessidade de “fazer o que
o adulto faz”, o periodo seguinte, idade escolmetaciona com a necessidade de “saber o
gue o adulto sabe” (Pasqualini, 2014, p. 101). dEBMa, a atividade dominante passa a ser
a atividade de estudo, orientada a se obter algsuitado por meio das brincadeiras. Nas
atividades produtivas, por exemplo, ha a produgdaldo ao seu final criando assim a
possibilidade da crianga de propor a aprenderedgecifico, desenvolvendo a capacidade de
estabelecer fins para suas acoes (Pasqualini, .28&Bje esse periodo do desenvolvimento,
Leontiev (1978) explica que a crianca passa entiupar um lugar diferente em sua relacéo
com o adulto, pois pela primeira vez tem a impres#& estarem realizando algo de fato
importante. Claro que esse periodo se convergeacomeercdo da crianga na escola e, para
tanto, ela tem deveres e tarefas a cumprir e exe@lém disso, suas rela¢cées aumentam e se
modificam (Facci, 2004).



82

No entanto, consideramos de extrema importanciasaltes que a
assimilacao/apropriacdo dos conhecimentos que wmmngrco inicial nesse periodo do
desenvolvimento do qual estamos tratando € o poces reproducdo dos procedimentos
historicamente formados de transformacédo dos ahjetos tipos de relacdo existentes na
realidade e do processo de conversao de padroesss@avidov & Markova, 1987, citado
por Facci, 2004). Por isso, o ensino escolar, deveomprometer em promover as criangas a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos sociakenelaborados, pois isso se torna a base
para o pensamento tedrico, desenvolvendo, para,dikso, capacidades de reflexdo, analise

e planejamentd.

Prosseguindo no desenvolvimento, o periodo segéiat@edolescéncia que tem como
atividade dominante a comunicacao intima pessdebiiih, 1998, citado por Asbahr, 2011).
Nesse momento, € modificada a posicdo antes ocugadeelacdo com o adulto, seus
conhecimentos e suas capacidades operacionaisapelog, muitas vezes, em igualdade ao
adulto (Facci, 2004). J4 Davidov (1988, citado Asibahr, 2011) considera como dominante
a atividade socialmente util, pois nesse perio@oresponsabilidade social diante do coletivo
passa a ser consciente. Por considerarem ativatladstudo ainda fundamental, considera-se
dificil estabelecer qual das duas atividades acitagdas se torna a imperadora nesse periodo,
além de que, se trata de uma das fases mais sriticalesenvolvimento humano (Elkonin,
1996). De acordo com Vigotsky (1996), os verdadeaanceitos sdo formados nessa fase do
desenvolvimento abrindo para o adolescente a esdidla consciéncia social, além do
conhecimento cientifico, das artes e demais cam@a@®nhecimento cultural sendo, portanto,
uma nova forma de atividade intelectual, um novaonde conduta. Assim, o adolescente
passa a ter uma melhor compreenséo de realidasipedaoas com as quais convive e de si
mesmo e 0 conteudo de seu pensamento se tornacg@mvinterna, orientando seus

interesses, seus desejos e seus propasitos (Eaad).

Por meio da relagéo que vai se estabelecendo eadaals com seus iguais, fazendo
ampliar sua relacdo com as diversas esferas dasadal, permite a geragdo de novas
atividades, estas dirigidas ao futuro, a saberidaiile profissional e de estudo. Para a autora,
Asbahr (2011, p. 58) “Nessa atividade, desenvolgemes interesses profissionais, a
necessidade de trabalhar e a eleicdo conscienf@ajieto de vida. E caracteristica desse
periodo a ampliacdo do horizonte intelectual, merdas vivéncias afetivas”. A atividade de

31 0 desenvolvimento de conceitos cientificos setado de modo aprofundado mais adiante.
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estudo em idade escolar j4 avancada serve comopaeimrientacdo/preparacao profissional
ocorrendo, dessa forma, a etapa final do desemreihio no momento em que o individuo se
torna trabalhador, ocupando um lugar na socied@deiqov & Markova, 1987, citado por
Facci, 2004).

Até aqui foi apresentada brevemente os fatos mgisrtantes no que se referem as
caracteristicas objetuais e de conteudo das atiegd@alominantes possibilitando assim a
divisdo em dois grupos. Em um grupo se inserentigsiades de orientacdo dos sentidos
fundamentais da atividade humana e a assimilagcg&oobgetivos, motivos e normas das
relacbes entre as pessoas. Em outras palavranifElki®96) esclarece que sao atividades
desenvolvidas no sistema “crianca - adulto sociAfiesar de que as atividades como a
comunicacdo emocional direta, a brincadeira de ipapécomunicacdo intima pessoal se
diferenciam por seu conteudo, por quanto o sugatenvolve nos fins e motivos da atividade
elas ndo deixam, porém, de serem comuns por seelcmnfundamental. Enquanto tais
atividades se realizam, a esfera motivacional endasssidades tem seu lugar preponderante
no desenvolvimento. J4 no segundo grupo, as afiegdlado voltadas para a assimilacdo de
procedimentos socialmente elaborados. Pode-se depasientdo um sistema “crianca —
objeto social” e assim como no outro grupo, asddles deste também se diferenciam entre
si. Ou seja, as atividades manipulatoria-objetalestudo e a profissional e estudo em quase
nada se parecem, mas essencialmente sdo elemartolua, resultam da historia humana.

Neste interim, consideramos importante destacar que

...quando falamos da atividade dominante e de sigmifisacdo para o
desenvolvimento da crianga em um ou outro perico,ndo significa, de maneira
nenhuma, que simultaneamente ndo exista nenhummvbbdenento em outras
direcbes. A vida da crianca em cada periodo é facdtiada e as atividades, por meio
das quais se realiza, sdo variadas. Na vida surgems tipos de atividade, novas
relacdes da crianga para a realidade. Seu surg@neEntonversdo em atividades
dominantes n&o eliminam as existentes anteriormem&s sim somente muda seu
lugar no sistema geral de relacbes da criancagoeralidade, as quais se tornam mais
ricas (Elkonin, 1996).

Feito esse esclarecimento, salientamos que em reggqu#os periodos de atividades
voltados a esfera motivacional e das necessida&t@e aqueles nos quais se desenvolve a

formacao de possibilidades operacionais e técwimam forma de preparacdo de um periodo
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ao outro, entendendo entdo como regularmente lggadtre si. O autor considera, portanto,
gue a passagem de uma época a outra se da ndefalbarespondéncia entre as possibilidades

técnicas operacionais da crianca e 0s objetivostyos da atividade.

Ao longo do desenvolvimento da crianca e de suesaicdes sociais, as funcdes
psicolégicas superiores vao se estruturando a meylie se apropriam dos conhecimentos.
Por exemplo, na idade escolar, funcbes como peioepgnemaria tornam-se base para o
desenvolvimento psiquico e, normalmente €, por nuetas, que 0s conteldos sao
assimilados. Com isso ja se tém o que conscienkzpor esse raciocinio que o autor elucida
a lei geral do desenvolvimento como possiveis ¢enszacdes e assimilacdes antes mesmo

da fase superior de desenvolvimento de alguma autgéo (Vigotski, 2009).

Nesse sentido, se entende porque 0s conceitosio@miscientizados e arbitrarios até
determinada fase do desenvolvimento. Ora, “paraatooonsciéncia de alguma coisa e
apreender alguma coisa é necessario, antes deatkisdispor dessa coisa” (Vigotski, 2009,
p. 287). Permitindo-nos entender que ndo é arpdaticonsciéncia que se cria e recria
conteudos e fungbes, como se fosse um processenti® ¢hara fora. Esta tese ancora-se na
compreensao fundamental da Psicologia Historicau@all de que € na relacdo do ser
humano com a realidade, em sua histéria sociatldiggo trabalho e a linguagem, que se

devem buscar as origens e o desenvolvimento d@iéoeg humana.

Assim, 0s conceitos verdadeiros (ou propriamentiesylisé se dardo no pensamento
quando estes ja tiverem atingido um nivel supesgor,um limiar de transico antes de
pensar por conceitos, 0 sujeito pensa por no¢OeEsgeu complexas, isto €, ainda nao
alcancou a unidade da linguagem e do pensamentm €dntuito de sistematizacao,
elaboramos um quadro conceitual, demarcando osisnipelos quais perpassam o
desenvolvimento do pensamento conceitual e comotSkgos denominou, apresentou suas
caracteristicas essenciais e identificou suas cagpe fases. Optamos, ainda, por acrescentar
na ultima coluna alguns exemplos, objetivando itacila identificagdo das fases de cada

estagio do desenvolvimento:

%2 Este limiar de transic&o trata-se dos pseudocimscgiie representam, em esséncia, a forma maisatopl
pensamento por complexo, mas aparentemente seadlaeans conceitos propriamente ditos.



85

[0)

ESTAGIOS DO |ASPECTOS ESSENCIAIS | FASES EXEMPLOS
PENSAMENTO
12; Formacdo da imagem sincrética:o significado da palavia
coincide com o periodo de provas e erros no penganrgantil.
- Inicia-se na primeira Refere-se ao processo de experimentacdo da crizomaag
infancia; palavras, na qual ela usa palavras que ouviu éntkeessaram
sem nenhuma relagdo mais direta com objetos e8iga
-  Formacdo de uma
pluralidade ndo informada |e
. ndo ordenada;
SINCRETICO 22: |eis sincréticas da percepgdo do campo visuah imagen
- Amontoado de objetgsincrética forma-se com base nos encontros espaigmporais de
discriminados e unificadgsleterminados elementos, no contato imediato ou elagdo mais!nicio das relagdes difusas e fortuitas entre pat\situagdes
sem fundamento inter@omplexa que surge entre eles no processo de gémépediata. AObjetos, porém esta em relevo o impacto subjeta® mhlavras.
suficiente, sem relagdo enfrerientacdo da crianca se da essencialmente pouletnsubjetivogA carga sonora da palavra, além do tom de voz eenfq
as partes que o constituem;| sugeridos pela prépria percepcao. pronunciada, que se liga a situagdes difusas epagmentos d
objetos.
- ndo existe correspondéncia
entre aspecto sonoro |8&*Sub-agrupamentos sincréticosforma-se nabase composta pelas
intelectivo; duas fases anteriores e se apoia na atribuicdendsignificado aos
representantes dos diferentes grupos. Cada um toeergog A palavra pode ser usada por uma impressdo ou s
- A base unificadora @articulares da nova série sincrética é o reprasntle algum grugdlerivada de seus aspectos sonoros, por exemploalarg
subjetiva. de objetos anteriormente unificado na percepcaccrinca, sem‘imbecil” quando ouvida pode parecer bonita e agvati e &
relacdo entre si e representam uma coeréncia amderente dousada com a finalidade de agradar.
amontoado de objetos.
12:Associativo: baseia-se em qualquer vinculo associativo com
qualquer dos tragos observados no objeto que, periexento, € 0
-Inicia-se  aproximadament@ucleo de um futuro complexo (cor, forma, dimensdo, e@}| Conhece-se a palavra “almofada” que tem a cor RO
desde o término da primeiralementos podem ndo estar unificados e o Unicocipiin de|nicleo, ao ver uma blusa da mesma cor, denomiraadntbfada
infancia até o inicio da fag generalizacdo é a semelhanca com o nucleo basimmeatdo doe assim o faz com outros objetos que tém esta cor.
de transicao; objeto = familia.
-Generalizactes gue
COMPLEXO de

representam complexos

objetos concretos de vincul
reais por meio da experiéng
imediata;

0&* Colecdo:consiste em combinar objetos que se combinam em
ieomplementacdo mutuae formam um todo heterogéneo que
intercomplementam funcionalmente. RelUnem-se exeg®planicos
para representarem 0 grupo = associa¢do por centBeseia-se e

uma

se
Ouve-se a palavra “prato” muitas vezes duranteedsiches

mdentifica demais objetos que possuem funcdo pdaeei 09

- Nado confunde as relacd

Belacdes de objetos que sdo estabelecidos na @mwgieripratica

' denomina de “prato”, os talheres, copos, etc. O sg®a g

sa
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entre as suas impressdes ¢
as relacdes entre os objetos;

Constitui
coerente e objetivo;

- Unificagcdo concreta co

um grupo de objetos co
base na semelhanca fis

entre eles;

Esta no plano

- Qualquer vinculo pode lev
inclusdo de um dad

a
elemento no complex
bastando apenas que
exista, e nisto consiste
préprio traco caracteristico
construcao do complexo.

um pensamen

d
pensamento concreto-factua

afetiva e direta da crianca.

[o

"colecdo” de coisas para comer.

32 Cadeiacombinacédo dindmica e temporal de determinados elos

rem uma cadeia Unica e da transmissao do signifidadom objeto a
noutro dessa cadeia. Trata-se da modalidade maasdoupensamen
qaor complexo. Oginculos se transformam imperceptivelmente un
nos outrose, da mesma forma, se modificam o carater e odqs
vinculos
o]

al;

D
smesma combinacdo com dois elos diferentes. Est&@neig em
cadeia s6 é compreensivel quando se acompanhaac@&o de
cada elo. Se tomar o primeiro e o Ultimo elementeateia fica
incompreensivel qual foi o nexo utilizado.

gelagdo é estabelecida entre “céu” e “chuva”, fomeauma

Estabelece-se relagdo entre “passaro” e “céu” a& BESMA

7

L

|

a2 Difuso: Complexo que combina através ddsculos difusos €
@ndefinidos os grupos diretamente concretos, de imagens @iosl
DSA0 generalizagcdes que a crianga cria na esfepemgamento, ng
elerificaveis na pratica, ou seja, nas esferas degmento néo visual
ado pratico.
da

j

gunta-se para determinada amostra um trianguloeyemhg
gambém trapézios amarelos. Em seguida, junta qdesira

hexagonos azuis e a estes, os semicirculos brangas fim, os
circulos pretos.

52 PseudoconceitoPonte transitoria para o estagio novo e superic
pensamento (concreto -> abstrato). Constitui a dormais
disseminada e predominante sobre todas as demads.pEoduto
assimilado por intermédio da relacdo com o aduttorém por
operacdes intelectuais diversas e elaboracdo porméiodo de
pensamento também diverso. Ou seja, aparentem@ntade com 04
significados das palavras, mas em esséncia difefan@amente. Su
I6gica se ancora nos tragos visiveis e concretogbfieto e por iss
suas generaliza¢gfes presentes ndo ultrapassamoacius os objeto
reais.

D

rdo

significado da palavra “alternar”. Mas nado sabereificia-lo de

ssituacdes.
a

S

Infere-se sobre o significado da palavra “altermgdmis sabe 0

um gerador, tampouco sobre sua aplicacdo em diésen

Surge no processo
operacao intelectual;

- em sua formacéao participd
todas as funcdes intelectu
inferiores em origina
combinacéo;

12 Préxima ao pseudoconceito:primeira manifestacdo de
processo de abstracdo. Os tracos que refletem ant@gunto Q
mhaximo de semelhanca com o modelo que lhe foi daftacam-se
como que no centro da atencdo, assim se destacd@n abstraidg

m

Aqui predomina a imitacdo da explicacdo dada péidta, semn
gJue haja compreenséo absoluta do enunciado. Pompéxeuma

dos demais tragcos que permanecem na periferiaedgdat. O objet

oncreto integra o complexo, insere-se na genagé
ais

ncrianca de 6 anos pode explicar a palavra “Obviaérto “é
algo que esté na sua frente, que é evidente”aridia a definica
dada pelo adulto que a explicou quando indagadoefzorPor
isso sdo significa que a crianga compreendeu oégaigpalavra
“evidente”.
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PENSAMENTO
CONCEITUAL

- momento central: ug
funcional da palavra pa
orientacdo  arbitraria  d
atencao,

discriminacdo de atributg

particulares e de sua sinteseabstracéo isoladora que lhe serve de base. Ostasrijue servem g
simbolizagdo com o auxiliddase a inclusdo do objeto em um grupo comum €& uibutat

de signos; privilegiado, abstraido do grupo concreto de atabuwaos quais este
efetivamente vinculado.

- surge no processo (e

solucdo de problema que |se

abstraciol rata-se de uméormacéo preé-intelectual Referéncia pratica a u

@2 Conceitos potenciaisdestaca-se um grupo de objetos que a
[a
&rianca generaliza depois de reunidos segundoutiislem comun

gleterminado circulo de objetos e, em segundo, pebcesso d

do

A crianca consegue agrupar objetos como Xxicargmscdaca
npor terem atributos em comum, privilegiando suac#on de
eguardar liquidos. A crianca ja consegue elegernalgtributo €
éuncdo do objetoque é definido pela palavra. Pemgpto, pode
dizer que “copo” é uma coisa que se coloca agua, sje serv
jpara beber e pode ser de vidro ou plastico.

coloca para o pensamento
adolescente.

32 Conceito verdadeiro: surge quando uma série de atriby
abstraidos torna a sintetizar-se e quando a siatesteata obtida S
torna base de pensamento com o qual a criancabgemreetoms
conhecimento da realidade.

tos

e
1O adolescente durante a aula de geografia ao agrentre o

relevos estabelece relagbes determinantes enee Bxevos e
acdo degradante do ser humano, a sua localizagé&zi@sna
Terra, a vegetacdo, que ali se encontra, o clitoa, e

[

Quadro 1: Estagios e fases do pensamento segundo explicag@éesVigotski

(2009)

na obra

“A construcdo do permaim e da linguagem.
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Com a apresentacdo do quadro é possivel verifcanalificacdes ocorridas de um
estagio para outro e até mesmo dentro de caddesddgdivergéncias residem na aplicacao
variada da palavra, no desenvolvimento de seufsigdo. “A palavra € um signo” (Vigotski,
2009, p. 227). Sua aplicacdo pode modificar-se idershs formas, pois serve como meio
para diferentes operacgfes intelectuais demonstrardistincdo entre os estagios. O estudo
experimental aponta que o pensamento por conteisss é possivel de ser alcancado na
chamada idade de transi¢dem que, as formas sincréticas e por complexosapagpara
segundo plano. Este movimento néo implica em urogssn de substituicdo de um estagio ao
outro, ou seja, ndo se termina uma forma de pemgamara se iniciar a proxima: as formas
genéticas coexistem. Essa assertiva pode ser atpliwor meio da compreensao de que € o
conteudo e a apropriacdo dele (aprendizado) queasiibilitar o desenvolvimento do
pensamento e a passagem de um estagio ao outrocesgo da formacdo dos conceitos. A
constatacdo de que é a aprendizagem que promovesenublvimento, compreende as
mudancas qualitativas do pensamento, induzinddagée dialética entre forma e contetdo:
nao sao apenas os conteudos do pensamento gaasertnam, mas, sobretudo, a sua forma
(Martins, 2013).

Vigotski (2009) afirma que mesmo depois de ter raglicko a operar com conceitos, as
formas inferiores de se pensar ndao se aniquilamtinlc@mm a existir como instancias
subordinadas aos funcionamentos superiores (assim 0o estudo do desenvolvimento das
fungBes psiquicas, inferiores e superiores, quesedexcluem, mas sim se superam e, no
entanto, se complementam). Para este mesmo autpreciso atentar para a diferenca
existente entre a formacdo dos conceitos esporgémewentificos, diferencas na forma, no

conteudo e nos processos de desenvolvimento.

Conceitos espontaneos e cientificos seguem por opastas, ou seja, em certo
sentido, elas séo inversas entre si. A entendeps|yeimeiros, espontaneos, se desenvolvem
durante a vida cotidiana e sé@o caracterizadosauedéncia de uma percepcéo consciente de
suas relagbes, orientados por semelhancas condratdiatas. Sua primeira gestacdo esta
vinculada ao contato com este ou aquele objetgqgde obter relacdo direta com seu signo,

possibilitando a atribuicdo de seu significado deneira espontanea. De forma que na

% Nesse sentido, trata-se do pensamento por cosagéntificos (cuja definicdo se encontra mais retdiano
presente estudo) que sdo desenvolvidos duranteocegmo de educacdo escolar que depende de um
desenvolvimento ja avancado das relacbes entimasds psiquicas.

3 |dade que corresponde ao periodo de grande avangesenvolvimento biolégico e cultural marcadmpel
acesso a formas de vida social, como o envolvimentatividades que ndo sdo mais de carater infaetdl,
2010).
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formacdo desse tipo de conceito, 0 caminho € detwlgara o conceito. O conhecimento
espontaneo de determinado objeto muitas vezesnoantiago em sua real representacgéao e,
portanto, seu significado € limitado dando a ergerglie nesse processo as criangas, em
geral, tém mais consciéncia do objeto do que doaitmem si. Elas empregam as palavras
de modo correto e em situagbes adequadas, masrax uma definicdo profunda das
mesmas (Vigotski, 2009).

Na via inversa, se encontra o processo de desemarito dos conceitos cientificos.
Eles ndo se iniciam pelo contato direto da criaioga 0 objeto, mas por meio de uma atitude
mediada por definicdes abstratas, em relagéo @boold) processo de formacdo dos conceitos
cientificos se da no aprendizado do estabelecimantte operacdes l6gicas entre conceitos,
abrindo caminho para o objeto, vinculando-se a m&peia da propria crianca, e
incorporando-a. Martins (2013) aponta que sdo @lessintetizam as mudancas qualitativas
mais decisivas produzidas pelo pensamento, comdspdo entdo a um tipo superior de
conceitos tanto no plano teoérico quanto no prafmenulando-se no @mbito do intelecto por
meio de tensdes, tarefas e problemas que exigenmzag®o do pensamento. Apesar desses
conceitos se estabelecerem por vias proporcionamewersas, ndo devemos compreendé-
los como oponentes entre si, uma vez que o ciemtdfe processa levando em conta os
espontaneos que se tornardo a ser conscientetiwaroknte ampliado. Nesse processo de
ampliagdo, 0s conceitos espontaneos passam atawnstlacbes com outros conceitos e

passam a integrar um novo sistema de significades|tando em profunda transformacéao.

A relevancia do sistema para a aprendizagem daitos reside no desenvolvimento
da criangca em estabelecer relagbes entre os obgEs necessariamente, resultar de uma
relacdo empirica. Assim, o conceito cientifico esponde as transformacdes das estruturas
de generalizacao e, nelas, o desenvolvimento decspemantico da palavra. Em sintese, se
pode dizer que conceitos espontaneos e conceraosifios fazem parte de um processo

Unico.

O desenvolvimento dos conceitos espontaneos eifmieat— cabe pressupor — sao
processos intimamente interligados, que exercelméiméias um sobre o outro... trata-
se do desenvolvimento de um processo unico de t@onde conceitos, que se realiza
sob diferentes condi¢cbes internas e externas, mascqntinua indiviso por sua
natureza eéao se constitui da luta, do conflito e do antagonigntye duas formas de

pensamento que desde o inicio se excluem (Vyg@sRil, p. 261- italico nosso).
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Sforni (2004) afirma que o movimento do pensameigatifico caracteriza-se cada
vez menos com aspectos experimentais, de modo quempreensao fundamental nesse
processo se faz por meio do estabelecimento dgdeddaadvindas de uma analise sistematica
de conhecimento. Tal pensamento reside na apréprig conteido do conceito, no dominio
das relacdes possiveis de conteddos existentescoraitos cientificos que ao serem
apropriados teoricamente, podem ser transformadosnstrumentos cognitivos cada vez
mais complexos. Assim, ndo é suficiente descrenamear, definir objetos e fendbmenos é
necessario ultrapassar a barreira do aparentemadte O conhecimento cientifico, portanto,
deve alcancar a revelagdo da esséncia como nexaardos mesmos por meio do estudo da
constituicdo e funcionamento dos objetos e fendmehesse sentido, a apropriagdo do
conhecimento cientifico eleva em termos de comgéde o préprio pensamento, de um

pensamento pratico-imediato a um pensamento tefirica, 1990).

Vigotski (2009) explica que a relacdo dos coneettientificos com a experiéncia
pessoal da crianca € diferente da relacdo dos itomaEspontaneos. Ambos 0s conceitos
podem constituir-se no processo de aprendizagernlaes§mesmo que 0S conceitos
espontaneos iniciem seu desenvolvimento na estgidiana extraescolar) por via distinta
gue no processo de experiéncia pessoal. Ademarmpbgos que levam a crianga a formar
conceitos cientificos sdo também diferentes dosve®ijue levam o pensamento infantil a

formar os conceitos espontaneos.

Resumindo, poderiamos dizer que os conceitos fitarsti que se formam no processo
de aprendizagem, distinguem-se dos espontaneosypar tipo de relacdo com a
experiéncia da crianga, outra relacao sua comeimbpsses ou daqueles conceitos, e
por outras vias que eles percorrem do momento dagetminagcdo ao momento da

enformacéo definitiva (Vigotski, 2009, p. 263).

Além disso, Vigotski (2009) acrescenta que naqgie os conceitos cientificos sao
fortes, os espontaneos séo fracos e vice-versa.dRatarecer essa definicdo, o autor traz o
exemplo de quando uma crianga em idade escolaestignada sobre a lei de Arquimedes e
sobre o conceito de irméo. A diferenca, a facileaddificuldade para formular a resposta,
nao decorrem somente do fato de existirem difesecdéeninhos percorridos para se chegar
aos conceitos, mas também da maneira como ocassimilacdo de tais conceitos. No caso
do conceito de irm&o, o processo nao se inicioa @gblicacéo oferecida pelo professor, nem

por formulacdo cientifica, mas provavelmente, pala experiéncia pessoal da crianca. O
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conceito de irméo segue a via do conceito espomténeertamente esgotou seu contetudo
fatual e empirico, para entdo tornar-se mais caoxopke sistematizado. Ao contrario, tais
condicbes de sistematizacdo de conceito (como o dasconceito de irmdo) ndo estao
presentes na apropriacdo da lei de Arquimedesgqum conceito cientifico, teoricamente
sistematizado, que ter4 que fazer o caminho inyaetsoum enunciado abstrato para o
estabelecimento de sua conexdao com a realidaden(tie partiu na historia da humanidade

para chegar a sua elaboracéo teérico-abstrata).

Dessa forma € possivel entender, em seus conasppmtaneos, como a crianca
passar a tomar consciéncia de forma tardia daid@&brverbal do conceito, da possibilidade
de outras palavras propiciarem uma formulacao Vedbaaplicacdo arbitraria do conceito em
diferentes contextos: “A crianca ja conhece ess&asg, tem um conceito do objeto, mas para
ela ainda continua vago o que representa esse itmwn@égotski, 2009, p. 345). Inicia-se
justamente ai o desenvolvimento do conceito cieatifou seja, naquilo que n&o foi
plenamente desenvolvido nos espontaneos. O caraipleocorrer pode, no entanto, comecar
pelo trabalho com o préprio conceito como tal, sgule sua definicdo verbal e por

operacdes que pressupdem a aplicacdo ndo espodesseaconceito.

A apropriacdo de um conceito cientifico permiteapida definicdo verbal a seu
respeito, sua aplicabilidade em diferentes situmgdsuas relagbes com outros conceitos de
modo que a tomada de definicdo de um conceitoifiene bem melhor do que do objeto
nele representado. Vigotski (2009) propde, paraorasai esclarecimentos, a compreensao
esquematica do percurso de desenvolvimento doeitosespontaneos e cientificos sob a
forma de duas linhas de sentidos opostos, sendargaedelas projeta-se de cima para baixo
atingindo o nivel em que a outra linha se aproxdoando faz 0 movimento oposto, de baixo
para cima. Para efeito de clareza, o autor corssidemo inferiores as propriedades dos
conceitos mais elementares, que amadurecem maisecedmo superiores as propriedades
mais complexas, vinculadas a tomada de consci@aiaoutras palavras, pode-se considerar
a linha de desenvolvimento de baixo para cima, dmsceitos espontaneos — que se
desenvolvem das propriedades mais simples as stgge#t e a linha de desenvolvimento que
surge de cima para baixo, dos conceitos cientifiestes, constituidos de propriedades mais
complexas e abstratas em direcdo as inferiores owgicreto-factuais. Tais afirmac¢des nas
préprias palavras de Vigotski (2009, p. 348):
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A primeira gestacdo do conceito espontaneo costestar vinculada ao choque
imediato da crianca com estes ou aqueles objetmmméverdade que com objetos que
encontram simultaneamente explicacdo por parteadokos; seja como for, trata-se
de objetos vivos reais. E s6 depois de um longerdedvimento a crianca chega a
tomar consciéncia do objeto, do préprio conceitta® operacdes abstratas com ele. A
gestacdo de um conceito cientifico, ao contrarfm comeca pelo choque imediato
com os objetos, mas petaacdo mediatdgrifo nosso] com os objetos. Se 14 a crianca
caminha do objeto para o conceito, aqui é forcamstantemente a fazer o caminho
inverso do conceito para o objeto. Por isso ndareande que aquilo em que se reflete
a forca de um conceito € justamente o ponto fracoutro (Vigotski, 2009, p. 348).

De modo geral, € possivel considerar entdo quemsetos cientificos se manifestam
onde existe a tomada de consciéncia e a arbitealéedu seja, no campo determinado por
propriedades superiores do psiquismo. Na mesmadamedis conceitos espontaneos se
revelam onde ha o espaco da experiéncia e da todereCada um se desenvolvendo em

sentidos opostos, pela mesma via, se entrelacacaexestindo.

Conforme ja elucidado, sendo conceito algo aléraamaa de vinculos associativos e
além de um simples habito do pensamento, podentesdar que a riqueza do elemento néo
estd na quantidade de conteddos presentes em @m @oriceito, mas necessariamente na
qualidade e nas possibilidades de relacdes queriakito € capaz de realizar com os diversos
fendmenos da realidade. E nesse sentido que $80) assegura sobre da importancia que
a aprendizagem de generalizagbes conceituais eorder pensamento. Partindo da
compreensao que 0s conceitos cientificos componi@eis de organizacdo do pensamento
gue ndo se limitam a captar apenas o aspecto empinas sim conhecimentos abstratos e,
portanto, elevam os niveis intelectuais para as raersas relacdes entre fendbmenos do
mundo e compreensdo da realidade, faz-se necess@mgiderar o papel decisivo da

transmissao do conhecimento sistematizado pardimste

E preciso frisar acerca do ensino de contelidos rgaknente funcionam como
superacao de uma inteligéncia pratica por meiond@ensamento capaz de conhecer e captar
a realidade em sua esséncia. A escola, enquanitmigé responsavel pela organizacdo do

conhecimento social elaborado deveria carregari@nresponsabilidade do oferecimento de
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contetidos que incidam sobre o desenvolvimento hathadPara entdo se efetivar esta tarefa,
a educacgéao escolar deveria ter clara e concisenpreensdo de que um conceito nao se trata
de vinculos associativos adicionados a outros, slas um ato real e complexo de
pensamento que ndo € aprendido pela memorizacasej®ua apropriacdo de conceitos nao
se reduz a um simples habito mental e, por issopade ser realizado quando o
desenvolvimento psiquico do sujeito houver atingidonivel mais elevado (Martins, 2012).

De um modo geral, € de extrema importancia entegder para se consolidar o
desenvolvimento dos conceitos € necessario o delsénento de processos psicologicos
complexos. Neste interim, o autor postula entdq qam base em um ponto de vista da
Psicologia, ndo poderia haver ddvida quanto a mistdncia da compreensdo de que 0s
conceitos podem ser apreendidos pelo sujeito, mmato escolar, de forma pronta e
assimilados de maneira tal que desconsidere a sciptebilidade do desenvolvimento das

fungBes psiquicas superiores (Vigotski, 2009).

A esse respeito — desenvolvimento das fun¢desipa&gsuperiores - posteriormente a
uma série de investigacdes, 0 autor e seus colddm@saalcancaram a lei geral que estabelece
gue seja na fase mais precoce da infancia quecsa indesenvolvimento dos processos que
culminam na formacéo de conceitos, constituindce basicolégica para tal somente na
puberdade. Isso se deve ao fato de que a formaiveddadeiros conceitos € resultado de
uma atividade complexa, em que as fungdes psiaaégarticipam em combinacdo. E por
esse motivo que tal processo de desenvolvimentoateraracteristica principal de ser um
meio especifico e qualitativamente original de pemnto. O fator determinante de
desenvolvimento desse novo modo de pensar é o gmfuacional do signo e da palavra
(além das associacdes, da atencdo, dos juizogem@d@ncias determinantes). Com isso, 0
sujeito em fase de transicdo, passa a ter cordgodlee suas proprias operacdes psicologicas,
domina seus processos e organiza suas atividaeéscinais a fim de encontrar solucdes para

as questdes sociais que lhes séo colocadas.

Consideramos interessante reiterar sobre o fatanétige determinante no
desenvolvimento dos conceitos: a palavra, o pengamerbal. Mas também ndo podemos
deixar de frisar, tendo em vista a questdo metgitddna qual se baseia a presente teoria, a
necessidade que surge através do meio historical stec se resolver problemas propostos,
levando o adolescente (sujeito em fase de trans&@acontrar solucdes e impulsionando-o

% Sobre essa problematizacao trataremos na secae gegue.
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para frente, a se desenvolver. O fator “meio sbcairega uma potencialidade no processo
de desenvolvimento intelectual, mas é igualment@ep dizer que ele é a chave genética
para o problema do desenvolvimento dos conceitobreSisso, Vigotski (2009) reitera a

questdo de que o emprego significativo da palaveavérdadeira causa da transformacéo

intelectual realizada no limiar entre a infance @alolescéncia.

Conforme ja exposto, as mudangas ocorridas no eao desenvolvimento ndo se
dao em cada funcédo em particular, sem alteracdodiy por isso é importante ter claro que
as funcdes inferiores passam a integrar nova sirdabordinada a um todo complexo
dominante: o fluxo dos proprios processos psicolifgiatravés do uso funcional da palavra
ou do signo - o processo de formacao dos cong@itgstski, 2009).

Desta forma, mencionamos a questdo da linguagemaeta signo construido
historico e socialmente por meio da capacidade attv ser social sobre a natureza, sendo
modificado e modificando-a. Este signo dotado dmiicado permite a apropriagdo da
realidade pelo sujeito, promovendo seu desenvohtinena relagdo interpsiquica para
intrapsiquica. A apropriacdo da linguagem, o us@alavra permite novas conexdes entre
funcdes psiquicas superiores, elevando-as ao dévpensamento. O processo de formacéo
de conceitos encontra-se no estabelecimento daszass conexdes enriquecendo o
conhecimento sobre determinado objeto ou fendbmemis, eles préprios sdo estudados em
conexdes com conhecimentos anteriormente adquirkksm, sob a éptica logica dialética,
0 pensamento por conceitos passa a se referirveadaais a um nimero maior de objetos,

enriguecendo-o0s, pois a eles sao ofertados um cioméigto muito mais rico e completo.

A titulo de finalizacdo desta secdo, entendemos quprocesso de formacdo de
conceitos abre conexdes cada vez mais desenvolgitas 0os objetos e conhecimento da
realidade, consistindo nisso o conjunto das relgib&igar no mundo de determinada palavra
com seu significado. Por isso, o conhecimento dstoacdes conceituais que se déo ao longo
do processo histérico da humanidade permite aastasijlocalizar os objetos, fenbmenos,
sentimentos (e a isso se deve o préoximo item dedtelo) em seus lugares determinados,
desnaturalizando-os, conscientizando-os e permitnsi mesmos uma verdadeira concepcéo

de mundo e maneiras outras de relacionarem nemele.
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SECAO Ill - CONTRADICOES DA SOCIEDADE DE CLASSES E SEU IMPACTO
NA FORMACAO DA CONSCIENCIA

A teoria materialista de que os homens sao
produtos das circunstancias e da educacéo e de
gue, portanto, homens modificados sdo produto

de circunstancias diferentes e de educagéao

modificada esquece que as circunstancias sao
modificadas precisamente pelos homens e que o
proprio educador precisa ser educadol...]. A
coincidéncia da modificagcéo das circuntancias
e da atividade humana so pode ser apreendida e
racionalmente compreendida como pratica
transformadora.

Karl Marx
emTerceira Tese sobre Feuerbach
O todo exposto até o presente momento e a quejsivob este estudo, nos trouxe
até esta secdo que demanda, a priori, a definie@®ddcacdo como fendémeno préprio dos
seres humanos. Por conseguinte, discussfes a@ga@outradicdes postas a educacdo nos
levou a discorrer sobre os limites e as possilnibdada educacéo, notadamente da escolar.
Tendo em vista 0 momento histérico no qual estawveEndo, julgamos como evidente a
necessidade de tratar da Reforma do Ensino Médliguanto isso esta atrelado a um plano de
governo de sucatear ainda mais a educacédo despaadaos filhos da classe trabalhadora.
Entendemos e discutimos que a educacdo em gerakeotr, resguarda sua importancia e
seu papel na formacdo de um psiquismo capaz dereenger e capturar a realidade e suas
contradicdes e, discorremos sobre o quanto a madéo do curriculo do ensino médio volta-
se para manutencéo e o distanciamento da classdh@dora para qualquer possibilidade,
ainda que minima, de compreensédo da realidadendecansciéncia de classe. Por esse viés,
0 assunto seguinte a ser tratado € a respeit@shiid da formacdo de uma consciéncia de
classe, sua definicdo e possibilidades em tempasrdprocesso cada vez mais acirrado de

alienacgao.
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3.1 A sociedade de classes e as contradi¢cdes poataducacdo em geral e a educacao
escolar em particular

Na secdo anterior nos debrugamos sobre as expikacd ontogénese do
desenvolvimento do pensamento dialético e, pata,tanidamos em expor o que diferencia
0s seres humanos de outros animais. E foi/é pahlmltro, que permitiu/permite os seres
humanos, a produzir continuamente a prépria exietéAdemais, foi tratado também que a
instauracdo do trabalho se da pela antecipacdocahwmtmotivo pelo qual sera realizada a
acdo. Portanto, confirmamos a intencionalidade adacpela atividade trabalho. Assim,
conseguimos entender que € em processo propositale¢essario) que o ser humano
sobrevive, construindo sua prépria existéncianddao mundo humano, o mundo da cultura
(Saviani, 1984).

No ato de produzir a propria existéncia, na intemadidade da acéo, os seres humanos
precisam ter uma representacdo mental do que sen@ecalcancar e, essa representacao
inclui conhecimento das propriedades da ciénciagtdza e da arte. Em outras palavras,
refere-se a producdo de conhecimento, de concaitores, ideias, atitudes, etc. Sobre a
producdo que garante a subsisténcia humana, S&1884) traduz como “trabalho material”
ao passo que a producéo de conhecimento que pitssibrepresentacdo mental da acao
sobre a natureza, traduz-se como “trabalho ndorimlite é nesta categoria que se inclui a

Educacéo.

A respeito do desenvolvimento de trabalho ndo-nadtdaz-se importante trazer o
gue Luria (1979) e Vigotskii (1998) escrevem aceatoapensamento produtivo. Quanto as
explanacdes de Luria (1979) entende-se que tendaterialidade como base e também os
recursos da linguagem, o pensamento humano podanipag sua percepcao e,
principalmente, possibilitar o que fora decisivoavalucdo do psiquismo, ou seja, 0 salto do
sensorial ao racional. Os recursos da linguagemiperm a codificacdo do pensamento, a
transmissédo de informagdes e a decodificacdo,arsgelseu sentido interno. Além disso, tais
recursos dao condicbes ao pensamento humano deagramalisar, sintetizar informacoes,
relacionar fatos e, notadamente, superar os limdesinformacdes recebidas de forma
imediata, ou seja, 0 pensamento que opera por itesnctO homem pensante é capaz de
raciocinar e resolver tarefas logicas, sem ina@uprocesso de solucdo na atividade pratica”
(Luria, 1979, p. 100). Isso da ao pensamento dergpéodutivo pelo fato de que por meio de

sua atividade, baseada no aparato da linguagega eheovas conclusdes.
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Consoante a isso, Vigotskii (1998) explica qudiddade psiquica humana ndo se
limita a reproducéo de impressdes vividas, mas éama criacdo de novas imagens, acoes,
dando ao pensamento o carater criativo e, portgmpecdes ao futuro. A essa atividade
criadora, pode ser chamada pela Psicologia de mag@p ou fantasia. Sobre isso o autor

afirma que

. a imaginagédo, como base de toda atividade amaadse manifesta por igual em
todos os aspectos da vida cultural possibilitandeagéo artistica, cientifica e técnica.
Neste sentido, absolutamente tudo que nos rodeissitio criado pela mao humana,
todo o mundo da cultura, a diferenca do mundo darema, tudo isso é produto da
imaginacdo e da criacdo humana, baseado na imagin&igotskii, 1998, p. 10,

traduc&o nossa).

E importante, porém, frisar que o pensamento étaesude um processo que se forma
na historia social e ocorre como atividade matenmmapla e faz uso do sistema de liguagem
para, posteriorimente, adquirir o carater de “abslectuais” internos e o mesmo se aplica
para a compreensao do pensamento criativo (LUi#9)1 Vigotskii (1998) afirma que se as
condi¢cbes objetivas, se 0 ambiente que rodeia dws®mano néo lhe impor tarefas que o
coloquem em desequilibrio com o mundo em que vikdp ha motivos para o
desenvolvimento de uma acao criadora. Desta fooraparato de alguma atividade desse
cunho encontra-se na inadaptacéo, na necessidstds.ddndi¢cdes colocam em movimento o
processo imaginativo que por sua vez depende dasriércias, das necessidades e dos
interesses para sua manifestagcdo. Ademais, demgendenhecimento técnico, ou seja, dos
modelos de criacdo que influem no ser humano (¥kijotl998, p. 36). Pode-se aqui fazer
uma inferéncia e dizer que ndo é por acaso quegrantdes momentos de crise ou ebulicdo
social, pensadores se sobressaem realizando sitégsizas importantes, tal como exposto
na primeira secdo. Aqueles que as condi¢cdes desca@es produto social possibilitou o
desenvolvimento do pensamento tedrico, somadoessigade de explicar o caos social, ou a
“inadaptacao” tal como posto por Vigotskii (1998pguziu a emergéncia do pensamento

dialético em momentos culminantes da histéria ocia

O autor elucida que esses fatores nao reservanmi@n@portancia quanto a questao
do contexto no qual o individuo esté inserido. Aaginacdo, o pensamento produtivo nao
devem ser entendidos e orientados somente peladicea subjetivas, mas sim pela

complexidade, condicbes e necessidades que 0 mpiieiao ser humano que cria. Por esse
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viés, Vigotskii (1998) explica que o0 momento higtdore o ambiente sdo chave para o
desenvolvimento de toda grande invencgéo. Portamtoindividuo, por mais genial que seja,
recebe como aparato os niveis ja alcancados ambernte e o apoio das possibilidades que
existem fora dele: “Nenhum descobrimento nem in&iergientifica aparece antes de que se
criem as condicbes materiais e psicolégicas negasspara 0 seu surgimento. A obra
criadora constitui um processo histérico conseoutimde cada nova forma se apodia nas
precedentes” (Vigotskii, 1998, pp. 37-38).

Assim, fica claro que inventores, inovadores respueeais pela construcdo de ideias,
conceitos, valores, a producdo de conhecimentdifoder) artistico ou seja o “trabalho néo-
material” e, portanto, a Educacdo advém considererde daqueles que tiveram o acesso
aos constructos antecedentes que permitiram eramrvile alavanca para sua criacao.
Referimo-nos aqui as classes privilegiadas porsgsbasuirem historicamente as condi¢des

necessarias para criar e produzir.

Em termos gerais, a Educacéo é, portanto, um fenémroprio dos seres humanos,
pois “... ela é, a0 mesmo tempo, uma exigénciambra o processo de trabalho, bem como &,
ela propria, um processo de trabalho” (Saviani419801). E possivel dividir a Educagio em
formal e informal, sendo que a primeira pode serekqrealizada de forma sistematizada,
com programas e conteudos organizados, objetiviisidies ministrados por um educador
aos seus educandos (Orso, 2012). Portanto, enaengm uma modalidade de Educacao que
0 ato de producéo e o ato de consumo se imbricarseja, € necessario ter ao mesmo tempo
quem educa e quem € educado (Saviani, 1984). Nosguefere a segunda - Educacéo
informal — € aquela realizada cotidianamente, loeseaas leis, nos costumes, nas tradicoes,
nas mobilizacbes, no cotidiano. Em linhas geramyidhi (1984, p. 03) define que a
humanidade produzida historicamente € transmitidada ser humano, de modo intencional,
pelo trabalho educativo, pela Educagéo. ConsoastmaTonet (n.d, p. 09) define a atividade
educativa como propiciadora de conhecimento, ltulks, valores que constituem-se como
patrimoénio produzido e acumulado no decurso da hidade. Ao ser apropriado pelo
individuo singular, este passa a incluir ao gérmenmano e torna-se apto a reagir face ao
novo, de modo que participa da propria reprodugicet social, que permanentemente se
coloca sob certa forma particular.

Sobre isso, podemos entender que se a Educac@d gropria um processo de

trabalho, se faz no e para o trabalho e dependstadprodutivo do pensamento, podemos
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também entender o que Orso (2012) afirma: que rasaf de Educacgdo variam de acordo
com a maneira pela qual a sociedade estad organizadao modo de producdo de cada
época, com o estagio de desenvolvimento socialugar em que ocorre. Nesse sentido, 0
autor, ao tentar abarcar um conceito Unico de Edwucaconclui que “a educacédo € a forma
como a proépria sociedade prepara seus membros/iparam nela mesma” (Orso, 2012, p.
3841). Assim, torna-se imprescindivel o conhecimetd sociedade para se conhecer a
Educacéao ali edificada e o que esta produz em gedadormacao humana. Ao tratarmos do
modo de producao vigente, o capitalismo, que énemdmente baseado na extracdo da mais-
valia, na exploracdo, na concorréncia e, a Educegéam superestrutura que emerge e, ao
mesmo tempo, submete-se as determinacdes da b#seamgeralmente, corresponde as
relacbes dominantes desse sistema e contribuigpegproducédo da sociedade pautadas nos
moldes que a sustentam. Pois, conforme ja exmlitanteriormente, a construcao de ideias,
novas formulagdes cientificas, artisticas, educaisosdo, majoritariamente, frutos dos que
tém acesso aos mais diversos conhecimentos. Natentzéo se pode pensar que é uma
determinacdo direta e unidirecional, isenta de radigdes nas relacdes entre estrutura e

superestrutura.

No que se refere a superestrutura, Bottomore {(2@Micida que refere-se a
consciéncia de uma classe, ou seja, 0 conjuntacylart de relacbes econbmicas, as
condicbes sociais de existéncia determinam e dséaserguem a superestrutura de
sentimentos, modos de pensar que sdo adequados darecionamento material dessas
relacbes. O autor afirma “Toda a classe cria e d#oesses elementos a partir de suas bases
materiais e das relagcfes sociais que a elas congsm” (Bottomore, 2001, p. 52). Entende-
se assim que transformacgédo na base econdmica desamealade leva a transformacéo da
superestrutura. Esta, por sua vez, ndo apareceipmesma e tem seu fundamento nas
relacdes de producdes sociais. No entanto, exigerse cuidado ao tratar dessa relacao entre
a base material e a superestrutura que dela enmegsentido de ndo reduzi-la a questao
puramente econdmica. E importante ressaltar quedugio espiritual, exerce aquilo que o
autor denomina de “influencia reciproca” sobre adpgdo material, explicando que
superestrutura néo se refere a um simples reflazsiyp, mas sim “dotada de certa eficacia

propria” (Bottomore, 2001, p. 53).

Uma formulacao classica que Marx (2007) faz acdigso e que Bottomore (2001) e
Orso (2012) apresentam com destaque em seus estualgzassagem feita no Prefacio a

“Contribuicéo a critica da economia politica”:
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Na producdo social de sua vida, os homens cont@determinadas relacbes de
producdo necessarias e independentes da sua vongdalgbes de producdo que
correspondem a uma determinada fase de desenvalanuas forcas produtivas
materiais. O conjunto dessas relacbes de produgr@mafa estrutura econdmica da
sociedade, a base real sobre a qual se ergue restupieira juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncial.sGc modo de producéo da
vida material condiciona o processo da vida sogalitica e intelectual em geral
(Marx, 2007).

Nesse sentido, pela definicdo dada de Educacaormsdentender que ela se organiza
e se estrutura de modo que reflete a sociedada guaduz, expressa o nivel de compreenséo
dos que a fazem e, tendo sua “eficacia proprializ& sua influéncia sobre a base que a
sustenta. Por esse movimento é que conseguimodenigue a Educacao reserva importante
papel na formacdo humana e, por conseguinte, andasenento de consciéncias para a
necessidade de uma transformacao revolucionananitindo, ao mesmo tempo, o0 que de
mais avancado existe no que diz respeito ao cameetd (Tonet, n.d., p. 12). Todavia,
guando partimos da base (for¢ca material) para ad&@o, nesse primeiro movimento da infra
para a superestrutura, compreendemos encontraat O#gea a reproducdo das ideias, dos
interesses da classe dominante. A Educacéo, sefareial ou informal, reproduz a natureza
do modo de produgdo vigente, ou seja, encontrasistema capitalista métodos educativos
voltados ao estimulo do individualismo o que ewalt® competicdo e a concorréncia. Assim,

aquele que alcanca maior produtividade € “premige¢lusivamente) por isso.

As questdes politico-ideologicas pesam exatamentampo da superestrutura onde o
interesse da classe dominante, conforme ja memumslaée o0 polo determinante na
estruturacdo da Educacao. Assim, sua configuragtréturada de modo que possa impedir
alguma ruptura com a ordem vigente o que result@anbducacdo, muitas vezes, de carater
conservador. N&o obstante, a discussdo ndo dewalzwm abstratamente nas questfes de
possibilidade ou impossibilidade da Educacdo sentenadora ou transformadora da
sociedade. E preciso atrela-la ao seu momentaricist@ompreendé-la em suas contradices
e que ao transformar e ser transformada possibitita Educacgéo diferente, adequada a uma
nova realidade. “Em cada época e em cada sociedagijcacéo ‘reflete’ as condi¢cdes do
desenvolvimento social, a exigéncia e consciéno@ak o nivel de desenvolvimento das
forcas produtivas e as relacdes de forcas travertas as classes envolvidas” (Orso, 2012, p.
3845).
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Consideramos de tamanha importancia reforcar gtotuaacéo deve guardar a fungéao
de transmitir sistematicamente o conhecimento atadowna e pela histéria da humanidade e,
portanto, promover o desenvolvimento da consciénda formacdo humana em suas
maximas potencialidades. Muito se fala do papeddéntor” e absoluto, até mesmo
revolucionario que a Educacdo possui sobre a eemidComo se ela, sozinha, pudesse
transformar a humanidade e, consequentemente, arexde mudar o mundo e, por isso, é

preciso investir em boas escolas, bons professores se isso fosse suficietfte

Sobre isso elucida-se que, em primeiro lugar, ac&Ao nao carrega e nem pode
carregar sozinha a responsabilidade pela trans@@umnda realidade social em sua totalidade
— “isto significa que lutar somente pela educagatutar em vao, pois, significa entende-la
equivocadamente como se ela fosse independent#alidade social e, portanto, absoluta e
todo poderosa” (Orso, 2012, p. 3847). E, em segundar, mesmo que carregasse tal
responsabilidade solitariamente, nem 0s mais ridegestimentos, tampouco sua
universalizacdo, seriam suficientes para uma re#@olu“Se ela preservar, ndo questionar e
nao por em risco a propriedade privada, se housrdicdes econOmicas suficiente para
bancéa-la, ainda que como diria Adam Smith, em tioseeopatica, ndo ha nenhum problema
em universaliza-la” (Orso, 2012, p. 3844).

Orso (2012) esclarece gue a real transformac&mciadade depende do processo de
desenvolvimento das forcas produtivas, das relagbeisis e das contradicbes gestadas no
seu interior. De modo que, a mudanca da base eccambmevoluciona a superestrutura
suspensa sobre ela e a Educacédo como parte @estant efeito parcial nas contradi¢cdes que
ali se expressam, quando busca possibilidadesdsféormacéo e superacado da ordem social
vigente. Por esse viés, o autor afirma que ao ceenmgler a Educacdo como expressao das
relacdes sociais, € preciso entdo lutar por elaaraitantemente a luta pela transformacgéo da
sociedade. Mas, é preciso frisar que a luta pdharias educacionais, por uma sociedade

igualitaria ndo vira de modo intuitivo. Como coraigpara uma pratica transformadora, faz-

% Historicamente, Saviani (2012) e Snyders (20@5)quxeram essa discussdo acerca da sociedadeagad
e as teorias que versam sobre essa relacdo. Taresawersam a respeito da compreensdo de uma ¢aduca
salvacionista, ou seja, um instrumento de equdzagcial, de superagdo da marginalidade e dagudédides
sociais (Teorias ndo —criticas). Por outro ladogmo resposta a tal compreenséo, localiza-se adimento da
Educacdo como cumpridora de um papel Unico e axaluente de reproducao do capital. Como se ela foss
apenas determinada pelo sistema, ndo realizandofusg@o como determinante. Tal teoria — critico-
reprodutivista — ndo considera a historicidade paexplicacdo dos fenbmenos e, por isso, ndo @eresna
proposta para a pratica pedagdgica.
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se necessario, porém, 0 acesso e a apropriacambdecimentos cientificos, de como se da o
dominio da organizacdo e do funcionamento da ieeddid

Sobre a apropriagdo de conhecimentos cientifioosocparte do processo para uma
pratica efetivamente transformadora deve considguar ndo se trata de uma apropriacao
quantitativa de conhecimentos. Nele deve contevndicdo de revelacdo da esséncia social
humana. Lukacs (n.d.) explica que, contraditoriamen préprio excesso de conhecimento,
ou seja, o infindavel dominio do ser humano sohtareza impossibilita o aprofundamento e
a generalizacdo ontoldgica do saber. Tal condi¢abaapor dar ao conhecimento a fungéo de
orientar apenas a manipulacdo e, portanto, a repdéoddo modo de trabalho até entdo
desenvolvido o que deveria, na verdade, oferecenbecimento em esséncia dos fendbmenos.
O autor ainda afirma que “Dita manipulacéo ja réitimita simplesmente ao rechaco de uma
ontologia real, mas atua, na pratica, contra ordedeimento puramente cientifico” (Lukacs,
n.d., p. 121).

Entende-se que o conhecimento orientado para @ut@aféo carrega consigo um
interesse ou, como o préprio autor afirma, ha “emihento de causa’. Isso porque a
intencionalidade do trabalho (teleologia) sofreemstas mudancas quando a transformacao
esta voltada ndo somente a natureza, mas a indigc@otros seres humanos a realizarem

determinadas mudancas que lhes sdo possiveise SsbrlLukacs (n.d.) explica

Essa mudanca se torna qualitativamente mais daa@siando o desenvolvimento tem
como consequéncia o fato de que, para 0 Homenmypriprmodo de comportar-se, a
sua propria interioridade passam a ser o objetpod&do teleoldgica. O surgimento
progressivo, desigual e contraditério destas pesig¢éleologicas € um resultado do
desenvolvimento social (Luk&cs,n.d., p. 121).

Kosik (2002) esclarece que a atitude primordiahediata do ser humano é de um ser
gue age objetiva e praticamente, exercendo atigigagkica no trato com a natureza tendo em
vista a consecucao dos proprios fins e intere§¥essa forma, a realidade néo se apresenta
em um primeiro momento segundo um aspecto de ofjjeise deve analisar e compreender
teoricamente e o ser humano, portanto, ndo cungre @ papel imediatamente de sujeito
cognoscente. O autor afirma que a existéncia rasalfermas fenoménicas da realidade que se
reproduzem na consciéncia dos seres humanos skedéaneiras diferentes e, muitas vezes,
contraditoriamente as proépria leis do fenbmenosteutira da coisa, ao seu nucleo interno

essencial e ao seu conceito correspondente.d|préxis utilitaria imediata e o senso comum
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a ela correspondente colocam o homem em condicée®rigntar-se no mundo, de
familiarizar-se com as coisas e maneja-las, magprgmrcionam a compreensdo das coisas e
da realidade” (Kosik, 2002, p. 14).

Os fendbmenos que preenchem a esfera do cotididaovedla comum e, por sua vez,
penetram na consciéncia dos individuos com cegalagdade, imediatismo e evidéncia e
assumem um aspecto natural € o que Kosik (2002)ndiea de pseudoconcreticidade.

Poderiamos dizer que 0s conceitos espontaneosrsaresta praxis imediata.

Nesse interim, cabe abordar o que ja nos propusamste estudo acerca da
importancia da apropriacdo de conceitos cientifg@ra o desenvolvimento da consciéncia. O
que Vigotski (2009) nos apresenta acerca dessedeaqua 0s conceitos cientificos séo a porta
de entrada para tomada de consciéncia. Por esseéviple se torna necessaria a discussao
sobre instrucdes escolares e a sua potencialidaativa. Galuch e Sforni (2006) afirmam
que, sobretudo, nos conteudos sistematizados sntitisios pela instituicdo escolar, estdo
presentes os elementos constituintes do desenweindos sujeitos. As questdes de ensino
e educacdo que propulsionam o desenvolvimento séetamdente relacionadas a
fundamentacao l6gico-psicoldgica da organizac&sireteracdo das disciplinas escolares. Ou
seja, “o0 conteldo destas e 0s meios para desereslvéo processo didatico determinam
essencialmente o tipo de consciéncia e de pensargeatse forma nos estudantes durante a
assimilacdo dos correspondentes conhecimentogdegite habitos” (Davidov, 1988, p. 99,
citado por Galuch & Sforni, 2006, p. 151).

A escola, segundo Galuch (2004) € um local de koag@o que se relaciona com
outras formas de socializacdo e, nessa perspeetivalve diferentes elementos, a saber,
politicas, préticas, programas curriculares, imgi@ea entre pessoas, etc. Uma das praticas
utilizadas que nos presta como exemplo e analise @etendida é que Galuch e Sforni
(2006) apresentam a respeito do uso de livro diol&ue, por levantamento realizado pela
autora, constatou que muito desse material intratuzeito por meio de textos curtos ou
informacgBes transmitidas por Unica frase sequeacad atividades que se comprometem
com a identificacdo de alguns conceitos no textor@apostas logicas para perguntas
objetivas. Ainda em relacdo ao método avaliatigaatoras, expdem que uma atividade de

memorizacao revela o resultado do que é conside@do aprendizagem.

Por vezes, alguns debates sobre a necessidade aldoumacéo intelectual mais

critica acabam por marcar o cenario educacioregsem, algumas atividades foram propostas
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com o intuito de incentivar o posicionamento coitibos alunos diante de teméticas que
envolvem conhecimentos cientificos. E preciso gafgrno entanto, que uma crianga ao
ingressar na escola possui, por experiéncia, gpapgao do saber espontaneo. A transmissao
de conteddo cientifico deve estad envolto da trassdni de formas de pensar, analisar,
reelaborar e agir, e por isso, eles — os conhetioweoientificos — reservam enorme
importancia para se posicionar conscientementelaamais criticamente. “O exercicio da
critica requer que a analise dos fatos ndo seggor explicacées preconcebidas” (Galuch
& Sforni, 2006, p. 153). Nesse sentido, as autmrBegem-se a importancia da superagao das
apropriagfes de conceitos espontaneos pelas ayosi sistematizas e cientificas, ou seja,
0S conceitos que envolvem a capacidade do alcaaceind pensamento abstrato e a

generalizacao.

Em casa, parece ser natural a energia elétricadisponivel para o consumo, sendo
necessario apenas apertar alguns botdes. Na eddatajamental ter acesso ao saber
gue conduz ao conceito de eletricidade. Esta é jpaise aprofundar conhecimentos
sobre a producdo de energia elétrica, sua formdisiebuicdo, projetos publicos,
producdo e consumo nacional e mundial, utilizagdertergia pelas indastrias, usinas
hidrelétricas em funcionamento, consequiéncias art#iseda construcdo de usinas
hidrelétricas, dentre outros. Isso leva os alunpsraeberem que economizar energia
nao implica apenas na reducéo da conta de su@&megdmas num ato de dimenséo
coletiva e social (Galuch & Sforni, 2006, p. 153).

N&o devemos, no entanto, deixar de tratar aquudeacppropriacao e a transmissao de
conhecimentos cientificos que s&o essencialmentelupdes historico-sociais, quando
organizados e tratados de modo fragmentario, skmae articulacdo e estabelecimento de
nexos com a realidade, ndo cumprem a funcdo déaremenatureza do ser social. Nesse
sentido, a escola enquanto espaco responsaveltrpakmissdo de conhecimento poderia
entdo, cumprir o papel de contribuir para a forroad@ individuos capazes de compreender e
assimilar o movimento real da organizacao soci@l.eBse viés, 0 modo como, muitas vezes,
0os conhecimentos séo transmitidos pela atividadelas por exemplo, apenas reproduzem,
por meio da l6gica formal, a sociedade tal coma esjanizada, naturalizando-a. Ou seja, um
conhecimento que se presta a reproducdo do caBitafjui onde se trava a urgéncia da
correcao e investimentos por uma Educacédo que acuperente de luta de forma a “afiar”
instrumentos que busquem a unidade entre forma néelodo, isto €, conhecimentos

cientificos que se valham para o alcance da esséias fendmenos, permitindo o
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enfrentamento as formagfes ideoldgicas que predamico a alienacdo da classe
trabalhadora. Sobre a apropriacéo da realidadmpir da I6gica formal e necessidade de sua

superacao para a compreensao do real, Lukacs gfircha que

No trabalho, o homem real se defronta com a t@dédda realidade em questéo,
devendo ser lembrado que a realidade nunca deentrdida apenas como uma das
categorias modais, mas como a conceituacdo ontalGip totalidade real de tais
categorias. Neste caso a necessidade (entendida oexo “se...entdo”, como
legalidade concreta em cada caso) € apenas um pemtpp mesmo que muito

importante, do complexo da realidade em questékadsy n.d., p. 116).

Quando se trata do exercicio de compreensao damgsfue envolvem um conceito
cientifico, a escola ndo deve se contentar em premoos alunos uma conduta individual
para a préatica cidada. A saber, utilizando o exenspipracitado, a formacdo de criangas
capazes de pensar criticamente e a escola ocupdresiie de luta na transformagao social,
nao é suficiente um educando que compreenda apgaeasada um deve fazer sua parte para
que assim se construa um mundo melhor. A Educag#fadamente, a escolar precisa se
pautar na constru¢cao de uma formacdo que busdgerardesenvolvimento do pensamento
critica®’. O ser humano, entdo, precisa ter entender, irefleanalisar os fendmenos da
realidade, e para isso, é preciso ter apropriaduais diversos conhecimentos produzidos na
historia da humanidade. Nesse sentido, entendennes ngo se deve desvincular o
pensamento critico do dominio do conhecimento deaitos cientificos o que significa
promover o desenvolvimento cognitivo para analisesealidade tal como ela é e o que pode
vir a ser (Galuch & Sforni, 2006).

A Educacao que ndo promove o desenvolvimento dpemsamento critico ndo tem
sendo um motivo - o qual ja mencionamos — de isgerele classe. Esta superestrutura, por
ser permeada de contradicbes, movimenta-se nodsed8 poder promover ou ndo o
desenvolvimento de seres humanos capazes de ca@tai@amica da realidade da sociedade
capitalista. A problemética situa-se, principalneemia falta de acesso da classe proletaria aos
conhecimentos cientificos. Estes, quando transositidialeticamente, poderiam cumprir a
funcdo de descortinar a situacao exploratéria & gudasse esta secularmente submetida.

Embora a apropriacdo de conhecimento ndo garardanudanca nos modos de producéo, a

370 uso do termo “pensamento critico” faz referéramapensamento dialético capaz de captar e analsar
multiplas determinacdes da realidade. Consideramdmportancia deste esclarecimento visto que n& no
referimos a légica do pensamento critico-reprodstay
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escola (e tudo que a constitui) deve ser aindamasstudada e investida em prol de uma

educacado humanamente emancipadora.

Faz-se necessario uma compreensdo dialética ddadmlde modo que a Educacédo
defenda e encontre meios de transmitir a real Ipdidaide transformacéo social. Sobre isso
Tonet (2005) afirma

N&o basta desejar um mundo melhor, € preciso salés sdo, pelo menos em termos
gerais, os lineamentos essenciais desse mundcé Eisola mais importante porque é
muito facil, hoje, confundir a ideia concreta deaecipacdo humana com um “ideal”,

um simples horizonte indefinido (Tonet, 2005, p). 11

No que tange os lineamentos a que o autor se yéfata-se da urgente extingdo da
propriedade privada e das categorias inerentesstams capitalista (trabalho assalariado,
mais-valia, mercadoria, etc) bem como a tambémntegeecessidade do alcance de uma
nova forma social, tendo o trabalho assoclhdecomo fundamento. Além disso, o
conhecimento do processo histérico real, a |6gicaapital que norteia a crise que se imerge
o mundo sdo pautas igualmente importantes que eaE#do deve se embasar, uma vez que 0
processo educativo se desenvolve em um mundo ib&astuente determinado e em situacoes
concretas. Outro lineamento importante reside aeezd da especificidade da Educacao de
modo a evitar atribuicdes que nao Ihe competemidBora relevancia de estudos avancados
nesse ambito e nos seres humanos por toda suaestdagole. Pode-se considerar também o
dominio de conteudos proprios que abrangem a e€rda natureza, sociais e a filosofia,
pois, primeiramente, € necessario priorizar a \efetapropriacdo dos conteudos, sua
aplicabilidade e a articulaghio com a pratica so@ata, a posteriorj posicionar-se
politicamente a ela. Um seguinte lineamento aludeapratica educativa emancipadora deve
se pautar na articulacdo da atividade educativa asntutas desenvolvidas por aqueles

pertencentes a classe decisiva e essencial deuestpuodutiva (Tonet, 2005, p. 12).

Pela dimenséo dialética da relacéo capital — Ediccpode-se afirmar que o trabalho
educativo, escolar pode, por mediacdo, desenvalvetipo de relacdo que favoreca a o6tica
dos dominados (Frigotto, 2006). Ter evidenciadagamizacdo social em que a Educacgao

% Trabalho associado, de acordo com Marx (2009a),repeito & nova forma de apropriacdo das forcas
produtivas. Trata-se da reapropriacdo destas forcasivatizadas no modo de producdo capitalista & e
recolocacdo delas a favor dos que produzem rigomegtarial. A totalidade das forcas produtivas ohbtenin
carater universal, correspondente a um intercammfiice elas. Além disso, poderia ser realizada sx@mente

por meio da unido entre os todos os trabalhadores.
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como superestrutura possui sua eficacia prépriafamgoloca-la como lugar de luta a se
priorizar o ensino de qualidade de modo que a agmdsa contribuir para o desenvolvimento
humano, mesmo que a “aula de amanha”, conformecGauSforni (2006) citam George
Snyders, tenha seus resultados percebidos daguitarmpo. A Historia clama por essa luta.
No entanto, para que o desenvolvimento humano tenhaeficacia da parte que cabe a
Educacao, € preciso que 0s conceitos cientifigasnserganizados pela escola e transmitidos
na relacdo ensino-aprendizagem de forma que possamrocessados e transformados em
instrumentos simbolicos mediadores entre sujeitsoeiedade. Além disso, e por fim,
consideramos deveras importante o estudo que @esvelevancia que a Educacéo e a escola

carregam quando o assunto é a luta por uma soeiegeditativamente superior.

3.2 Se a educacdo escolar é somente determinada,r pue a ofensiva de
desmantelamento da escola publica? Uma breve and@ido caso brasileiro.

Pois ndo posso, nao devo,

nao quero viver como toda essa gente insiste een viv
Nao posso aceitar sossegado

gualquer sacanagem ser coisa normal

Fernando Brant e Milton Nascimento
emBola de meia, bola de gude

Propusemo-nos destacar nesta subsecdo as sitymjéesquais estamos passando
atualmente no Brasil no que se refere a educagémaesm particular e seus planos de
desmontes. E inevitavel nos posicionarmos acercdedeespeito as eleicdes realizadas por
meio do voto direto em 2014 e o quanto isso saizradmo um atropelamento dos direitos
constitucionais conquistados (Abrantes, 2016). feridd autor esclarece que a pressa por
uma forma capitalista no seu sentido mais plenpotitica neoliberaf justifica as manobras
de governo para a imposi¢cdo de um representantaaplerta a politica que favorece Unica e
exclusivamente a classe dominante do pais. “Cootaedh 0 apoio de um segmento da
populacao insatisfeita e a partir da articulacdtteea midia empresarial e o judiciario,
projeta-se um cenario de acirramento da exploracéda tentativa de dominag¢do da classe
trabalhadora” (Abrantes, 2016, p. 07). N&do que onegno anterior houvesse algum tipo de
impedimento para se alastrar os idearios capdalismas em termos de um projeto

evidentemente reacionario, de aniquilamento deitolireantes garantidos pelo Estado e
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posicionado na luta de classes tem-se o0 atual goveue, por sua vez, divulgou suas
propostas em documento cujo titulo “Uma ponte pafaturo” demonstra explicitamente a
implementacdo de politicas que garantem o interdsesgrande Capital indo na direcéo

contraria a qualquer minina possibilidade e emaéip humana.

Traduzir ostatus quaomo projeto falido de humanidade tem seu senédeesentado
em nimero® alarmantes nas condicdes de vida indignas inesengeu modo de producéo e
reproducdo social. Pela oOtica da enorme produc&onguistas cientificas, tecnoldgicas,
artisticas o capitalismo demonstra ser um projeta bucedido de investimento produtivo e
de acumulacdo e reproducdo de riquezas, mas combente acessados por poucos e
desenvolvido a custa da exploracdo da massa degseSobre isso Mészaros (2012) exprime
gue Rosa Luxemburgo, seguindo os caminhos apongaddglarx, apresentou o dilema que
teremos de enfrentdisocialismo ou barbarie”. Tal dilema se ancora na compreensao de que
as contradicdes do sistema capitalista apreserdacada vez mais em evolucdo e, na
contradicdo producado x destruicdo — “esta ultinralgeente glorificada como ‘produtiva’ ou
‘destruicdo criativa™ (Mészéaros, 2012, p. 20) —individuos sofrerdo o enfrentamento de
realizar as escolhas acerca da nova ordem sosg@ilacancada para que assim possam salvar

a propria existéncia.

Frisa-se que o dilema expresso por Luxemburgo egoem um momentd de
destruicdo em larga escala que, para periodosi@aeterera inimaginavel. Tal situacdo de
“destruicdo produtiva” e “producdo destrutiva” magh-se como um processo de tempo
indeterminado. Nesse periodo em que viveu a auafiweexistia nenhuma poténcia capaz de
destruir a humanidade o que demonstra uma difeicprdéativa com a atualidade e, por isso,

o carater de urgéncia dessa alternativa.

Abrantes (2016) discute que na dinamica da sadedapitalista, as contradicbes
gue se expressam pela luta de classes e as candedda impostas a classe trabalhadora é

uma manutencao necessaria e ndo uma breve desarsocial. Os numeros reveladores da

0 “populagdo mundial de 6,8 bilhdes de habitante28@9. 1,02 bilhdo de pessoas s&o desnutridosconi
(FAO, 2009); 2 bilhdes de pessoas ndo tem acessedacamentos_(www.fic.nih.gdpy884 milhBes de pessoas
ndo tém acesso a agua potavel (OMS/UNICEF 2008&);r8ithdes de pessoas sdo “sem teto” ou residem em
moradias precérias (ONU Habitat 2003); [...] 18hiés de mortos por ano devido & pobreza, a maéoa
criancas menores do que cinco anos de idade (OM$Entre 1988 e 2002, os 25% mais pobres dalpgaa
mundial reduziram sua participacdo no produto mutdoruto mundial (PIB mundial) de 1,16% para 0,92%;
enquanto os opulentos 10% mais ricos acrescentardumas em seus bens pessoais passando a dispd¥de
para 71,1% da riqueza mundial. O enriquecimentargepoucos tem como seu reverso o empobrecimento de
muitos” (Programa Internacional de Estudos Comparasobre a Pobreza citado por Abrantes, 2014 ).

“! Segunda Revolucao Industrial: inicio em meadosétalo XIX a meados do século XX.
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enorme pobreza da sociedade ndo sao indicado@sdalo sistema em si, mas sim da crise
ocasionada pela queda da taxa de lucro no prodegsmducéo. A crise que se instala de fato
no sistema € a crise de acumulo de valor e € quandtureza e o posicionamento politico se
apresentam sem maiores escamoteamentos. Mas, geandteterminado periodo, as crises
da taxa de lucro eclodem com certa freqiéncia &e ajguns autores, conforme afirma

Abrantes (2016), identificam como crise estrutural.

...todos os métodos de producdo da mais-valia S&unjltaneamente, métodos da
acumulagcdo, e toda expansao da acumulacdo torm@dprocamente, meio de

desenvolver agueles métodos. Segue, portanto, quesligdla que se acumula capital, a
situacao do trabalhador, qualquer que seja seurgada, alto ou baixo, tem de piorar
(Marx, 1996, p. 275, citado por Pimentel, 201243).

Reestruturacdo produtiva foi a saida encontrada @auperacdo da crise estrutural e,
no entanto, consiste em sistematizacao de novoeamsenos de gestéo de trabalho como, por
exemplo, horizontalidade e participacéo do tralmh@am processos decisorios, ao passo que
um unico individuo passe a operar até trés maguim@ensificando a exploracdo da forca de
trabalho. Além disso, essa concentracdo de fune@esm trabalhador acaba por reduzir o
quadro de empregados, pois muitos se tornam des@emes. A alternativa em questdo para
solucionar o problema da queda na taxa de luci &ige do capital resulta em desemprego
em larga escala, sentimento de inseguranca daqgeteesinda se mantém empregados e

descaso dos que n&o produzem e ndo consomem (&draai 6, p. 06).

A grande guestdo que o autor nos revela, porténdoreestruturacao produtiva como
solucdo aparente para a crise do sistema que tera norte a ideologia neolibefal Esta
defende a minima participagcdo do Estado na econamigue interfere diretamente nos
investimentos de politicas de educacéo, saudet@ssia e previdéncia social. Isso tem sido,
inclusive, uma medida politica do Brasil que ja referimos como a ilegitima deposicéo do

governo anterior e as propostas de mudancas pdasigelo atual (Abrantes, 2016).

Para esta discussao, o projeto voltado para muslarz&ducacdo € o que mais nos
chama atencdo e nos interessa para complementafdidalecimentos da andlise deste
estudo: a Medida Provisoria (MP) “Reforma do Ensvédio”. Ela foi anunciada no més de

Setembro de 2016 pelo Ministério da Educacéo cdteagades no curriculo escolar que visa

“2 CONCEITO DE IDEOLOGIA NEOLIBERAL
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sua flexibilizacdo, ampliacdo da carga horéaria8@@ para 1400 horas anuais), a insercéo do

ensino técnico no ensino médio.

A reforma do ensino médio é um instrumento funddedlepara a melhoria da
educacdo no pais. Trata-se de uma mudanca nauestdat sistema atual do ensino
meédio. Ao propor a flexibilizacdo da grade curréulo novo modelo permitird que o
estudante escolha a area de conhecimento parauagaofseus estudos. A nova
estrutura terd uma parte que serd comum e obiligaddtodas as escolas (Base
Nacional Comum Curricular) e outra parte flexiv€lom isso, o ensino médio
aproximara ainda mais a escola da realidade dodages a luz das novas demandas
profissionais do mercado de trabalho. E, sobretpegonmitira que cada um siga o
caminho de suas vocacgdes e sonhos, seja para ee@studos no nivel superior, seja
para entrar no mundo do trabalho (MEC, 2017).

No que tange a obrigatoriedade das disciplinag, iestuso somente mateméatica e
portugués nos trés anos e as demais vao deperslepddes de cada estudante e da grade
curricular ofertada. As énfases escolhidas podamma® seguintes areas de conhecimento:
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ia@ricumanas e formacdo técnica e
profissional. “Trata-se uma medida para o empobrecio cultural e educacional do
curriculo escolar, uma vez que todas as demaispliies estardo relativizadas” afirma
Rosario (2016). Aléem disso, ndo ha mais a obrigadade das escolas ofertarem disciplinas
como Artes e Educacéo Fisica (estas somente nadeimdantil) — o que contraria, de acordo
com a referida autora, a prépria Constituicdo Fedeo artigo 208, que determina que o
Estado tem o dever educacional de garantir o acessiveis cada vez mais elevados de
ensino, pesquisa e criacao artistica; inglés aindata como obrigatoria, no entanto, pode ser
cursada apenas no primeiro ano — a Lei de DirstezBases da Educacéo (LDB) estabelecia

a obrigatoriedade da lingua estrangeira e, assidipma era escolhido pela escola.

Em um pais que integra a América Latina e com menmtos migratérios tdo diversos,
deveria se buscar o plurilinguismo a luz das efipelades locais, e ndo se adotar
uma perspectiva limitadora de nossa cultura. O mejsnte no ensino de linguas
estrangeiras ndo é a imposicdo de um unico idionas as condi¢cdes para 0 seu
conhecimento (Rosario, 2016).

Além disso, os conteudos cursados no Ensino Méddaendo ser convalidados no

Ensino Superior. “§ 16. Os conteudos cursados tkiran ensino médio poderdo ser
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convalidados para aproveitamento de créditos nin@nsuperior, apdés normatizacdo do
Conselho Nacional de Educagdo e homologacdo peftostvbh de Estado da Educacéo”
(Diario Oficial da Unido, 23 set. 2016). Outra muock é a flexibilizacdo dos oferecimentos
das cinco énfases pela escola, ou seja, depenaeicddicdes e possibilidades de cada uma

em abarcar toda a grade curricular dividida dessad.

Outra mudanca proposta pela MP é a permissédo disgiooais com “notoério saber”
déem aulas de conteudos de éareas relacionadas farswdo para atender a énfase em
formacao técnica e profissional. Isso fere muita$as) asseguradas pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE) que, inclusive, estabelece comatargue professores e professoras da
educacdo basica tenham graduacdo na area de coeh&xiem que lecionam. Nesse
contexto, é importante mencionar que a existéreiBNE € justamente para que 0s rumos da
educacao tenham sua base e nao fique a dependeerealidades e interesses do governo
do momento. Frigotto (2016) faz a critica de quencesta Reforma estara liquidada a
educacao basica universal para uma enorme pareelpopulacdo (cerca de 85%) que
frequentam a escola publica, ferindo mais uma v@arsstituicdo e a LDB no que diz respeito
a universalidade do ensino médio como etapa ddus@iccda educagdo basica. Os autores e
proponentes do novo ensino medio tém seus comEBO/IE0 COM 0 acesso a uma educacao
de qualidade, mas sim com aquela educacao quesea pomo um servico de atendimento as
demandas do mercado. Por isso, 0s ajustes na eeoaarusta do corte e congelamento de
verbas na Saude e Educacdo sustentadas pelo Riejéimenda Constitucional (PEC) 55
(antiga 241) afetam diretamente a classe trabathado classe que faz uso dos servicos

publicos.

E uma medida contra os pobres, é uma medida cosifithos da classe trabalhadora,
€ uma medida para ainda ficar com a ideia do lmpéde que educagcdo de boa
qualidade é sé para aqueles que pertencem a “bodsde (informacéo verbdf)

A situagdo na qual as escolas publicas ja estduetidas e o que se vislumbra com as
propostas de congelamento de verbas, evidencianmahismo ainda maior entre ensino

publico e privado no sentido de que as escolhagjum sera ofertado é diretamente

“3 Informacdo obtida por entrevista divulgada pele sla Fundagdo Osvaldo Cruz — Centro de Eventos
Estratégios da Fiocruz, no dia 05 out. 2016.
“A medida proviséria sobre o ensino médio é abaohénte autoritaria e fere a LDB” (Gaudéncio

Frigotto)
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dependente das condi¢des financeiras existentigettbr(2016), para confirmar o carater de
retrocesso e obscurantismo dessa MP, retoma Ddstflitacy como um dos autores do final
do século XIX a defender que era independentevdatade dos seres humanos o fato de
existir, para aqueles que tinham tempo de estudaa,escola capacitada qualitativamente em
transmitir conhecimento, cultura, artes ao passy para os que nao tinham tempo e deviam
ocupar-se com o trabalho, uma escola pragmaticmne a&gilidade na transmissédo de

conhecimentos.

A necessidade de uma mudanca, de uma reforma néEnsono Ensino Médio, mas
no ensino como um todo é algo gritante e de recomiemto de parte da populacédo e de
muitos profissionais da area. Apesar dessa reaks@lade, ela tem que ser analisada em todo
contexto em que se apresenta e, por conseguintegaal objetivo estd sendo aplicada. A
implicacéo de carater de urgéncia — por isso MeBmd&isoéria — limita o desenvolvimento de
debates e amadurecimento do tema sobre as mudqueasafetara a educacdo de tantos
estudantes e, consequentemente, a sua formacdseavdlimento do pensamento, da
consciéncia, da capacidade reflexiva. As pergumnteyem feitas s&o: qual o tipo de formacgao
subjaz a reforma proposta que foi encaminhada evaga em carater emergencial e sem
debate? Para atender a quais interesses? QuaismwsEgjuéncias a curto, médio e longo

prazo?

Para Frigotto (2016) a MP trata-se de um enormreae$so com certas proximidades
e diferencas referente a reforma educacional @zdurante o periodo da ditadura militar.
Neste ultimo, a reforma no ensino médio postulayaodissionalizagdo compulséria a toda
populacdo com um ensino tecnicista. Enquanto giaereforma vigorara em tempos que 0s
filhos da elite estudam em escola particularessegda maioria da classe trabalhadora, em
escola publica. E como se, em outras palavrasrmeafse a legalizacdo do “apartheid social
na educacao no Brasil” (Frigotto, 2016).

Se ja partimos da compreenséo de que a escolaif@aimente a publica) ndo possui
e, portanto, ndo oferece as condi¢cdes necessarasapformacdo educacional, podemos
entender que ela contribui, enquanto parte da eagesn do sistema, no que tange ao projeto
de incapacidade civilizatoria do Capital. De acortmm Saviani (2014) a légica do
capitalismo organiza mecanismo de impedimento ostachlizagcdo da possibilidade de
acesso ao conhecimento por parte da classe trdbadhe, para isso, sistematiza e oferta-os

de forma parcelada. Com a Reforma do Ensino Média éscancarada essa proposta
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neoliberal de parcelamento do conhecimento cientifvisto que muitas escolas ndo tém

condicOes de ofertar as cinco énfases propostas.

Aqui cabe expor as explanagfes tedricas postulpdad/igotski (2007) acerca da
heterogeneidade da personalidade humana, ou ségamacao dos tipos humanos como
resultado do carater e das distingdes de clas@ssvdrias contradi¢cdes internas, as quais se
encontram nos diferentes sistemas sociais, encorstua expressdo acabada tanto no tipo de
personalidade, quanto na estrutura do psiquismoahamde um periodo histérico
determinado” (Vigotski, 2007, p. 02). O autor refge a Engels quando este afirma que com
divisdo do trabalho resulta na seccéo do propridiemano. Em uma sociedade dividida em
classes, em que as faculdades fisicas e espirgéaisacrificadas para que se desenvolva
apenas uma forma de atividade, o nivel mais avangasgse parcelamento se da no alcance

cada vez mais especializado do trabalho.

A manufatura ‘quebra’ o oficio do artesdo em op@eacfracionadas, e atribui, na
gualidade de vocacéo, cada uma delas a um traloaltestinto e os acorrenta a uma
operacao fracionaria especifica, a uma ferramesgacéfica de trabalho, para o resto
da vida (Vigotski, 2007, p. 02).

Acrescenta-se, no entanto, que tanto a classeragpl@uanto a classe exploradora
sofrem, nessa relagao, a escravidao resultanteviséal de trabalho no caso dos burgueses
presos a ganancia do capital na légica da maia;vdldb advogado pela ideia juridica
petrificada que gerencia o mundo como uma for¢capeddente de todo o resto que a

constitui e “as classes educadas’, em geral, p@s dimitagcbes locais, particulares e
unilaterais, suas deformidades fisicas e sua miegpéritual” (Vigotski, 2007, p. 02). De

certo modo, numa organizacdo social em que h4adiveocial do trabalho todos estédo
fadados pela educacéo que as prepara para a ddpeeia@ a escravizacao inculcada em tal

divisdo social.

Sobre isso Leontiev (1978, p. 185) expde que “reedade de classes, a encarnagao
no desenvolvimento dos individuos dos resultadosiiados pela humanidade na sequéncia
do desenvolvimento da sua atividade global, e todas as aptiddes humanas, permanecem
sempre unilaterais e parciais”. Vigotski (2007 tefiza entdo que, historicamente, em cada
momento de producdo material tem correspondentgmducao espiritual sendo, por sua
vez, 0 psiquismo humano o instrumento direto dgssducéo intelectual. Dessa forma,

podemos entender que a obstaculizacdo do acessmlaecimento para a classe trabalhadora
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qgue se da dentro da légica do capital com a divisddal do trabalho torna-se mais
escancarada ao analisar criticamente a propodReftema do Ensino Médio no Brasil. Isso
se fundamenta ainda nas explanacdes de Leonti@8)H® afirmar que a concentracdo da
cultura intelectual encontra-se nas mesmas maosgdesdesfrutam da concentracdo de
riquezas materiais. Assim, as ideias dominantesiales que detém a producdo material e

cultural, se organizam e se esforcam para colaca-fervico de seus interesses.

Ademais, alunos que nédo tem acesso a uma educacgoatidade que anteceda o
Ensino Médio, tampouco possuem apropriagdo dos@das que garantam, ainda que de
forma parcial, apresentar condi¢cdes de realizar asmlha que siga o caminho de suas
vocacgoes e sonhos, conforme idealiza a Reform#&camos dizer que sera em grande escala
a busca, por parte dos filhos da classe trabalhadorescolha pela formacgédo técnica
profissional justamente pela objetividade em forpema o mercado de trabalho mantendo-os
em situacdo de profunda alienacéo e exploracaaiadosca de trabalho. Ndo estamos aqui
afirmando que a escolha por alguma outra énfasestacsujeita a manutencao alienante e de
exploracdo, o que ocorre é que com uma delas ljpgjaagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas) ha maiores chancesgdes$o ao ensino superior. 1sso, por
vezes, da acesso as profissbes com melhores sat@ionercado de trabalho e, assim,
melhores condicdes de vida. Este € outro pontwadid por Frigotto (2016) € a respeito da
convalidagédo das disciplinas cursadas no ensinaonpata aproveitamento de créditos no
ensino superior. Para 0 autor, iSSO representajaaique com outros termos, um
direcionamento compulsorio a universidade. De dertaa, isso demonstra uma camuflagem
do fato de que para a maioria da classe trabalhamleeu destino sdo as carreiras de menor
prestigio social e de valor econdmico. De modo ee,hd possibilidade de acesso a
Universidade que seja por ingresso aos Cursos gQEsU@M menor concorréncia, menos

procura e, por consequéncia, menor valorizaca@lsoci

Para que os planos do atual governo exposto nontatdo “Ponte para o Futuro”
sejam alcancados é preciso investir nessa eduapgdidomente 0 processo acirrado de
alienacdo, na direcdo completamente oposta a féondg pensamento sequer l6gico formal
e a negacdo completa da formagdo do pensamenétiatialE preciso, e com urgéncia, por
em prética a Reforma do Ensino Médio disfarcadgpme®cupacdo com a formacdo dos
jovens brasileiros para manter a grande massalhleimaa nesse mesmo processo de
producdo de mais-valia, ou seja, em producdo @depéo da existéncia desta organizacao

social.
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Nesse sentido, a escola ird cumprir com maior paiflade para a ndo humanizacao e
o empobrecimento dos individuos resultando na biab#&to é, na perda da dimensao
civilizatoria da sociedade. Diante disso, Marsigi@16) aponta que em tempos como esse é
preciso resgatar o carater humanizador da eduealgdar pela socializacdo do conhecimento
como parte fundamental para uma pratica transfosraadTrata-se, portanto, conforme
elucida Frigotto (2016) de uma traicdo, uma engamagos alunos filhos da classe
trabalhadora ao afirmar e divulgar a ideia de gesalha do curriculo esta atrelada a uma
autonomia de vida e, consequentemente, a um dig@uiento em busca dos sonhos. A
destinacdo de uma escola capacitada em transmitgophecimentos humanos de forma
qualitativa (mesmo mantenedora e nao critica) gatantida aos filhos dos que defendem a
importancia dessa Reforma. Isso, por sua vezjregia existéncia de escola com interesses
diferentes para cada classe social vindo, contrdaimente, daqueles que negam a existéncia

da luta de classes.

Perguntas a serem feitas: em que espaco seragiassiasse trabalhadora apropriar-
se dos conhecimentos necessarios para apreendsséacia da sociedade capitalista
desenvolvendo motivos carregados de sentido pasdivaaf coletivamente a sua
transformacdo? Em que espaco sera possivel a faomdg pensamento dialético tao
defendido por Vigotski (1996) para que seja pos$saes sujeitos estabelecerem o0s nexos

entre os fendbmenos da realidade, abarcando-os&otalidade contraditéria?

Entendemos que os duros golpes efetivados no epéliiwo brasileiro, tomado aqui
como exemplo, visa destituir o pouco do que seaheenquistado com relagéo a garantir um
espaco para que os filhos da classe trabalhadessém a condicdo para o desenvolvimento
do pensamento tedrico. Sem negar os problemasmetaste as contradi¢cdes interiores ao
proprio ensino publico na sociedade burguesa,desttiuicdo programada do mesmo parece
cumprir a finalidade de eliminar qualquer espacbmecha possivel para que os trabalhadores

tenham condicdes de reorganizar enquanto classe.

3.3 O desafio da formacdo da consciéncia de classeala praxis revolucionaria em
tempos de acirramento dos processos de alienacao

Ao longo deste estudo nos preocupamos em exeocite#todo materialista historico-

dialético bem como em trazer sua conceituacdo alénesclarecer porque trata-se de uma
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alternativa tedrica revolucionaria. Na subsecao “Materialismo Histérico-Dialético e a
praxis revolucionaria” reservada exclusivamente expor 0s conceitos necessarios desse
constructo tedrico marxiano, foi enfatizada a neidasle do conhecimento da origem do ser
social, da natureza do processo histérico e dayuksiade social. Tal necessidade ancora-se
na possibilidade de transformacdo e superacéo ghmiancao social regida pelo modo de
producdo capitalista. Contudo, o que nos fez chet@raqui € o motivo pelo qual nos
movemos em busca de respostas acerca da possibilitaarticulacdo ou apropriacdo da

teoria revolucionaria pela classe trabalhadora.

N&o a toa nos ocupamos em desvelar o processwrdagdo da consciéncia pautada
na materialidade de tal modo que para conseguiaicascar o objetivo proposto de entender
as implicacdes da ordem social, das organizacOesaimas em determinadas formagdes
econdmico-sociais e as formas de consciéncia. dalpreensdo é esclarecida por Duarte
(2012) ao afirmar que como pressuposto epistenmmégentral do materialismo historico é

justamente a primazia ontoldgica do Ser socialesalmonsciéncia.

Indispensavel para explicar porque em cada formag@momico-social, em cada
época historica, prevalecem tais ou quais formasodsciéncia, porque determinadas
ideias, certas visbes de mundo, mostram-se socgigdnfertes e aceitaveis e outras
nao, bem como as relacbes de unidade e/ou luta elats e 0 seu movimento, mas
nunca existiu nem pode existir [...] seres humam@gmnizados em sociedade sem
consciéncia, sem visdo de mundo, ainda que ide@dgio sentido marxiano) e

marcada pelo senso comum (Duarte, 2012, p. 01-02).

Partindo desse pressuposto, para se compreendetivio rem que se ampara este ou
aguele modo de pensar, de perceber a realidadscis@entdo entender a sociedade e como
ela esta organizada. De acordo com Marx (2007) higtaria da humanidade é a historia da
luta de classes. Portanto, uma organizacdo sauiatlasses que, de acordo com Mészaros
(2008b) séo constituidas e se desenvolvem de acorda divisdo estrutural do trabalho, os
individuos que em cada uma delas se incluem recebssmo que inicialmente, sua
formacdo cultural e moral: “Séo as determinacoesnddo de producdo que atuardo sobre
cada individuo conforme seja sua origem de clad3earte, 2012, p. 02). Trata-se, portanto,
de uma determinacao social e ndo de uma escolhadumal de configuracdo de se viver
tendencialmente de determinada maneira. Conforrmegam de classe, os individuos que

delas pertencem inclinam-se para determinadas jplafsiles e limitacbes nas esferas do
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desenvolvimento profissional, econémico, politicaltural, social e intelectual. Considera-se
indispensavel frisar que ndo trata-se de um detésmod absoluto a origem da classe e a
consciéncia que dela emerge e é justamente es3ssA® que reserva enorme importancia

para o presente estudo e implicacfes para umagratiolucionaria.

A origem de classe € apenas um dos elementos, qiradaeja no geral um elemento
particularmente importante (a determinacdo ontol)gi que determinara a
consciéncia de classe, a visdo de mundo dos ingigithseridos nas relagfes sociais

de producéo e reproducdo da vida material e sicdb{Duarte, 2012, p. 02).

O autor apresenta que entre a origem de classmesaiéncia que se edifica a partir
das condi¢cbes impostas nela, ou seja, para o ddsengnto da consciéncia de classe ha
mediacdes, determinacdes e escolhas — estasdeittts das possibilidades objetivas de cada
classe. A educagédo, o sistema escolar, o sistenmodieicdo, a ideologia dominante sao
meios que atuam para a formacao e constituicdsetes sociais. No que tange a questédo da
consciéncia de classe, Marx (2009b) explica querairmacdo do capital criou para a massa
do proletariado uma situacdo comum e €, face -a ateproprio capital — uma classe, mas nao
necessariamente uma classe para si mesma. Ao gassma luta a massa se reune e se
constitui em classe para si mesma, defendendceesgsies comuns, interesses de classe. Para
esclarecer tal explanacao tedrica, Marx (2009h)i@dua histéria da burguesia em duas fases.
A primeira (considerada a mais longa e que exigaiomes esforcos) refere-se aquela em que
a burguesia, sob o regime da monarquia absolutagrsstitui em classe; e, a segunda fase, ja
constituida em classe, derrubou a feudalidade eomarquia para fazer da sociedade,
burguesa. Entende-se entdo que consciéncia de eassi € a consciéncia possivel em cada
classe, cada qual com as suas mediacfes permiigg$anto que a consciéncia de classe
para si é a compreensao das condi¢des impostasguaalasse de acordo com a organizacao
social produzida e reproduzida.

Marx (2009b) indica que as fases historicas pedasr pela burguesia até sua
constituicdo como classe foram muitas vezes imyasds, mas quando se trata de descrever
ja na sociedade capitalista, as diferentes denagiss de resistencia (quadro de greves,
coalizdes) por parte dos proletarios como orgaéizate classe, alguns sdo tomados por um
temor real e outros por desprezo. Marx (2009b)iexpkso quando afirma que € preciso,
portanto, existir a opressao de classe quando weiadade é fundada e sé sobrevive por
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meio do antagonismo entre classes, afinal, “A tdigio da classe oprimida implica, pois,
necessariamente, a criagcao de uma sociedade idaax,(2009b, p. 191).

Duarte (2012) explica que as classes devem serreemgidas como Ser social em
movimento, ou seja, dialeticamente falando, a domgio das classes se da dinamica e
historicamente uma vez que elas ndo nascem premtatadas de consciéncia de si e para si.
Desta forma, no movimento dialético do processoatestituicdo de uma classe social e que,
portanto, diz respeito a niveis diferentes de déns@, de existéncia, de organizacdo, as
classes se movimentam e podem alcancar um estagabaslse para si, tal qual mostra a
historia da burguesia. Marx (1988) explicita querem de classe tende a produzir uma
condicdo de classe (classe em si) mas, ndo ne@@ssate, uma posicdo de classe (classe

para si). Sobre isso, Mészaros (2008b) expde que

A diferenca fundamental entre a consciéncia deselamtingentee a consciéncia de
classenecessariaé que, enquanto a primeira percebe simplesmegtmsalaspectos
isolados das contradic¢des, a ultima as compreendsuas inter-relacdes, isto €, como
tracos necessarios do sistema global do capitalisfoprimeira permanece
emaranhada em conflitos locais, mesmo quando #aedaaperacdo é relativamente
grande, enquanto a ultima, ao focalizar a sua atesgbre o tema estrategicamente
central do controle social, preocupa-se com umacéol abrangente, mesmo quando
seus objetivos imeditados parecem limitados (Mészae008b, p. 89 — italicos

NOSSO0S).

Nesse sentido, entende-se que € inexistente giasse mao possua, em determinado
momento, uma consciéncia. Ou seja, nota-se qoesxiéncia varia qualitativamente dentro
de uma Unica classe e muitos fatores, conformeoja fxplicitado, contribuem e
desempenham a passagem de uma qualidade a ouwtcmstaéncia da classe. Considera-se
importante, porém, explicitar objetivamente, confersugere Duarte (2012), a definicdo de
consciéncia de classe. Por esse motivo, recoraeSsshaff (1987) que apresenta tal definicao
como a consciéncia que um grupo de individuos possde si préprios e dos demais e,
especialmente, como o interesse desse grupo eoduir ou subverter as relacdes sociais de
producao se engajam e podem ser operacionalizaclasoga médio e longo prazo. Este nivel,
portanto, indica a situa¢cdo de classe para si gm@dda possuir um projeto proprio de poder
gue costuma ser resultante do trabalho de seussegiantes intelectuais. Sobre isso,

Mészaros (2008) explica que para ser possiveldalmento (a transicdo da classe em si para
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a classe para si) no decurso de um processo hstdal grupo de individuos deve se
encontrar posicionado nas relagbes sociais de gfiodque, em geral, costuma ser ponto
inicial para a construcédo da unidade de interepges constitui como classe. Aqui, trata-se
de uma situacdo de classe em si visto que os dhdigi ndo possuem ainda uma
visdo/consciéncia propria de mundo ou podem, noim@xquando refere-se a classe
explorada, ter uma visdo negativa da realidadea&iou formas embrionarias de resisténcia, e
nao vislumbram uma possibilidade alternativa deeslacle. Sobre isso, Duarte (2012, p. 06)
explica que “Nesse nivel, sua consciéncia ainden#atla, quando ndo determinada pela
visdo de mundo, pela ideologia de outra classegisé ainda consciéncia fortemente alienada

ou reificada”.

A situacéo alienada na qual se encontram os ingigies coloca objetivamente em
posicdes nas relacdes sociais de producéo, sgjapaoducédo quanto para a distribuicdo dos
bens materiais e simbolicos, ou seja, coloca-osungdo de producdo e manutencdo da
organizacdo social. Estar em tal posicdo condicesteuturalmente o Ser social da classe
impondo limitagbes e trazendo possibilidades. Sadstas possibilidades, inseridos na
condicéo de classe em si, poderdo se efetivar gdeslia fim de elevar a situagédo de classe
para si como essencial, portanto, a acdo do quie Idemominou de vaguarda (Lenin, 1982
citado por Duarte, 2012) e Gramsci de intelectuwaiggdnicos (Gramsci, 1989 citado por
Duarte, 2012).

Mészaros (2008b) salienta que a origem de claseedgtermina as limitagfes e
possibilidades é também um fator que permite eetend posicionamentos politicos e
intelectuais ideoldgicos dos individuos e gruposiase. Frisa-se, conforme ja colocado
outrora que, entre a origem de classe e a con&i@rticulam-se fatores objetivos e
subjetivos dentro dos quais temos a educacadopbogla, as vivéncia politicas e culturais, as
corporacgoes e partidos. Nesse sentido, pode-geaafque a consciéncia de classe nao resulta
espontaneamente e tampouco é fixada de acordo t@seamaterial ou somente o lugar que
0 sujeito ocupa na producdo. Duarte (2012, p. @p)ia que trata-se de uma articulacéo
complexa, néo linear entre as relagbes sociaisathipdo, as experiéncia politicas, culturais
vividas pelos individuos e a agéo teorico-poligcarcativa dos intelectuais organicos que se
posicionam como construtores e representantesa ajod em diferentes niveis, de classe

como classe para si.



120

A consciéncia de classe, como uma visdo de mumdqrojeto societario proprio, é
também e necessariamente o resultado de uma ejdbotadrica, de um trabalho
intelectual que constréi como concreto-pensado ancreto-totalidade (Gorender,
1985) a critica da ordem vigente ou a legitimacamiem vigente ou projeta uma

nova ordem societaria (Duarte, 2012, p. 07).

Com base nisso, compreende-se a importancia deougaaizacdo sistematica de
intelectuais na formulacdo e apreensao de teom®s sg “absorvidas pelas massas em
movimento, se transformam em forca material e, goooi podem mudar os rumos da
historia” conforme afirma Trotsky (n.d). No entanédmportante apresentar a questdo de que
as formulacdes teodricas e literarias em termosodéeado classista ndo se confundem com
manipulagéo ideoldgica, ou seja, ndo se deve estenek, a priori, a burguesia visava impor
um interesse de classe egoista. Pelo contrariacedaitava e acredita que, o que na verdade
sdo as condicOes especiais para sua emancipagédas sndicdes gerais sem as quais a
sociedade moderna ndo pode ser salva. Ademais,seddeve compreender que O0S
representante democraticos dessa classe sejam kojdtas e/ou defensores deles. Os
verdadeiros representantes da burguesia, podeassar considerados, pelo fato de que “sua
mentalidade ndo ultrapassa os limites que estaltr@apassa na vida e sdo, consequentemente
impelidos teoricamente para 0os mesmo problemaslgd®s para as quais o interesse
material e a posi¢ao social impelem, na pratigggquena burguesia” (Marx, n.d., p. 224-227
citado por Mészaros, 2009, p. 10). Em geral, emtesgd que essa € a relacdo entre os

representantes politicos e literarios de uma classelasse que representam.

Marx (1988) afirma que € preciso, entdo, compreeradeelacdo entre classe e
representacdo de classe levando em consideracao igpeesentante acredita piamente nas
ideias e valores que expressa e que contribuigamnstrucao e difusado de ideias e valores
entendidos como universais. Duarte (2012) explioa mp processo de constituicdo de toda
classe, é preciso existir um ou mais grupos déertteais vinculados organicamente a ela e
tal vinculacdo ndo se realiza necessariamente meresse pessoal, mas sobretudo ou
exclusivamente, por identificagdo histérica comes Social da classe. Isso pode se dar de
acordo com o gque a propria classe representa ai\pod representar historicamente tanto no
sentido da preservacéo ou da transformacéo da ongemte.

Os intelectuais (ou representantes) sao relatimgereaitbnomos com relacdo a classe.

Eles podem ser separados dela por um ‘abismo’ Isecieultural; sua ‘situacao
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pessoal’ ndo deve ser de todo necessariamenteraantese aquela da classe que ele
representa (Léwy, 1998, p. 101-102 citado por Bya&®12, p. 11).

O autor elucida que os intelectifisldo tratamento tedrico, divulgam e expressam
qualidades indispensaveis e recomendaveis dos & gmamembros da classe, eles séo,
portanto, representantes ativos que organizamtenssizam contetdos e os formulam em
nivel filoséfico e cientifico. Marx, por exemplaifum representante dos interesses da classe
proletaria. Ao debrucar-se por décadas no estudess@ncia da sociedade burguesa,
elucidando sua lbégica interna e suas contradigc@nonstrou cientificamente a
impossibilidade desta sociedade propiciar as mesioadicfes de vida a todos os seres
humanos. Apresentou de modo evidente a necessidaniansformacao radical da sociedade
burguesa pela classe que produz toda a riquezampgquie nao a usufrui. Tomando esse Viés,
um fator essencial para a constituicdo de classexésténcia de uma visdo de mundo, de uma
consciéncia que, pelo trabalho de seus represestadntne o elemento de unidade dos seus
membros. Em relacdo a essa unidade, Mészaros (R@d8ma sobre a necessidade do
proletariado em alcancar uma consciéncia globatelo Ser social, ou seja, chegar a uma
consciéncia de classe para si. Para o autor, aadheda classe proletaria a um nivel de
consciéncia de classe para si trata-se de umaabéiade historica precisamente na medida
em que isso pode ser feito por meio de mediacOesssérias de uma atuacdo humana
autoconsciente. Para isso exige uma organizacadgugatla — formas de mediagéo coletiva —
de acordo com as possibilidades sécio-historicas sp1 ddo em determinado momento
historico: “Em outras palavras, o desenvolvimemlioeto’ e ‘espontaneo’ da consciéncia de
classe proletaria — seja sob o impacto de crisesmoé|gsicas ou como resultado do

autoesclarecimento individual — € um sonho utop{dészaros, 2008b, p. 72).

Nesse sentido, destaca-se a imprescindibilidade sofioente da existéncia, mas
também da praxis dos intelectuais da classe, a sej ou mais grupos engajados na
elaboracdo, implantacéo, operacionalizacdo e repémdde um projeto social apropriado ao
Ser social ou as possibilidades histéricas potenda classe. Duarte (2012) afirma que na
inexisténcia de tal grupo, a classe ndo chegaiacsio de classe para si. Destarte, para esses
representantes ou intelectuais organicos a quefeeey 0 autor compreende que pode ser
estendida a eles a afirmacdo de Mészaros (2008 ele ‘ser’ de qualquer classe pode ser a

“ Duarte (2012) esclarece que igualar o conceitdGoEmsci, “intelectuais organicos”, com o concei® d
representantes de classe é semanticamente posefuel também compativel com o arcabouco conceitual
marxiano.
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sintese de todos os fatores atuantes na socieBadenaneira que, na determinagdo dos
sujeitos historicos, fatores como a educacdo — skgjaformal ou informal — realiza a
qualificacdo profissional e ideoldgica em tais goge Por esse viés, entende-se que
consciéncia de classe de uma classe e dos seasaefantes intelectuais ndo se reduzem aos
condicionantes econdémicos, mas demonstram o comple{ético de determinacdes que
permeiam e constituem o Ser social: “nem subprodatmdmico, nem pura subjetividade
indeterminada” (Duarte, 2012, p. 19).

Sobre isso, entende-se como importante explananeepcao de Mészaros (2008b)
acerca do conceito marxiano de Ser social que aleementos da infra e superestrutura da
organizacdo econdmico-social e € nas relacoesedstatas com esses elementos que 0s
individuos sé@o (ou podem vir a ser) qualificadosm@aepresentantes de classe. Entretanto,
para que se chegue a compreensdo sobre o processgaetotalidade e suas mediacdes é
necessario considerar a dialética (a condicdo mégegroca e relativa) entre a condicéo de
determinante e determinado assumidas pelos elesg@m a constituicio do real. E
possivel, explica o autor, que representanteserttedis da classe interfiram conscientemente
na realidade, contribuindo tanto na reprodugcéoasubversao dbatus quoNo processo de
elaboracdo, justificacdo, difusdo da visdo de mugde objetivam constituir como a
consciéncia da classe, aquela- a visdo de mundssapentdo a fazer parte do complexo
dialético que molda e constitui o Ser social e quassibilidades histérias. Nesse sentido,
afirma-se que a consciéncia, ainda que em nive@rplexidades variaveis, se faz presente
em tais representantes de que sua praxis podessapmuama visdo de mundo correspondente
aos interesses e a essencial significacdo simbpéca as necessidades objetivas de uma
classe ou parte dela. Ou seja, 0 representantei@ossnsciéncia individual do interesse de
classe, ainda que, ideologicamente, em sua comscctais significagcbes simbdlicas
aparecam como expressdo de uma necessidade nacianahl ou humana, isto €, como

expressao de interesses gerais (Duarte, 2012).p. 20

Sobre isso, Mészaros (2008b) sinaliza que esseciéoosa individual atrelada ao
autointeresse em estar nessa posi¢ao de reprdsetidanma classe difere quando o objetivo
geral é de reproducao ou de superacao da condg@ute do sistema. No que tange ao grupo
dominante, burgués, o autointeresse relacionarstadiente ao objetivo geral de retengao da
posicao privilegiada e estruturalmente dominanteajalasse tem na sociedade. Assim sendo,
a transposicdo do autointeresse individual paraterasse coletivo € ficticio, pois nao

significa nada além de uma protecéo do puro aw@sse. Desta forma, o autor explica que o
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processo de busca do autointeresse deve ser traasi®@ em uma lei natural, a suposta lei da
natureza humana. Ja em relacdo a classe dominaddgroexplica que dentro dessa mesma
classe o autointeresse e o interesse geral podesrgidi entre ‘a curto prazo’ e ‘a longo
prazo’ e podem estar radicalmente opostos. A ueidadnteresses, quando trata-se de grupo
intermediérios na sociedade devido a “possiveKilfiéizacdo/mobilizacdo social no Capital,
tende a ser alinhada com o Ser social da classéndot® e com 0 projeto societario de
manutencéo e reproducao do sistema e ndo comsa daminada, que preza pela subverséo

da ordem vigente e estabelece projetos de mudastrasurais a longo prazo.

Dai ndo ser uma anomalia o fato de grande parterafesentantes intelectuais e
politicos da classe dominante ser, por sua origarals proveniente da classe média.
Na verdade, essa classe fornece intelectuais paaa Bis classes (Gramsci, 2006b, p.
20), porém a identificacdo com os interesses desseldominante tende a prevalecer
visto que ndo exigira confrontacdo com a ordem danie, o que favorece a
compatibilidade entre projeto politico societarilnteresses privados de curto prazo
(Mészaros, 2008 citado por Duarte, 2012, p. 22).

Tal vinculagdo entre o autointeresse dos sujeoslakse intermediaria e o Ser social
da burguesia pode ser definida devido as mediagpdesatuam no processo de qualificacao
como individuos que os integram ao coletivo comessejualificados e qualificadores,
educandos e educadores. No entanto, considerammocesso histérico-dialético, se deve
enfatizar as tendéncias e contratendéncias queoseEigham no sentido contrario a
reproducdo da ordem social. Essas se movem enbtegd@ansformadoras, de rupturas e se
constituem como elementos de negacdo, tal comadsrtes pela I6gica dialética. As
caracteristicas estruturais do modo de producacespessas pelas contradicdes existentes
em unidade e luta das formagbOes econdOmico-soci@s contradicoes s&o, portanto,
decorrentes da natureza do modo de producéo, possusténcia objetiva e se expressam na

superestrutura, nas multiplas determinacoes, r@stsuidades dos seres humanos.

Por esse viés, dentro desta ordem social € possiegitificar tanto fatores
estabilizadores quanto desestabilizadores torngadsivel, nas rupturas provocadas pelas
contradigbes, as revolugbes sociais, as crisesicoedicondémicas, a luta de classes e as
manifestagfes em plano intelectual e cultural. Exxodéncia da dialética que naturalmente
existe, da condicdo de entender que reproducadersdio existem simultaneamente em

unidade e luta. Dessa forma, havera momentos quenantos de reproducdo predominam,
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mas os fatores de negacdo, em outros momentosnteesificam podendo levar as
transformacdes mais ou menos radicais. Por esde dervista — fiel a l6gica dialética — &
mister entender o movimento da ordem social e detsrminacdes, para que as posicoes
assumidas tenham maior nivel de consciéncia rdaéer@n finalidades a serem alcancadas

enquanto totalidade ou conjunto.

Seguindo essa compreensdo e com a clareza dovolgetjue se destina tal estudo —
intencionado em contribuir com a necessaria subigesslogica capitalista — entende-se e
defende-se a necessidade da criacdo de espactisosotie luta. Estes, porém, devem ser
orientados acerca da importancia do desenvolvimdatpensamento tedrico-dialético, do
pensamento por conceitos, capaz de conhecer ehemmma realidade e as multiplas
determinacdes que a compde. Tais espacos (sejarmieieou extraescolares) se reduzidos a
praxis utilitaria ou pseudoconcreticidade como Kasik (2002) servirdo a reproducédo do
existente apesar do que se proponha em nivel dorslis pois pouco avancardo no dominio

tedrico da organizacéo da sociedade capitalista® cntradi¢coes.
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CONSIDERACOES FINAIS

TIAO — Papai...

OTAVIO —Me desculpe, mas seu pai ainda ndo chegou. Eledeim recado comigo,

mandou dizé pra vocé que ficou muito admirado,sguenganou. E pediu pra vocé toméa
outro rumo, porque essa nao € casa de fura-greve!

TIAO — Eu vinha me despedir e dizer s6 uma coisa: napdocovardial

OTAVIO —Seu pai me falou sobre isso. Ele também procuraditz que num foi por
covardia. Ele acha que vocé até teve peito. Furgueae e disse pra todo mundo, nao fez
segredo. Nao fez como o Jesuino que furou a gebando que tava errado. Ele acha, o seu
pai, que vocé é ainda mais filho da mae! Que vaoé éraidddos seus companheiros e da

sua classe, mas um traid6é que pensa que ta ceétom'ulh traidd por covardia, um traidé por
convicgao!

TIAO — Eu queria que o senhor desse um recado a meu pai...

OTAVIO -Va dizendo.

TIAO — Que o filho dele ndo é um “filho da mae”. Que dildele gosta de sua gente, mas

que o filho dele tinha um problema e quis resobgegroblema de maneira mais segura.
Que o filho € um homem que quer bem!

OTAVIO —Seu pai vai fica irritado com esse recado, masiga.dSeu pai tem outro recado

pra vocé. Seu pai acha que a culpa de pensé deissafio é sO sua. Seu pai acha que tem
culpa...

TIAO — Diga a meu pai que ele ndo tem culpa nenhuma.

OTAVIO (perdendo o controle} Seu eu te tivesse educado mais forte, se te tivessteado
melhor o que € a vida, tu ndo pensaria em naodafianca na tua gente...

TIAO — Meu pai ndo tem culpa. Ele fez o que devia. O roblé que eu ndo podia arrisca

nada. Preferi té o desprezo de meu pessoal prargpdaer bem, como eu quero querer, a ta

arriscando a vé minha mulhé sofré como minha mfie,scomo todo mundo nesse morro
sofre.

OTAVIO —Seu pai acha que ele tem culpa.
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TIAO — Tem culpa de nada, pai!

OTAVIO (num rompante) — E deixa ele acreditar nisso, s® rfe vai sofré muito mais. Vai
achar que o filho dele caiu na merda sozinho. \¢hicet que o filho dele é safado de
nascenca. (Acalma-se repentinamente) Seu pai maadaum recado. Diz que vocé nao
precisa aparecé mais. E deseja boa sorte pra voce.

Gianfrancesco Guarnieri
emEles ndo usam Black-Tie

Chegado o momento de tecer as consideracéesapuakiarcar os principais aspectos
deste estudo e coloca-los em énfase. O trajetacdeéieito para se alcancar o objetivo
proposto foi incansavelmente apontando a imporérda dialética (principalmente a
materialista) como principal fonte de compreensddethdmeno cientifico que se pretende
desvelar. Por termos a condicdo de entender, tiogea realidade é dialética e, portanto, por
meio de sua ldgica é capaz de revelar a realidadsu@ esséncia, consideramos importante
capturar na Historia da humanidade ocidental em moementos as categorias dialéticas
aparecem com o intuito de entender e explicar anordo real. Assim, debrucamo-nos na
investigacdo historica da dialética na humanidadsewes principais representantes. Estes
indicam, por meio de seus registros tedricos, aadpde sintatica de captacdo da realidade
notadamente em momentos de crise aguda da ordeal aogual estavam inseridos. Tal
capacidade se deu por meio das condi¢cdes objetisalkjetivas de pensar dialeticamente uma
realidade tal como ela se expressava naquele morhesdrico. Esse exercicio de identificar
na Historia ocidental a compreenséo social pele diélético — proposta pela primeira vez
por Her4clito na Antiga Grécia - demonstra as agiel de alcance da compreensdo da
unidade entre fenbmeno e esséncia da realidadky gire dentro das limitagGes histéricas de
cada época e de cada autor. Ou seja, partimosettadeé que em momentos de crise, as
contradiches que compdem a realidade tornam-se reamaltadas e, desta forma, os
pensadores, hoje considerados classicos, no irtaitentendé-la e explica-la tém as devidas
condicBes por meio das categorias da dialéticataDasos ainda, mesmo com os limites e
riscos que o recorte traz, que os pensadores #&nsaelos(Heraclito, Platdo, Aristoteles,
Santo Agostinho, Sdo Tomas de Aquino, EspinosagcHelylarx),pela sua biografiiveram
condi¢des objetivas para apropriarem-se das pregugdricas existentes até o seu momento
de vida, o que lhes forneceu os elementos necesgdara operar a sintese ou capturar as

contradi¢cdes existentes em maior ou menor graociadade de suas época.
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Pelo uso do método proposto por Marx, o autor qstuta € com o qual concordamos
acerca da compreensédo dialética e material dadagialj cuidamos em estudar e entender o
fato historico para identificar em que momento sa d explicacdo e o uso da dialétiga
como ja indicado, em situacdes de crise que pelasdh totalidade, da contradicdo e do
movimento torna-se possivel decifra-la. Por essd¢ivinoque consideramos importante
apresentar as diferencas entre os modos possigissematizados de se compreender uma
realidade tal como foi feito na subsecéo 1.2 sealsreliferencas entre a logica formal e a

|6gica dialética.

Ainda norteadas pelo método marxiano, nos preasapaem compreender as
condi¢cbes de desenvolvimento da consciéncia e sshjplalades desta de captar a realidade
tal como ela €, permeada por suas multiplas dateg@ées. O estudo sobre a compreenséo do
processo de desenvolvimento do comportamento antece do entendimento que o trabalho
e a linguagem permitem a apreensdo de uma imagbejetiga da realidade objetiva. Esta
imagem, que vai se ampliando pelas apropriagcbesdtmsamentos e signos culturais, por sua
vez, consiste no desenvolvimento da consciénciaocpassibilidades de sintese mais ou
menos complexas do real. Procuramos demonstrape pa linguagem (conceitos) como
estrutura dessa consciéncia, dessa imagem do mbwod@anto, cabe o questionamento: a
consciéncia que temos da realidade é tal como?ekoéik (2002) explica que o movimento
de captacao do real pelo pensamento nao se rdaliama espontanea ou como um reflexo
do material no espiritual. Entendemos, portante, &existéncia objetiva da realidade que se
reproduz e se reflete na consciéncia daqueles egengpenham determinada préaxis historica
pode ser diferente ou coerente com o proprio fendmeom a estrutura da coisa, com seu
nacleo interno e seu conceito correspondente. Bé&ooutro modo, a consciéncia pode
capturar somente a aparéncia fenoménica ou av@agaros nexos que nao se encontram
apresentados diretamente aos sentidos de modaaimepiara isso € necessario uma operacao
intelectual mais complexa e que demanda um longsocule desenvolvimento, que

discutimos nesse trabalho com o termo “pensamentad”.

O entendimento sobre a formacéo de conceitosdaatante os cientificos, nos da a
base necessaria para compreendermos as possislidaddesenvolvimento do pensamento
dialético (entendemos aqui a dialética como umdidpde que este pensamento pode
adquirir), um pensamento capaz de captar os fend@snem sua essencialidade e elaborar as
diversas relacdes entre eles. Quando partimos fiaigde de que conceito é a propria

compreensdao da coisa e tal compreensdo indica oenlte estrutura, entendemos ser
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imprescindivel o estudo minucioso sobre o propesedvolvimento do pensamento por
conceito, suas etapas e quais as mediacfes néxegs=a que se alcance, no periodo de
desenvolvimento humano possivel, o conceito verdadeste, entendido como uma série de
atributos abstraidos que sao sintetizados e a#issitorna-se base do pensamento com o
qual o individuo toma o conhecimento da realid&oteressante pensarmos que ao tratar de
conceito verdadeiro, Vigotski (2009) vai além dastpopela l6gica formal, como um mero
significado estatico absorvido pelo individuo, mgisn um processo ativo intenso de
desenvolvimento do pensamento, para sair da aparérchegar a esséncia dos fenémenos,
por isso podemos afirmar que se trata da supedgiensamento formal pelo pensamento
dialético.

Quando Vigotski (2009, p. 246) sinaliza que comcéitmais do que a soma de certos
vinculos associativos, sendo entdo um ato reah®lexo de pensamento que ndo pode ser
aprendido por meio da memorizagdo, mas sim quami#@senvolvimento mental da crianca ja
houver atingido seu nivel mais elevado, nos depasaram a necessidade de explanar acerca
das possibilidades da elevacdo do pensamento comoomplexo processo psicoldgico.
Além disso, nos questionamos de que forma, em nessadade, pode ser garantido tal

desenvolvimento do pensamento dialético, no semtiakerialista?

Entendemos, porém, ser a educacdo em geral ecagéduescolar uma das esferas
responsaveis pela formacao e desenvolvimento psituimano. Nao a toa nos ocupamos em
reservar uma secdo para discorrer sobre suas jtidasiés e limitacbes dentro da sociedade
de classes. Uma vez que este estudo se insere dimntlinha de pesquisa denominada
Desenvolvimento Humano e Processos Educativos;alms desvendar e contribuir para uma
pratica social e transformadora especificamentéraelesse campo. Quando entendemos que
0 processo de desenvolvimento psiquico — a supedagEfuncdes psiquicas inferiores pelas
superiores - ndo se da pelo simples amadurecintolagico, mas sim especialmente por
meio das mais diversas relacdes e mediacoes dasriaelos seres humanos, entendemos
também que a educacdo reserva importante papel etiagora e responsavel pelo
desenvolvimento da consciéncia. No entanto, em soneedade de classes, a educacéo e 0s
meios pelos quais ela é ofertada se diferem deal@sae para outra, pois todas as praticas

estdo atravessadas pelas contradi¢es intrinsesta ardem social.

A educacdo em geral e a escolar em particulataof@s para maioria esmagadora da

populacdo no sistema capitalista, a classe pr@etam sido cada vez mais sucateada e,
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portanto, ndo contribuindo com seu papel de dedezvgor meio da transmissdo de
conhecimentos cientificos a capacidade psiquicabd&racdo e conhecimento da realidade.
Isso tem seu propoésito quando entendemos que agdu@ a forma como a sociedade
prepara a populacdo para viver nela mesma. Fomdariduos para producéo e reproducao
do sistema é o objetivo e o motivo que mantém dalegmo em existéncia. Mas, entendemos
também, dialeticamente, as determinagfes recipmoagapel possivel da educagédo sobre a
propria base que a sustenta. E nesse movimentcadumyamos o importante papel da
educacdo na formacdo humana como instrumento desecla, por conseguinte, 0
desenvolvimento de consciéncias para a necessdkadena transformacdo revolucionaria.
Para cumprir tais finalidades n&o seria qualqueicagbo e, sendo esta atrelada ao Estado

burgués (a educacao publica), de modo algum liereotitradicdes e tensionamentos.

Se a apropriacdo de conceitos cientificos posemmle transmitidos pela educacéo,
em particular a escolar, € uma das vias para cdelsemento do pensamento dialético e a
este resguarda a condicdo de captacdo da realetadsua totalidade e esta realidade é
determinada pela luta de classes, € urgente erit#ia aontra o desmantelamento da escola
publica que atende, majoritariamente, os filhosldase trabalhadora. Vejamos que a garantia
do espaco escolar para a classe trabalhadora efo s suficiente, cabe neste caso a luta
interna pelos conteddos formativos e as relacoeagdgicas que garantam a formacao
pretendida. No entanto, no momento atual, pringipate no caso brasileiro, a garantia deste
espaco formativo para os filhos da classe trabalaapgarece estar em ameaca (colocar as
medidas provisorias e mudanca na LDB), além daiaofiento que se quer instituir referente
aos conteudos e praticas pedagogicas (Projeto da°lL@67 de 2015 que inclui, entre as
diretrizes e bases da educacgdo nacional, o “Pregiassola Sem Partido”). Mais do que

urgente fazer o enfrentamento politico-teéricoarnsedidas.

Como ja foi dito, ndo defendemos a ideia de ques atrlusivamente a escola o
desenvolvimento de consciéncias revolucionarias, efendemos que a revolucdo saira da
escola. Mas defendemos que enquanto espaco orgarezaealmente dedicado a educagéo
para o desenvolvimento humano, ali deve ser empenpara a constituicdo e formacao de
um coletivo de luta. Nao tivesse a escola sua itApoia, por que o comprometimento
governamental em reformar o ensino médio? Reforsta que inviabiliza ainda mais
qualquer possibilidade, ainda que minima, de dedeinvento de uma consciéncia de classe

por parte das novas geracdes da classe trabalhadora



130

Consideramos importante frisar que da mesma formmaocno decurso da Histéria
houve pensadores capazes de sintetizar, dialetitama realidade, apontamos Mészaros
como um pensador contemporaneo (embora existanosnuiittros), continuador dos estudos
de Marx, com as devidas condi¢cdes de analise ismtdh sociedade atual. Por esse motivo,
nos apoiamos em suas proprias edificacdes te@imagie salienta acerca da compreensao do
papel da educacgéo no processo de desenvolvimemondaiéncia. Ou seja, a consciéncia de
classe tanto da classe como um todo quanto dogegenesentantes intelectuais ndo se reduz
aos condicionantes econémicos, mas demonstra olexongialético de determinagdes que

permeiam e constituem o Ser social.

Contudo, salientamos que este estudo procura appdenunciar que a capacidade da
captacdo dos nexos, das inter-relacdes das caytiesdcomo tracos intrinsecos ao sistema
capitalista estdo restritos a apenas alguns, cogaslicdes objetivas favoreceram o
desenvolvimento do pensamento tedrico, na qualidadgensamento dialético-materialista.
Enquanto membros da classe trabalhadora, defendammeecessidade da apropriagédo de
sistemas conceituais voltados a um conhecimentoeyate a realidade. Postulamos, a partir
dos estudos realizados que a elaboracdo de tasdructos teoricos sao fundamentais na
direcao de “conhecer para transformar”, superang@es meramente utilitria do cotidiano,
a pseudoconcreticidade. Inclusive, sendo espedidmestudos que se dedicam a uma
educacéo baseada nas alternativas para uma pealagatgiialista historica, uma vez que o
desenvolvimento infantil tem a sua especificidadetal- como explanamos acerca da
periodizacdo — e, portanto, € necessaria uma aratgtrumentalizada em prol de uma
educacdo que forme o pensamento dialético comdidfnke Ultima. Essa é a forma de
educacdo que pretendemos. Essa é a forma de edupalgh qual lutamos e devemos

continuar de modo mais contundente no cenario gjeede vislumbra no Brasil.

Entendemos, por fim, que é preciso superar di6egsso campo marxista que levam a
uma paralisacdo, definindo campos especificos the numa oposi¢do “isto ou aquilo”.
Advogamos que a consciéncia de classe pode e degenstituir nas mais diversas praxis
sociais se nelas as condi¢cdes forem construidde tan vista esta finalidade. Este, inclusive,
€ 0 maior desafio posto na atualidade. Em quaisagesp ela vem se constituindo
efetivamente? Sera que é possivel abrir mdo d@¢egsTolar como mais um espago em que
devemos empreender esfor¢os nessa direcao? Sehé queros espagos mais proficuos que

estdo realizando este trabalho atualmente? Seralepenmos escolher os campos em que



131

podemos atuar na direcdo deste desenvolvimentewnbs nos empenhar em vérias frentes

e em varios espacos tendo em vista esta finalidade?

Poderiamos nos alongar em inimeros outros questantas e todos eles abririam
outros caminhos de investigacdo. No entanto, eatead que com mais esse estudo — ainda
que com as limitacdes postas — ha possibilidadesneio ao dinamismo e as contradi¢des do
sistema para o desenvolvimento de uma consciéraitadse para si. E urgente o pensamento
coletivo em prol de uma praxis transformadora nasmiversos campos de luta. Por ora, nos
ocupamos e entendemos, a luz da Psicologia Hist@udtural, que o desenvolvimento do
psiquismo em toda sua capacidade de captacdo dagoaso constitui pode se dar pela
educacao para as novas geracOes desde seu ingeegstucacao Infantil. Com isso, em
hipétese alguma, queremos afirmar que este € o0 Gni© melhor espaco, apenas procuramos
demonstrar que ele € um dos espacos importantescessarios e que nao pode ser

abandonado na luta pela transformagéo social.
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