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RESUMO

RAMBO, Carla Patricia. A Inclusdo escolar na perspectiva de alunos com deficiéncia no
ensino superior: contribuicdes da psicologia historico-cultural. Maringa, 2010, PP 152
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual de Maringa.

A presente pesquisa trata sobre a inclusdo escolar no Ensino Superior na perspectiva dos
alunos com deficiéncia. Teve por objetivo desvelar as concepcbes de alunos com deficiéncia
que estdo cursando o Ensino Superior a respeito da inclusdo escolar. Atentamo-nos também
para refletir sobre a contribuicdo da Psicologia Historico-Cultural neste contexto. O estudo,
portanto, fundamentou-se principalmente nos pressupostos teoricos da Psicologia Histdrico-
Cultural, que se assenta no Materialismo Historico e Dialético. Trata-se de um estudo
bibliografico e de campo. Neste estudo consideramos 0 homem e suas relacBes através das
dimensdes socio-historicas. Na pesquisa de campo, a amostra foi constituida por oito alunos
com deficiéncia matriculados no Ensino Superior, com idade igual ou superior a dezoito anos,
dos quais quatro se encontram matriculados em uma universidade publica e quatro em uma
privada, ambas do Estado do Parana. Estes alunos apresentavam deficiéncia fisica, visual e
auditiva. Como instrumento metodoldgico para a coleta de dados utilizamos um roteiro de
entrevista semiestruturada composta de sete questdes norteadoras, as quais foram trabalhadas
mediante analise de conteudo, sendo organizados em categorias e para uma melhor
visualizacdo foram explicitados em Tabelas. Os resultados permitiram compreender as
concepgdes dos alunos com deficiéncia que estdo cursando o Ensino Superior sobre sua
incluséo escolar. Essas concepgdes indicam que, no entendimento deles, a inclusdo significa
ter maior acessibilidade e igualdade, e assim percebem que a educacéo inclusiva dentro das
instituicdes de que fazem parte ndo esté se concretizando. Vale ressaltar que essa percep¢éo é
maior entre os alunos da IES particular do que entre os da IES publica, mas em ambos 0s
grupos os alunos tém percepcbes semelhantes em relacdo a importancia de cursar o Ensino
Superior, com a expectativa de conseguir um lugar no mercado de trabalho. Os resultados
ainda revelam que os alunos sentem-se parcialmente inclusos, ou seja, ora inclusos ora nédo
inclusos; contudo houve uma prevaléncia dos alunos da instituicdo publica. Destacamos a
importancia da relagdo professor-aluno, principalmente na perspectiva de educacdo inclusiva,
ndo desconsiderando os deveres do Estado e da Instituicdo, mas entendendo que € o professor,
no seu papel de mediador, que propicia ao aluno a apropriacdo do conhecimento cientifico e o
seu desenvolvimento psiquico. E possivel perceber, pelos resultados, que as instituicbes de
ensino superior nas quais os alunos participantes da pesquisa estdo inseridos ainda ndo estao
preparadas para inclui-los, pois ndo oferecem acesso facilitado aos recursos pedagogicos e aos
ambientes fisicos, nem professores preparados para lidar com a diversidade de seu alunado.

Palavras-chave: deficiéncia; Educacdo Especial; inclusdo; Ensino Superior; Psicologia
Historico-Cultural.



ABSTRACT

RAMBO, Carla Patricia. School inclusion through the perspectives of students with
disabilities in Higher Education: contributions of Cultural-historical Psychology.
Maringd, 2010, PP 158. Dissertation (Master’s Degree). Universidade Estadual de Maringa.

The current study focuses on school inclusion in Higher Education (HE) through the
perspectives of students with disabilities. Its objective is to unveil their conceptions regarding
school inclusion. We also reflected on the contributions of Cultural-historical Psychology
within this context. The study, therefore, is mainly based on the theoretical assumptions of
Historical-cultural Psychology, which on its turn relies on the Historical and Dialectical
Materialism. It is a literature review and field study altogether. In it, we consider man and its
relations through social-historical dimensions. In the field study, the control group was
constituted by eight students with disabilities, enrolled in Higher Education Institutions
(HEISs), 18 years of age or above, four from a public HEI and four from a private HEI, both in
the state of Parand. They presented physical, visual and auditory disabilities. A semi-
structured interview with seven guiding questions was used for data collection which had
their content analyzed, organized into categories and, for optimal visualization, expressed in
Tables. Results led us to understand the conceptions of students with disabilities in HE with
respect to their school inclusion. Such conceptions indicate that, according to their own
understanding, inclusion means to have more access and equality whereas they realize that
inclusive education within the HEIs they belong to is not taking place. It should be
highlighted that this perception is higher amongst students from private HEIs than those from
public HEIs, but, for both groups, there are similar perceptions related to the importance of
studying in HE, with the expectation of finding a position in the labor market. Results also
indicate that students feel partly included, that is, both included and non-included; however,
there is a prevalence of students from public HEIs. We highlight the importance of the
teacher-student relationship, mainly concerning inclusive education, despite of the duties of
the State and the HEIs themselves, herein understanding that the teacher, in the role of a
mediator, provides students with the acquisition of scientific knowledge and psyquic
development. It is possible to realize, through the results, that HEIs from which the students
in this study belong to are not only prepared to include them, by providing them with easy
access to pedagogic resources and proper facilities, but also to deal with the diversity of their
students.

Key words: disability; Special Education; inclusion; Higher Education; Cultural-historical
Psychology.



SUMARIO

INTRODUCAO 13

1. A EXCLUSAO SOCIAL E A EDUCACAO ESCOLAR NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA: COMPREENDENDO OS ASPECTOS ENVOLVIDOS NA
EDUCACAO DA PESSOA COM E SEM DEFICIENCIA 17

2. PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: SUBSIDIOS PARA A COMPREENSAO DA
EDUCACAO ESCOLAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA 24

2.1- Alguns apontamentos da Teoria Histérico-Cultural: Fundamentos para a Compreensao
do Desenvolvimento Psiquico 24

2.2 - A educabilidade das pessoas com deficiéncia: a aprendizagem e seu desenvolvimento 30

3. BREVES CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE A DEFICIENCIA E A
EDUCACAO ESPECIAL 40

3.1- Concepgdes e tratamentos conferidos as pessoas com deficiéncia: alguns marcos

historicos 40

3.2- A histéria da Educacdo Especial: compreendendo o aluno especial e sua educabilidade

escolar 48

4. INCLUSAO ESCOLAR E O ENSINO SUPERIOR: ALGUNS MARCOS
HISTORICOS PARA COMPREENSAO DA EDUCACAO ESCOLAR DO ALUNO
COM DEFICIENCIA 57

4.1- Incluséo escolar: alguns apontamentos 58

4.2- O Ensino Superior no Brasil: compreendendo a inclusdo escolar nesta modalidade de

ensino 79
4.3- Algumas Pesquisas Nacionais sobre Inclusdo no Ensino Superior 89
5. DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA 94
5.1- Caracterizacgdo das instituicbes de Ensino Superior 96
5.2- Participantes 99
5.3- Materiais 101

5.4- Procedimentos 101



5.5- Resultados e Discussoes
6. CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS
APENDICES

ANEXO

102

134

139
147

152



INDICE DE TABELAS

Tabela 1 - Significado da palavra inclusdo entre os participantes 105
Tabela 2 - Percepc¢éo dos participantes sobre a inclusao escolar no Ensino Superior 111
Tabela 3 - Representagéo de ser um aluno do Ensino Superior 119
Tabela 4 - Importancia de estar no Ensino Superior 123
Tabela 5 - Expectativas de estar cursando uma Universidade 125

Tabela 6- Como os participantes percebem as relacbes estabelecidas com professores e
colegas de turma 129

Tabela 7 - Como os participantes idealizam as relacbes com os professores e colegas de
turma 132



INDICE DE QUADROS

Quadro 1 - CARACTERIZACAO DAS CATEGORIAS 103



Tecendo a Manha

"Um galo sozinho nédo tece a manha:
ele precisard sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro: de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzam
os fios de sol de seus gritos de galo
para que a manhd, desde uma tela ténue,
se vé tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,

se erguendo tenda, onde entrem todos, no toldo
(a manh@) que plana livre de armacao.
A manh4, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo".

Jodo Cabral de Melo Neto
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar tem sido foco de interesse e de discussfes sistematicas e
constantes de muitos pesquisadores e estudiosos no Brasil, contudo ainda existem aspectos
que precisam ser estudados e abarcados, entre eles a recente possibilidade de pessoas com
deficiéncia entrarem no Ensino Superior.

Destarte, temos um novo campo para 0s estudos e pesquisas cientificas, o qual nos
propomos a estudar considerando a complexidade do processo inclusivo no que tange também
a educacdo superior. Assim com esta pesquisa objetivamos desvelar as concep¢des dos alunos
com deficiéncia que estdo cursando o0 ensino superior sobre a inclusdo escolar nesta fase do
ensino. Para isso precisamos dar voz aos alunos, ouvir o que eles tém a falar sobre o que
pensam, acreditam e idealizam a respeito do processo de inclusdo que vivenciam no ensino
superior. Outro objetivo relevante neste estudo foi o de refletir sobre a contribuicdo da
Psicologia Histérico-Cultural neste contexto, em que se faz necessario o desvelamento de
contradi¢des para que se tenha uma educacdo de qualidade para todos, isto é, uma educacéao
que seja realmente inclusiva.

O interesse pelo tema surgiu ainda durante a graduacdo em Psicologia (2002-2006),
guando da participacdo da pesquisadora em projetos e pesquisas de iniciacdo cientifica (P1Cs)
que contemplavam o processo de inclusdo e exclusdo na educacdo basica, assim como as
politicas publicas da educacdo inclusiva e o preparo do professor e da escola para lidar com o
“diferente”. Estes trabalhos proporcionaram uma visdo mais abrangente e critica em relagdo a
educacdo, especialmente a educacdo especial, no que tange a inclusdo escolar e suas facetas.
Neste sentido, assinala Saviani (2005) que é preciso fazermos uma leitura critica da educacéo,
de forma a ter claros os elementos culturais que os individuos precisam assimilar, por serem
importantes para a sua humanizacdo e o0 modo mais adequado para se concretizar esse
objetivo.

Conviver com as diferencas e com as diversidades nos permitiu um (re)pensar sobre
as relacOes sociais, as limitagdes, as dificuldades e potencialidades de cada ser humano. Este
(re)pensar, por sua vez, possibilitou-nos chegar a conclusdo de que todos somos diferentes,
ndo apenas pelas nossas caracteristicas genéticas ou fisicas, mas também pela nossa génese,
raca, cultura e tantas outras marcas que nos tornam singulares e tnicos. Ndo podemos, entéo,
segregar aquele que se diferencia pela sua deficiéncia ou limitacdo fisica. Ndo obstante,

consideramos relevante frisar que ndo é isso que acorre, embora se pregue que todos tém os
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mesmos direitos e deveres como seres humanos e cidaddos e existam leis que asseguram a
pessoa com deficiéncia, seja ela crianca ou adulta, a inclusdo escolar.

Para compreender o momento histérico em que vivemos em relacdo a inclusédo
escolar, precisamos resgatar a histdria da humanidade, e nela, as relagdes humanas e a forma
como se dava o atendimento as pessoas com deficiéncia, bem como o percurso historico que
culminou na educacéo especial e na inclusao escolar dessas pessoas. Propomos, ao recuperar a
historia que cerca as pessoas com deficiéncia, um caminhar teérico subsidiado pela Teoria
Historico-Cultural, abordagem na qual se fundamente esta dissertacdo e que, por sua vez,
ampara-se nos fundamentos do materialismo histérico-dialético.

Esse delinear tedrico, significa, em nosso entendimento, que o homem como
fendmeno é fruto de processos em constante movimento. Quanto a este aspecto temos a
contribuicdo de Vigotski * (2001a), ao afirmar que o homem é um ser histérico-social, que se
constitui e se desenvolve em funcdo de sua capacidade de transformar a natureza e a si mesmo
por meio do trabalho. O trabalho, para o autor, € a atividade essencial de producdo, mediada
por instrumentos que ele cria e desenvolve socialmente; ou seja, a0 mesmo tempo em que
transforma o seu meio para atender as suas necessidades basicas, o ser humano transforma-se
a si mesmo.

Com este deliamento, a intencdo € que esta pesquisa caminhe em um exercicio
tedrico tendo como suporte 0 método materialista-dialético, em que os diversos aspectos de
uma realidade se articulam, convergem e divergem, compondo uma unidade, e assim se possa
tracar o curso e a origem dos acontecimentos.

Consideramos importante informar que a apreensdo da tematica ocorreu numa parte
tedrico-conceitual a partir de fontes compreendidas como classicas primarias (Vigotski,
Leontiev e Luria) e fontes consideradas secundarias, nas quais se incluem autores que fazem
investigacGes no &mbito da Psicologia e da Educacdo dentro de uma perspectiva de critica ao
que esta instituido (Saviani, Shuare, Duarte, Barroco, Frigotto, Sawaia e outros). Também
foram consultadas obras de autores que ndo se fundamentam no Materialismo Historico-
dialético, mas que séo essenciais para compreensdo da educacao especial e da inclusdo escolar
(Pessoti, Mendes, Mazzotta, Omote, Jannuzzi, Bueno, Sassaki e outros).

' Adotarei a grafia, Vigotski, salvo em caso de referéncia e citagdo. Visto que, através das
leituras realizadas, é grafado de diferentes formas
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Para uma melhor compreensdo do tema, a presente dissertacdo foi estruturada da
seqguinte forma: Introducdo; I- A exclusdo social e a educacdo escolar na sociedade
contemporanea, compreendendo os aspectos envolvidos na educacdo da pessoa com e sem
deficiéncia; Il- Psicologia Historico-Cultural: subsidios para a compreensdo da educacdo
escolar da pessoa com deficiéncia; I11- Breves considerac@es historicas sobre a deficiéncia e a
Educacao Especial; IV- Incluséo escolar e 0 Ensino Superior: alguns marcos historicos para a
compreensdo da educacdo escolar do aluno com deficiéncia; V- Do processo de
desenvolvimento da pesquisa empirica; VI - Consideracdes finais; Referéncias e anexos.

Na introducdo é contemplada uma breve apresentacdo da dissertacdo, fazendo
referéncia ao tema e a sua relevancia, salientando e justificando os objetivos engendrados para
a pesquisa e o0 modo como foi organizado o trabalho.

Na secdo | discorremos sobre a sociedade atual, enfatizando suas caracteristicas e a
forma como se articulam as relagdes engendradas historicamente que promovem a
manutencdo ou ndo de atitudes relativas ao deficiente e sua inclusdo em nossa sociedade
capitalista, onde impera a ideologia neoliberal.

A secdo Il enfoca a contribuicdo da Psicologia Histérico-Cultural para o
entendimento das contradigdes e artimanhas existentes no contexto escolar e social
relacionadas a educabilidade da pessoa com deficiéncia, pois nos fornece os subsidios
necessarios para compreender o homem e seu desenvolvimento psiquico, bem como a
educabilidade da pessoa com deficiéncia, na medida em que possibilita uma leitura por uma
Gtica pautada nos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

Na secdo Ill apresentamos alguns marcos histéricos ligados a deficiéncia que
culminaram com a insercdo do deficiente na educacao escolar além de algumas concepcoes e
atitudes relacionadas ao deficiente que se fazem presentes desde a antiguidade até a atualidade
e ttm influenciado a forma de atendimento a ele conferida.

A secdo IV contempla a inclusdo no ambito escolar, muito discutida e pesquisada e
alvo de muitos debates e discordancias entre pesquisadores e profissionais da area. Nela nos
propomos a apresentar algumas das ideias disseminadas pela sociedade capitalista que
favoreceram a construcdo de ideais inclusivistas em relacdo a pessoa com deficiéncia.
Retratamos ainda um recorte do arsenal legal a nivel internacional e nacional sobre a incluséo
de pessoas com deficiéncia e sobre as leis que asseguram ao aluno 0 acesso ao €ensino
superior. Também apresentamos uma breve consideracdo historica sobre o Ensino Superior e
algumas das pesquisas nacionais sobre inclusdo nessa etapa do ensino, para assim

adentrarmos no campo da pesquisa realizada.
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Na secdo V dissertamos sobre o processo de desenvolvimento da pesquisa empirica,
clarificando a forma como foi construida e conduzida a pesquisa. Também descrevemos 0s
participantes, o material utilizado e os procedimentos realizados, bem como a discussao dos
resultados, que foram organizados em forma de tabela, para melhor visualizagdo das
informacdes obtidas e facilitagdo de sua analise.

Na sessdo VI encontram-se as consideracdes finais; em seguida sdo descritas as
referéncias da bibliografia utilizada para construir a fundamentacao presente nesta pesquisa, e

por fim, os apéndices e anexos.



17

1- A EXCLUSAO SOCIAL E A EDUCAGCAO ESCOLAR NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA: COMPREENDENDO OS ASPECTOS ENVOLVIDOS NA
EDUCACAO DA PESSOA COM E SEM DEFICIENCIA

Nesta se¢do buscamos discutir algumas das caracteristicas da sociedade atual que nos
fornecem elementos para compreender como o modo de producdo desencadeou as relacdes
humanas que influenciaram a educacdo escolar. Entendemos que as mudancas sociais,
politicas, econdmicas e educacionais sdo decorrentes das transformagfes ocorridas na base
material. Percebemos ainda que a educagdo, assim como a politica de inclusdo, s6 pode ser
entendida tendo-se em vista o capitalismo e sua ideologia neoliberal.

Dessa forma, ndo podemos analisar a educacdo escolar e o processo de inclusao de
forma isolada dos modos de producdo e precisamos levar em consideracdo as transformacoes
ocorridas nas relacbes humanas no decorrer da histéria da humanidade. Na atualidade a
educacdo assumiu contornos que levaram a atitudes discriminatérias e preconceituosas, em
um movimento que exclui os que ndo atendem aos padrdes exigidos pela sociedade
capitalista. Tal exclusdo é também evidenciada no percurso histérico do homem, mas
intensificou-se na transicdo do sistema feudalista para o capitalista.

Nesta ambiéncia, também ansiamos compreender as relagdes humanas relativamente
as pessoas com deficiéncia e a educacdo a elas destinada, neste cenario onde as limitacdes
desqualificam o homem, em virtude do modo de producéo atual.

Em nossa sociedade, organizada no modo de producdo capitalista e sustentada nos
arcaboucos tedrico-filoséficos do neoliberalismo, o individualismo e a competicao tonificam
as relagcdes humanas. Essas relagdes produzem a exclusdo daqueles que ndo se enquadram nos
padrdes preestabelecidos pelo sistema capitalista, como ocorre com as pessoas com
deficiéncia, as quais sdo excluidas e marginalizadas pela sociedade.

Nessa sociedade capitalista, 0 homem é instigado a ser competitivo, a ser o melhor e
a se qualificar para o trabalho, com o intuito claro de vencer, de modo que ndo alcanca o
mercado produtivo com eficiéncia e competéncia é considerada pelo sistema como incapaz,

desqualificado ou até incompetente, sendo condenado a exclusdo. Marx (1987) esclarece que,

Depois de desenvolver, até atingir a virtuosidade, uma unica
especialidade limitada, sacrificando a capacidade total de
trabalho do ser humano, pde-se a manufatura a transformar

numa especialidade a auséncia de qualquer formacdo. Ao lado
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da graduacdo hierarquica, surge a classificacdo dos
trabalhadores em habeis e inabeis (Marx, 1987, p. 401).

O termo exclusdo, de acordo com Sawaia (1999), denota um carater ambiguo. Para a
autora, ¢ ambiguo porque € indeterminado, indiferenciado, impreciso, podendo também ser
entendido em mais de um sentido. E também multifacetado, por denotar diversas facetas e por
se referir a diferentes assuntos. Além disso, pode ter um sentido contraditorio, por se referir a
I6gica dialética da negacdo. Deste modo, o autor compreende que a sociedade exclui para

incluir:

[...] esta transmutacdo é condicdo da ordem social desigual, o
que implica o carater ilusorio da inclusdo. Todos estamos
inseridos de algum modo, nem sempre decente e digno, no
circuito reprodutivo das atividades econémicas, sendo a grande
maioria da humanidade inserida atraves da insuficiéncia e das
privacoes, que se desdobram para fora do econémico (Sawaia,
1999, p. 8).

E neste contexto da exclusdo que se configura o ideario de inclusdo escolar na
contemporaneidade. Entendemos que a educacdo atrelada ao modelo econdmico vigente
assume a tarefa de formar homens para o trabalho, ensinando-lhes valores, principios, atitudes
e comportamentos que reproduzem e sustentam a nossa sociedade capitalista, com o ideal
neoliberal. A escola, por sua vez, assume uma func¢éo crucial para o sistema, pois ela reproduz
as relagcdes sociais mais amplas da sociedade, por exemplo, ao apontar as diferenca entre o
que aprende e o que ndo aprende, 0 que tem condi¢Oes e 0 que ndo as tem. Assim ela inibe
nestes Ultimos a possibilidade de socializar-se e apropriar-se dos conhecimentos
historicamente produzidos pelo homem e produz a exclusdo daqueles que ndo se enquadram
nos padrdes sociais, ao negar a capacidade e potencialidade dos individuos e desacredita-los.
Isso ocorre com as pessoas com deficiéncia, que sdo fadadas ao estigma da incapacidade e da
incompeténcia.

Nesta conjuntura, a escola, segundo Chaui (1999), aparece como uma instituicdo que
tem a funcdo de garantir e defender os ideais de uma sociedade democrética e capitalista, em
que todos tém o direito a educacdo; no entanto, quanto a educacdo de pessoas com
deficiéncia, a Educacdo Especial, para Bueno (1999), espelhou-se muito mais no carater
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avaliador da escola regular, que “por tras da igualdade de direitos, oculta a funcdo
fundamental que tem exercido nas sociedades capitalistas modernas: o de instrumento de
legitimacao da seletividade social” (p.80).

No ambiente escolar podemos visualizar a reproducdo das relagdes sociais. Nele a
competitividade é estimulada, a homogeneidade é valorizada e as diferencas séo recusadas,
principalmente no tocante as pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia, as quais sao
excluidas por ndo corresponderem aos padrdes ideoldgicos do neoliberalismo. Esta realidade
é atrelada a0 momento em que se vivencia 0 processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia
no campo educacional. Falar de inclusdo € repensar atitudes, comportamentos, valores e
principios. Ora, se estes, elementos, como percebemos, sao fruto dos ideais de uma sociedade
capitalista, entdo como nédo excluir aqueles que nao atendem aos interesses do capital?

A educagédo para todos e a igualdade de direitos, isoladamente, ndo promovem a
inclusdo. Buscar a igualdade ignorando as diferencas apenas promove as desigualdades,
consequentemente a exclusdo € vista. A escola precisa, assim como a sociedade, compreender
a deficiéncia para poder oferecer suporte tanto para uma quanto para as muitas limitacdes
proprias de cada deficiéncia e de cada pessoa. Dessa forma, concordamos com o
entendimento de Barroco (2007) sobre a exclusdo. Para a autora, o “processo de exclusdo ¢
muito mais amplo que o &mbito educacional; refere-se a uma légica maior, a uma determinada
dindmica de totalidade; ou seja, antes de ser especial, e escolar, a exclusdo ¢ social” (p.189)

Segundo Patto (2000):

A politica atual caracteriza-se por tentativas de internalizacéo
dos expulsos, seja pela criacdo de uma rede de caminhos dentro
da escola de primeiro grau - 0s quais, sob o pretexto de incluir,
prolongam a iluséo de inclusdo, pois, mesmo que 0s percorram,
esses alunos ndo tiveram acesso a um ensino que se possa dizer
de boa qualidade -, seja pelo afrouxamento dos critérios de
avaliacdo da aprendizagem, com a intencdo clara, mas néo
confessada, de empurrar de qualquer jeito os estudantes de baixa
renda pelos graus escolares adentro, quando possivel até o
terceiro grau (Patto, 2000, p.193).

Entendida a educagdo como prética social, de acordo com Frigotto, (1995), esta se

encontra atrelada aos interesses da sociedade, a nivel tanto politico-econémico como cultural;
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ou seja, a educacdo atende aos interesses de classes, e atualmente 0 modo de producdo da
existéncia humana implica em uma divisdo da sociedade em duas classes: a dos que possuem
0s meios de producdo, chamados capitalistas, e a dos que possuem apenas a propria forca de
trabalho, que séo os trabalhadores. Esta relacdo é considerada desigual pelo autor pelo fato de
colocar também a educacdo no campo de disputa entre as classes.

Em consonancia, Meészaros (1981), um grande estudioso marxista da
contemporaneidade, retrata que a educacdo é fundamental para a reproducdo das relacdes
capitalistas, pois ela é uma préatica social vinculada as diversas formas pelas quais 0 homem

produz e reproduz a sua existéncia durante a historia da humanidade. Para esse autor,

Além da reproducdo, numa escala ampliada, das mdltiplas
habilidades sem as quais a atividade produtiva ndo poderia ser
realizada, o complexo sistema educacional da sociedade é
também responsavel pela producdo e reproducdo da estrutura de
valores dentro da qual os individuos definem seus préprios
objetivos e fins especificos. As relacbes sociais de producédo
capitalistas ndo se perpetuam automaticamente (Mészéaros, 1981,
p. 260).

O sistema capitalista coloca a educagdo a servigo dos seus interesses, em outras
palavras, esta contribui para o funcionamento e manutengdo do modo de produgéo capitalista.
Ndo obstante, uma vez que é compreendida como pratica social universal existente e
percebida em qualquer modo de producdo visto na histdria e esta inserida num campo de
disputa hegemonica, a educacao pode voltar-se para o atendimento das necessidades da classe
trabalhadora, contribuindo para a configuracdo de uma nova hegemonia. Nesta linha de
pensamento, a educacdo poderia ser um instrumento de mudanca social, ja que ela possibilita
ao homem a apropriacdo do conhecimento cientifico produzido no decorrer da histéria da
humanidade (Meészaros, 2008). No entanto, o capital busca lucro, o que gera no homem a
necessidade de ter que possuir uma maior capacidade intelectual, capaz de absorver as
transformac0es e estar constantemente apto a aprender para continuar inserido no processo
produtivo.

Marx (1987) esclarece que a contradicdo existente entre o desenvolvimento das

forcas produtivas e as relacGes sociais capitalistas ndo se deve a criagdo da maquina, mas sim,
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a forma como esta é produzida e empregada pelo capital, com objetivo de obter lucro, de
gerar consumo, e nao de possibilitar o desenvolvimento das capacidades humanas. As
relacbes humanas estabelecidas pelo sistema capitalista fazem com que a producdo e o
consumo dos bens materiais resultem na alienagcdo humana.

Com essa necessidade imposta ao homem pelo capital, a educagdo se faz

imprescindivel, principalmente em paises menos desenvolvidos, como é o caso do Brasil.

Neste prisma, Frigotto (1998) observa:

Trata-se de uma educacdo e formagdo que desenvolvam
habilidades basicas no plano do conhecimento, das atitudes e
dos valores, produzindo competéncias para gestdo da qualidade,
para a produtividade e competitividade e, consequentemente,
para a "empregabilidade” (p. 44-45).

Chaui (2001) concorda e expde que as condi¢cbes materiais do capitalismo
contemporaneo, que séo apresentadas pelo novo regime de acumulacgdo do capital, satisfazem
um determinado imaginario social, que tem como finalidade, entre outras, justificar como
racionais as condicdes materiais do capitalismo atual, bem como legitimar como certas tais
condicdes e assim ter a capacidade de dissimulé-las, dando a entender que sdo formas
contemporaneas tanto de exploragdo quanto de dominacédo. Trata-se, entdo, do neoliberalismo
como ideologia. Segundo a autora, a ideologia do novo regime de acumulacdo do capital tem
como principal subproduto a ideologia pds-moderna.

Tal neoliberalismo, de acordo com Chaui (1999), assume as dimensfes econdmica,

politica e ideoldgica, as quais correspondem a

[...] um imaginario social que busca justifica-las (como
racionais), legitiméa-las (como corretas) e dissimula-las enquanto
formas contemporéneas da exploracdo e dominacdo. Esse

imaginario social € o neoliberalismo como ideologia [...] (p.32).

Neste aspecto, a questdo central do neoliberalismo exposta por Frigotto (1996) é a

responsabilidade do Estado tanto pela crise quanto pelos privilégios e pela ineficiéncia. O



22

mercado e o setor privado sdo sindnimos de eficiéncia, de qualidade e de equidade. A solugédo
torna-se, entdo, o Estado minimo e a necessidade de questionar todas as conquistas sociais,
como a estabilidade de emprego, o direito a salde, a educacgéo e aos transportes publicos; ou
seja, cabe ao Estado reduzir-se a um tamanho minimo, apenas 0 necessario para a reproducao
do capital. Dessa forma, a economia torna-se autorregulével e, em tese, ndo necessita da
intervencao do Estado, tendo como lema o Estado minimo.

De acordo com o autor, todas essas mudancas, assim como a responsabilidade pelas
dificuldades das sociedades contemporéneas, foram atribuidas ao Estado, que assim assumia a
“culpa” ou a responsabilidade pela crise, na tentativa de esconder que a crise seria
consequéncia do capitalismo, com o argumento de que a acdo do Estado na economia
desestabilizaria e perturbaria o mercado. Outro argumento utilizado era que o setor publico
era ineficiente, enquanto o setor privado demonstrava mais eficiéncia e qualidade. Em
consequéncia, Frigotto (1995) esclarece que a educacdo, a saude, os transportes publicos e
outras diversas conquistas sociais passam a ser, na logica capitalista, “comprados e regidos
pela férrea l6gica das leis do mercado. Na realidade, a ideia de Estado minimo significa o
Estado suficiente e necessario unicamente para os interesses da reprodugéo do capital” (p. 83-
84).

Gentili (1996) observa que a criatividade do capital, pela capacidade de gerar
rapidamente novas justificativas que sustentem a ordem social, dentro, € claro, de sua logica e
sob a orientacdo dos seus proprios interesses, tem facilitado a aceitacdo do seu modelo

socioecondmico.

Se 0 neoliberalismo se transformou num verdadeiro projeto
hegemonico, isto se deve ao fato de ter conseguido impor uma
intensa dindamica de mudanca material e, a0 mesmo tempo, uma
ndo menos intensa dinamica de reconstrucdo discursivo-
ideologica da sociedade, processo derivado da enorme forca
persuasiva que tiveram e estdo tendo os discursos, 0s
diagnosticos e as estratégias argumentativas, a retorica,
elaborada e difundida por seus principais expoentes intelectuais
(num sentido gramsciano, por seus intelectuais organicos)
(Gentili, 1996, p. 75-76).
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O ideal neoliberal, de acordo com Frigotto (1990), espera um novo trabalhador. Este

deve ter uma

[...] boa formacdo geral, atento, leal, responsavel, com
capacidade de perceber um fendmeno em processo, n&o
dominando, porém, os fundamentos cientifico-intelectuais

subjacentes as diferentes técnicas produtivas modernas (p.221).

Pelas questOes expostas sobre o capitalismo e sobre o neoliberalismo, podemos
entender que o sistema educacional ndo pode ser compreendido como um recorte isolado da
realidade social, desprovido de autonomia e capacidade de contribuir para a transformacao.
Pelo contrério, a educacdo é uma forte ferramenta do capital, para manter e sustentar seu
sistema, bem como para “impor” ao imaginario do ser humano que este modo de produgdo 0
beneficiou, e que as crises e 0s problemas vividos pela humanidade sdo decorrentes da
ineficiéncia do Estado, e ndo do capitalismo.

Podemos entdo dizer que a escola tem um grande poder sobre as relagdes sociais, e
tendo essa capacidade, pode também ir por outro caminho, ao promover mudanc¢as de
conceitos, valores atitudes e assim provocar diferentes formas de ver e lidar com as pessoas
deficientes, ndo perpetuando a préatica discriminatoria e perversa que exclui o ser humano da
possibilidade de apropriar-se dos bens produzidos historicamente, e que atinge de modo
particular as pessoas com deficiéncia e a sua educabilidade, por muito tempo negada.
Entendemos que a deficiéncia é também produzida pelo social, e ndo é apenas algo inerente
ao individuo. Ao centrar a atencdo exclusivamente no aluno, a escola corre o risco iminente
de ter uma prética excludente, ao considerar apenas suas dificuldades e ndo considerar suas
capacidades.

Defendemos, entdo, que a educacdo escolar precisa vislumbrar a promocdo de um
homem livre para pensar e para se desenvolver social e culturalmente, j& que todo ser
humano, com ou sem deficiéncia, tem a possibilidade e a capacidade de se apropriar dos
conhecimentos elaborados pela humanidade. Para tanto, devemos refletir sobre as relagdes
sociais e econémicas construidas no decorrer dos tempos da humanidade.

Buscaremos na proxima secdo compreender a educabilidade da pessoa com
deficiéncia sob o prisma dos pressupostos da Teoria Historico-cultural, cuja contribui¢éo tem

sido valiosa para educacéo, especialmente para educagdo do deficiente.
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2. PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: SUBSIDIOS PARA A COMPREENSAO
DA EDUCACAO ESCOLAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Na atualidade o homem continua sendo visto por meio de uma ética positivista, em
que o foco centra-se no biologico e sdo desconsideradas as transformacdes sociais e as
relacbes humanas. Em nosso estudo, ao contrario, pretendemos compreender esse homem
como fruto de transformacgdes historicas, o que significa o abandono do determinismo
bioldgico. Esse abandono nos permite trilhar um caminho que nos leva além das aparéncias,
pois deixamos o viés do natural e do bioldgico.

Pretendemos compreender o homem, particularmente a educabilidade da pessoa com
deficiéncia, a partir dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, que muito contribui para a
educacdo enquanto processo normal e para a Educacdo Especial, e mais precisamente, para a
educacdo de pessoas com deficiéncia. Vigotski, um dos grandes expoentes dessa teoria,
enfatiza como prioridade o papel da aprendizagem no desenvolvimento humano, destacando
que a linguagem e a cultura sdo necessarias para o processo histérico-social do ser humano,
em especial da pessoa com deficiéncia.

Nesta secdo apresentaremos alguns conceitos basicos dessa teoria, que nos fornecem
subsidios para dissertar sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, pois
entendemos que é através do processo educativo que o ser humano, com deficiéncia ou néo,

apropria-se da cultura humana.

2.1 Alguns apontamentos da Teoria Historico-Cultural: fundamentos para a

compreensdo do desenvolvimento psiquico

No inicio dos anos 20 do século XX formou-se na Russia uma psicologia guiada
pelas ideias de Marx e Engels, a desde entdo chamada Teoria Historico-Cultural. Essa teoria
teve origem com as obras de Vigotski (1896-1934) e seus colaboradores, com destaque
especial a Luria e Leontiev. O marxismo defendido por Vigotski, segundo Freitas (2000), ndo
foi instigado pela implantacdo do socialismo na Russia, tdo pouco ocorreu em fungdo da
necessidade de se construir uma psicologia que se adequasse a nova ordem social, mas foi
elaborado com base no conhecimento adquirido por Vigotski pelas leituras que fez dos textos
de Hegel, Marx e Engels.
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Dessas leituras, de acordo com Oliveira (2001), quatro ideias marxistas
influenciaram Vigotski. Para a autora, a primeira refere-se a0 modo de producdo de vida
material, que condiciona ndo apenas a vida social do homem, mas também a politica e a
espiritual. A segunda considera o homem um ser histérico. A terceira ideia que o influenciou
coloca a sociedade humana em um patamar de totalidade, que vive em constante
transformacéo, em um sistema ao mesmo tempo dinamico e contraditorio, que por isso precisa
ser compreendido como processo continuo de mudangas e desenvolvimento. A Gltima ideia
apresentada pela autora € a crenca que as transformac@es qualitativas ocorrem em uma sintese
dialética. Assim, no método dialético empregado por Vigotski os fenébmenos devem ser
estudados como processos em movimento e em constante mudanca, ou seja, em sua
historicidade.

Vigotski (2001) entendia que nem a concepgdo inatista nem a ambientalista
conseguiam explicar o psiquismo humano, e criticava firmemente o reducionismo objetivo e
subjetivo da Psicologia. Palangana (2001) descreve que no final do século XIX a ciéncia

psicoldgica estava dividida em duas correntes

Por um lado, um grupo de teoricos — principalmente psicélogos
americanos —, influenciados pela filosofia empirista de John
Locke, enfatizava a origem das ideias a partir de sensacbes
produzidas por estimulacdo ambiental. Dai uma psicologia
embasada nas ciéncias naturais, comprometida com o estudo dos
processos sensoriais e reflexoldgicos. Ja& na Europa, 0s
seguidores de Descartes e Kant constituiam outro grupo
preocupado em demonstrar que o nivel de consciéncia abstrata
consiste na manifestacdo de faculdades espirituais originalmente
existentes no psiquismo humano. Esta forma de entender os
fendmenos psiquicos produz concepgdes psicoldgicas de carater
idealista e, portanto fundamentalmente divergentes do
conhecimento construido a partir da Filosofia naturalista
(Palangana, 2001, p. 87).

Diante dessa realidade, de acordo com Tuleski (2002), é que Vigotski preocupou-se
em superar a chamada “velha psicologia”, dirigida pela crenga na dicotomia existente entre

mente e corpo, e assim se dedicou intensamente a realizar estudos dos elementos que
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historicamente influenciaram a consolidacdo da psicologia, trazendo para ela o método
indicado por Max e Engels. Segundo Shuare (1990), Vigotski foi o primeiro a introduzir o
método materialista histérico-dialético, cuja importancia estaria em ser um método que, além
da historicidade, valoriza também a interagdo social na formacdo do psiquismo humano,
entendendo que as mudancas histdricas ocorridas na sociedade e na vida material produzem
mudangas na consciéncia e no comportamento do ser humano, sendo a atividade social 0 meio
de 0 homem interagir com o mundo, mediado pelos objetos criados por outros homens.

Segundo Leontiev (1978), para podermos compreender a concepgdo da Teoria
Historico-Cultural sobre o desenvolvimento psiquico humano, é mister compreender,
inicialmente, o que Vigotski chamou de planos genéticos de desenvolvimento. Para o autor,
existem quatro postulados que caracterizam o funcionamento psicoldgico do ser humano. O
primeiro deles é a filogénese, que diz respeito a historia da espécie humana e as capacidades
bioldgicas préprias dessa espécie. A segunda é a ontogénese, que diz respeito a sequéncia de
atividades do desenvolvimento natural e bioldgico da espécie, em que 0 ser humano nasce,
cresce, se reproduz e morre. E durante esse processo de desenvolvimento que o individuo
apropria-se dos conhecimentos produzidos pela humanidade. Para o autor, esses dois
primeiros postulados sdo de natureza bioldgica. O terceiro € a sociogénese, a histdria cultural
do meio em que o sujeito esta inserido, e refere-se as diferentes formas culturais que
interferem no funcionamento psicoldgico do individuo, servindo de expansor das
potencialidades humanas. O quarto e ultimo é a microgénese, que € um aspecto mais
particular e individual do desenvolvimento do sujeito, 0 que caracteriza a singularidade e a
heterogeneidade de cada individuo. As fungbes psicoldgicas superiores (a memoria, atencéo
voluntéria, a abstracdo etc.), se inter-relacionam e estabelecem uma relacdo interfuncional
entre eles.

Para Leontiev (1978), a formacdo das fungdes psicoldgicas superiores sdo proprias
do ser humano, e este um ser social, essa formacdo se da a partir de um processo de
apropriacdo dos bens culturais e materiais produzidos filogeneticamente. Ontogeneticamente,
0 homem precisa apropriar-se dos significados ja produzidos, de forma que no percurso de sua
vida ele assimila a experiéncia das geracdes passadas, e ao apropriar desses significados ele se
faz humano. A apropriagdo da cultura humana da origem as formas especiais de conduta:
modifica a atividade das func¢des psicoldgicas superiores e desencadeia novos niveis de

desenvolvimento humano.
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Assim o psiquismo do homem é a funcdo daquelas das suas
estruturas cerebrais superiores que se formam nele na
ontogénese, durante o processo de apropriacdo das formas
historicamente constituidas da sua atividade relativamente ao
mundo humano que o rodeia; este aspecto do desenvolvimento
dos homens, que se traduz psicologicamente pela reproducéo,
modificacdo e complexificacdo destas estruturas nas geracoes
sucessivas, representa o processo do desenvolvimento histérico

do psiquismo (Leontiev,1978, p. 200).

Para Vigotski (2001), o desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores, como o
pensamento abstrato, a memoria, a aten¢do voluntaria, a associacdo, a cooperacao e outras, se
d& a partir do momento em que se tem dominio dos meios externos pela apropriacéo cultural,
que, por sua vez, promove o desenvolvimento do pensamento através da utilizacdo das
ferramentas e dos signos e pelo desenvolvimento da linguagem, da escrita e de outras
habilidades. Para o autor, as fun¢Ges permitem o planejamento consciente e intencional do
homem na transformacdo do mundo material, com a utilizacdo de ferramentas especiais,
como, por exemplo, os signos, que por sua vez estabelecem as condi¢des para a modificacdo
da atividade humana, que o diferencia dos animais.

Ainda de acordo com o autor, é pela mediacdo dos signos que se da o
desenvolvimento interno do comportamento da crianga. Assim, 0s signos sdo formas
psicolégicas que fazem a mediacao entre o psiquismo e o0 mundo externo. Entdo, de maneira
simbolica, o psiquismo é interposto entre o0 sujeito e o objeto de conhecimento. Em outras
palavras, simbolizar significa transformar em signos e simbolos o0 pensamento, 0s objetos e as
pessoas, e, até mesmo os préprios signos e simbolos. Dessa forma, a capacidade de abstracdo
do real mediante a interiorizacdo de signos fornece meios para a regulacdo interna do
individuo e consequentemente modifica a conduta externa consciente de forma dialética.
Sendo assim, a representacdo mental é concebida como uma atividade caracteristica do
homem, no momento em que permite a circulagdo simbdlica desses mediadores entre o sujeito
e 0 mundo.

Segundo Vigotski (2003), os sistemas simbdlicos ou sistemas de representacdo da
realidade funcionam como elementos mediadores, por exemplo, no caso da linguagem, que

favorece a comunicacdo entre o0s seres humanos e o estabelecimento de significados a cultura.



28

Dessa forma, os processos humanos de funcionamento mental sdo ofertados pela cultura
através da mediacéo simbolica.

Entendemos, a partir dos apontamentos colocados acima, que as funcdes psicologicas
superiores derivam das relacGes sociais, ou seja, das relacbes humanas, e durante a infancia
aparecem primeiro em nivel social e depois em nivel individual. Surgem inicialmente como
categoria interpsiquica para depois surgirem como categoria intrapsiquica. E ainda no
processo de desenvolvimento infantil que as funcbes vao sendo superadas umas pelas outras,

favorecendo o surgimento de novas estruturas psicologicas.

Um processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal. Todas as funcdes no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no
nivel individual; primeiro entre pessoas (‘interpsicoldgica’), e,
depois, no ‘interior’ da crianca (intrapsicoldgica). Isso se aplica
igualmente para a atencdo voluntaria, para a memoria logica e
para a formagdo de conceitos. Todas as fungBes superiores
originam-se das relagcBes reais entre individuos humanos
(Vigotski, 1984, p. 64)

Podemos compreender que 0 processo de humanizagdo € um movimento sdcio-
histérico, que as capacidades especificas do ser humano ndo sdo transmitidas por
hereditariedade (processo em que a crianca ja nasce dotada de conhecimentos), mas sao
desenvolvidas durante a vida em um processo de apropriagdo da cultura. Dessa forma, a
cultura tem um papel importante no desenvolvimento psicolégico, que por sua vez, promove

0 desenvolvimento humano. Segundo Leontev (1978, p. 267),

Podemos dizer que cada individuo ‘aprende’ a ser um homem. O
que a natureza lhe da quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe preciso ainda adquirir o que foi alcangado no

decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana.

Para o autor, 0 homem, por meio das suas a¢des, tem a capacidade de se adaptar a
natureza, e o faz a partir do momento em que modifica a natureza em funcdo de suas

necessidades. Assim cria e fabrica instrumentos e, nesse processo criativo, as novas geragoes
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tém a possibilidade de penetrar e se apropriar de objetos e fendbmenos pertencentes ao mundo
daqueles que as precederam.

O trabalho, de acordo com Leontiev (1978), € uma acdo que se passa entre 0 homem
e a natureza e é atraves desse ato que ocorre o surgimento e o desenvolvimento do trabalho,

criando a condigédo fundamental para a existéncia do homem: o trabalho. Para o autor:

As forcas de que o seu corpo € dotado, bragos e pernas, cabecas
e maos, ele as pGe em movimento a fim de assimilar as matérias,
dando-lhe uma forma util a sua vida. Ao mesmo tempo age por
este movimento exterior e a modifica, ele modifica a sua propria
natureza também e desenvolve as faculdades que nele estdo

adormecidas (Leontiev, 1978, p.74).

Nesta perspectiva, fica evidente que também o trabalho diferencia 0 homem do
animal; e para atender a categoria do trabalho 0 homem cria e recria os instrumentos para
atender as suas necessidades no decorrer da historia e em diferentes culturas. Para Leontiev
(1978), no processo de desenvolvimento do psiquismo é preciso considerar as condicfes
concretas da vida do individuo. Para o autor, ndo é no interior do proprio sujeito que se
buscam as explicagfes para o desenvolvimento do psiquismo, mas sim em sua atividade
social, nas relagbes humanas estabelecidas e nas circunstancias concretas de vida.

Para Vigotski (2001, p. 63),

[...] o comportamento do homem é formado pelas peculiaridades
e condicBes bioldgicas e sociais do seu crescimento. O fator
bioldgico determina a base, o fundamento das reacfes inatas, e 0
organismo nao tem condi¢bes de sair dos limites desse
fundamento, sobre o qual se dirige um sistema de reacgdes

adquiridas.

Segundo esse autor, o desenvolvimento humano de forma geral é conduzido pelas
mudangas historicas ocorridas na sociedade e na vida material, as quais, por sua vez,
produzem mudancas na consciéncia e no comportamento humano.

E nesse prisma que a Teoria Historico-Cultural nos dé subsidios para entender que é

por meio das relagdes entre os homens que ocorre o processo de humanizacdo. No percurso
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historico da humanidade, as circunstancias de vida e o préprio homem nunca deixaram de se
modificar, e as condicdes dessas modificacbes foram sendo transmitidas de geracdo a geracao.
Essas condicbes se devem a cultura, entendida esta o desenvolvimento das condi¢cfes
materiais e intelectuais de uma época, assim como aconteceu com as pessoas deficientes e sua
educabilidade no decorrer da historia da humanidade. Na antiguidade essas pessoas eram
renegadas, nem mesmo se pensava na possibilidade de serem capazes de aprender algo, nem
de se socializar. Na contemporaneidade, com a ideia neoliberal trazida pelo sistema
capitalista, a educacdo de pessoas com deficiéncia ganhou forca mundialmente, sendo alvo de
grandes debates que ainda vivenciam contradi¢cbes de concepcles, que, alids, acreditamos
serem enriguecedoras, pois fornecem subsidios para as transformacdes sociais, entre as quais

destacamos a entrada da pessoa com deficiéncia em instituicGes de ensino superior.

2.2 A educabilidade das pessoas com deficiéncia: a aprendizagem e seu desenvolvimento

Ao direcionar nosso estudo para o olhar do aluno com deficiéncia estudando no
Ensino Superior na perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural, adentramos na sua
educabilidade, aprendizagem e desenvolvimento compreendendo-o na sua totalidade, néo
apenas a partir de sua deficiéncia, e assim transpomos as barreiras do determinismo biologico.

A preocupacdo com a educacdo de pessoas com deficiéncia ocupa um lugar de
destaque no conjunto da obra de Vigotski. De acordo com Luria (1988), Vigotski focou sua
atencdo nas habilidades, tomando-as como base para o desenvolvimento das capacidades
integrais, e concentrou seu interesse na forca e ndo na deficiéncia, o que é evidente na sua
obra Fundamentos de Defectologia®. Nesta, Vigotski (1997) dedicou-se ao estudo do
desenvolvimento psicoldgico e da educacao de pessoas com deficiéncia.

O Instituto de Defectologia foi criado por Vygotsky ndo com o intuito de padronizar
e identificar os defeitos organicos, mas de estudar os mais diversos processos de
desenvolvimento infantil. Pretendia demonstrar que a transformacdo do meio social modifica
as proprias leis de desenvolvimento, tanto as filogenéticas quanto as ontogénicas, e assim,
provar que as pessoas com deficiéncia podem superar suas dificuldades coletivamente.
Conforme Barroco (2007), a tese central da Defectologia moderna se fundamenta no sentido
de que todo defeito cria estimulo para a compensagdo, o que “levou a observagdo de que o

estudo da crianca com deficiéncia deve incluir a consideracdo dos processos compensatorios,

2 Obra denominada de Obras Escolhidas V: Fundamentos de Defectologia de autoria de
Vygotski (1997), foi traduzida pela pesquisadora, haja vista que se encontra em espanhol.
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isto ¢, substitutivos...” (p.223). Para autora, o conceito de compensacdo significou, para a
época, uma significativa mudanca no que tange ao encaminhamento da educacao das pessoas
com deficiéncia.

Até para os dias atuais consideramos que a obra de Vigotski representa um
importante avango no tocante as pessoas com deficiéncia, por considerar a importancia de
compreender o aluno com deficiéncia como individuo social que, dependendo das mediacdes
recebidas, tanto em seu ambiente fisico quanto no social, poderd acionar mecanismos
compensatérios, que entram em conflito com o meio externo para promover a maximizagao
de sua aprendizagem.

A concepc¢do defendida por Vigotski (1997) é que quando a deficiéncia impede a
pessoa de adaptar-se bem, de ter uma relacdo mais direta com 0 mundo e com 0s seus pares,
um mecanismo singular e especial pode se impor, levando-a a compensar a sua deficiéncia;
assim a deficiéncia de uma capacidade pode ser compensada pelo desenvolvimento de outras
capacidades. Ndo obstante, para que esse mecanismo possa agir sobre o defeito organico,
como coloca o autor, é necessario que se permita sua superacdo mediante novas formas de
insercdo na realidade e apropriacdo da cultura na qual a pessoa com deficiéncia esta inserida.
Neste sentido, Vigotski (1997) reitera que a compensa¢do ndo € um processo destinado a uma
provavel cura ou complementacdo do defeito, e sim, destinado a sua superacdo através de
novas conexdes interfuncionais, em outras palavras, a supressao das dificuldades oriundas da
deficiéncia.

Entendemos que a compensagdo, na visdo de Vigotski, ndo consiste em que uma
funcdo psicologica compense outra prejudicada, ou que a limitacdo numa parte do organismo
resulte na hipertrofia de outra, mas sim, em uma reacdo da pessoa diante da sua deficiéncia,
no sentido de superar as limitacbes com base em instrumentos artificiais, como a mediacao
simbdlica. Neste sentido, cabe a educagdo desenvolver e oferecer oportunidades para que a
compensacao possa se realizar de modo planejado, e assim propiciar a promogao do processo
de apropriacao cultural por parte do educando com deficiéncia. Vigotski (1987, p.28) propde
que: “[...] a educagdo para estas criangas deveria se basear na organizacao especial de suas
funcGes e em suas caracteristicas mais positivas, ao invés de se basear em seus aspectos mais
deficitarios”.

Assim, ao invés dos negativos, devemos olhar para 0s pontos positivos da
personalidade da pessoa com deficiéncia. Para Vigotski e Luria (1996), esse olhar sobre o

defeito ndo deve ser estatico, mas deve ser compreendido como um caminho no qual pode
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ocorrer a a¢do e a organizacdo de inimeros dispositivos capazes de atenud-lo ou compensa-
lo/supercompensé-lo, servindo de estimulo para a organizacao da personalidade.
Esses mecanismos da compensacdo e da supercompensacdo de um defeito sdo

esclarecidos por Vigotski & Luria (1996) da seguinte forma:

[...] o defeito torna-se o centro da preocupacdo do individuo e
sobre ele se constrdi uma certa “superestrutura psicologica”, que
busca compensar a insuficiéncia natural com persisténcia,
exercicio e, sobretudo, com certo uso cultural de sua fungéo
defeituosa (caso seja fraca) ou de outras funcBes substitutivas
(caso totalmente ausente). Um defeito natural organiza a mente,
dispde-na de tal modo que € possivel o maximo de
compensacao. E, o que é mais importante, cria uma enorme
persisténcia em exercitar e desenvolver tudo quanto possa
compensar 0 defeito em questdo (Vigotski & Luria, 1996,
p.222).

Né&o obstante, para Vigotski (1997),

Construir todo o processo seguindo tendéncias naturais de
supercompensacgdo significa ndo atenuar as dificuldades que
derivam do defeito, sendo estabelecer somente tais tarefas e
fazé-lo em tal ordem que correspondam a graduacao do processo
de formacdo de toda personalidade sob um novo angulo
(Vigotski 1997, p.47).

Esses mecanismos assumem para as pessoas, especialmente para aquelas com
deficiéncia, uma forca capaz de impulsiona-las a busca por superar suas limitacdes, para
assim poderem ter, como todos os homens, a possibilidade de se desenvolver, de ter acesso a
cultura e, consequentemente, de interagir com a historia da humanidade. Dessa forma, pode-
se crer que no processo educativo das pessoas com deficiéncia, é possivel ocorrer a superagdo
das limitages individuais a partir da possibilidade compensatdria. Assim sendo, a escola

assume um papel importante na educagdo das pessoas com deficiéncia, por ser o lugar
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privilegiado para a transmissdo dos conhecimentos cientificos. Assim entendemos que a

escola,

a cultura e 0 meio ambiente refazem uma pessoa ndo apenas por
oferecer determinado conhecimento, mas pela transformagéo da
prépria estrutura de seus processos psicologicos, pelo
desenvolvimento nela de determinadas técnicas para usar suas

proprias capacidades (Vigotski e Luria, 1996, p. 229).

Neste sentido, Vigotski (1989, p. 29), ao defender a importancia da compensacéo no
ambito escolar para as pessoas com deficiéncia, propde um novo papel para a escola especial.

Para o autor,

a escola deve ndo s6 adaptar-se as deficiéncias da crianca, lutar
contra elas e vencé-las. Nisto consiste o terceiro ponto
fundamental do problema pratico da defectologia; a parte do
comum dos objetivos que tem diante de si a educacdo geral e a
especial, de um lado a particularidade e a peculiaridade dos
meios aplicados na escola especial, é seu carater criador que faz
desta uma escola de compensacdo social e ndo uma escola de
“retardados mentais”, que impde ndo se adaptar a deficiéncia,
mas vencé-la, se apresenta como o0 ponto necessario do

problema da defectologia prética.

Para Vigotski (2001), o aprendizado escolar implica em desenvolver no alunado atos
conscientes e intencionais do pensamento. A relacdo da crianga com o adulto ou com outra
crianca favorece as reorganizacOes internas, impulsionando o desenvolvimento das funcdes
intelectuais superiores e assim promovendo a aprendizagem. Para o autor, cabe ao professor
realizar mediagfes na tentativa de descobrir as "vias de acesso" a constituicdo de
conhecimentos e valores de cada aluno. Para tanto este precisa conhecer o que esta integro no
aluno, pois s6 assim podera contribuir para o seu desenvolvimento, possibilitando-lhe
aprender e se desenvolver sem de antemao estar determinado até onde ele tera condigdes de
aprender, ou melhor, sem se estabelecerem seus limites educacionais, principalmente no caso

do aluno com deficiéncia.
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Vigotski (1997) acredita que,

Se uma crianca cega ou surda alcanca 0 mesmo
desenvolvimento de uma crian¢a normal, entdo as criangas com
deficiéncia alcancam esse desenvolvimento de um modo
diferente, por outra via, com outros meios e para 0 pedagogo é
muito importante conhecer essa peculiaridade da via pela qual
ele deve conduzir a crianca. A lei da transformacdo e da
compensagdo proporciona a chave para se chegar a essa
peculiaridade (Vigotski, 1997, p.7).

Cabe a educacéo escolar, de acordo com Duarte (1996), mediar o que é cotidiano e
ndo cotidiano na vida de todo e qualquer individuo, ou seja, é a escola que vai transmitir a
experiéncia historico-social, valorizando os conteudos cientificos, o saber sistematizado e
socialmente existente. O individuo se torna humano a medida que ele se apropria do que a
humanidade produziu historicamente, e isto s6 o trabalho educativo pode Ihe possibilitar.

Em consonéncia, Saviani (2005) considera ainda que a escola tem como papel
fundamental, enquanto Instituicdo, por ser um lugar onde acontece a socializacdo do
conhecimento elaborado, ou seja, a transmisséo do saber sistematizado. E a escola que, pela
mediacdo dos educadores, possibilita aos sujeitos os instrumentos e os signos que lhes
permitem superar o conhecimento espontaneo e passar ao conhecimento cientifico. A este
respeito Vigotski (2001b, p.135-136) observa que,

Embora os conceitos cientificos e espontaneos se desenvolvam
em direcOes opostas, 0s dois processos estdo intimamente
relacionados. E preciso que o desenvolvimento de um conceito
espontaneo tenha alcancado um certo nivel para que a crianca
possa absorver um conceito cientifico correlato. Por exemplo, 0s
conceitos historicos s6 podem comecar a se desenvolver quando
0 conceito cotidiano que a crianga tem do passado estiver
suficientemente diferenciado — quando a sua propria vida e a
vida dos que a cercam puder adaptar-se a generalizacdo
elementar “no passado e agora”; os conceitos geograficos e

socioldgicos devem se desenvolver a partir do esquema simples
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“aqui e em outro lugar”. Ao forcar a sua lenta trajetéria para
cima, um conceito cotidiano abre o caminho para um conceito
cientifico e o seu desenvolvimento descendente. Cria uma série
de estruturas necessarias para a evolucdo dos aspectos mais
primitivos elementares de um conceito, que lhe ddo corpo e
vitalidade. Os conceitos cientificos, por sua vez, fornecem
estruturas para o desenvolvimento ascendente dos conceitos
espontaneos da crianga em relacdo a consciéncia e ao Uuso
deliberado. Os conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo
por meio de conceitos espontaneos; 0s conceitos espontaneos

desenvolvem-se para cima por meio dos conceitos cientifico.

Neste sentido, de acordo com Vigotski (2000), o ensino sistematizado oportuniza a
relacdo com o objeto mediada por um conceito cientifico. Nessa mediacdo, papel especial
tem a linguagem, que é fundamental para o desenvolvimento do pensamento, dos processos
intelectuais superiores, nos quais se encontra a capacidade de formar conceitos. Luria (1979)

contribui ao expor que:

H& muitos fundamentos para se pensar que 0 surgimento da
linguagem teve seus primoérdios nas formas de comunicagdo
contraidas pelos homens no processo de trabalho. A forma
conjunta de atividade pratica faz surgir forcosamente no homem
a necessidade de transmitir a outros certa informacao; esta ndo
pode ficar restrita a expressao de estados subjetivos (vivéncias),
devendo, ao contrario, ‘designar os objetos’ (coisas ou
instrumento) ‘que fazem parte da atividade do trabalho
conjunto’. Segundo as teorias originarias da segunda metade do
século XIX, os primeiros sons que designam objetos surgiram

no processo do trabalho conjunto (Luria, 1979, p. 79).

Para Vigotski (2003), a aquisicdo da linguagem é um fator histérico e social
importante para a interacdo e para a informacgdo linguistica que leva a transmissdo do
conhecimento; é parte da aprendizagem e do desenvolvimento do homem, processos que ndo

podem ser entendidos isoladamente, pois se configuram numa inter-relacdo. Sobre isto,
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Vigotski (2001) entende a relacdo entre o desenvolvimento humano e a aprendizagem
diferentemente de outras concep¢des, primordialmente ao considerar o papel fundamental da
aprendizagem no desenvolvimento e as relagdes existentes entre esses processos desde o
nascimento da crianca.

A aprendizagem da crianga comega muito antes de ela ser inserida no contexto
escolar. Para Vigotski, Luria e Leontiev (1988), existe uma historia anterior a entrada da
crianca na escola, assim a aprendizagem e o desenvolvimento estéo interligados desde o seu
nascimento, pois a crianga possui um conhecimento prévio adquirido na sua vida cotidiana.
Na escola ela vai ter contato com a cultura, com o conhecimento historicamente produzido.
Para o autor, a educacdo escolar tem a funcdo de transmitir os contetdos cientificos
sistematizados para assim poder interferir no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores.

Nessa relacdo de desenvolvimento e aprendizagem, para o autor acima referenciado,
0 homem nasce apenas com recursos bioldgicos, mas com a convivéncia social, com seus
valores e sua cultura, esses recursos concretizam o processo de humanizacdo, o que € possivel
principalmente por meio do processo ensino-aprendizagem. Para Vigotski (2000), existem
dois niveis de desenvolvimento: o real, que se refere ao nivel de desenvolvimento que a
crianca ja alcancou, e o proximal, que é aquilo de que a crianca ainda ndo se apropriou mas de
que esta perto de se apropriar, de tornar real.

De acordo com Vigotski (2003), a zona de desenvolvimento proximal,

[...] define aquelas funcbes que ainda ndo amadureceram, mas
que estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerao,
mas que estdo presentes em estado embriondrio. Essas fungdes
poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento mental,
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento prospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o

desenvolvimento mental prospectivamente (p. 113).

Fica evidente a importancia da zona de desenvolvimento proximo para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, e nessa relagédo, a importancia da escola para o

seu desenvolvimento. Segundo Vigotski (2003), para que o desenvolvimento se torne real é
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necessaria a mediacdo de outro ser humano com maior apropriacdo da cultura, para que a
crianca tenha condicdes de atuar sobre a zona de desenvolvimento proximal. E na relagdo com
o0 professor que a crianca tem a possibilidade de fazer uso da imitacdo. Essa acdo contribui
para que ela consiga realizar as atividades solicitadas pelo professor; e ela apenas as faz por
existir um desenvolvimento que estd proximo dela e Ihe permite desempenhar sozinha a
atividade; se, ao contrario, fosse exigida a crianca uma atividade muito distante de suas
condicdes de aprender, ela ndo poderia realiza-la.

Por assumir um papel de mediador entre a crianga e o conhecimento, o professor
proporciona ao seu aluno, criangca ou adulto, com ou sem deficiéncia, condi¢bes de se
apropriar dos conhecimentos cientificos, ultrapassando 0s conhecimentos espontaneos.
Assim, de acordo com Vigotski e Luria, (1996), os contetudos trabalhados pelo professor no
processo educativo geram, em cada crianga, novas estruturas mentais evolutivas, decorrentes
dos avancos qualitativos no desenvolvimento da crianga.

De acordo com Vigotski (2000), € por meio dos conceitos espontaneos que podemos
perceber qual a visdo de mundo que tem o aluno e assim entendermos como esse aluno
concebe os conteudos, ainda que de forma empirica e sincrética. Os conceitos cientificos sdo
adquiridos mediante o ensino escolar sistematizado, que é um dos principais meios de
transmiti-los. Sendo assim, para o autor, cabe ao professor compreender como acontece o
desenvolvimento dos conceitos, pois estes sdo de suma importancia para a aprendizagem
escolar. Eles se desenvolvem em dire¢des opostas, embora estejam relacionados entre si. Para
0 autor, é necessario que o conceito espontaneo tenha alcancado um certo nivel para que a

crianca possa absorver um conceito cientifico. Assim,

[...] ao forcar a sua lenta trajetéria para cima, um conceito
cotidiano abre o caminho para um conceito cientifico e 0 seu
desenvolvimento descendente. Cria uma série de estruturas
necessarias para a evolucdo dos aspectos mais primitivos
elementares de um conceito, que Ihe dao corpo e vitalidade. Os
conceitos cientificos, por sua vez, fornecem estruturas para o
desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos da
crianca em relacdo a consciéncia e ao uso deliberado. Os
conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo por meio de

conceitos espontaneos; 0s conceitos espontaneos desenvolvem-
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se para cima por meio dos conceitos cientificos (Vigotski, 2000,
p. 135-136).

E por meio da educacéo que o homem tem a possibilidade de vivenciar o processo de
transmissdo da cultura produzida historicamente e de assimilar essa cultura, com o auxilio da
relacdo pedagogica. Para Saviani (2005, p.13), “O trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que é produzida histérica

e coletivamente pelo conjunto de homens”.

Segundo Vigotski e Luria (1996, p. 229),

A cultura e 0 meio ambiente refazem uma pessoa nao apenas por
oferecer determinado conhecimento, mas pela transformacéo da
prOpria estrutura de seus processos psicologicos, pelo
desenvolvimento nela de determinadas técnicas para usar suas

préprias capacidades.

Expostos alguns conceitos da Teoria Historico-Cultural importantes para a
compreensdo do desenvolvimento psiquico, da aprendizagem e do desenvolvimento incididos
sobre a educabilidade, em especial da pessoa com deficiéncia, entendemos que a escola e a
educacdo precisam mudar no tocante ao processo ensino-aprendizagem, de modo que possa
ocorrer a transmissdo dos conhecimentos cientificos e o aluno possa ser visto em sua
totalidade, e ndo apenas em suas limitacGes na relacdo de aprender a aprender. A esse respeito
Vigotski (1993) acredita que “a condi¢do de incapacidade € apenas um conceito social; uma
condicdo de deficiéncia é uma extensdo anormal da cegueira, surdez ou mudez. A cegueira,
por si mesma, ndo torna uma crianga incapacitada” (p. 83-84).

Partimos da concep¢do de que a incapacidade e a deficiéncia sdo conceitos sociais
construidos historicamente e caminham em consonancia com o momento historico vivido,
passando por modificaces no decorrer do percurso da humanidade para atender aos padroes
econdmicos, sociais e culturais de cada época. A historia da humanidade evidencia que desde
a Antiguidade até os dias atuais as pessoas com algum tipo de deficiéncia tiveram formas
diferenciadas de tratamento e atendimento; sempre lhes foi conferido e atribuido o estigma da
incapacidade, o qual por muito tempo as segregou e excluiu da sociedade. Inseri-las em

espacos educacionais possibilitou repensar a forma de tratamento a elas conferida, de modo
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que, embora esse processo venha caminhando a passos lentos, elas vém “ganhando” o direito
a educacao.

Na préxima sec¢do nos propomos a compreender a deficiéncia e a educacéo especial
inseridas em um processo histérico-cultual, para assim podermos entender como as diversas
concepcOes e tratamentos referentes as pessoas com deficiéncia, no decorrer da historia da
humanidade, culminaram no reconhecimento da educabilidade dessas pessoas, com vista a

compreendermos o percurso da Educacéo Especial e o lugar por ela ocupado atualmente.
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3. BREVES CONSIDERAGOES HISTORICAS SOBRE A DEFICIENCIA E A
EDUCACAO ESPECIAL

Nesta secdo pretendemos percorrer 0s séculos da histéria da humanidade, para assim
podermos apresentar alguns marcos que consideramos importantes para o entendimento das
diferentes concepcdes sobre as pessoas com deficiéncia® e formas de tratamento a elas
conferidas em cada época.

Adentramos no campo da deficiéncia por um viés histérico como o intuito de realizar
um movimento dialético no sentido de oferecer uma leitura critica em relacdo a histéria da
deficiéncia, expressando um homem vivo, fruto de transformac@es historicas. Neste percurso,
podemos perceber que a forma como as diversas sociedades lidaram com os individuos que
apresentavam alguma diferenca ou algum tipo de deficiéncia decorreu da organizagéo social,
econémica e politica de cada periodo historico.

Percorrendo o processo histérico da deficiéncia adentramos no campo da Educacao
Especial, momento em que ficam evidenciados as relagfes e fatos que direcionaram 0s
primeiros atendimentos educacionais e influenciaram na educabilidade escolar das pessoas

com deficiéncia.

3.1 Concepcdes e tratamentos conferidos as pessoas com deficiéncia: alguns marcos

histéricos

Para Bianchetti (1995), a Unica possibilidade de compreender a histéria da
humanidade e a histdria das pessoas que apresentam necessidades especiais esta na apreensao
da forma como os homens atenderam as necessidades basicas para sua existéncia nos

diferentes momentos histoéricos.

3 Optamos por usar nesta pesquisa a expressio “pessoa com deficiéncia” por considerarmos
que ela destaca a pessoa, colocando a deficiéncia como apenas uma caracteristica, e por
entendermos que as deficiéncias ndo se portam, elas estdo com a pessoa ou na pessoa. Esta é a
denominacdo internacionalmente usada com mais frequéncia, de acordo com Sassaki (2003).
N&o obstante, ao recuperar a historica da deficiéncia e da educacdo especial, mantivemos a
nomenclatura utilizada em cada época pelos autores.
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Na antiguidade, de acordo com o autor, os povos ndmades, caracteristicos dessa
sociedade primitiva, necessitavam da caca e da pesca para sua sobrevivéncia, bem como de
buscar cavernas para se proteger das mudancas climaticas e dos animais ferozes e deslocar-se
constantemente em busca de alimentos e lugares. Os ndmades dependiam do que era
fornecido pela natureza e seu modo de vida exigia forca fisica e agilidade para garantir a
prépria sobrevivéncia e colaborar para a conservacao da espécie. Entre esses povos 0 homem
precisava ser capaz de lutar por si mesmo e pelo seu povo, assim, a pessoa “surda”, “muda”,
“aleijada”, ou com qualquer outro tipo de deficiéncia, que ndo era capaz de se autossuprir, era
considerada como um peso, 0 que a condenava ao abandono.

Em virtude dessa organizacdo social, o autor relata que essa sociedade primitiva foi a
primeira a segregar os individuos diferentes, devido a “lei da sobrevivéncia”, que levou a uma
selecdo natural. Dessa forma, o abandono das pessoas era entendido por esses povos como
uma questdo de sobrevivéncia, portanto ndo despertava o menor sentimento de culpa e muito
menos preocupacdo com o cuidado. Esta era a condi¢do de vida da época, uma pratica que

ndo era decorrente de 6dio ou desprezo, evidenciando que

[..] alguém que ndo se enquadra no padrdo social e
historicamente considerado como normal, quer seja decorrente
do seu processo de concepgdo e nascimento ou impingido na
luta pela sobrevivéncia, acaba se tornando um empecilho, um
peso morto, fato que o leva a ser relegado, abandonado, sem que
isso cause os chamados sentimentos de culpa, caracteristicos da
nossa fase histdrica [...] (Bianchetti, 2006, p. 28).

Para o autor, o ato de abandonar pode ser explicado também pelo fato de as
diferencas contrariarem os padrfes tanto de perfeicdo estética quanto de beleza, ja que o povo
dessa época tinha como referéncia o padrdo da sociedade bélica espartana, por exemplo, que
valorizava a estética, a danca, a perfeicdo do corpo e a dedicacdo a guerra. Desse modo,
qualquer manifestacdo que se desviasse do padrdo, era eliminada, legitimando e justificando a
pratica eugénica, visto que “as criangas portadoras de deficiéncia fisicas ou mentais eram
consideradas sub-humanas, o que legitimava sua eliminacdo ou abandono, pratica
perfeitamente coerente com os ideais atléticos e classicos (...)” (Bianchetti, 2006 p.3). Pessotti
(1984) corrobora esse fato ao retratar que em Esparta, como em toda a Grécia Antiga, as

criangas que nasciam com deficiéncias fisicas ou mentais eram abandonadas, pois se que
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essas criangas ndo poderiam ser produtivas, do mesmo modo que ndo teriam condigdes de
acompanhar o ideal atlético valorizado nessa sociedade, uma vez que os individuos eram
educados e treinados como atletas para combater nas guerras.

Na sociedade escravista grega e romana, por esse ideal do corpo perfeito, da forga
fisica da beleza em razdo da dedicacdo as guerras, os homens, para manter o seu &cio,
precisavam de escravos, que se destinavam a manter a ordem vigente bem como a conquistar
novos escravos. Deste modo, ndo se considerava crime o abandono e eliminacdo das pessoas
que n&o se enquadrassem nesses padrdes. Neste sentido, Carvalho (2006) e Bianchetti (2001),
em consonancia, expdem que o0s escravos eram explorados exaustivamente, até nao
conseguirem mais corresponder a expectativa de seus proprietarios, sendo que alguns
sobreviviam apenas sete ou oito anos no ritmo de trabalho exigido. Aqueles que possuissem
deficiéncias congénitas ou adquiridas ao longo de sua exploracao laboral e deixassem de ser
lucrativos, ou seja, de produzir o excedente exigido para manter a estrutura da produgéo
escravista, eram abandonados por seus donos, naturalmente. Ndo obstante, em lugares onde
havia maior concentracdo humana, as pessoas com deficiéncia eram alocadas para
mendicancia, quando ndo eram aproveitadas em espetaculos, como seres bizarros ou
circenses, passando a ter valor mercantil.

Para Ferreira e Guimaraes (2003), a mitologia, a religiosidade e a supersticiosidade
influenciaram e ainda influenciam as discussbes sobre a deficiéncia, gerando equivocos,
discriminacdes, preconceitos e estigmas. Na sociedade primitiva, para as autoras, 0S mitos
sdo, além de uma representacdo coletiva passada através de geracdes, “a expressao de uma
realidade original mais poderosa e mais importante, através da qual a vida presente, o destino
e os trabalhos da humanidade sao governados” (p.53).

No que diz respeito a religiosidade, tanto Ferreira e Guimardes (2003) quanto
Bianchetti (2006) referem-se as varias passagens biblicas sobre a manifestacdo de Deus ou a
obra de Jesus e dos apdstolos que relatam a cura do homem através de milagres, como a cura
de cegos, leprosos, mudos, paraliticos e outros. Para estes autores, estas atitudes evidenciam
que a deficiéncia era vista como sinal de pecado. Bianchetti (2006) esclarece que essa
concepgao, que relaciona a diferenca com pecado, “auxilia a compreender a segregacao e a
estigmatizacédo, principalmente de milhares de pessoas que foram eliminadas pela fogueira da
inquisicdo” (p.32).

J& as supersticdes, tanto na Antiguidade quanto na Idade Média, de acordo com
Ferreira e Guimardes (2003), serviam para explicar a deficiéncia, pois estavam atreladas a

crencas sobrenaturais, demoniacas e supersticiosas. Na Idade Média:
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A crenca nos fatores sobrenaturais foi intensificada, de modo
que o homem passou a ser encarado como um ser submetido a
poderes invisiveis, tanto para o bem quanto para o mal. Isso
acarretou diferentes reagdes, de acordo com o tipo de
excepcionalidade apresentada. Os individuos epiléticos e
psicoticos, por exemplo, eram considerados portadores de
possessdes demoniacas. J& 0s cegos eram muitas vezes tidos

como profetas ou videntes (Ferreira e Guimarées, 2003, p.65).

A Idade Média, de acordo com Pessotti (1984) e Bianchetti (2006), foi uma época
marcada pela ascensdo, apogeu e declinio da Igreja catolica. Nessa sociedade feudal, a
dicotomia estava entre corpo e alma, diferentemente da dicotomia corpo-mente vivida pelos
gregos. Essa mudanca permitiu que as pessoas consideradas desviantes tivessem o direito a
vida. Na época anterior estas eram compreendidas segundo a visdo da filosofia, enquanto na
Idade Média, com o advento do cristianismo, passaram a ser em tendidas pela visdo
teoldgica, segundo a qual o deficiente poderia ter alma.

Para Bianchetti (2006), essa ambiguidade ora sinalizava templo de Deus ou abrigo da
alma ora “oficina do diabo”, o que justificava e explicava as praticas necessarias a purificacao
do corpo, por exemplo, na fogueira da inquisicdo ou com a autoflagelacdo, o jejum e a
abstinéncia. Schwartzman, (1999) acrescenta que, a0 mesmo tempo em que imperava esse
ideal cristdo, os deficientes mentais eram vistos como sinénimos de pecado, produto da unido
entre a mulher e o demdnio, o que justificava a queima de ambos, mae e crianca. No que diz
respeito a esse aspecto, Bianchetti (2006) refere que ao se analisarem os documentos da Igreja
referentes a esse periodo ndo se encontra citacdo de que se queimassem pessoas vivas, porém
escritos de uma “purificagdo pelas chamas”, cujo objetivo era expulsar o demonio.

Outra questdo utilizada para explicar a aceitacdo da existéncia de pessoas com
deficiéncias pela Igreja Catolica era a afirmacgdo de que elas “(...) eram instrumentos de Deus
para alertar os homens e as mulheres sobre comportamentos adequados, ou para lhes
proporcionar a oportunidade de fazer caridade” (Bianchetti, 2006, p.33). Vistos como
possuidores de uma alma, e assim, como filhos de Deus, de acordo com Pessotti (1984), esses
individuos ndo eram mais abandonados, mas acolhidos por institui¢fes de caridade. Esclarece
que a deficiéncia neste momento histérico era concebida como um fenémeno metafisico e

espiritual, devido a influéncia da Igreja. Essa era a atitude da sociedade da época medieval,
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em que a ambivaléncia caridade-castigo constituia a “marca definitiva da atitude medieval
diante da deficiéncia mental” (Pessotti, 1984, p. 6).

A pessoa com deficiéncia passou a ser acolhida em igrejas, prestando, em troca,
pequenos servigos a instituicdes, de modo que o sentimento de rejeigdo tornou-se ambiguo em
relagdo ao deficiente, podendo ele receber castigo, e, em contrapartida, tratamento de
caridade. Assim, era-lhes ofertada protecédo, e para 0 bem comum a sociedade 0s segregava,
como forma de exercer a caridade, considerando que o asilo era a garantia de abrigo e
alimentacdo e uma forma de salvar a alma cristd do deménio.

Como visto acima, a deficiéncia era atribuido um caréater divino ou demoniaco e esta
concepcao, de certa forma, conduzia o0 modo de tratamento das pessoas deficientes. Nessa
época os deficientes, possuidores de alma, eram merecedores de caridade, bem como um

lugar no Reino dos Céus. Em relacdo a essa postura, Pessotti (1984) acrescenta que:

[...] a igualdade de status moral ou teoldgico ndo correspondera,
até a época do iluminismo, a uma igualdade civil, de direitos.
Dotado de alma e beneficiado pela redencdo de Cristo, o
deficiente mental passa a ser acolhido caritativamente em
conventos e igrejas, onde ganha a sobrevivéncia, possivelmente
em troca de pequenos servicos a instituicio ou a pessoa

“benemérita” que o abriga (Pessotti, 1984, p. 4-5).

De acordo com esse autor, no final do século XV, que corresponde ao final do
medievo, houve a revolucdo burguesa e, com ela, uma mudanca na concepcao de homem e de
sociedade, 0 que proporcionou também uma mudanca na concepgdo de deficiéncia. Passou a
ter uma conotagdo mais direta com o sistema econdémico que se propunha, sendo considerado
atributo das pessoas com deficiéncia ndo serem produtivos economicamente. Em consonancia
com o avanc¢o da medicina, houve uma prevaléncia da visdo organicista sobre a deficiéncia,
vista ndo apenas como uma questao espiritual.

Com a evolucéo das ciéncias e a visdo médico-organicista, para Bianchetti (2006), a
medicina passa a se preocupar e investigar as possiveis causas da deficiéncia, que passa a ser
comparada a uma doenca passivel de cura e de tratamento comportamental. O cuidado
conferido ao deficiente, de acordo com Mendes (2006), no inicio do século XVI, ocorria em

asilos, cadeias e manicomios, onde eram segregados como forma de proteger a sociedade.
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Essas instituigdes tinham por finalidade curar ou reabilitar o individuo para assim poder
devolvé-lo a sociedade, ja purificado e sem apresentar risco iminente.

O século XVI, segundo Bianchetti (2006), “¢ um divisor de aguas na historia da
humanidade” (p.34). E marcado pela transigdo gradativa de um sistema voltado & subsisténcia
para um sistema voltado ao mercado, para a acumulacdo, além do desenvolvimento
tecnoldgico e de uma ciéncia que, para o0 autor, garantiria o0 dominio do homem sobre a
natureza, muito diferente de uma producéo de subsisténcia como ocorria no periodo anterior.
Os individuos foram colocados em outro plano - ndo mais o da necessidade, mas o do reino da
liberdade, o liberalismo, ideério da classe burguesa desse século.

O anseio pela acumulacdo levou o homem a buscar novos mercados, estimulando a
navegacao e propiciando um periodo de grande expansao. Esse movimento sé foi possivel, de
acordo com Bianchetti (2006), pelo fato de a burguesia se fazer revolucionaria, lutar contra a
ordem feudal estabelecida e buscar um projeto social, culminando na Revolugdo Francesa de
1789. Os cinco pilares defendidos por essa Revolucgéo foram os ideais de igualdade, liberdade,
propriedade, individualidade e democracia. Desses, aquele no qual devemos nos deter mais,
de acordo com o autor, é o da luta pela igualdade. Este ideal teve repercussdes importantes
para a analise de como educacdo das pessoas com deficiéncia estava sendo proposta e
aplicada. De acordo com Figueira (2005), a Revolucdo Francesa marca a passagem da Idade
Moderna para a ldade Contemporanea

Para Pessotti (1984), nos séculos XVII e XVIII as concepcbes a respeito da
deficiéncia foram ampliadas em todas as areas do conhecimento, deixando esta de ser vista na
perspectiva dogmatica e divina, em que era associada ao castigo e a punicdo de pecados, 0
que favoreceu diferentes atitudes quanto a essa questdo. Ao longo desse processo historico, as
concepcOes em relacdo ao deficiente também se desvelam historicamente; a explicagéo
biolégica ganhou forcas na elucidacdo da deficiéncia, passando os deficientes da
institucionalizacdo ao ensino especial.

Segundo Bianchetti (2006), ja no final do século XVI1II a producdo, passou da forma
de manufatura para a maquinofatura, exigindo do homem um ritmo diferente, ordenado pela
méaquina. Nesta forma de trabalho a producdo em série estabelece que cada individuo seja
eficiente em uma ou algumas tarefas, o que implica a especializagdo. A partir do tipo ideal de
trabalhador, o novo sistema de produgéo passou a ter o objetivo de buscar, segundo o autor, 0
“homo sapiens para o escritdrio, para o planejamento, e 0 homo faber para a oficina, sendo o
prototipo deste o homem-boi, 0 homem-gorila, uma vez que a preocupacdo estava voltada a

busca de forga fisica” (p.38).
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Essa forma de organizacgéo resultou na diviséo do trabalho, que foi sendo abandonada
a medida que foi surgindo um novo paradigma de producdo, pautado na integracdo e na
flexibilidade, o qual possibilitou diferentes e melhores condicdes para que todos os individuos
pudessem desfrutar igualmente dos avangos tanto da tecnologia quanto da ciéncia. Em
decorréncia desse arranjo, tecnologicamente estariam dadas as condig¢Oes para a superacao das
pessoas que apresentassem diferencas sociais ou fisicas, embora ainda sob a influéncia dos
ideais capitalistas. Com 0s avancos tecnologicos e da medicina, muda-se a concep¢do de
homem em relagdo as suas limitagdes, potencialidades e possibilidades, pois, “(...) por meio
dos instrumentos e aparelhos criados pelos homens, utilizando-se do método cientifico”
(Bianchetti, 2006p. 35), 0 homem pode se igualar em relacdo as potencialidades.

Destarte a idade contemporanea, de acordo com o autor acima citado, € marcada por
grandes transformacfes. O capitalismo ganha forcas e o desenvolvimento de tecnologias
amplia a visdo do homem a respeito de suas capacidades e possibilidade de atingir o ideal de
igualdade entre as pessoas. Essas transformacfes sdo decorrentes da mudanca do modo de
producdo da manufatura para a maquinofatura. A producdo cada vez mais se volta para o
mercado, e ante a possibilidade de acumulacéo, a preocupacédo deixa de ser a producdo para a
subsisténcia. Desse modo, 0 homem tem a liberdade de produzir sua existéncia e sua riqueza.
A maquina dita o ritmo de trabalho que o homem precisa acompanhar. O inverso disso €
considerado como nédo produtivo pelo sistema capitalista e significa que a producao deve ser
em série, com o objetivo de suprir o crescente mercado e obter maior lucro. Marques (2001)
enfatiza que a Revolugdo Industrial do século XVIII exerceu uma grande influéncia na
construcdo do imaginario social sobre as pessoas com deficiéncia, no sentido de que se
destacava o corpo produtivo, visando a produtividade, por conseguinte, ao lucro, o que pode
justificar a marginalizacdo das pessoas com deficiéncia, por serem consideradas improdutivas
pela sociedade capitalista.

Essas mudancas de cunho econdmico e politico acarretaram mudancas nas esferas
sociais e culturais, promoveram reflexdes e diferentes compreensfes sobre as pessoas com
deficiéncia. A educacdo emerge como uma forma de passar de uma classe social para outra,
também para as pessoas com deficiéncia. Ndo obstante, de acordo com Mendes (2006), ainda
no século XIX, a educacgdo e o cuidado conferidos as pessoas com deficiéncia eram realizados
em instituigdes residenciais ou hospitalares. A necessidade de educar as pessoas com
deficiéncia ocorreu apds 0 movimento libertario, que pregava a igualdade de direito a todos,
como também uma educagdo para todos. Desta forma, foi possivel visualizar, dentro das

escolas, a diversidade de alunos.
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Diante da diversidade humana, o sistema educacional se deparou com as
incapacidades, as dificuldades e a falta de preparo da escola e de sua equipe pedagogica para
lidar com a aprendizagem de todos os alunos, especialmente com 0s que apresentavam
necessidades educacionais especiais®. Essa situacio, aliada a outros aspectos, propiciou um
suporte para a ascendéncia das classes e escolas especiais.

N&o obstante, o século XX, para Bianchetti (2006), € um periodo que nos faz pensar
sobre o ritmo de cada ser humano em relacdo ao ritmo de producédo ditado pela maquina e
sobre a obrigacdo de acompanhéa-lo, fazendo a correlagdo da producdo com a existéncia
humana, para assim se poder questionar sobre “que lugar cada individuo ocupa no processo
produtivo” (p.39).

O individuo pode ou ndo se adaptar a esse ritmo, no entanto esse ajustamento
sinaliza, no mundo capitalista, se ele é ou ndo produtivo. Essa exigéncia do sistema promoveu
a exclusdo daqueles que, como as pessoas com deficiéncias, aparentemente ndo teriam
condicdes em atender ao perfil de mao-de-obra qualificada exigido em uma atividade
econdmica. Para Bianchetti (2006), fica claro que o “deus dos dias atuais se chama capital, e
que o pecado na religido do capital é nao ser produtivo” (p.39).

Essa analogia feita pelo autor nos faz refletir sobre a ideologia do capital em relacéo
a educacao, especialmente em relacdo a Educacdo Especial. A expropriacdo da médo-de-obra
faz com que a educacdo seja voltada para atender aos interesses da sociedade, o0 que nédo €
diferente para o deficiente, em relacdo ao qual a organizacdo da Educacdo Especial objetiva
torna-los produtivos e, de alguma forma, atil. Neste sentindo muitas discussfes ainda
permeiam o campo da educacdo especial.

De acordo com Barroco (2007 p.128-129),

[..] é nas épocas moderna e contemporanea que V&o
apresentando paulatinamente, defesas da humanidade dos
individuos com deficiéncia, e como consequéncia, de sua
educabilidade. O reconhecimento de tais individuos como
pessoas na pratica social, de fato, ainda hoje & motivo de

grandes batalhas.

* A Declaracio de Salamanca assim define a expressao ‘“‘necessidades educacionais
especiais”: “refere-se a todas as criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua
capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e tém, portanto. necessidades educacionais especiais em algum
momento de sua escolarizagao” (1994, p.18)
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Em relacdo a este aspecto, Bianchetti (2006) apresenta a tese de que a necessidade de
educacdo para as pessoas com deficiéncia s6 pode ser compreendida como uma producéo
historica, no sentido de como o ser humano atendeu as suas necessidades em um determinado
periodo, assim produzindo sua existéncia.

Neste sentido, podemos perceber que a histdria da humanidade revela mudangas nao
apenas sociais e culturais, mas também de cunho econdmico e politico, que possibilitaram
novas reflexdes e compreensdes sobre as pessoas com deficiéncia. Essas transformacdes
agenciaram mudancas na forma de produgdo que desencadearam uma visdo cientifica e
bioldgica, promovendo 0s primeiros pressupostos para a educacdo das pessoas com
deficiéncia. Buscou-se aqui balizar o0 modo de pensar e de olhar o deficiente situando
historicamente o tempo e o0 espaco em que foram constituidas as diversas concep¢des sobre
deficiéncia, compreendendo-se que

[...] o modo de pensar, de se agir com o diferente depende da
organizacdo social como um todo, na sua base material, isto é,
na organizacdo para a produgdo em intima relagdo com as
descobertas das diversas ciéncias, das crencas, das ideologias,
apreendidas pela complexidade da individualidade humana na

sua constituicdo fisica e psiquica (Jannuzzi, 2004 p.1).

Expostas, ainda que de forma breve, as consideracdes tedricas que embasaram as
relacbes com a deficiéncia ao longo da histéria e a producdo das diferentes concepcdes e
formas de tratamento conferidas as pessoas que apresentam alguma deficiéncia, pretendemos
continuar neste caminho histdrico, abordando algumas das iniciativas educacionais

direcionadas as pessoas com deficiéncia, culminando na Educacao Especial.

3.2 A histéria da Educacdo Especial: compreendendo o aluno especial e sua

educabilidade escolar

Para entendermos como se configura o momento da Educacdo Especial
continuaremos nosso percurso pelo prisma histérico, assim podemos transitar pelos caminhos
percorridos pela humanidade no intuito de localizar como se organizou e se constituiu o

atendimento educacional de pessoas com deficiéncia.
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A educacdo de pessoas com deficiéncia teve inicio por volta dos séculos XVI1 e XVII.
Nesse periodo, para Bueno (2004) e para Kassar (2006), a educacdo de criancas com
deficiéncia era restrita aos filhos da nobreza e daqueles que tinham grande poder econdémico;
mas, assim como acontecia com as criangas que eram consideradas “normais”, lentamente os
pressupostos cientificos foram estendidos para as camadas populares.

De acordo com Pessotti (1984) e Bianchetti (2006), uma experiéncia pioneira que
exerceu forte influéncia no campo da Educacdo Especial foi o trabalho do médico francés
Jean Marc Itard (1774-1838) na educacdo individualizada e sistematica de Vitor de
Avereyron, no inicio do século XIX. Vitor era um menino de doze anos, encontrado na
floresta de La Caune, na Franca, proximo a Avereyron, com a mente e habitos de um
selvagem. Este trabalho, que durou aproximadamente dez anos, resultou no caso conhecido
como o Selvagem de Avereyron. Seu entendimento era de que 0 homem n&o nasce homem,
mas se faz homem, assim o menino selvagem € visto através da sua cultura, e ndo por

caracteristicas bioldgicas. No entanto:

[...] ainda que Vitor ndo tenha sido alfabetizado como Itard
esperava, a riqueza de seu relato contribui significativamente a
organizacdo da Educacdo Especial ndo sé pela demonstracédo
metodoldgica de encaminhamento da educabilidade, mas no
sentido de se ter uma individuacdo do ensino, com necessidades
de ajustamento de programas, de procedimentos e de critérios de
avaliacdo correspondentes as condi¢bes do aluno a ser educado
— este, tomando como uma pessoa com desejos, interesses,
aversoes e equipado, de alguma forma, com as funcdes corticais

e sensoriais (Barroco, 2007, p.146).

Para Barroco (2007), o trabalho de Itard “ndo pode ser esquecido quando se aborda a
educabilidade da pessoa com deficiéncia e a constituicdo da Educacdo Especial como parte do
sistema educacional” (p.144). O trabalho de Itard, de acordo com Pessotti (1984), possibilitou
a construcdo de bases para a revolugdo da Educacdo Especial, pois iniciaram a tese de que
comecgaram a pensar que as pessoas com deficiéncia poderiam ser tratadas, treinadas e

reintegradas a comunidade. Entre as descobertas de Itard, Bianchetti (2006) destaca:
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[...] a possibilidade e a necessidade da acéo preventiva das
deficiéncias; a educabilidade dos individuos que, dadas as suas
diferencas, ndo se enquadram nos padrbes considerados
normais; a integracdo desses individuos como meio e fim
(Bianchetti, 2006, p.46).

As acdes desse medico se revelaram um grande passo rumo a Educacao Especial das
pessoas com deficiéncia intelectual. Neste sentido, Mazzotta (1993) evidencia trés atitudes
sociais que marcaram a histéria da Educacdo Especial em relacdo ao tratamento destinado as
pessoas com deficiéncia nas diferentes sociedades e periodos histéricos. A primeira é a
marginalizacdo, explicada pela inoperancia de qualquer forma de atendimento, por se
acreditar na imutabilidade da condic¢do de invalido da pessoa com deficiéncia, com base no
misticismo. A segunda atitude apontada é de assisténcia. Esclarece que ocorrem, de forma
muito limitada, em relacdo a incapacidade do individuo, algumas acdes e organizacbes de
servigos. A terceira diz respeito a educacdo e reabilitacdo, com énfase na organizacdo de
servicos com vistas a potencialidade, integracdo e inclusdo da pessoa com deficiéncia. Cada
atitude estd localizada em um determinado tempo histérico e em consonancia com 0s
sentimentos e concepc¢des que cada sociedade atribui as pessoas com deficiéncia.

Foi no século XVII, de acordo com Aranha (2001), que os ideais de igualdade e
respeito pelas diferencas, defendidos pela burguesia, faziam-se presentes com a finalidade de
mascarar as desigualdades sociais da época e permitir que as novas ideias produzidas no
campo da medicina, da filosofia e da educacdo evidenciassem as causas ambientais da
deficiéncia. Neste sentido, a sociedade da época passa a entender a deficiéncia de maneira
diferente, o que possibilitou a institucionalizagdo tanto médica quanto educacional do
deficiente.

De acordo com Jannuzzi (2004), esses ideais atrelados as ideias liberais do Brasil
estavam presentes na Inconfidéncia Mineira, na Conjuracdo Baiana de 1789 e também na
Revolucdo Pernambucana de 1817. Esses movimentos contaram com a participacdo de
diversos profissionais, entre eles, professores e médicos. Ja as primeiras instituicdes estavam
ligadas as camaras municipais e as confrarias, como as santas casas de misericérdia, que
acolhiam os pobres e os doentes, e a Irmandade de Santa Ana, que cuidava de criangas 0rfés e
abandonadas.

Neste contexto, a autora acima citada relata que no século XVII era complicado lidar

com o namero elevado de criancas deficientes, as quais eram abandonadas e morriam de frio,
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fome ou sede, ou serviam de comida a cdes. Em consonancia com esse periodo historico e
com essa realidade, no ano de 1726 foi criada a primeira roda dos expostos em Salvador, um
espaco onde eram abandonadas criancas com ou sem deficiéncia cujos responsaveis nao
queriam ou ndo podiam cuidar delas. Apenas no século XIX, com a chegada de religiosas, foi
que as criancas com alguma deficiéncia tiveram a possibilidade de ser, aléem de cuidadas,
também educadas. Pode-se dizer que educéa-las foi uma preocupacao do século XIX.

N&o obstante, Bueno (2004) esclarece que as existéncias dessas instituicdes eram
condizentes com as condi¢Oes e necessidades desse momento historico, ja que buscavam ou
necessitavam educar as pessoas com deficiéncia para inseri-las ou aproveita-las no mercado
de trabalho. Essa demanda do mercado era proveniente do aumento crescente do processo de
industrializacdo, que exigia das pessoas uma maior escolaridade, e assim muitas das
instituicdes precisaram aperfeicoar seus métodos educacionais para se adequar a realidade
desse momento.

No século XX houve um aumento significativo dessas instituicGes, as quais, de
acordo com o autor acima citado, eram de cunho filantrépico e privado. Embora essas
instituicdes continuassem dedicadas a preparacao dos alunos com deficiéncia para o trabalho,
ndo podemos esquecer que elas correspondiam ao ideal liberal de educacéo para todos e ao
processo de exclusdo daqueles que poderiam interferir na nova ordem social que estava se
consolidando, o capitalismo. Essa época, segundo Marques (2001), foi marcada pela
democratizacdo da educacdo basica acompanhada por um crescimento descontrolado das
populagdes urbanas, o que acarretou uma maior procura por escolas e, consequentemente,
houve um aumento significativo de matriculas escolares. Em consonancia, a0 mesmo tempo
ocorreu um crescimento na busca pela escolaridade das pessoas com deficiéncia no ensino
regular. Esses acontecimentos possibilitaram que o sistema educacional desta época criasse as
classes especiais.

No cenario brasileiro, 0 atendimento de criancas com deficiéncia aconteceu a partir
do século XI1X, por iniciativas tanto oficiais quanto particulares. Essas iniciativas refletiam o
interesse de alguns educadores pelo atendimento educacional inspirado pelas experiéncias
europeias e norte-americanas, como refere Mazzotta (2005). Para o autor, entre 1817 e 1850
ampliou o0 nimero de escolas para cegos, surdos e retardados mentais. Ja no periodo de 1850 a
1920, houve uma ampliacdo das escolas-residéncias. Acrescenta que no final do século XIX
as instituicdes residenciais destinadas ao cuidado do deficiente mental do Pais foram

avaliadas como imprdéprias para a educacdo dessas pessoas. Bueno (2004) refere que nesse
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momento a escola ainda ndo absorvia grande parte dessa populacdo, em vista do limitado
namero de vagas.

De acordo com o autor acima citado, podemos observar que a Educacao Especial no
Brasil pode ser dividida em dois periodos, classificados de acordo com a natureza e
abrangéncia das acOes desencadeadoras para a educagdo das pessoas com deficiéncia. O
primeiro periodo vai de 1854 até 1956 e o segundo, a partir de 1957 até 1993.

A partir de 1854, de acordo com Jannuzzi (2004), Bueno (1997) e Mazzotta (2005),
a historia da Educacao Especial no Brasil foi marcada pela criagdo, naquele ano, do “Instituto
dos Meninos Cegos”, hoje “Instituto Benjamin Constant”, ¢ em 1857, pela criacdo do
“Instituto dos Surdos-Mudos”, atualmente “Instituto Nacional de Educacao de Surdos —
INES”. Ambos foram criados na cidade do Rio de Janeiro, por iniciativa do governo Imperial,
pelo Decreto Imperial N.2 1.428. Para Mazzotta (2003), nessas instituicdes, o atendimento,
além de ser assistematico, ndo dispunha de uma organizacdo adequada que possibilitasse um
ensino planejado, favorecendo a permanéncia de um sistema de atendimento caracterizado
apenas pela presenca do deficiente, ao qual eram oferecidas melhores condi¢bes de
sobrevivéncia.

Nesse periodo historico, em que o Brasil passava pelo processo de industrializacao,
Jannuzzi (2006) aponta que a educacdo era vista como imprescindivel, porquanto era
exigéncia para o processo de urbanizacdo o individuo saber ler, escrever e contar. Esse
movimento de desenvolvimento tanto econdmico quanto social refletiu diretamente na
educacdo, pois nesse momento o Estado e 0 governo se preocupavam com a preparacao de
méao-de-obra para atender ao desenvolvimento por que passava o Pais. O deficiente foi entdo
inserido no processo educacional na forma de Educacdo Especial com foco no trabalho, com o
intuito de dar ao deficiente a autonomia e capacita-lo para dirigir sua vida e ajudar sua
familia. Para a autora, o trabalho era valorizado e a educacdo era elemento crucial para o
acesso a melhores empregos e condi¢des, portanto tinha o carater de promocao individual.

Neste processo educacional a deficiéncia deve ser compreendida como produto

social. De acordo com Mazzotta (1987),

[...] ndo pode ser vista como uma qualidade presente no
organismo da pessoa ou no seu comportamento. Em vez de
circunscrever a deficiéncia nos limites corporais da pessoa
deficiente, € necessario incluir as reacdes de outras pessoas

como parte integrante e crucial de fendmeno, pois sdo essas
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reacbes que, em Ultima instancia, definem alguém como

deficiente ou ndo-deficiente (p.67-68).

A questdo de ser ou ndo deficiente, para Omote (1994), faz parte do quadro de uma
sociedade como um todo. Assim “as pessoas deficientes, mesmo que sejam portadoras de
alguma incapacidade objetivamente definida e constatdvel, ndo constituem excecdes da
normalidade, mas fazem parte integrante e indissociavel da sociedade (p. 69).

Segundo Jannuzzi (2006), foi a partir de 1930, com o advento da Escola Nova, que
apresentava caracteristicas humanistas e dindmicas, que comegou a preocupagdo com a
criacdo de uma estrutura eficiente para a época, que passou a se chamar educacédo escolar para
o individuo excepcional. Neste curso, a autora relata que em 1932 iniciou-se, em Minas
Gerais, uma das primeiras experiéncias educacionais institucionalizadas para as pessoas com
deficiéncia mental: a criagdo da Sociedade Pestalozzi, de Belo Horizonte, por iniciativa da
psicologa Helena Antipoff. Em 1940 a Sociedade Pestalozzi aplicou os “métodos
educacionais ativos”, com o trabalho desenvolvido pela orientacdo pedagdgica escolanovista e
social-democrata. Em 1954, essa experiéncia possibilitou um movimento de dimenséo
nacional, que foi a criacdo das Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES).
Outras instituicbes ndo menos significativas foram criadas nesse periodo historico.
Destacamos apenas algumas consideradas importantes para ilustrar a trajetdria da historia da
Educacao Especial no Brasil.

Para o autor, foi no século XX que a rede publica comegou a se preocupar com a
deficiéncia intelectual, influenciada pela Psicologia no ensino, que foi vista como instrumento
essencial para a elaboracdo de pedagogias individuais, por respeitar as particularidades de
cada individuo através da criacdo e apoio de laboratérios na area que atuavam no sentido de
identificar e encaminhar as pessoas com deficiéncia intelectual matriculadas na rede publica,
apesar de seu carater filantropico e assistencialista.

Neste sentido, Bueno (2004) relata que a Educacéo Especial

[...] espelhou muito mais o seu carater de avalizadora da escola
regular que, por tras da igualdade de direitos, oculta a funcdo
fundamental que tem exercido nas sociedades capitalistas
modernas: o de instrumento de legitimacdo da seletividade

social (p, 96).
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N&o obstante, a preocupagdo com a identificacdo das pessoas com deficiéncia tinha
como finalidade reduzir o nimero de repetentes e de fracassos escolares. Para isso a Educacao
contou com uma serie de especialistas, que constantemente avaliavam e caracterizavam 0s
alunos-problema.

Historicamente, a Educacdo Especial, no Brasil, parece ter herdado um caréater
institucionalizante. Ross (2006) elucida que a fungdo da institucionalizacdo era apenas de
protecionismo e assistencialismo, desenvolvendo metodologias e recursos que atendessem as
necessidades das pessoas com deficiéncia, ndo havendo a menor preocupagdo com a
emancipacdo do individuo. Para o autor, foram criadas recursos e metodologias sem que
fossem organizadas préaticas pedagdgicas que fossem coerentes e atendessem as reais
necessidades das pessoas com deficiéncia, visto que “(...) a caracterizagao de especial a
educacédo atribui aos seus agentes a funcdo de protecionismo, assistencialismo e ndo a de
fornecer elementos culturais essenciais rumo a emancipagao desses sujeitos” (Ross, 2006, p.
3). Ao discutir a problematica da Educacdo Especial, o autor percebe uma dicotomia entre
Educacdo Especial e a educacdo geral, defendida pela perspectiva tecnicista como causa de
um “isolamento” educacional, culminando com uma distin¢ao ideoldgica entre as instituigdes.

Para Ross (2006),

Enquanto a era da industrializacdo imp6s a necessidade da
educacdo da maioria dos trabalhadores, e, por consequéncia,
justificou o0 investimento na realizagdo de pesquisas
educacionais, a educacdo especial surgiria com uma finalidade

diametralmente oposta a educacéo geral (p. 3).

N&o obstante, ainda de acordo com o autor, a concepc¢do clinica ligada ao campo
educacional contribuiu para a dicotomia entre a educacao entendida como geral e a Educacao
Especial. A partir do momento em que essa concepcao prevalece sobre a educacional, corre-se
o0 grande risco de isolar pessoas que sejam diferentes quer bioldgica quer fisicamente, com o
intuito de manter a ordem.

Mazzotta (1987) contribui com essa discussdo ao estudar a necessidade de organizar
um curriculo especial para os alunos deficientes mentais educaveis. Para o autor, o alicerce do
ensino especial estava na crenca de que os fracassos escolares eram oriundos dos defeitos
proprios de cada aluno, o que levava a segregacdo desses alunos. Assim, 0 pensamento

educacional vigente sugere que “cada escola, no sentido de que cada uma configura uma
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realidade especifica, determinada pela combinacgdo dos fatores internos e externos que atuam
na sua organizagao e funcionamento” (p. 118).

Essa ressalva permitiu verificar a real importancia de estudar a necessidade de
organizar um curriculo especial para os alunos deficientes. Para o autor, o curriculo deve ser
especial, elaborado para atender as necessidades individuais de cada escola e de cada aluno, e
ndo para atender categorias ou tipos idealizados de alunos. Essa situacdo € apresentada como
um meio de diminuir a dicotomia entre educacdo e Educacdo Especial, para que o aluno com
deficiéncia possa fazer parte de um sistema socioeducacional unificado. Desta forma torna-se
possivel que os acontecimentos tidos como especiais passem a serem Vvistos como normais e
as diferencas a serem vistas como sociais, e que as relacdes e as experiéncias sejam
encaminhadas para uma relacdo de aprendizagem.

Neste sentido, Omote (1994) alerta que a escola corre grande risco ao centrar sua
atencdo unicamente no aluno e realizar um atendimento diferenciado que atenda a uma
deficiéncia especifica, considerando que as dificuldades sejam produzidas interna e
unicamente pela sua deficiéncia.

Em oposigdo as préaticas segregativas e assistencialistas tradicionalmente defendidas
pela Educacdo Especial, centradas no modelo médico de deficiéncia, uma nova escola surge,
com a ideia de educacdo para todos, ap6s o Brasil optar pela construcdo de um sistema
educacional inclusivo, ao assinar a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e a
Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994). Assim, a educagdo da pessoa com deficiéncia se
insere numa nova perspectiva, pautada no respeito a igualdade dos direitos e na valorizacdo da

diversidade humana, o que faz a Educacédo Especial ser entendida como

Um processo educacional definido em wuma proposta
pedaglOgica, que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacdo basica (Brasil,
2001, p. 27-28).
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Estas consideragfes nos permitem perceber que a deficiéncia ndo pode ser vista e
compreendida em um enfoque segregacionista, em que as diferencas, as limitagcbes e as
dificuldades proprias do ser humano, no aluno com deficiéncia sejam exaltadas ao ponto de
tirar-lhes a possibilidade de desenvolvimento psiquico.

Entendemos a Educagdo Especial como uma forma de ajudar a educacdo escolar a
conseguir que as potencialidades do ser humano com deficiéncia sejam consideradas e suas
limitacGes tenham apoio de recursos fisicos, humanos e pedagdgicos para um possivel
processo educacional. Assim, incluir ndo significa apenas estar junto ou frequentar a mesma
escola, mas envolve também politicas publicas, mudangas na sociedade, ou melhor, a
possibilidade de que todos usufruam de tudo aquilo que a sociedade possa oferecer - dentro
das artes, da politica, da economia, da moda e de todos 0s outros contextos em que a pessoa
com deficiéncia esteja incluida.

A escola, por si sO, ndo é capaz de promover a inclusdo; precisamos concebé-la e
entendé-la em sua totalidade, através das relacGes sociais e econémicas constituidas pelas
relacBes humanas. A inclusdo de pessoas com deficiéncia em escolas regulares se deu a partir
de muitas discussfes em torno dessa tematica, e muitos questionamentos ainda sdo feitos.
Neste sentido, buscamos, na proxima secdo, tecer algumas consideracdes sobre a inclusdo
escolar e as politicas de inclusdo, e em seguida apresentar alguns apontamentos sobre o
Ensino Superior, tema de nossa pesquisa, entendendo que a inclusdo escolar supde a
Educacdo Especial, que por sua vez é integrante da educacdo geral, primando pelo
acolhimento das diferencas e pelo seu entendimento.



57

4. INCLUSAO ESCOLAR E O ENSINO SUPERIOR: ALGUNS MARCOS
HISTORICOS PARA A COMPREENSAO DA EDUCACAO ESCOLAR DO ALUNO
COM DEFICIENCIA

Na contemporaneidade encontramos muitos discursos que trazem em seu bojo alguns
ideais sociais que se apresentam de forma imperativa para a humanidade, conquanto nédo
tenhamos claro conhecimento de como lidar com eles. Entre muitos outros, sem duvida, a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambito educacional tem sido um dos ideais mais
discutidos e debatidos em nossa sociedade. Isso ndo quer dizer que ja estejam sanadas e
resolvidas as questfes conflitantes que envolvem essa tematica, pois pudemos perceber, apos
o levantamento bibliografico, a permanéncia de muitas questdes que ndo tiveram a merecida
atencdo dos governantes e pesquisadores sobre a educabilidade das pessoas com deficiéncia,
especificamente no Ensino Superior, alvo de nossa pesquisa.

Propomos, nesta sec¢do, realizar uma discussdo acerca de algumas das ideias referentes
a inclusdo escolar que foram produzidas e disseminadas na sociedade. Para tanto,
consideramos importante abranger ndo apenas 0s aspectos sociais, mas também os historicos,
para que nosso caminhar possibilite uma compreensdo das intencdes sociais que embasaram
as possibilidades escolares que caminharam para esse processo educacional. Essas intencées
ndo podem ser compreendidas somente com uma andlise breve dos acontecimentos, mas
devem ser entrelagadas com a origem histérica das relagdes sociais que permeiam este
aspecto, por adotarmos nesta pesquisa a perspectiva historico-cultural. Neste sentido, ndo
temos a finalidade de situar, entender, analisar ou até compreender o processo de inclusdo
como um simples “recorte”, isolado da realidade social, mas sim, pensar esta situa¢do em seu
macrocontexto, o da educacdo entendida como um modelo educacional em que todas as
pessoas possam fazer parte, como a legitima educacdo para todos, independentemente de
etnias, credos, cores, géneros, classes sociais ou necessidades educacionais de quem quer que
seja.

N&o obstante, entendemos que muitos dos ideais que permeiam o processo de incluséo
escolar sdo construidos a partir das relagdes sociais e econdmicas constituidas no decorrer da
histéria da humanidade. Nos dias atuais nos deparamos com alguns dispositivos sociais que
parecem materializar - se assim podemos dizer - algumas dessas ideias, entre eles a criagéo de
leis, decretos e declaragbes que buscam promover solucdes para as questes de excluséo e

segregacdo. N&o obstante, esses dispositivos legais ndo garantem a efetiva e imediata
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inclusdo. Infelizmente, para garantir o direito a educacdo, os documentos oficiais dependem
de uma rede entrelacada pela diversidade de seres humanos, que se fundamentam em
conceitos que por vezes se cristalizam em preconceitos e no estigma da incapacidade da
pessoa com deficiéncia.

Além dessas questdes, o texto traz discussdes que abarcam, no contexto brasileiro,
avaliacdes historicas sobre o Ensino Superior, etapa do ensino em que a incluséo escolar s
recentemente vem sendo vislumbrada por pessoas com deficiéncia, sendo ainda muito pouco
percebida pela nossa sociedade. Compreender o curso histérico desta fase do ensino nos
possibilita entender as facetas sociais, culturais e econdémicas que concorreram para 0
surgimento do Ensino Superior e das universidades, e desse modo, tracar um panorama que
nos leve articular a historia com a realidade vivida por essas pessoas, como a entrada, a
permanéncia e a saida da universidade e a responsabilidade das instituicbes de Ensino

Superior em proporcionar-lhes acessibilidade.

4.1 Inclusdo escolar: alguns apontamentos

O termo inclusdo tem sido mais discutido no ambito educacional do que no ambito da
familia, do esporte, do lazer, do trabalho ou em outros contextos sociais, visto que a inclusdo
escolar ¢ um tema alvo de um grande namero de discursos em nossa sociedade atual. De
acordo com Omote (1999, p.4), “esse tema ¢ tratado cOmoO uma inovacgao que representa
avancos em relagdo a assuntos semelhantes, tratados no passado recente, como a
normalizacdo e a integragao”.

As conquistas obtidas pelas pessoas com deficiéncia ao longo da histéria da
humanidade, no que se refere & forma de atendimento e tratamento a elas conferida que levou
a segregacao, resultaram de renhidas lutas por direitos como, por exemplo, o de acesso a
educacdo escolar. Mesmo assim nos deparamos com desafios e limitacdes que permeiam a
nossa sociedade, dificultando a efetiva inclusdo, explicitamente ou néo.

Para Omote (1999), o movimento atual em prol da incluséo total de pessoas com
deficiéncia teve inicio no final da década de 1950, a partir de medidas isoladas, tomadas pelos
paises escandinavos, que resultaram na proposta do principio de normalizagdo, definido por
Mrech (1998) como a colocagdo em classes comuns de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais. O termo “normaliza¢do” tem sido utilizado também para identificar as
acoes que possam proporcionar oportunidades iguais aos individuos com ou sem deficiéncia,

como refere Schwartzman (1997).
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A ideia de aceitar que o deficiente possa ter condi¢cdes de vida iguais ou muito
proximas aquelas que tém as pessoas tidas como ‘“normais” repercutiu rapidamente,
propiciando a construcdo de praticas integracionistas como, por exemplo, 0 movimento de
mainstreaming nos Estados Unidos. Esse movimento € comparado por Mantoan (1998) a um
caminho educativo geral pelo qual séo transportados todos os tipos de aluno, com ou sem
necessidades especificas. Esse movimento é considerado pela autora como um processo de
integragdo, denominado por ela de um “sistema de cascata”, por acreditar que favoreca um
ambiente menos restritivo e ofereca ao aluno a possibilidade de transitar neste sistema em
todas as etapas da integracdo, ou seja, da classe regular ao ensino especial. A ideia da
integracdo, de acordo com Mantoan (1998, p.12), surgiu da filosofia da normalizacéo, isto é,
da premissa de que a pessoa com deficiéncia tem o direito de “(...) usufruir de condi¢des de
vida o mais comuns ou normais possiveis na comunidade onde vivem (...)".

Nas décadas de 50 e 60 do seculo XX, de acordo com Frigotto (1998), podem-se
perceber claramente a construcdo e 0 uso do conceito de capital humano, que pretendia, por
meio do modo fordista de producdo em massa, 0 aumento do emprego e, em contrapartida, a
diminuicdo das diferencas sociais; porém, para 0 autor, 0 uso deste conceito pode explicar as
desigualdades sociais. Neste aspecto, Santos (2006) contribui ao expor que foi na década de
1960 que a luta pelos direitos humanos se fortaleceu. Para esta Gltima autora, esse
fortalecimento € resultado dos avancos cientificos e tecnoldgicos da época, que promoveram a
desmistificacdo de preconceitos construidos sobre a diversidade humana, principalmente em
se tratando de deficientes. Essa luta, ja fortalecida, teve como aliado o pensamento
sociolégico que questionava as praticas discriminatdrias, percebidas nos sistemas
educacionais em todos os paises. Ja em 1980, Frigotto (1998) evidencia que tal conceito entra
em crise com a queda do Muro de Berlim, momento em que o socialismo vivencia Seu
colapso. Essa situagdo contribuiu para a disseminagéo e o fortalecimento da teoria neoliberal.

De acordo com o autor, 0s movimentos sociais descritos acima aparecem no momento
em que surge a ideia de uma sociedade sustentavel ou autossutentavel, alcancada e mantida
pela destruicdo do meio ambiente e pela diminuigdo do trabalho e da excluséo. Nesta
perspectiva, as escolas atravessam um periodo em que precisam aprender a lidar com 0s
conceitos de globalizacdo e privatizagdo tanto da ciéncia quanto da tecnologia. Assim, 0s
sistemas de educacdo precisaram desenvolver habilidades bésicas do conhecimento, bem
como atitudes e valores que levassem a qualidade, a produtividade e a competitividade como
condicdo para a empregabilidade, uma situagdo que explica a desigualdade social deste
periodo histdrico.
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Consideramos importante nos reportarmos aos Estados Unidos do final da década de
70 e inicio da década de 80 do século XX, para entendermos 0s movimentos que la
ocorreram, os quais muito influenciaram nao apenas o cenario brasileiro, mas o mundial, no
tocante a inclusdo de pessoas com deficiéncia no &mbito escolar. De acordo com Karagiannis;
Stainback e Stainback (1999), nesse periodo, criou-se nos Estados Unidos, para muitos alunos
-mesmo 0s que apresentavam maior nivel de comprometimento e que no passado ndo haviam
recebido nenhum tipo de atendimento - a possibilidade de estudar, ainda que por meio periodo
apenas, mas, inseridos em salas de aula do ensino regular. No entanto, para Omote (1999),
essas medidas integracionistas causaram descontentamento entre os educadores norte-
americanos, em cuja opinido os alunos com deficiéncia ainda continuavam segregados,
mesmo sendo escolarizados em salas comuns, junto com as criangas consideradas “normais”
(movimento de mainstreaming).

J& no cenério brasileiro, foi na década de 1970, como esclarece Omote (1999), que
ocorreram 0s primeiros movimentos em defesa da normalizacdo, que deveria ser alcancada
por meio da integracdo, 0 que originou muitas discussdes e interpretacdes equivocadas,
resultando em praticas integracionistas divergentes. Assim, “ndo raras vezes praticou-Se a
normalizacdo em vez da normatizacdo, isto é, os deficientes foram encorajados a passar por
normais, administrando informacdes a seu respeito, no sentido de ndo tornar conhecida a sua
condicdo de excepcionalidade” (p.4). Esse movimento de integracdo escolar, para Bueno
(2001), privilegiava a deteccdo de caracteristicas individuais que poderiam prejudicar a
escolarizacdo de criancas e jovens. O diagnoéstico auxiliava na decisdo de inserir o aluno
avaliado na educacdo regular ou na educacgdo especial. No entanto, como aponta o autor, por
ter uma visdo acritica da escola, a forma integracionista ndo compreendia a escola como um
agente. Esta postura propiciou o aumento do fracasso escolar, causado pelo avanco crescente
do nimero de alunos no ensino regular, onde muitos ndo conseguiam alcancar o resultado
esperado e almejado pela instituicdo educacional.

Segundo Karagiannis; Stainback e Stainback (1999), foi apenas na década de 1990
que o movimento pela inclusdo ganhou forca em nivel mundial. Nesse peiodo se
intensificaram as discussfes sobre inclusdo também no Brasil. Nessa década, mais
especificamente em 1994, sob os auspicios da Unesco, realizou-se em Salamanca, na
Espanha, a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
qualidade”, momento em que foi elaborada a Declaracdo de Salamanca, considerada
mundialmente um dos mais importantes documentos que visam a inclusdo social, um marco

historico dos debates sobre a Educacdo Inclusiva. Sua origem € normalmente atribuida aos
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movimentos em favor dos direitos humanos e contra instituigdes segregacioanistas, iniciados
a partir das decadas de 60 e 70 do século XX.

Foi a partir dessa Declaracdo, de acordo com Bueno (2001), que a maioria dos paises
comecou a implantar politicas de inclusdo dos alunos com deficiéncias no sistema regular de
ensino. O autor aponta dois fatores que considera terem sido decisivos para que isso pudesse
acontecer. O primeiro diz respeito a perspectiva politica de se construir um sistema escolar de
qualidade para todos, e o0 segundo retrata a constatacdo de que todas as criangas Sao
diferentes, singulares, e que cada qual tem caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades especificas, cabendo a escola a funcdo de adaptar-se a elas. No Brasil ndo foi
diferente: a Declaracdo de Salamanca tornou-se um divisor de dguas no tocante a educacéo,
ao propor uma nova escola, a escola inclusiva.

Nesta proposta de escola inclusiva estariam tanto as criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagem como aquelas com deficiéncias, as quais foram vistas como
parte de um grande namero de criangas do mundo as quais estava sendo negado o direito a
educacdo, como aponta Mittler (2003). Neste recorte estdo tanto as criangas que viviam nas
ruas quanto as que trabalhavam, e ainda aquelas vitimas de guerras, de abusos, e as portadoras
de deficiéncia ou com altas habilidades - situag&o que corrobora a afirmacao do autor de que a
inclusdo somente sobrevive como um assunto enquanto houver excluidos.

Esta colocacdo nos conduz a relacdo dialética existente entre os conceitos de
exclusdo e inclusdo. Para realizar essa discussdao remetemo-nos, inicialmente, as colocacdes
de Nosella (1998), as quais muito contribuem ao retratarem a escola brasileira no final do
século X1X e inicio do século XX. O autor a divide em trés momentos. O primeiro momento é
representado pela escola republicana (1889-1930), mantida pela politica do ensino primario,
na qual a seriedade cientifica ficava longe da escola, transformando-a em uma extenséo da
familia, por ser cuidadora dos mais fracos e, assim, mantenedora da classe dominante. O
segundo momento é representado pela escola populista (1930-1970), que €é aberta aos
trabalhadores e deixa de ser um lugar para poucos. A autoridade dessa escola é contestada
num momento em que o populismo politico administra a crise conservadora. O terceiro
momento é o da escola do final do seculo XX, na qual presenciamos muitas contradi¢des,
apoiando ou negando o neoliberalismo. Essa escola passa a ser unitaria, criando varias
modalidades de ensino, entre elas a Educagédo Especial.

De acordo com Mazzotta (2005), a Educagédo Especial pode ser entendida como
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Um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo formal aos educandos que apresentam necessidades

educacionais muito diferentes da maioria das criangas e jovens
(p.11).

No Brasil, a Educacdo Especial como modalidade da educacdo escolar estd prevista
na LDB, além, é claro, de o direito a educacdo ser garantido a todos os cidadaos; todavia, o
discurso de direitos iguais para todos, assegurado legalmente, assume novas formas de
exclusdo. Para Mitler (2003), a inclusdo s6 sobrevive como tema se houver excluidos. e as
“formas através das quais as escolas promovem a inclusdo e previnem a exclusdo constituem
o cerne da qualidade de viver e aprender experimentado por todas as criangas” (p.139).

Neste sentido, Mantoan (1996) busca clarear o sentido da inclusdo e demonstrar a
viabilidade desta empreitada mediante uma transformacdo geral das escolas no sentido de
atender aos principios deste novo paradigma educacional. Sugere a inclusdo como uma
possibilidade de inovacdo da escola, pois provoca e exige da escola brasileira novos
posicionamentos, podendo ser um motivo a mais para que 0 ensino se modernize e 0S
professores aperfeicoem suas praticas. A autora denuncia que muito do que tem sido feito nas
escolas brasileiras ndo passa de "projetos de inclusédo parcial, que ndo estdo associados a
mudangas de base nas escolas, mas a criacdo de espacos escolares semi ou totalmente
segregados (classes especiais, salas de recurso, turmas de aceleracdo, escolas especiais,
servigos de itinerancia)” (p.3).

A inclusdo como pratica educativa é recente em nossa sociedade. As préaticas
anteriores de educacéo, como a exclusao, a segregacao institucional e a integracdo de pessoas
com necessidades especiais, vém, aos poucos, dando espaco a inclusdo, como aponta Sassaki
(1999). Omote (1995) contribui ao referir que algumas criticas direcionadas a integracao
dizem respeito ao conceito de esta poder levar a segregacdo, como também ao fato de alguns
entenderem que a acdo deste conceito implica em uma simples coloca¢do da criangca com
necessidades educacionais especiais no ensino regular direcionando o foco da atencdo para a
deficiéncia e para a tentativa de habilitar essas criangas a enfrentar as demandas do meio.

E neste sentido que a proposta de inclusdo se configura como um avango em relag&o
a integracdo, pois propde um redimensionamento do foco, que antes incidia sobre a

deficiéncia, para o ambiente. Com a inclus@o ha uma mudanca de concepcao:
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Embora sem negar que as condigdes clinicas patolégicas causem
problemas especificos de aprendizagem, o problema passa a ser
situado no ensino e na escola, e ndo mais na deficiéncia (suposta
ou real) do aluno. Ou seja, o foco de atencdo deixa de ser a
compensacdo das limitagdes intrinsecas do aluno, e sim a
capacidade da escola em encontrar resposta para oferecer ao seu
alunado, seja este qual for. Em outras palavras, ndo é o aluno
que tem que se adaptar a escola, e sim a escola que tem que se

transforma para atendé-lo (Glat, 1998, p.63).

Entendemos que a inclusdo escolar possibilitou ao deficiente ser visto em sua
totalidade pela escola, ndo mais como um ser isolado dos demais alunos inseridos na escola e
obrigado a adaptar-se a ela. J& que a escola precisa assumir um papel importante nesse
processo, é ela que tem a fungdo de propiciar a pessoa com deficiéncia - crianca, jovem ou
adulto - um ambiente favoravel ao desenvolvimento de suas potencialidades diante das
limitagdes individuais de cada um.

O objetivo da educacdo inclusiva é uma sociedade para todos. De acordo com
Sassaki (1999), sua pratica “repousa em principios até entdo considerados incomuns, tais
como: a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia
dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da cooperagdao” (p. 42). Seu
surgimento se deu como uma alternativa a educacgédo de pessoas com necessidades especiais e
sua vida em sociedade, pois ela “representa um passo muito concreto e manejavel que pode
ser dado em nossos sistemas escolares para assegurar que todos os estudantes comecem a
aprender que o ‘pertencer’ ¢ um direito, ndo um status privilegiado que deva ser conquistado”
(p. 123).

Segundo Bueno (1999), a primeira dificuldade a ser enfrentada na efetivacdo da

proposta da escola inclusiva consiste em que,

[...] na medida em que, por um lado, os professores do ensino
regular ndo possuem preparo minimo para trabalharem com
criancas que apresentem deficiéncias evidentes e, por outro,
grande parte dos professores do ensino especial tém muito

pouco a contribuir com o trabalho pedagogico desenvolvido no
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ensino regular, na medida em que tém calcado e construido sua
competéncia nas dificuldades especificas do alunado que atende,
porque o0 que tem caracterizado a atuacdo de professores de
surdos, de cegos, de deficientes mentais, com raras e honrosas
excecOes, € a centralizacdo quase que absoluta de suas
atividades na minimizacdo dos efeitos especificos das mais

variadas deficiéncias (Bueno 1999, p.15).

N&o obstante, o professor precisa também assumir um papel de mediador entre o
aluno e o conhecimento, pois a apropriacdo do conhecimento é fundamental para a
transformagao social. Essa postura “implica um novo posicionamento, uma nova atitude do
professor e dos alunos em relagdo ao conteudo e a sociedade: o conhecimento escolar passa a
ser tedrico-pratico” (Gasparin, 2003, p.2). Na concepgdo de Vigotski (1997, 2000, 2001), o
desenvolvimento tem como grande propulsor a aprendizagem, e em relacdo as pessoas com
deficiéncia, o autor acredita que elas podem desenvolver-se a partir de suas relacdes sociais e
da educacéo escolar oferecida.

O ensino e a escola, em vista disto, devem se adaptar as necessidades dos alunos ao
invés de buscar a adaptacdo do aluno a paradigmas preconcebidos a respeito do ritmo e da
natureza dos processos de aprendizagem. Para Mantoan (1998), a meta, desde o inicio da
inclusdo, é ndo deixar ninguém de fora do sistema educacional, devendo a escola adaptar-se
as singularidades de cada aluno. J& para Sassaki (1999), a inclusdo se configura como “um
processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade” (Sassaki 1999, p.41).

Mantoan (1996) defende a ideia de inclusdo total, isto €, de que todos os alunos com
deficiéncia devem ser incluidos no ensino regular, independentemente da limitacdo advinda

de cada deficiéncia. A autora assim se expressa:

A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de métodos e tecnicas de
ensino especificas para esta ou aquela deficiéncia. Os alunos
aprendem até o limite em que conseguem chegar, se o ensino for
de qualidade, isto é, se o professor considera o nivel de
possibilidades de desenvolvimento de cada um e explora estas

possibilidades, por meio de atividades abertas, nas quais cada
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aluno se enquadra por si mesmo, na medida de seus interesses e
necessidades, seja para construir uma ideia, ou resolver um
problema, realizar uma tarefa. Eis ai um grande desafio a ser
enfrentado pelas escolas regulares tradicionais, cujo paradigma é
condutista e baseado na transmissdo de conhecimento (1996,

p.5).

Mazzota (1996) também entende a inclusdo escolar como educagdo para todos,
configurando-se em um processo complexo; porém o autor defende a ideia de que, para a
incluséo se consolidar, ndo pode haver a retirada de servicos especiais de educacgéo, pois isso
significaria a perpetuacdo da segregacdo das pessoas que apresentem alguma necessidade
educacional especial. Acredita o autor que a incluséo pressupde um modelo no qual cada
crianga é importante para garantir a riqueza do conjunto, sendo desejavel que, na classe
regular, estejam presentes todos os tipos de aluno, de tal forma que a escola seja criativa no
sentido de buscar meios para manter os diversos alunos no espago escolar, levando-os a
obtencdo de resultados satisfatorios em seu desempenho académico e social.

A escola se torna inclusiva a medida que reconhece a diversidade presente entre seus
alunos, podendo atendé-los com uma préatica pedagogica eficiente e capaz de responder as
necessidades educacionais de cada um dele. Para isso ela deve adequar os diferentes
elementos curriculares de forma a atender as particularidades de cada um. Essa é uma
condicdo essencial na pratica educacional inclusiva, pois a pratica de adotar estratégias
diferenciadas e diferentes formas de ensinar denota flexibilidade no ensino, condicdo
necessaria para atender a diversidade de necessidades dos alunos no processo de
aprendizagem (Brasil, 1999).

Essa visdo tem semelhancas com a de Mrech (2001), que considerava importante ter
cuidado ao incluir na escola regular uma pessoa com deficiéncia, pois defende a ideia de que
esta precisa receber um atendimento diferenciado de acordo com suas necessidades. A
proposta inclusiva ndo pressupde atitudes como, por exemplo, levar um aluno para a classe
comum sem acompanhamento do professor especializado, ignorando assim as necessidades e
as peculiaridades de cada um, ou esperar que todos os alunos acompanhem, a0 mesmo tempo,
0 mesmo processo de desenvolvimento e aprendizagem. Em consonancia, Omote (1999)
acredita que se a inclusdo for feita de forma precipitada pode levar a segregacdo. Para o autor,

é preciso ter critérios bem-definidos para se proceder a incluséo.
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Também concordamos com a visdo de Tessaro (2005, p.30) sobre inclusdo. Para essa
autora, este conceito “ndo implica desconsiderar a diversidade/diferenca, pelo contrario,
inclusdo significa aceitar e reconhecer a diversidade na vida e na sociedade, isto é, identificar
que cada individuo é unico, com suas necessidades, desejos e peculiaridades proprias.” Isso s6
é possivel se todos estiverem engajados nesta proposta, pois sO assim as pessoas com
deficiéncia poderao ter acesso amplo a todos 0s contextos sociais. Essa amplitude em relacao
ao acesso € descrita por Sassaki (2005) em seis dimensdes, as quais, para o autor, devem estar
presentes quando fizermos alusdo a educacdo inclusiva, e sdo as seguintes: 1- acessibilidade
arquiteténica, que se refere a auséncia de barreiras, tanto ambientais quanto fisicas, nas
escolas e no transporte coletivo; 2- acessibilidade comunicacional, que diz respeito a
eliminacdo de barreiras que impecam a comunicacdo interpessoal, comunicacdo escrita e
virtual; 3- acessibilidade metodoldgica, que denota a auséncia de barreiras nas metodologias
de ensino, nas metodologias de agdo social, comunitaria e de educacdo dos filhos; 4-
acessibilidade instrumental, que consiste na eliminacdo das barreiras presentes nos
instrumentos e utensilios de estudo e nas atividades da vida diéria e de lazer; 5- acessibilidade
programética, que significa a auséncia de barreiras inseridas nas politicas publicas, em
regulamentos e normas em geral; 6- acessibilidade atitudinal, que alude a relagdes sem
preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes. Garantir essas acessibilidades pode ser

considerado um dos desafios da educacao inclusiva, como afirmam os autores abaixo:

[...] devido ao fato de um segundo sistema de educacdo (isto é, a
educacdo “especial”) ter funcionado durante tanto tempo, muitas
escolas infelizmente ndo sabem, no momento, como planejar e
modificar curriculos e os programas de ensino para satisfazer as
diferentes necessidades dos alunos, para lidar com
comportamentos dificeis e para proporcionar 0s instrumentos, as
técnicas e os apoios que alguns alunos precisam para serem
bem-sucedidos na rede regular. Sendo assim, conseguir a
inclusdo de todos ¢ um grande desafio (Stainback & Stainback,
1999, p. 434).

Em nosso entendimento o que se pretende com a inclusdo é democratizar 0s espacgos
sociais, principalmente a escola, contexto onde por vezes sdo percebidas praticas em que as

diferencas séo ressaltadas, impedindo a possibilidade de crescimento para todos - criangas
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com ou sem deficiéncias e adultos. A igualdade desejada ¢é a igualdade de direitos e deveres.
A questdo ndo € desconsiderar as diferencas, pois cada pessoa € Unica em suas peculiaridades;
0 que € preciso € perceber as pessoas com deficiéncia como cidaddos que devem direitos

sociais garantidos e acessibilidade como todos os outros seres humanos. Para Omote (1994),

A deficiéncia e a ndo deficiéncia fazem parte do mesmo quadro;
fazem parte do mesmo tecido-padrdo. As pessoas deficientes,
mesmo que sejam portadoras de alguma incapacidade
objetivamente definida e constatavel, ndo constituem excecdes
da normalidade, mas fazem parte integrante e indissociavel da
sociedade (p. 69).

Do exposto pode-se inferir qudo dificil é, ainda hoje, discutir a inclusdo, ante a
complexidade do processo, ndo apenas pelo fato de o sistema econdmico ser pautado no
capital e sermos uma sociedade que exclui todos os que sdo diferentes das pessoas
consideradas como “normais” - cOmo ocorre com os deficientes, vistos ainda hoje, de forma
muito velada, como incapazes -, mas também pelo simples fato de ndo conseguirmos respeitar
as limitacdes acarretadas pela deficiéncia, seja ela qual for.

Hoje visualizamos que a luta pela igualdade de direitos educacionais ndo cessou com
a entrada das pessoas com algum tipo de deficiéncia no ensino regular da educacéo basica, em
salas comuns. O acesso ao Ensino Superior é exemplo de que a batalha continua, com a
persisténcia dessas pessoas em prosseguir seu processo educacional e ingressar em uma
universidade, embora pouquissimas delas o consigam. Permanecer e terminar a graduacao
ainda se configura como um desafio muito tortuoso, assim como o vivido na educacao basica.
Nessa trajetdria, continuam encontrando muitas dificuldades, ndo por incapacidade ou
limitacGes individuais, mas por limitacGes impostas pelo social. O fato de os direitos das
pessoas com deficiéncia serem assegurados legalmente ndo garante que esses direitos sejam
concretizados efetivamente; para que o sejam é preciso uma mudanca de comportamento
social.

Entendemos que essa mudanga de concepgéo da sociedade em relacdo aos deficientes
sO se concretizard a partir do momento em que se reconheca que toda pessoa € singular, ou
seja, Unica e diferente. SO assim poderemos vislumbrar o respeito pelas diferencas e pelas
potencialidades e capacidades individuais de cada ser humano, pois a mudanca social esta

dentro de cada um de nds, que, juntos, constituimos a sociedade. Infelizmente, porém,
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necessitamos de documentos oficiais para assegurar os direitos dessas pessoas, documentos,
aliads, que ndo envolvem mudanca de concepc¢des nem concretizacdo do processo inclusivo.

Concordamos com Tessaro (2005, p. 29), para quem,

Quando se acredita na inclusdo apenas sob o ponto de vista da
legalidade, desconsiderando-se o concreto, o real restringe-se a
uma pratica desarticulada, descomprometida com a realidade
objetiva das escolas brasileiras, gerando a segregacdo, o
abandono e o comprometimento da auto-estima das pessoas

envolvidas nesse processo

Diante desses apontamentos, a inclusdo deve contemplar em seu bojo néo apenas a
legalidade de sua proposta, mas também o comprometimento com o ser humano, o que denota
um envolvimento articulado entre a escola, professores, pais e alunos. Em outras palavras, a
inclusdo precisa estar inserida em um macrossistema, a sociedade, pois a escola é apenas um
contexto onde visualizamos a concretizagdo, ou ndo, da inclusdo escolar.

De acordo com Aranha (2002), a construcdo de uma sociedade inclusiva é de
fundamental importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um estado democrético.
No campo da educacdo, a opcao politica pela construcdo de um sistema educacional inclusivo
vem coroar um movimento para garantir a todos os cidad&os, inclusive aos com deficiéncia, a
possibilidade de aprender a administrar a convivéncia digna e respeitosa numa sociedade
complexa e diversificada.

Assim sendo, sdo muitos os textos, decretos, leis, diretrizes e documentos legais,
tanto nacionais quanto internacionais, que objetivam, em suma, garantir a insercdo social das
pessoas com deficiéncia. Essa intencdo, se assim podemos dizer da legalidade, nos permite
recordar a ideia de igualdade contida nos idearios presentes na Revolucdo Francesa, ja
discutidos na secdo 2, segundo 0s quais, para que sejam garantidas a pessoa com deficiéncia
condicBes igualitarias de acesso a educacdo escolar, € preciso mais do que 0 mero
cumprimento da lei. Reportamo-nos a Saviani (1993), em cuja opinido, uma vez que todos 0s
textos legais permitem uma base para a construgdo de uma sociedade mais justa, solidaria,
sem discriminacdo, torna-se evidente a necessidade de aplic-alos com urgéncia.

Em nivel internacional, Carvalho (1998) apresenta algumas declara¢des consideradas
importantes. Entre elas estdo: a Declaracdo de Cuenca, ocorrida em 1981, no Equador, € a
Declaragdo de Sunderber, na Espanha, em 1981, ambas as quais contaram com a presenca do
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Brasil; em 1990, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, resultado da Conferéncia
Mundial realizada em Jomtien, na Tailandia, que consolidou os compromissos éticos e
politicos, num esforco coletivo dos organismos internacionais para erradicar o analfabetismo
e universalizar o ensino fundamental nos paises signatarios; e a Declaragdo de Salamanca,
fruto da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em
Salamanca, na Espanha, em 1994. De acordo com Tessaro (2005), foi nesta Ultima
conferéncia que ficou indicada a inclusdo de criancas portadoras de deficiéncia em escolas
regulares. A partir dessa data, muitas discussfes e questionamentos tém surgido em torno

desse assunto. Segundo um dos itens dessa Declaracéo,

as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990, p. 3).

Autores como Bueno (1993), Mazzota (1993 e 1999) Stainback & Stanback (1999),
Carvalho (1998) Tessaro (2005) e outros relatam que o Brasil, ao concordar com a Declaracao
de Salamanca, assumiu um compromisso politico ao optar pela construcdo de um sistema
educacional inclusivo de qualidade, mesmo ndo sendo signatario dela.

Consideramos importante neste momento resgatar 0s principios propostos na

Declaracdo de Salamanca, a saber:

. Toda crian¢a tem direito fundamental a educacéo, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

. Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que séo Unicas;

. Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades;

. Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter

acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
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Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades;

. Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva
constituem 0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias  criando-se  comunidades  acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacao
efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional” (UNESCO, 1994, p. 1).

Estes principios nos permitem compreender que esse documento, embasado na
perspectiva de incluséo, pressupde que a escola, por ter que admitir como alunos pessoas com
deficiéncia e com necessidades educacionais especiais, teve a necessidade de mudar nédo
apenas sua estrutura fisica, mas também sua orientacdo pedagdgica, incumbindo-se de incluir
todas as diferengas humanas em um mesmo ambiente, a escola, para assim respeitar o

principio fundamental da Declarag¢do de Salamanca:

O principio fundamental desta Linha de Acdo é que as escolas
devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e criangas
bem dotadas; crian¢as que vivem nas ruas e que trabalham;
criancas de populagdes distantes ou ndémades; criancas de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (UNESCO,
1994 p.3).

Compreendemos que a educacao para todos implica em um processo educacional que
possa reconhecer, respeitar e promover cada aluno que se encontre incluido, e que para tanto a
escola precisa ter uma pratica educacional eficiente. Neste sentido, Mazzota (1996) relata que
0s aspectos politico-ideoldgicos presentes nos principios desta Declaracdo tém como pano de
fundo a perspectiva de um mundo inclusivo, onde todos tém direito a participagcdo na

sociedade, em busca da realizagdo do mais alto nivel de democracia, sendo que a democracia
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constitui um fim a0 mesmo tempo em que se realiza como um processo; mm processo de
solucéo de problemas das partes e do todo da coletividade, de encaminhamento de propostas e
programas, de adocdo de regras aceitas pela maioria, com pleno respeito as minorias; um
processo que deve cada vez mais ampliar o acesso aos direitos e garantir a plena participacdo
dentro de regras claras e aplicaveis a todos, independentemente de raca, cor, sexo, religido e
origem social.

Ao mesmo tempo em que o ideal de inclusdo, de acordo com Aranha (2001),
populariza-se e se e passa a fazer parte de discussdes obrigatorias para todos os interessados
nos direitos dos alunos com necessidades educacionais especiais, surgem as controvérsias,
menos sobre seus principios e mais sobre as formas de efetiva-la. A nova proposta de
Educacdo Inclusiva recomenda que todos os individuos com necessidades educativas
especiais sejam matriculados em turmas regulares, o que se baseia no principio de educacéo
para todos. Dessa forma, para Mazzotta (2005), a escola deve ser definida como uma
instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as criancas, sem exce¢do. A escola
deve ser aberta, pluralista, democréatica e de qualidade, portanto deve manter as suas portas
abertas as pessoas com necessidades educativas especiais, a todas as criangas e adolescentes
cujas necessidades se originem de uma deficiéncia ou de dificuldades de aprendizagem, como
referenda a Declaracdo. Ferreira e Glat (2003) complementam ao ressaltar que a escola
inclusiva advinda da Declaracdo é aquela que reconhece e satisfaz as mais diferentes
necessidades de seus alunos, adaptando-se aos diversos estilos e ritmos de aprendizagem de
cada um e assim propiciando um bom nivel de educacéo para todos.

Em se tratando especificamente do Brasil, entre 0s primeiros registros legais que
anteciparam um caminho para os documentos de inclusdo esta, como referencia Mazzota
(1999), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei N.° 4024/61, de 1961.
Para o autor, ela apresenta o direito dos excepcionais a educacdo em seu art. 88, no qual
indica que para 0s excepcionais serem integrados na comunidade, sua educacdo devera, na
medida maxima do possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo. Ndo obstante, tanto
Mazzotta (1999) quanto Jannuzzi (2004) apontam que a expressao sistema geral pode gerar

(13

ambigiiidade, assumindo o sentido genérico ou universal e “... nesse sentido estariam
abrangidos pelo sistema geral de educacdo tanto os servigos educacionais comuns quanto os
especiais” (Mazzotta, 1999, p.68).

Seguindo o curso histérico, Carvalho (1998) aponta a Constituicdo do Brasil de
24/01/1967 destacando o Titulo IV, “Da Familia, da Educa¢ao e da Cultura”, que no art. 168

define que “a educacdo ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola; assegurada a
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igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio de unidade nacional e nos ideais de
liberdade e solidariedade humana” (p.90). Ademais, 1973 foi criado, dentro do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), o Centro Nacional de educacdo Especial - CENESP, pelo Decreto
N.® 72.425, que estabelece a obrigatoriedade de “promover, em todo o territdrio nacional, a
expansao e melhoria do atendimento aos excepcionais...” (Mazzotta, 1993, p.101).

Como resultado dessas movimentacdes em prol da integracdo, em 1986 foi criada a
CORDE- Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, a partir do
Decreto N.° 93.481, de 1986 (Brasil, 1986). Esse 6rgdo, de acordo com Mazzotta (1999), foi
instituido no Gabinete Civel da Presidéncia da Republica, com a finalidade de coordenar e
tratar de assuntos relacionados com a questdo da deficiéncia bem como de elaborar uma
politica nacional para integracdo da pessoa com deficiéncia. De acordo com Planalto (1989),
dois anos depois, a Lei N.° 7.853/89, de 214 de outubro de 1989, estabeleceu, entre outros
requisitos, a oferta obrigatoria de acesso de alunos com NE aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive materiais, merenda escolar e bolsas de estudo.

Segundo Mazzotta (1999), até 1990 as politicas de educacdo especial refletem um
sentido assistencialista e terapéutico numa visdo estatica, em que toda crianca com
necessidades educacionais especiais é associada a Educacdo Especial. A partir do momento
em que os textos legais e discursos educativos comecaram a tomar outra forma, comecgou a
ganhar forca uma nova visao: a inclusdo. Em consonancia, foi criado o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, que, em seu artigo 11, paragrafos 1° e 2° estabelece que, “a crianca e o
adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado” além de garantir
o fornecimento gratuito de medicamentos, proteses e outros recursos para o tratamento e
habilitacdo ou reabilitacdo. Em suma, o Estatuto contempla a obrigatoriedade e a gratuidade
do ensino e a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia da crianga na escola.

O Ministério da Educacdo, considerando o disposto na Lei N.° 9.131, de 24 de
novembro de 1995, na Lei N.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no Decreto N.° 2.306, de
19 de agosto de 1997, em face da necessidade de assegurar aos portadores de deficiéncia
fisica e sensorial condi¢cBes basicas de acesso ao Ensino Superior, de mobilidade e de
utilizacdo de equipamentos e instalagdes das instituicdes de ensino, resolveu determinar que
fosse incluida e entre os instrumentos destinados a avaliar as condi¢es de oferta de cursos
superiores, para fins de sua autorizagdo e reconhecimento e para fins de credenciamento de
instituicdes de Ensino Superior, bem como para sua renovacao, a exigéncia de acessibilidade

de pessoas portadoras de necessidades especiais (Planalto, 2006).
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Em 1996 a Lei 9394 (LCBEN) estabeleceu as diretrizes e bases da educacéo
nacional, e em 02/12/1999, com a Portaria N.° 1679, foram asseguradas aos portadores de
deficiéncia fisica e sensorial as condi¢bes basicas de acesso ao Ensino Superior e de
mobilidade, com a obrigacdo de as instituicbes de ensino instalarem 0s equipamentos
necessarios para isso. O paragrafo Unico daquela portaria estabelece os requisitos basicos para
alunos com deficiéncia fisica, visual, deficiente auditivo. Os requisitos estabelecidos deverdo
contemplar, no minimo:

Para alunos com deficiéncia fisica:

* climinacdo de barreiras arquitetonicas para circulacdo do
estudante, permitindo o0 acesso aos espagos de uso coletivo;

* reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades das
unidades de servigos; construgcdo de rampas com corrimaos ou
colocacdo de elevadores, facilitando a circulacdo de cadeira de
rodas;

+ adaptacdo de portas e banheiros com espago suficiente para
permitir 0 acesso de cadeira de rodas; colocagdo de barras de
apoio nas paredes dos banheiros;

* instalagdo de lavabos, bebedouros e telefones publicos em

altura acessivel aos usudarios de cadeira de rodas;

Para alunos com deficiéncia visual:

* Compromisso formal da instituicdo ao de proporcionar, caso
seja solicitada, desde o0 acesso até a conclusdo do curso, sala de
apoio contendo: maquina de datilografia braille, impressora
braille acoplada a computador, sistema de sintese de voz;

» gravador e fotocopiadora que amplie textos;

* plano de aquisicao gradual de acervo bibliografico em fitas de
audio;

* software de ampliagdo de tela; equipamento para ampliacdo de

textos para atendimento a aluno com viséo subnormal;
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elupas, réguas de leitura; scanner acoplado a computador; plano
de aquisicdo gradual de acervo bibliografico dos conteddos

basicos em Braille.

E para os alunos com deficiéncia auditiva:

» Compromisso formal da institui¢do de proporcionar, caso seja
solicitada, desde o acesso até a conclusdo do curso: quando
necessario, intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa,
especialmente quando da realizacdo de provas ou sua revisao,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou
quando este ndo tenha expressado o real conhecimento do aluno;
* flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o
contetido semantico;

* aprendizado da lingua portuguesa, principalmente, na
modalidade escrita, (para o uso de vocabulario pertinente as
matérias do curso em que o estudante estiver matriculado);

* materiais de informagdes aos professores para que se esclareca

a especificidade linguistica dos surdos (Brasil, 1999).

Em relacédo & acessibilidade, a Lei N.° 10.098, criada em 19 e dezembro de 2000, em
seu capitulo I, art. 1° estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagdo; e em seu art.
2° sdo estabelecidas algumas definicGes, entre elas a acessibilidade, que se refere a
“possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagcdo, com seguranca e autonomia, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacBes, dos transportes e dos sistemas
e meios de comunicacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida”
(Brasil, 2000).

O Parecer N.° 17/2001 contempla as atuais Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educagdo Bésica, fundamentadas nas orientacdes da Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos e na Declaracdo de Salamanca. A partir desse momento, pelo menos em

questdes legais, hd uma postura inclusiva, em se tratando do combate a todas as formas de
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exclusdo educacional e social. Este documento esclarece que a politica de incluséo de alunos
com necessidades educativas especiais (NEE) na rede regular de ensino nada tem a ver com a
simples permanéncia fisica desses alunos e demais educandos, mas representa um avango ao
rever concepgOes e paradigmas no sentido de desenvolver seu potencial respeitando suas
diferengas e atendendo suas necessidades.

Por sua vez, a Portaria N.° 3.284/03, de 7 de novembro de 2003, dispde sobre 0s
requisitos de acessibilidade de pessoas com deficiéncia, para instruir processo de autorizacao
e de reconhecimento de cursos das instituicdes de ensino superior. Consta em seu artigo 2° a
parceira entre a Secretaria de Educacdo Superior e a Secretaria de Educacdo Especial,
estabelecendo os requisitos que tratam da acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia
explicitando preocupacdo com a edificacdo, o espaco, 0 mobiliario e o equipamento urbano.
Neste aspecto, essa portaria estabelece, entre outros dispositivos, que 0s meios que facilitam o
acesso do aluno com deficiéncia sejam incorporados por todas as instituicdes de ensino
superior, publicas ou privadas, de forma que seja garantida a permanéncia do académico no
curso de graduacdo.

Em 2004 realizou-se a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 2006, a qual estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um
sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, da qual o
Brasil é signatério (Brasil 2004). E em 2006 a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o
Ministério da Educagdo e o Ministério da Justica, juntamente com a Unesco, lancaram o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos que objetiva, em suas a¢des, promover no
curriculo da Educacdo Basica, os temas relativos as pessoas com deficiéncia, bem como
desenvolver acbes que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educagdo superior
(Brasil, 2006).

Finalmente, o grupo de trabalho nomeado pela Portaria N.° 555/2007, cujo prazo
para conclusdo de seu trabalho foi prorrogado pela Portaria N.° 948/2007, entregou ao
Ministro da Educacdo, no dia 07 de janeiro de 2008, o documento intitulado “A Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”. Este documento tem

por objetivo

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,

transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
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habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para
garantir. acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéao de professores
para o0 atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacao; e
articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas
(Brasil, 2008, p.14)

O Capitulo V desse decreto define como alunos com deficiéncia “aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade” (Brasil, 2008, p.15).

Esta politica faz mencéo ao ensino superior, dispondo em seu capitulo VI que:

Na educacdo superior, a transversalidade da educagdo especial
se efetiva por meio de acOes que promovam O acesso, a
permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acdes envolvem
0 planejamento e a organizacdo de recursos e Servicos para a
promogdo da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagoes,
nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que

envolvem o ensino, a pesquisa e a extenséo (Brasil, 2008, p.17).

Nesse mesmo ano, o Decreto N.° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispbe em seu
art. 3° que O Ministério da Educacéo prestara apoio técnico e financeiro as acdes voltadas a
oferta do atendimento educacional especializado, especificamente no item VI, que se refere

a estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais de educagédo superior. O


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.571-2008?OpenDocument
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inciso § 3° dispde que os nlcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educagéo
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacédo que restrinjam a
participacdo e o desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia.

Segundo Sassaki (2001), para que seja garantida a permanéncia dos alunos com
deficiéncia nas universidades é necessario admitir, em relacdo a diversidade humana e as

diferencas individuais, uma nova visao de sociedade, de educacéo e de cidadania, em que:

[...] todas as pessoas devem ser aceitas e valorizadas pelo que
cada uma possui para construir 0 bem comum, aprender e
ensinar, estudar e trabalhar, cumprir deveres e usufruir direitos e
ser feliz. Na atual realidade educacional a permanéncia na
graduagdo é mais uma barreira a ser enfrentada pela pessoa com
deficiéncia, uma vez que demanda por parte do IES ndo sé a
vontade, mas sobretudo a sensibilidade e a preocupacdo em
adaptar o acesso ao curriculo pelos alunos com deficiéncia, bem
como preparar os professores e funcionarios para o atendimento
desse aluno em sala de aula e demais setores e servigcos da
instituicdo (Sassaki, 2001, p.1).

Para Mazzotta (2005), no Brasil, constitucionalmente, as criancas e adolescentes com
necessidades educativas especiais tém esses direitos garantidos, uma vez que todos 0s textos
legais analisados até agora afirmam o principio da ndo discriminacdo. Existem ainda varios
outros dispositivos legais que reafirmam os direitos dessas pessoas. Surge uma nova
legislacdo, posterior a LDB, a qual, como toda lei nova, revoga as disposicdes anteriores que
Ihe sdo contrérias. Trata-se da Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, celebrada na Guatemala.
O Brasil é signatario desse documento, que foi aprovado pelo Congresso Nacional por meio
do Decreto Legislativo N.° 198, de 13 de junho de 2001, e promulgado pelo Decreto N.°
3.956, de 08 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica. Tessaro (2004) alerta para o
fato de que tanto a prioridade politica quanto a financeira parecem estar muito mais presentes
no papel, explicitados nos textos legais em prol da inclusdo, do que na acéo.

O exposto é apenas uma pequena apresentacdo, tanto no &mbito internacional quanto
no nacional, visto que a legislacdo referente a inclusdo das pessoas com deficiéncia é

extremamente extensa, situacdo que ndo ocorre no campo cientifico. Muitos autores
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consideram que ainda h& poucas pesquisas sobre a inclusdo escolar de criangas e adolescentes
em nosso pais. O que dizer, entdo, das pesquisas referentes aos alunos com deficiéncia que
chegaram ao ensino superior?

Tendo como pardmetro a data das primeiras leis e decretos, expostos acima, que
asseguram legalmente o direito ao ensino superior, percebemos que, no momento em que
abordamos como tema de discussdo e pesquisa a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior, estamos adentrando em um campo da inclusdo escolar que ainda é algo
relativamente recente em debates e discussdes em nossa sociedade

Segundo a ONU, o mundo abriga cerca de 500 milhdes de pessoas com deficiéncias,
das quais 80% vivem em paises em desenvolvimento. Os dados do Censo Demografico
Brasileiro de 2000 informam que 24,6 milhdes de brasileiros sdo deficientes, o que
corresponde a 14,5% da populacdo. De acordo com o Ministério da Educacao, em nosso pais
ha mais de cinco milhdes de estudantes universitéarios, sendo que os deficientes correspondem
a apenas 0,22% desse total. Conforme os dados do ultimo censo da Educacdo Superior, 0
Brasil alcancou, em 2008, o numero de 11.412 pessoas com necessidades especiais
matriculadas em cursos superiores. A inclusdo de pessoas com deficiéncia em cursos de
graduacdo aumentou 425% nos Uultimos nove anos no Pais. O que se tem de dados
corresponde a 696 mil alunos com alguma deficiéncia que estdo nas escolas, e destes, apenas
53% estudavam com os demais adolescentes e criancas, ou seja, sao inclusos.

Para o Governo Federal, as institui¢des de ensino superior - IES assumem um papel
significativo na proposta de educagdo inclusiva, pois “a formacdo e a capacitacdo docente
impb&em-se como meta principal a ser alcangada na concretizag¢do do sistema educacional que
inclua a todos, verdadeiramente” (Brasil/MEC/SEESP, 1998). Por outro lado, percebemos,
com respaldo da historia apresentada da inclusdo escolar e sua legalidade, que muitas lutas
tém ocorrido no &mbito da Educacdo Bésica, mas poucas e recentes foram as acdes do Estado
em relacdo ao Ensino Superior.

Podemos evidenciar que a politica educacional para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no Ensino Superior possui uma plataforma programética que se dedica a garantir o
direito a educacdo para essas pessoas, permitindo o acesso e permanéncia em igualdade de
oportunidades para estudantes com deficiéncia (MEC, 2006).

A fim de buscar subsidios para essa discussdo, retomaremos brevemente a histéria da
Universidade, de modo a verificarmos seus objetivos e caracteristicas principais bem como
suas determinacGes nas Instituicdes de Ensino Superior (IESs) brasileiras. Neste sentido,

diante da amplitude e complexidade dos estudos referentes as universidades, buscamos apenas
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apresentar pontos relevantes para uma compreensdo ampla, o que ndo significa menos critica

a essas instituicoes.

4.2 Breves consideracgdes historicas sobre o ensino superior no Brasil: compreendendo a

incluséo escolar nesta etapa de ensino

Alunos com deficiéncia tém chegado ao ensino superior, 0 que tem provocado
muitas discussdes referentes a essa nova realidade que s6 desde muito recentemente a nossa
sociedade vivencia. Esse acesso € decorrente de politicas publicas que asseguram ao
deficiente o direito de entrar em instituicbes de ensino superior (IESs); porém ndo foram
somente as discussdes e pesquisas a nivel educacional relacionadas a educacéo especial e a
inclusdo escolar que favoreceram, em nosso entendimento, a continuidade do processo
educacional, mas também o desenvolvimento econdmico, social e cultural da sociedade atual.

Entender um pouco da origem do Ensino Superior e das universidades no Brasil nos
permite realizar uma andlise critica da realidade que os alunos com deficiéncia enfrentaram e
ainda enfrentam para entrar e permanecer nas IESs, sejam elas particulares ou publicas.

Oliveira (2005) nos respalda ao relatar que,

[...] em uma época como a nossa, em que se questiona a propria
universidade e a sua fungéo social, buscar a sua origem talvez
seja uma forma de perguntar pelo seu verdadeiro papel na atual
sociedade, e, em d(ltima instancia, buscar nossa propria
identidade (p.69).

O surgimento do ensino superior é recente no Brasil e esta vinculado com a vinda da
familia real portuguesa para o pais, em 1808. De acordo com Durham (2005), o ensino
superior brasileiro teve alguns modelos desde seu surgimento. Para o autor, o Brasil teve
influéncia de trés modelos educacionais: o francés, o alemé&o e o norte-americano. Pimenta e
Anastasiou (2005) referenciam esses trés modelos, complementando que os dois primeiros, o
Francés (1808-1889) e o Alemao (1889-1968), correspondem a primeira fase do ensino
superior no Brasil, que vai de de 1808 até 1889, enquanto a segunda fase, para as autoras,
consolidou-se com a Lei 5.540/68.

Para Durham (2005), o modelo francés tem origem no século XII, com a criagdo da

Universidade de Paris, e a partir da congregacdo de professores autbnomos em uma
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corporacdo de oficios, uma forma medieval de organizacdo. De acordo com o autor, 0S
professores almejavam um espaco onde pudessem atuar com maior autonomia, bem como a
possibilidade de ensinar fora dos muros das igrejas e dos mosteiros, pratica de ensino comum
na época e pautada no cristianismo. A autonomia universitaria, “o que hoje chamamos por
liberdade académica”, tem origem nesse momento histérico (Durham, 2005, p.6).

Nessa época, as lutas religiosas provocadas pelo movimento da reforma protestante,
tolheram a liberdade académica, ao colocarem novamente as universidades sob o controle das
igrejas. A liberdade académica é valorizada novamente apenas no século XIX, com a vitoria
das ideologias liberais, que favoreceram o surgimento do modelo de universidade laico-
estatal. Para as autoras, esse modelo “traz um forte componente hierarquico, no qual o poder ¢
concentrado na figura do catedratico, é ele quem exerce a liberdade académica e que ndo se
estende a todo o corpo docente” (Ferrari e Sekkel, 2007, p.638).

A atuacéo do professor, de acordo com Pimenta e Anastasiou (2005), tinha uma base
sacerdotal, e assim o0 objetivo maior era salvar as almas, e 0 ensino, por ser uma vocagao
sacerdotal, deveria ser exercido por amor. Ao professor cabia a funcdo de manter a ordem e o
sucesso, transmitir o contetdo e avaliar, e ao aluno, obedecer ao sacerdote (professor),
memorizar o conteudo seguindo toda a ordem preestabelecida como processo de ensino-
aprendizagem - se assim podemos dizer, uma pratica rigida em que o objetivo maior néo era
aprender. Tal modelo ndo se caracterizava por ter uma organizacao universitaria, seu arranjo
atendia apenas a profissionalizacdo em cursos e faculdades com a Unica intengdo de servir a
ideologia, num momento em que 0 ensino atendia apenas aos burocratas, a uma formagéo
destinada a atender aos interesses do Estado.

Nesse momento, de acordo com Fernandes (1975), acontece a transicdo de Escola
Superior para Universidade. O autor entende que escola superior é caracterizada por se
constituir como uma instituicdo ultraespecializada, constituida para produzir profissionais
liberais atuando em nivel de saber com a qualificacdo técnica e interagindo com a sociedade
apenas através de interesses das elites culturais. Ndo obstante, plasticamente se adaptava as
condicBes intelectuais da época, toscas e provincianas. Essas caracteristicas ndo foram
abandonadas na transicdo, e a Universidade permaneceu com as caracteristicas estruturais da
escola superior.

Para Durham (2005), no modelo alemdo, criado na Alemanha no final do século
XIX, o sistema educacional era dual. Apoés terminarem a escola primaria, os alunos se
dividiam em dois grupos. O primeiro grupo iria para 0 Gymnasium, que antecede a

Universidade, cuja formacéo era exigente em termos humanisticos e cientificos; e o segundo
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grupo iria para a escola vocacional, que era direcionada para o mercado de trabalho. Esta
dualidade é estendida para o ensino superior, que, como conseqiiéncia, produz uma elite
voltada, quase unicamente as humanidades e as ciéncias basicas. O modelo dual chegou a ser
institucionalizado no Brasil, mas vingou apenas no ensino secundério, e até hoje o ensino
superior vocacional ndo é valorizado entre nos.

Tanto o modelo alemdo quanto o francés, como ressaltam Ferrari e Sekkel (2007),
constituem modelos de ensino que atendem a poucos alunos. A Universidade é concebida
como lugar para a formacédo de elites intelectuais, voltada a producdo de saber intelectual, e
ndo profissional, o que possibilitava a liberdade, enquanto a autonomia universitaria se
restringia ao grupo de catedraticos, que ensinavam a um seleto grupo de alunos que,
consequentemente, iriam fazer parte dessa mesma elite académica.

Assim, ao longo do tempo foi se formando o conceito de ensino superior e
Universidade. A Universidade, de acordo com Perini (2006), foi influenciada pelo
pensamento germanico do século XIX, que produzia uma elite, como visto acima, com 0
intuito de buscar a verdade cientifica e filosofica, e ndo olhava muito para o social, e sim, para
a Nacdo; ou seja, a visdo e a intencdo das universidades neste periodo historico eram servir ao
homem. Para a m a origem das Universidades pode ser encontrada na “universidade do poder
de Napoledo, cuja finalidade era manter a estabilidade do Estado, por meio de um ensino
profissional dirigido, principalmente, a formagdo das elites dirigentes” (p.55). Como dito
inicialmente, em 1808, quando da vinda da familia real portuguesa para o Brasil, era
praticamente nula a educacdo superior. Naquela época, ao instalar seu governo no Brasil, na
cidade do Rio de Janeiro, D. Jodo VI trouxe do Norte-Nordeste para o Centro-Sul do Pais o
centro de educacdo, com o Unico intuito de fornecer condi¢bes educacionais favoraveis para
educar seus filhos e os filhos dos nobres, que compunham a corte. Essa atitude mostra o
desinteresse de D. Jodo VI pela educagéo, visto que esta era uma forma de manter o poder
estatal, ndo havendo preocupagdo com a construcdo social da identidade brasileira.

De acordo com Perini (2006), foi apenas na década de 30 do século XX que houve
uma expansdo acelerada do ensino superior brasileiro, momento em que se vivenciaram
muitas tensdes advindas da falta de organizagdo pedagdgico-cientifica e de coordenacéo
interna das universidades, que resultou em um grave fracasso pedagdgico. Isto é decorrente da
grande transformac&o técnico-cientifica que se evidenciou apds a Segunda Guerra Mundial,
gue as Universidades brasileiras ndo conseguiram acompanhar. Isso levou a ideia de que as
Universidades e 0 ensino superior ndo tinham a capacidade de produzir conhecimentos

capazes de acompanhar as mudancas que ocorriam no mundo nem de fazer que estes se
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disseminassem pelo Pais. Nessa época, como aponta Saviani (1989), a escola era norteada
pela pedagogia tradicional e a Escola Nova era vista como uma possibilidade de superacéo
dessa pedagogia.

De acordo com Zavadski (2009), essas teorias, além de deixarem suas marcas na

Educacgdo Bésica, também marcaram o ensino superior, pois, segundo elas,

a educacdo tem autonomia em relacdo a estrutura social,
podendo determinar a equalizacdo das relages, alem de
conceber a sociedade como um todo harménico, que requer
apenas alguns ajustes para diminuir as disparidades sociais.
Nesse sentido, percebemos o quanto essas teorias influenciaram
no ideéario de que seria da educacdo e dos individuos nela
inseridos a responsabilidade pela mudanca social. Assim o
Ensino Superior, norteado por essas teorias que reverberam até a
contemporaneidade, teria que garantir que os sujeitos que dele se
apropriam tivessem plenas condigdes de, a partir da otimizagéo
de suas habilidades, implementar meios socias - pela via do
trabalho - que viessem a efetivar as mudancas de modernizacao

social solicitadas pelo governo (Zavadski 2009, p.24.).

Os movimentos politicos, cientificos e pedagdgicos que ocorriam até aquele
momento historico, na década de 1950, segundo Ferrari e Sekkel (2007), aliados a ambicao,
favoreceram a primeira expansao do ensino superior no Pais. Cursar uma universidade passou
a significar status para uma grande parcela da classe média da populagdo. Para as autoras, 0
diploma de nivel superior proporcionava ndo apenas o conhecimento cientifico, mas também
a promessa de uma profissdo bem-remunerada e socialmente valorizada.

De acordo com Perini (2006), nas décadas de 1950 e 1960 surgiram 0s primeiros
movimentos em prol da Reforma Universitaria, caracterizada por uma visdo mais critica em
relacdo a estrutura e a sociedade. Em consonancia, de acordo com Durham (2005), o0 modelo
norte-americano, caracteristico da segunda fase da histéria do ensino superior no Brasil,
influenciou as reformas universitarias nas décadas de 1960 e 1970 em quase todos 0s paises,
com o objetivo de ampliar 0 acesso ao ensino superior, e foi 0 modelo que melhor atendeu ao
desafio do ensino de massa. Esse modelo atualmente lidera nas pesquisas cientificas

mundiais, por ser adotado por muitas das melhores universidades do mundo. Nele modelo a
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universidade caracteriza-se como uma instituicdo publica mas néo estatal, financiada por um
fundo comunitario, por dotacbes do governo estadual, por doacBes privadas e
complementadas pela cobranca de matriculas. E um modelo que se caracteriza por ser
organizado em departamentos, com a ampla participacdo dos docentes, onde o poder esta com
o conselho de curadores, ndo académico, responsavel por toda a parte administrativa e
financeira, bem como pela escolha do reitor e pela defini¢do das areas de expansao, inclusive
com relacdo a pesquisa (Durham, 2005).

N&o obstante, na visdo de Fernandes (1975), em relacdo a esse periodo histdrico a
Reforma Universitaria ndo é libertaria, embora ela posa ser um caminho para a liberdade

intelectual e politica do povo:

Ao revés de Paulo Prado, eu diria: numa terra radiosa, vive um
povo alegre em eterna serviddo. A reforma universitaria ndo nos
libertard dessa serviddo. Mas nos poderad ensinar os caminhos
intelectuais e politicos que permitirdo conquistar a propria
liberdade intelectual e politica, condicdo moral para extinguir
todas as formas de serviddo, internas e externas, que
metamorfoseiam uma terra radiosa e um povo alegre numa
realidade triste (Fernandes, 1975).

Essa Reforma Universitaria de 1968, regida pela Lei N.° 5.540, de 28 de novembro
de 1968, representa, sem duvida, um consideravel avanco na modernizacdo da educacdo
superior brasileira, em comparacdo com 0s aspectos autocraticos, fruto do regime entdo
vigente, centralizador e ditatorial. Dispbe essa lei, em seu art. 2° que 0 ensino superior,
indissociavel da pesquisa, serd ministrado em universidades e, excepcionalmente, em
estabelecimentos isolados, organizados como instituicdes de direito publico ou privado; e no
art. 3° que as universidades gozardo de autonomia didatico-cientifica, disciplinar,
administrativa e financeira, que seré exercida na forma da lei e dos seus estatutos (Planalto,
1968).

Essa lei foi revogada em 1996, pela Lei N.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. De

acordo com o que dispde o art. 43 desta ultima lei, a educacao superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito

cientifico e do pensamento reflexivo;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.540-1968?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.540-1968?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm#art92
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Il - formar diplomados nas diferentes &reas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacéo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que Vive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade
e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de
outras formas de comunicagéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacéo,
integrando os conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servicos
especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relacdo
de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacao,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na

instituicao

Os trés modelos educacionais - o francés, o alemdo e o0 norte-americano - nos
permitem entender que as diversas concepcdes referentes ao ensino superior e a Universidade
foram construidas historicamente, a fim de dar suporte as transformacgdes sociais de cada
momento e de cada cultura em que se inseriram. Dessa forma, de acordo com Chaui (2006),
podemos apreender que todo conhecimento € uma producdo social, isto €, nasceu em um
determinado espaco e em um tempo especifico.

Sendo a Universidade uma instituicdo educativa, entendemos que ela se caracteriza

por promover um processo de transmissdo do conhecimento de forma critica e cientifica.
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Neste sentido, de acordo com Glat e Pletsch (2004), a Universidade, enquanto instituicao,
exerce um papel importante na efetivacdo da politica de inclusdo de alunos com deficiéncia.
Suas trés dimensdes - 0 ensino, a pesquisa e extensdo -, juntas, apresentam uma expressao de
compromisso social, podendo auxiliar no processo inclusivo. De acordo com Martins (s/d),
nesse modelo de ensino, o tripé formado pelo ensino, pesquisa e extensdo € indissociavel. A
distingdo que a autora considera importante esta entre as universidades de ensino, que sdo 0s
centros de ensino, e as universidades de ensino, pesquisa e extensdo. As primeiras consistem
na “preparacdo de profissionais e técnicos executores do conhecimento, e as segundas
destinam-se a formac&o das clites ‘pensantes’, aptas para a produgdo cientifica e tecnoldgica”
(p-2).

Dessa forma, educar sobre esse tripé no ensino superior consiste na formacao e
reflexdo do ser humano, mas também em uma estratégia de desenvolvimento social e cultural.
Entendemos que ensinar vai além da aula expositiva para tornar-se um processo de
transmissdo de conhecimento em que o professor desempenha um papel importante, sendo ele
gue transmite o conhecimento cientifico ao aluno, através de uma relacdo de ensino-
aprendizagem que ultrapassa uma mera exposi¢do, tornando-se de fato uma socializagdo de
conhecimentos.

Neste sentido, destacamos que entre os artigos que compdem a LDB ndo ha nenhum
que faca referéncia a capacitacdo do docente universitario para lidar com a populacdo com
deficiéncias inclusa em IESs. Apenas em 2008, a Politica de Educacdo Especial, na

perspectiva da educacéo inclusiva, dispde que

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base
da sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para
0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area.
Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o caréater interativo
e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de
educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagéo
especial (MEC/SEESP 2008, 17-18).
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Nao obstante, a formacao do professor “deve contemplar conhecimentos de gestdo de
sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com
outras areas, visando a acessibilidade arquitetdnica, os atendimentos de salde, a promocao de
acdes de assisténcia social, trabalho e justi¢a” (Brasil, 2008, p.18).

Essas consideracGes nos levam a crer que os professores de instituicdes de ensino
superior devem estar capacitados para lidar com essa nova demanda, caracterizada pela
existéncia da diversidade humana, representada pela presenca de pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Inclui-las no ensino superior, mais do que apenas inseri-las em mais uma etapa
educacional, é fornecer-lhes as condi¢Bes necessarias para seu processo de aprendizagem, a
apropriacdo do saber e a promocdo de sua capacidade critica.

De acordo com Carvalho (1999), devemos entender que em sua trajetéria escolar
estdo 0 acesso, 0 ingresso, a permanéncia e a saida. O acesso, para o autor, alude a trajetdria
académica que antecede o terceiro grau, o ingresso refere-se ao passar pelos exames de
vestibular, a permanéncia diz respeito a continuidade dos estudos e a saida, ao término do
curso de graduacdo. De acordo com os dados do Ministério da Educacédo de 2007, a partir da
segunda metade da década de 1990 houve uma nova expansao desordenada do ensino superior
no Brasil: 70% das vagas estavam no ensino privado, contra 30% de vagas no ensino superior
publico. De acordo com o INEP (2009), o nimero total de matriculas na educagdo superior
cresceu 4,4% em 2007. Nesse ano 74,6% dos matriculados no Ensino Superior (cerca de
3,7milhdes) estudavam em instituicGes privadas, que registraram aumento de 5% em relacao
ao ano anterior. Das demais matriculas, 12,6% estdo computados nas IESs federais, 9,9% em
instituicGes estaduais e 2,9% em instituicbes municipais (MEC/INEP, 2009). O namero total
de vagas ofertadas por processos seletivos na graduacéo presencial foi de 2.823.942 em todo o
Brasil, 0 que correspondente a um incremento de 194.344 (7,4%) em relag&o ao ano anterior.
As instituicdes privadas foram responsaveis pelo maior aumento no ndmero de vagas
oferecidas: 8,5% em relacdo ao ano anterior. As instituicGes publicas da rede federal
registraram aumento de 10.595 novas vagas em relacdo a 2006, equivalente a 7,3%
(MEC/INEP, 2009).

Como consequéncia desse aumento de vagas no ensino particular, o nimero de vagas
oferecido superava o de candidatos, dessa forma o critério do processo seletivo é o candidato
ter condicOes financeiras de arcar com as mensalidades. N&o vamos entrar na questdo do
mérito ou ndo da vaga tanto publica como privada, mas no fato de que essa nova forma de
entrada no ensino superior no campo privado propiciou a inser¢cdo de uma maior e mais

diversificada populagdo. Neste cenario estdo alunos com deficiéncia, com necessidades
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educacionais especiais, com dificuldades de aprendizagem que outrora ndo poderiam cursar o
Ensino superior e agora ingressaram nas universidades legitimamente.

Martins (1997) alerta para o fato de que o0 acesso ao Ensino Superior de todos os que
nele se inscreveram, como no caso de algumas universidades particulares, resultou de um
mecanismo perverso de aceitacdo, que o autor chama de inclusdo marginal. Acredita o autor
que esse aluno pode vivenciar sucessivas retencdes em Seu curso, 0 que contabiliza em
nimeros positivos uma populacdo que, para o autor, fica no limbo do ensino superior
particular, permanecendo nos bancos académicos sem completar sua formagao.

De acordo com Vera Lucia FI6r Sénéchal de Goffredo, em uma palestra ministrada
no 1° Férum — Instituto Nacional de Educacéo de Surdos em 2004, as medidas que facilitam o
acesso do aluno com necessidades educacionais especiais precisam ser incorporadas por todas
as IESs, tanto publicas quanto privadas, tendo-se em vista que algumas comissfes de

vestibular de IESs seguem algumas medidas, como:

* incluir na ficha de inscrigdo um campo de identificagdo do tipo
de deficiéncia que o candidato apresenta;

« alocar os candidatos com deficiéncia fisica em salas de facil
aCesso;

* disponibilizar um ledor para candidatos com deficiéncia visual,
ou oferta de prova em braille; e

 disponibilizar um intérprete de libras para alunos surdos

(MEC/SEESP/INES, 2004,p.19).

De acordo com a palestrante, 0 acesso ao vestibular € o primeiro passo para que as
pessoas possam continuar seu processo educacional, e, vencido o obstaculo do ingresso, o
préximo € a permanéncia na graduacdo, considerada um grande desafio em nossa realidade
educacional, pois requer da instituigdo, em sua visdo, ndo apenas vontade, mas “sensibilidade
e a preocupacao em adaptar o acesso ao curriculo pelos alunos com necessidades educacionais
especiais, bem como preparar os professores e funcionarios para atendimento e orientagdo
destes alunos em sala de aula e demais setores ou servicos da Instituicao”
(MEC/SEESP/INES, p.19).

Concordamos com as colocacles, e entendemos que para garantir a permanéncia
desses alunos no curso académico é de fundamental importancia a preparacdo dos docentes,

bem como a eliminacdo das barreiras constituidas pelas atitudes inadequadas da institui¢éo
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como um todo no tocante a deficiéncia, sem desmerecer, é claro, a eliminagdo de barreiras
fisicas e arquitetbnicas. Por uma questdo legal, todos devem ter seu acesso garantido e suas
diferencas aceitas e respeitadas, mas quando ndo se mudam as concep¢Oes, as mudancas
legais, por si sés, acabam produzindo uma inclusdo perversa, uma inclusdo mascarada, € a
permanéncia se torna insustentavel para o aluno com deficiéncia, levando-o a desistir do curso
superior.

Para o Governo Federal, as IESs assumem um papel significativo na proposta de
educagdo inclusiva, pois “a formagao e a capacitagdo docente impdem-Se como meta principal
a ser alcangada na concretizagdo do sistema educacional que inclua a todos, verdadeiramente”
(Brasil/MEC/SEESP, 1998).

Deste modo, a conquista da inclusdo nessa esfera educacional deve resultar de um
trabalho articulado entre as pessoas com deficiéncia, o governo, g sociedade e as proprias
instituicOes de ensino superior, para que possamos construir uma sociedade pautada na
democracia, em suma, na igualdade de direitos, e assim possibilitar a esse estudante o
sentimento de estar incluso.

Diante da répida e drastica alteracdo na quantidade e nos propdsitos dos novos
ingressantes no ensino superior, para Durham (2005), é necessario que haja novas
negociacdes entre universidades e instancias exteriores a elas, que modo abarquem todo o
ensino superior, ndo s6 no tocante as determinacdes legais que sustentam a pratica da inclusédo
em todos o0s niveis de ensino, mas também ao questionamento da liberalizacdo e da
consequente mercantilizacdo do ensino, muito presente na educacao superior. Como resultado
dessas transformac0es, tanto na esfera legal quanto nos objetivos do ensino superior, cabe a

nova reforma universitaria

[...] impedir a mercantilizagdo do ensino superior, buscando
criar mecanismos para garantir a qualidade e democratizar o
acesso com politicas de inclusdo social [...] e fortalecer o

vinculo para a consolidacdo de um pais democratico e inclusivo”

(Brasil, 2005, p.1).

Entendemos que a educagdo, neste caso, em especial, a de nivel superior, configura-
se para todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, como uma forma de humanizacéo, de
continuidade de um processo de ensino-aprendizagem que exerce em nossa sociedade

capitalista um papel significativo, constituindo-se ainda como um status social. Entrar em
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uma universidade, particular ou publica, configura-se, no imaginario dos alunos, como uma
conquista. Conseguir um diploma € uma realizacdo, e no sentido figurado, a chave para o
mercado de trabalho, pois o aluno entende que, uma vez capacitado, tera mais chances de
conseguir um melhor lugar no mercado de trabalho. Isso independe de a pessoa ter ou néo
deficiéncia, mas percebemos que para o deficiente tudo isso € somado com o desejo de

mostrar sua capacidade tanto a nivel social quando pessoal.

4.3 As pesquisas nacionais sobre inclusdo no Ensino Superior

Por ser a inclusdo escolar um tema em evidéncia, vém se desenvolvendo muitos
estudos e pesquisas, tanto em ambito nacional como internacional. Na atualidade esse tema é
alvo de muitas discussfes e debates, porém a inclusdo no Ensino Superior ainda é pouco
problematizada. Prova disto é que sdo poucas as pesquisas que tratam dessa temaética,
especialmente em nosso pais.

Entendemos que as pesquisas cientificas fornecem subsidios imprescindiveis ao
processo inclusivo, principalmente no que tange ao aluno com deficiéncia. No Brasil temos
algumas pesquisas® sobre 0 tema da inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior,
mas estes estudos, em sua maioria, investigaram concepg¢des de professores, alunos e pais
acerca da tematica abordada.

Uma dessas pesquisas € de Vitaliano (2007). Em seu estudo desenvolvido com
professores dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Londrina (UEL), o autor
teve como objetivos verificar se estes profissionais tinham conhecimento suficiente para
incluir alunos com necessidades educacionais especiais em suas atividades académicas e
identificar se eles percebiam a necessidade de participar de um programa de preparagédo
pedagogica para incluir esses alunos, e ainda de que maneira deveria dar-se esta preparacao.
O estudo obteve como resultado que 84% dos professores pesquisados consideraram nao ter
conhecimento suficiente e que 63% deles mostraram interesse em participar de um programa
de formacdo para promover a inclusdo, indicando os temas e a metodologia a serem
abordados. A autora concluiu com este estudo que a “formagdo pedagdgica dos professores

universitarios deve ser pensada de modo a contribuir para que estes desenvolvam uma pratica

> Entre as quais, 0 estudo de Vitaliano (2007); Dellecave e Michels (2003); Moreira (2005),
Simionato e Marcon (2006), Oliveira (2003) e Lira e Schlindwein (2008) dentre outros ndo
citados neste estudo.
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pedagOgica mais reflexiva e comprometida ética e politicamente com as exigéncias do
contexto atual” (p.401).

O estudo desenvolvido por Dellecave e Michels (2005), que também envolveu
professores, revela que muitos dos educadores que fizeram parte do estudo esperam que a
propria universidade os procure para fornecer informacfes e materiais ja prontos, para assim
terem apenas que repassa-los aos alunos. As pesquisadoras demonstram com este estudo a
importancia de os professores tomarem consciéncia da necessidade de buscar, dentro e fora da
instituicdo, subsidios que garantam a qualidade da sua préatica de ensino. Consideram que a
universidade tem propiciado a construcdo de uma prética inclusiva, porquanto oferece
instrumentos, servicos de apoio, cursos de formacdo continuada, etc., porém acreditam que
ainda seria necessario revisar os métodos empregados pelo servico de apoio.

Neste sentido, o0 estudo traz como sugestdo que o servigo de apoio tenha uma
divulgacdo mais intensa sobre suas acOes, e que se amplie o quadro de professores
especialistas em educacdo inclusiva. Avaliam que a universidade que tinha em seu quadro os
professores pesquisados favorece a inclusdo; no entanto as pesquisadoras ressaltam que ainda
h& muito a ser feito, como, por exemplo, desenvolver novas ac¢fes junto aos educadores no
sentido de prepara-los para atender as necessidades dos alunos e assim contribuir para uma
formacéo com qualidade.

A pesquisa desenvolvida por Moreira (2005) vem reforcar a importancia da formacao
do professor para o processo inclusivo da pessoa com deficiéncia. A pesquisadora optou por
realizar seu estudo em trés cursos de licenciatura, por acreditar na responsabilidade desses
cursos na formacdo de profissionais da educacdo, que deverdo receber estudantes com
deficiéncia em suas salas de aula. Com o intuito de investigar como acontece 0 processo
avaliativo em cursos de licenciatura quando neles estdo inseridos alunos com necessidades
educacionais especiais, foram entrevistados vinte e dois professores e nove alunos com
necessidade educacionais especiais, com o intuito de conhecer e analisar 0 processo avaliativo
durante o percurso académico desses alunos e saber se necessitaram de algum recurso
diferenciado e quais foram esses recursos.

A autora ressalva que ndo se pode esquecer que um dos grandes desafios dos cursos
de licenciatura é preparar professores e outros profisionais para o processo de trabalho
pedagdgico na escola com todos os alunos. O estudo constatou que na maioria das vezes
quem buscou a aproximacao e o didlogo com o professor foram os alunos. Evidenciou-se, por
outro lado, que a maioria dos professores estd assumindo uma postura mediadora na

organizacdo de suas praticas avaliativas. Outra consideracdo da pesquisadora € que 0s
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significados atribuidos a deficiéncia pelos professores estdo, na sua maioria, entrelacados a
conceitos, concepcdes, crencas e supersticdes e ancorados em sentimentos de medo, ameaca e
pena. Isso significa que a presenca dos alunos com necessidades educacionais especiais
provocou desestabilizacdo na préatica docente, trazendo a tona sentimentos de inseguranga e
instabilidade, embora possa ter colaborado para que os professores assumissem uma postura
menos discriminatoria e segregativa. A autora acredita que esse movimento dos professores, a
desestabilizacdo, deve ser visto como um avango para uma concep¢do embasada na
diversidade humana.

Em contrapartida, a pesquisadora alerta para a questdo da falta de recursos e apoio
didatico-pedagdgico e tecnoldgico, que acredita serem fundamentais no processo pedagdgico
e cuja auséncia interfere negativamente no processo de ensino, provocando prejuizos a
avaliacdo dos alunos e resultando na desigualdade. Salienta que esta questdo, além de
desrespeitar o estudante, demarca as dificuldades do professor em trabalhar com as
necessidades de cada aluno. Destas verificacfes a pesquisadora infere a importancia de uma
organizacdo administrativa e pedagdgica que respeite as diferencas em qualquer instituicao de
Ensino Superior e a necessidade de se investir na acessibilidade, na previsdo e provisdo de
recursos materiais € humanos para esse alunado.

Quanto ao aluno com deficiéncia e ao cotidiano familiar, o estudo de Simionato e
Marcon (2006) traz importantes consideracdes. O objetivo da pesquisa era identificar a
percepcédo do aluno deficiente acerca do cotidiano na construcdo da autonomia, independéncia
e responsabilidade, tendo como eixo norteador o cotidiano familiar desses alunos. Para as
pesquisadoras, a rede social € um dos elementos responsaveis pela manutencéo do equilibrio e
da dindmica familial, funcionando também como suporte e extensdo da familia. Consideram
que tanto as pessoas que compdem a rede social de apoio quanto as funcdes que exercem em
seu interior mudam em consonancia com o contexto sociocultural, o tempo histérico e o
estagio de desenvolvimento do individuo e da prépria familia como um todo.

A pesquisa pbde evidenciar que a familia é uma fonte de energia, sabedoria,
acolhimento e amor e que as médes sdo as grandes responsaveis pelos encaminhamentos e
solucdes que fizeram do grupo familiar um conjunto inclusivo. Para as pesquisadoras, tanto a
rede social quanto a familia mostram o cuidado que surge no momento em que a vida de uma
pessoa tem importancia para a outra. Nesse momento esta Gltima passa a dedicar-se a outra e
assim participa de seu destino, de suas buscas, inquietagdes, sofrimentos e alegrias, ou seja, da

Sua existéncia concreta.
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J& o estudo feito por Lira e Schlindwein (2008) teve como objetivo compreender
como as relacdes estabelecidas ao longo do percurso escolar podem ter ajudado os alunos com
deficiéncia a vencer o estigma da exclusdo. A problematica do estudo consiste em
compreender a inclusdo no Ensino Superior de pessoas cegas ou com baixa visdo a partir de
seus depoimentos sobre suas trajetdrias escolares. As pesquisadoras optaram por fazer um
recorte que mostrasse a percep¢do dos entrevistados sobre sua caracteristica sensorial e 0
reflexo desta nas relacdes com os outros. Dessa forma elas buscaram compreender como 0s
alunos foram se conduzindo ao longo do processo de incluséo.

Os resultados obtidos no estudo sinalizaram que a historia escolar dos alunos
entrevistados envolve muitas dificuldades, “que foram sendo superadas na medida em que
esses sujeitos passam de uma situacdo de dependéncia para uma situacdo de controle maior
sobre suas proprias vidas, com papéis sociais mais definidos e valorizados em suas
comunidades” (p.187).

As pesquisadoras consideraram que € nas e pelas relacfes estabelecidas na familia,
na comunidade, na escola, no contato com os diversos profissionais, que a crianca cega ou
com baixa visdo constroi sua identidade. Outra consideracdo diz respeito as referéncias
negativa encontradas nos depoimentos, as quais podem ser exemplificadas por palavras como
medo, vergonha, dificuldade, problema, que foram usadas pelos depoentes tanto para retratar
as situacOes negativas que vivenciavam no ambiente escolar ou familiar quanto para se referir
as suas caracteristicas sensoriais.

Outra pesquisa relevante e merecedora de destaque é a desenvolvida por Oliveira
(2003), que indica a acessibilidade como um caminho para a inclusdo do estudante com
necessidade especial no contexto universitario. A pesquisadora se prop6s a identificar,
descrever e analisar, do ponto de vista do estudante com deficiéncia e com base na sua
trajetoria académica, as condi¢cdes de acessibilidade na Universidade Estadual de Londrina.
Os participantes da pesquisa foram os estudantes que apresentavam deficiéncia fisica, visual e
maultipla, cadastrados pelo Programa de Acompanhamento a Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais — PROENE-, que estavam cursando o Ensino Superior na referida
instituicao.

Com o intuito de conhecer o cotidiano académico do aluno com deficiéncia no que
refere a garantia de acessibilidade no contexto universitario, o estudo teve como resultado que
a acessibilidade esteve presente e ausente durante a trajetoria académica do estudante com
deficiéncia, independentemente do tipo da deficiéncia. Motivados pelas falas dos

participantes, os professores e colegas de turma se responsabilizaram por criar condi¢fes de
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acessibilidade. Os professores utilizaram estratégias e recursos adaptados e os colegas criaram
a possibilidade de estudo em grupo e auxilio ao estudante com deficiéncia em situacGes
dentro e fora da sala de aula. Outra consideracao levantada pela pesquisadora diz respeito ao
importante papel exercido pelo PROENE, programa que contribuiu para que os professores e
coordenadores de colegiado continuassem a ajudar os estudantes com deficiéncia.

A autora observa que, além dos pontos positivos da pesquisa mencionados acima, 0S
alunos com deficiéncia relatara também pontos negativos, como barreiras arquitetonicas, falta
de adaptacdo de banheiros, bebedouros, telefone e mobiliario; dificuldades de acesso aos
servicos de apoio ao estudante; barreiras pedagdgicas por parte de alguns docentes; barreiras
atitudinais presentes em toda a rede de relagbes interpessoais, evidenciadas com maior
frequéncia na relacéo professor/aluno.

Consideramos importante salientar, diante das pesquisas apresentadas acima, a
necessidade de continuar pesquisando essa tematica. Como podemos perceber, os estudos
mencionados acima sdo de grande relevancia cientifica, pois apresentam concepcdes e
opiniGes de professores e dos alunos com deficiéncia sobre a inclusdo que estes ultimos
vivenciam na universidade, dai sua importancia também para a formacdo do docentes. Temos
ainda um longo percurso a ser trilhado, em vista da escassez de pesquisas sobre a incluséo de
alunos com deficiéncia no Ensino Superior, aspecto de nossa pesquisa que serd desenvolvido

na secao seguinte.
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5- DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA

Esta pesquisa foi desenvolvida dentro de uma perspectiva pautada no referencial
tedrico da Psicologia Histdrico-Cultural, que possui como base metodoldgica e principios
epistemoldgicos o Materialismo Historico-Dialético, defendido por Marx. Ressaltamos que
nesta pesquisa foi realizado um exercicio de analise marxista por meio da analise do
fendmeno aqui estudado (o contetdo da fala dos participantes), o qual vai além das
aparéncias, permitindo captar algumas contradi¢des e ideologias presentes.

O pressuposto central desse método é que os fendbmenos ndo podem ser
compreendidos em sua imediatidade e em sua aparéncia, pois 0 homem é compreendido como
um ser social, historico e cultural e por isso a apreensdo do real ndo nos é dada pelo contato
direto com o fendmeno, o qual possibilita apenas uma representacdo desordenada do todo
(Marx,1989).

O estudo desse fendmeno supde um método que implique, segundo Andery & Sério
(1996), em produzir conhecimento cientifico que dependa da teoria e da praxis, ja que para
compreender 0 mundo € preciso a préatica, e esta necessita do conhecimento teérico para
promover transformacdo, pois é ao conhecer o real que este se modifica. Deste modo, esse
método ndo nos permite olhar a realidade pela sua aparéncia, mas investiga e analisa 0
fendmeno para recompd-lo a partir da investigacéo realizada.

A tarefa do pensamento tedrico € justamente elaborar os dados da contemplacéo e da
representacdo na forma de conceitos; é revelar o movimento, a esséncia do fenbmeno, por
meio do procedimento de ascensdo do abstrato ao concreto. Para Marx (1989), € a maneira de
0 pensamento apropriar-se do concreto para reproduzi-lo teoricamente como coisa concreta,
como uma unidade do diverso. O abstrato é algo simples, isento de diferenca, néo
desenvolvido.

Dessa forma, podemos entender que a analise do fendmeno inicia-se pelo real, pelo
imediatamente dado, mas se esse dado for representado caoticamente, é uma abstracdo. A
recriacdo do concreto necessita das abstragdes de um tipo especial, de conexdes simples que
estdo na base do concreto; € uma conexao historicamente simples, contraditdria e essencial do
concreto reproduzido. Para Duarte (2000), a esséncia do fendbmeno na sua forma mais
desenvolvida ndo se apresenta ao pesquisador de forma imediata, mas sim, de maneira

mediatizada, realizada pelo processo de analise, o qual trabalha com abstragdes. Seria um
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momento do processo de conhecimento necessario & compreensdo da realidade investigada
em seu todo concreto.

Para a coleta de dados optamos por um instrumento metodoldgico, que se constituiu
em um roteiro de entrevista semiestruturada composta por questbes norteadoras que
possibilitaram ao pesquisador uma maior flexibilidade no decorrer da entrevista. Entendermos
que a entrevista semiestruturada caracteriza-se como uma importante estratégia para a coleta
de dados de uma pesquisa cientifca, pois ela permite ao pesquisador conhecer melhor a
subjetividade do seu objeto de estudo - nesta pesquisa, as concepgdes sobre incluséo dos
alunos com deficiéncia no Ensino Superior.

Para Trivinds (1987), a entrevista semiestruturada:

[...] é aquela que parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa e
que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, junto
de novas hipoteses que vdo surgindo a medida que recebem as
respostas do informante. Desta maneira o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboracdo do contetddo da

pesquisa. (Trivinds, 1987, p.174).

Os dados coletados foram analisados qualitativamente utilizando-se o método de
analise de conteido e a técnica de categorizacdo proposta por Bardin (1997), seguida da
contabilizacdo da frequéncia.

A andlise de conteido pode ser definida como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes
visando obter, por procedimento sisteméatico e objetivo de
descricdo do contetdo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de produgdo/recepgédo

(variaveis inferidas) destas mensagens. (Bardin,1997, p. 42).
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A referida autora sugere que a partir do momento em que a andlise de contetdo
decide codificar o seu material deve-se produzir um sistema de categorias. A categorizacdo
tem como primeiro objetivo fornecer, por condensacdo, uma representacdo simplificada dos
dados brutos, que consiste em uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferenciagéo e em seguida por reagrupamento segundo o género (analogia),
com os critérios previamente definidos. As categorias sao classes que reinem um grupo de
elementos (unidades de registro) sob um titulo genérico. Esse agrupamento € efetuado em
razdo dos caracteres comuns destes elementos.

O critério de categorizagdo adotado neste projeto serd o semantico, em que as
categorias serdo organizadas por tematica. Para se chegar a designacdo das categorias
primeiramente se realizara uma “leitura flutuante” de todas as respostas dadas por todos os
participantes a cada uma das perguntas. Apds essa leitura escolhe-se o titulo que melhor
traduza o significado das respostas, com uma articulacdo entre os elementos afetivos, mentais,
sociais, expressos através da linguagem e da comunicacdo. Para Spink (1995, p.122), “os
conteddos que circulam na sociedade podem ter sua origem tanto em producdes culturais mais
remotas, constituintes do imaginario social, quanto em produgdes locais e atuais”.

A anélise de contetido assenta-se implicitamente, segundo Bardin (1997), na crenga
de que a categorizacdo (passagem dos dados brutos para os dados organizados) ndo introduz
desvios no material, mas da a conhecer indices invisiveis ao nivel dos dados brutos. Para a
autora, a analise do contetido oscila entre dois polos: o rigor da objetividade e a fecundidade
da subjetividade. Analisar mensagens por esta dupla leitura permite ao pesquisador captar o
“escondido, o latente, 0 ndo aparente, o potencial de inédito (do ndo dito), retido por qualquer
mensagem.” (Bardin, 1997, p.9). A andlise abrange um universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes na busca de um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser mensurados ou sistematizados em variaveis.

Neste prisma, ndo houve preocupacdo em incluir na amostra um nimero grande de

participantes, mas sim, em apreender a representatividade dos dados como um todo.
5.1 Caracterizagao das instituicdes de Ensino Superior
Neste item sera apresentada uma breve caracterizagdo das duas instituicdes de Ensino

Superior a que pertencem os alunos com deficiéncia que compdem esta pesquisa. Os dados

que caracterizam as duas instituicdes estdo contidos nos sites de cada uma delas.
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A instituicdo publica onde estdo matriculados os alunos com deficiéncia que
participam da pesquisa compondo o G1 esta localizada no Noroeste do Parand tem mais de
um milhdo de metros quadrados de construcdo. O municipio onde esta instalado o campus-
sede conta com cerca de 300 mil habitantes, possui caracteristicas regionais e polariza mais de
130 municipios, com populagdo estimada em 2,5 milhdes de habitantes.

Essa instituicdo foi criada em 1970, na forma de fundacdo de direito publico, por
meio do Decreto Estadual N.° 18.109, de 28 de janeiro de 1970, e obteve seu reconhecimento
pelo Governo Federal em 1976, mediante o Decreto N.° 77.583, e tornou-se autarquia pela Lei
Estadual N.° 9.663, de 16 de julho de 1991, mantendo a mesma denominacdo.Atualmente
oferece 52 cursos de graduacdo, 93 de especializacdo, 28 de mestrado e 12 de doutorado. Esta
presente com atividades de ensino, pesquisa e extensdo em mais cinco campi em cidades
localizadas no interior do Parana. A comunidade universitéria é formada por mais de 20 mil
pessoas, entre alunos, professores e funcionarios.

A instituicdo ja graduou aproximadamente 39 mil profissionais e € avaliada pelo
MEC como a melhor das universidades do Parana. Também esta entre as vinte instituicdes
com maior producdo cientifica e tecnoldgica do Pais, com aproximadamente 700 projetos em
andamento, 1.100 pesquisadores e 318 grupos cadastrados no CNPq. Dos seus docentes, 93%
trabalnam no regime de tempo integral e dedicacdo exclusiva na graduacdo e na pos-
graduacdo e, por vezes em parceria com prefeituras, empresas dos setores publico e privado.

Esta instituicdo tem registrado uma média de 15 candidatos especiais nos ultimos
vestibulares, os quais sdo deficientes visuais total ou parcialmente, auditivos, deficientes
fisicos, com paralisia cerebral e outras deficiéncias. No Gltimo vestibular foram registrados 17
inscritos, entre eles uma pessoa com deficiéncia visual total, duas com problema de visdo
parcial, sete com deficiéncia auditiva, uma com problema fisico e seis com outras situacdes de
deficiéncia. Os dados evidenciam que 0 concurso com mais inscritos foi o de inverno de
2001, com 20 pessoas com algum tipo de deficiéncia, das quais trés passaram; e 0 concurso
com maior indice de aprovacdo foi o vestibular de inverno de 1998, no qual, dos sete
inscritos, trés conseguiram passar.

Para atender os candidatos com deficiéncia visual s@o utilizados textos ampliados,
lupas, fiscais ledores, provas gravadas ou em Braille, soroba e maquina Braille. As provas
discursivas e de redagéo desses candidatos séo realizadas em Braille e transcritas. Para os que
apresentam deficiéncia fisica, os espagos fisicos sdo adaptados com mobiliario e
equipamentos, e no caso de algum candidato apresentar comprometimento dos membros

superiores, sdo oferecidos computadores ou outros recursos que se fizerem necessarios. Para
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os candidatos com deficiéncia auditiva as provas sao filmadas e um intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) viabiliza a compreensdo de comandos da prova pelo surdo. As
provas desses candidatos sdo corrigidas por especialistas na area, levando-se em conta
eventuais peculiaridades dos aspectos semanticos e estruturais da linguagem dos textos.
Finalmente, para os alunos que apresentam deficiéncias multiplas, os procedimentos s&o
combinados de acordo com as deficiéncias associadas. O tempo para a realizacdo das provas
foi prorrogado em até 50% para os alunos com deficiéncia. Essas medidas sdo resultantes de
uma resolucdo que prevé atencdo especial aos candidatos com deficiéncia que participam do
vestibular dessa Universidade, baixada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
instituicdo em 1997.

Para os ingressos com deficiéncia, a instituicdo conta com um programa
interdisciplinar de pesquisa e apoio a excepcionalidade, que oferece monitoria especial. O
programa nasceu com a finalidade de diagnosticar, avaliar e dar atendimento especifico a
excepcionalidade, desenvolvendo apoio psicopedagdgico, tecnologias e metodologias
adequadas. Inicialmente o propdsito era atender a demanda da comunidade externa, no
sentido de oferecer habilitacdo e reabilitacdo, mas atualmente esse servico e estendido aos
alunos. O programa conta com um grupo de professores e pesquisadores das areas de Fisica,
Matematica, Direito, Genética, Educacdo Fisica, Educacdo e Psicologia, 0s quais se uniram
para oferecer suporte aos alunos com deficiéncia e a outras instituicbes, em parceria com
diversas entidades. O programa também auxilia na intermediacdo entre os assistidos e 0s
departamentos e professores, bem como na transcricdo do material didatico em Braille, com
xerox ampliado, e ainda na transcricdo do material em CD e na solicitacdo de salas térreas
para o0s cadeirantes, entre outros encaminhamentos. Atualmente estdo cadastrados no
programa quatro académicos, dos quais dois tém perda total da visdo, um tem perda parcial da
visdo e um é tetraplégico.

A instituicdo particular (caAmpus sede) onde estdo matriculados os alunos com
deficiéncia participantes da pesquisa que compdem o G2, também esta localizada no Noroeste
do Parand, em uma cidade com aproximadamente 100 mil habitantes. Tem sua trajetoria
iniciada em 1972, quando foi fundada como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras pela
Associacdo Paranaense de Ensino e Cultura, que vislumbrava uma instituicdo apta para
atender a grande demanda de profissionais ndo graduados da cidade (hoje como campus sede
da instituicdo de Ensino Superior).

Os dirigentes acreditavam que era urgente a necessidade de formar docentes tanto

para as escolas publicas quanto para as privadas, porquanto a maioria dos docentes de seus
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quadros era constituida de professores leigos. Dessa forma, a institui¢do iniciava sua trajetoria
com cursos de licenciatura em Pedagogia (magistério) e Estudos Sociais, em 1972, e Ciéncias
(Matematica) e Letras em 1975, que reuniam cerca de 600 alunos. No ano de 1980 foram
criados os cursos de Administracdo e Direito, em 1981 o de Ciéncias Contébeis e em 1989 o
de Psicologia. A partir de 1990, com o curso de Farmécia, a instituicdo passou a atrair
estudantes de outras regies do Parana e de outros estados do Brasil.

Comecava entdo a luta dos dirigentes por transformar a faculdade em universidade, o
que ocorreu no dia 9 de novembro de 1993, com o reconhecimento conferido pelo MEC, e
assim a instituicdo passou a ter autonomia para abrir novos cursos. Isto se concretizou no
mesmo ano, com os campi de Toledo, Guaira, Cianorte e Paranavai. Em 1999 foi instalado o
campus de Cascavel e em 2001 o de Francisco Beltrdo. Grandes investimentos em tecnologia
foram feitos, com abertura de clinicas, laboratorios e ambientes especiais para atividades
praticas, o que colocou a instituicdo no rol das mais bem aparelhadas do Brasil. Com esse
equipamento foram organizados os setores de pesquisa, de extensdo e pds-graduacdo. A
universidade entrou no terceiro milénio com mais de vinte mil alunos, consolidando-se como
uma das maiores expressdes do Ensino Superior particular do Parana. Atualmente conta com
15 alunos com deficiéncia matriculados.

Esta instituicdo tem por finalidade buscar permanentemente a exceléncia no
atendimento das necessidades profissionais, técnicas, culturais e humanas do académico,
visando a formacédo integral do ser humano, numa perspectiva ética e de responsabilidade
social e buscando desenvolver o pensamente reflexivo e critico na construcdo e aplicacdo do
conhecimento cientifico e do aperfeicoamento cultural e profissional. Tem como missdo a
educacdo integral e a prestacdo de servigos educacionais através de uma educagdo inovadora,
com qualidade no ensino, pesquisa, extensdo e servi¢cos, de modo a formar profissionais
competentes e cidaddos responsaveis nas suas areas de atuagdo, e assim contribuir para o

desenvolvimento da sociedade e melhoria de qualidade de vida.

5.2 Participantes

A amostra desta pesquisa foi constituida por oito alunos com deficiéncias
matriculados no Ensino Superior, dispostos em duas universidades do Estado do Parana (uma

publica e uma particular), cada uma das quais abriga quatro desses alunos. Dentre esses
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alunos matriculados nessas duas universidades foram entrevistados 0s que apresentam
deficiéncia fisica, visual e auditiva com idade igual ou superior a dezoito anos.

Em funcdo do sigilo, para manter ocultas as instituicdes e resguardar seus nomes e 0s
dos alunos participantes da pesquisa, estabelecemos que o grupo composto pelos alunos da
universidade publica seria denominado de Grupo 1 (G1) e os da universidade particular, de
Grupo 2 (G2). Dessa forma, cada participante recebeu uma identificacdo que corresponde a
um nimero e ao grupo ao qual pertence - por exemplo, o participante 01 do Grupo 1 é
indicado como P1G1, e assim consecutivamente.

Como ja mencionamos, todos os participantes tém idade igual ou superior a dezoito
anos. O Grupo 1 constituiu-se de uma mulher e trés homens. A primeira participante (P1) tem
43 anos, ¢ deficiente visual e formada em Tecnologia de Alimentos no ano de 2008. O P2, 36
anos, também deficiente visual, comegou o curso de Histdria, mas trancou a matricula no ano
de 2008. O P3, 31 anos, € deficiente fisico (cadeirante), estd no segundo ano do curso de
Ciéncias Sociais. O P4, 35 anos, é deficiente visual, terminou o curso de Educacdo Fisica no
ano de 2008 e atualmente faz pds-graduacdo em Educacdo Especial na prépria instituicdo em
que se graduou.

O Grupo 2 foi composto por trés homens e uma mulher. O P1, 19 anos, tem
deficiéncia auditiva e € estudante do segundo ano de Sistemas de Informacdo. O P2, 23 anos,
é deficiente fisica (triplegia) e estd cursando o quinto ano de Psicologia. O P3, 27 anos,
deficiente visual, trancou o curso de Psicologia no ano de 2009. O P4, 32 anos, deficiente
fisico, cursa o primeiro ano de Servicos Sociais.

Os dados acima revelam que existem alunos que estdo cursando, que trancaram a
matricula e também que terminaram algum curso superior. Inicialmente esperdvamos contar
com uma amostra que contemplasse apenas alunos que estivessem na graduacao, no entanto
fomos surpreendida pelo nimero reduzido de alunos com deficiéncia frequentando o Ensino
Superior e pela quantidade de matriculas trancadas por muitos deles de um ano para o outro,
ou seja, de 2009 para 2010, que coincidiu com o inicio das entrevistas. O G1 nos forneceu
uma lista de trés alunos com deficiéncia matriculados, mas um deles tinha dislexia, por isso
néo se enquadrava em nossos requisitos (deficiente visual, fisico ou auditivo).

Do G2 foi-nos fornecida uma lista de 20 alunos, dos quais cinco trancaram a
matricula em 2009, dois abandonaram também no mesmo ano e um ndo fez matricula para o
ano de 2010; assim a lista contemplava apenas 12 alunos, mas como um deles apresentava

problemas de pele, assim contamos com 11 alunos aptos a participar da pesquisa.
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5.3 Materiais

Utilizamos para a coleta de dados da presente pesquisa o seguinte material:

e documento de anuéncia da instituicdo: elaborado e entregue as instituicao
solicitando a autorizagéo para realizar a pesquisa;

e um termo de consentimento livre e esclarecido: apresentado ao participante para
ler as informacdes e objetivos, declarar ter recebido informacéo sobre o prop6sito da pesquisa
e assina-lo, dando seu consentimento (apéndice 1);

e ficha de identificacdo: entregue aos alunos previamente as entrevistas, com a
solicitacdo de que a preenchessem com os dados idade, sexo, curso superior, ano de inicio e
término e a deficiéncia (apéndice 2);

e roteiro de entrevista: instrumento elaborado previamente pela propria
pesquisadora, composto por sete itens norteadores, construidos de forma a atingir os objetivos
da pesquisa (apéndice 3);

e gravador: utilizado para o registro dos dados em voz, para posterior transcricdo dos

dados.

5.4 Procedimentos

Para a realizagdo da pesquisa, inicialmente visitamos as duas intuicdes de Ensino
Superior nas quais pretendiamos realizar a pesquisa, com a finalidade de apresentar
verbalmente, em linhas gerais 0s objetivos, 0s procedimentos da pesquisa e a importancia de
realiza-la, buscando esclarecer quanto as questdes éticas envolvidas, como o sigilo das
informac@es obtidas e 0 anonimato tanto dos participantes quanto da universidade envolvida.

Feito esse primeiro contato, entregamos aos 6rgdos competentes de cada instituicdo o
documento de anuéncia, que autoriza a pesquisa e a utilizacdo das informacdes obtidas com os
participantes. Este foi assinado pelos responsaveis pelas instituicdes e apresentado ao
respectivos comités de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos. A partir do parecer
favoravel desses comités (anexo 1) contatamos as duas universidades (G1 -publica, e G2, -
particular), mais especificamente os 6rgdos competentes para nos informar e fornecer a lista
dos alunos com deficiéncia que nelas estivessem matriculados.

Com a lista fornecida pelas institui¢cbes, fizemos um primeiro contato por telefone

com os alunos, explicitando em linhas gerais a pesquisa, e assim neste contato foi agendado
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um encontro de acordo com sua disponibilidade em termos de dia, horério e local. No
encontro, agendado previamente, foram-lhes apresentados os objetivos do estudo e solicitado
o preenchimento da ficha de identificacdo com dados ja referidos e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, para que o lessem e, se 0 quisessem, O
assinassem concordando em participar do estudo. Ressaltamos que ndo houve a escolha ou
critério, apenas a presenca na data e horario.

Ap0s a anuéncia dos participantes e a entrega das fichas de identificacdo, as quais
foram por eles preenchidas, procedeu-se as entrevistas com os participantes, compostas por
sete itens norteadores, as quais, ap6s o0 consentimento do participante, foram gravadas. Cada
uma das entrevistas durou aproximadamente 35 minutos.

O roteiro de entrevistas constituiu-se de sete itens norteadores, a saber:

1) qual o significado da palavra incluséo para o aluno incluso no Ensino Superior;
2) como o participante percebe educacdo inclusiva nos moldes em que vem se
concretizando no Ensino Superior;
3) como ele concebe o fato de ser um aluno do Ensino Superior;
4) qual a importancia, para esse aluno com deficiéncia, de estar cursando nivel
superior;
5) quais as expectativas desse aluno com deficiéncia ao estar cursando uma
universidade e ter um diploma de curso superior;
6) se ele sente-se incluso na instituicdo educacional superior que esté frequentando;
7) como este aluno se relaciona com os seus professores e com os colegas de turma,

e como idealiza essas relacbes

5.5 Resultados e discussoes

Como ja mencionado anteriormente, os dados coletados através das entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa foram analisados mediante a analise de contetdo,
utilizando-se a técnica de categorizagdo. Assim os dados foram organizados em categorias,
apresentados em tabelas, para melhor visualizacéo, e analisados sob a Gtica do referencial

tedrico apresentado na introdugdo deste estudo.
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Para melhor visualizacdo, as categorias referentes a cada tema serdo apresentadas no

quadro abaixo.

QUADRO 1 - CARACTERIZACAO DAS CATEGORIAS

TEMA

CATEGORIAS

1- Significado da palavra inclusdo entre os
participantes

Acessibilidade
Inclusdo representa capacidade e interesse do
individuo
Inclusdo Social
Inclusdo representa igualdade

2- Percepcdo dos participantes sobre a
Educacao Inclusiva no Ensino Superior

Educacdo Inclusiva esta se concretizando de
fato

A Educagdo Inclusiva
concretizando de fato

A Educacdo Inclusiva é parcial

ndo esta se

3- Representacdo de ser um aluno do Ensino
Superior

E muito importante
Felicidade

Orgulho

E uma conquista
Normal

Medo do Novo

Desafio

Realizacdo de um sonho

4- Importancia de estar no Ensino Superior

Conviver com pessoas diferentes

Realizacdo de um sonho

Se profissionalizar para competir no mercado
de trabalho

Sentir que tem potencialidades

Cumprir mais uma etapa educacional

5- Expectativas de estar cursando uma

Universidade

Terminar o curso

Conseguir um lugar no mercado de trabalho
Prosseguir os estudos

N&o respondeu a questdo.

6 - Como os participantes percebem as relaces
estabelecidas com professores e colegas de
turma

Relacionamento bom
Indiferenca

Competicédo

Sentimento de discriminacao

7- Como os participantes idealizam as relacGes
com os professores e colegas de turma

Ter mais proximidade
Unido e solidariedade
Aceitacdo e respeito
Conhecimento

Na&o respondeu a questado
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1- Significado da palavra incluséo entre os participantes

Categorias

1.1 Acessibilidade: inclui respostas dos participantes que entendem inclusdo como a
possibilidade de acesso arquitetdnico em todos os ambientes. Exemplos: Inclusdo para mim é
vocé dar oportunidades, se tratando de pessoas com deficiéncia, oportunidade, eu digo de
acessibilidade arquiteténica, rampas de acesso [...]; queria ter acesso normal a todos 0s
lugares como todo mundo tem, que as vezes vocé sé pode [...] ir se tiver uma pessoa junto, se

ndo, ndo tem como vocé fazer atividade normal.

1.2 Inclusdo representa capacidade e interesse do individuo. Inclui respostas dos
participantes que a compreendem como uma questdo de conquista individual, isto é, o
individuo seria responsavel pelo seu aprendizado e desenvolvimento. Exemplos: [...] parte do
proprio deficiente de buscar o objetivo de querer simplesmente sair de casa para buscar seus
direitos e seus deveres isso € incluséo [...].

1.3 Inclusé&o social: inclui respostas dos participantes que compreendem a incluséo
como a participagdo do deficiente em todos contextos sociais, por exemplo, na escola, no
esporte, no trabalho, na religido e outros. Exemplos: [...] Incluséo é incluir o povo deficiente

na escola, na sociedade, na religido, é incluir em tudo.

1.4 Inclusdo representa igualdade: compreende as respostas dos participantes que
entendem que a inclusdo é se sentir igual a todos. Exemplo: [...] é importante a inclusdo para
a gente se sentir bem com todos, é sentir igual a todos e poder ter as mesmas coisas que

todos.

Os dados apresentados na tabela 1 mostram que as categorias prevalentes entre 0s
participantes em relacdo ao significado da palavra inclusdo sdo: “Acessibilidade”, com
35,71% das respostas; Inclusdo representa igualdade, com 28,5% das respostas; e “Inclusao
representa capacidade e interesse do individuo”, com 21,41% das respostas. Ainda foi
mencionada a seguinte categoria, com percentual significativo: Inclusdo Social (14,2% das

respostas), como se pode observar na tabela abaixo.
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TABELA 1: Significado da palavra incluséo entre os participantes

Gl (IES G2 (IES Total
publica) privada)
Categorias F % F % F %
1- Acessibilidade 2 |40 3 33,33 |5 35,71

2- Inclusdo representa capacidade e|l |20 2 22,22 |3 21,41
interesse do individuo

3-Inclusédo Social: 20 1 11,2 (2 14,2
1

4-Inclusdo representa igualdade: 20 3 33,33 |4 28,5
1

Total 5 100 |9 100 |14 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes s distintas
categorias, e ndo a partir do nimero de participantes.

Ao considerar cada grupo isoladamente podemos observar que no G1 a categoria
prevalecente foi “Acessibilidade”, representando 40% das respostas. J4 no G2, as categorias
prevalecentes foram “Acessibilidade” e “Inclusdo”, cada uma delas representada por 33,33%

de representatividade.

No que tange a categoria acessibilidade relacionada a inclusdo, os participantes se
referem a possibilidade de acesso arquitetbnico em todos os ambientes. Esse acesso é
assegurado pela Lei N° 10.098, de 19 e dezembro de 2000, mas a fala a seguir ilustra uma

vivéncia de um cadeirante que em muito contraria aquele documento legal:

[...], tive dificuldade na sala de aula no comeco e nas calcadas
também. N&o facilitar as pessoas com deficiéncia acesso, [...], é
um desrespeito. As calcadas estdo em péssimo estado, tem
alguns teatros, anfiteatros que também ndo tem acessibilidade,
eu acho que esse é o maior problema hoje na Universidade
[...Jtem uns pontos que vocé vai que se ndo tiver uma pessoa
proxima vocé acaba voltando por que ndo tem como vocé ir em
frente. Queria ter acesso normal a todos os lugares como todo

mundo tem, que as vezes vocé sO pode ir se tiver uma pessoa
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junto se ndo, ndo tem como vocé fazer atividade normal.
(P3/G1).

A fala desse participante retrata as dificuldades por ele encontradas ao ingressar na
universidade, as quais Ihe impossibilitam o acesso aos ambientes educacionais que precisa
frequentar para se concretizar seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. Mesmo
sendo um direito garantido por lei, o aluno deficiente no Ensino Superior ndo esta sendo
beneficiado pela acessibilidade. Neste sentido consideramos importante destacar a Portaria
N.° 3.284/03, de 7 de novembro de 2003, que estabelece, entre outras disposi¢des, que 0sS
meios que facilitam o acesso do aluno com deficiéncia precisam ser incorporados por todas as
instituicbes de Ensino Superior, publicas ou privadas, de forma que seja garantida a

permanéncia do académico no curso de graduacao.

A lei estabelece a acessibilidade relacionada ao espago, mobiliario e equipamento
urbano, no entanto ficou evidente que ndo é isso o que ocorre. A dificuldade de acesso
dificulta ou até impede ao estudante com deficiéncia o uso dos bens e espacos a que tem
direito, como ilustra a fala do participante 03 do grupo 2: “inclusdo é, se tratando do aluno
com deficiéncia no Ensino Superior, é poder ter acesso a todos os ambientes, 0 que ndo se

tem, mesmo que seja um direito de todos [...] ”.

Torna-se importante destacar a categoria: Incluséo representa igualdade, que
corresponde a 28,5% das respostas dos participantes. Este resultado nos revela que
participantes de ambos os grupos entendem inclusdo como sentir-se igual a todos, sendo que
20% das respostas dos participantes correspondem ao G1 e 33,33% das respostas ao G2. A
fala a seguir ilustra muito bem este fato: “Inclusdo para mim é proporcionar oportunidades
iguais para que as pessoas possam desenvolver suas capacidades respeitando suas
limitagoes” (P4/G1).

Consideramos importante ressaltar que essa igualdade de direito referida pelos
participantes esta contemplado no processo de educacgdo inclusiva embutida nos documentos
oficiais que asseguram as pessoas com deficiéncia os mesmo direitos que tém os demais
cidaddos, mas a educagéo para todos e a igualdade de direitos, isoladamente, ndo promovem a
inclusdo. Buscar a igualdade ignorando as diferencas apenas promove desigualdades, que
consequentemente levam a exclusdo. A escola precisa, assim como toda a sociedade,
compreender cada individuo na sua singularidade seja ele deficiente ou ndo, para poder dar

suporte as limitagGes proprias de cada um e particularmente as de pessoas com deficiéncia.
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Neste sentindo, Bock (2001) contribui ao expor que o liberalismo instituiu ideias de
igualdade pensando o homem com base na natureza humana, mas, mas a igualdade é
entendida por esse sistema politico-social como a condicdo necessaria apenas para 0
desenvolvimento das potencialidades humanas. A esse respeito assim se expressa o referido

autor:

Diante das enormes desigualdades sociais do mundo moderno, o
liberalismo produziu sua propria defesa, construindo a nogéo de
diferencas individuais decorrentes do aproveitamento
diferenciado que cada um faz das condi¢fes que a sociedade
igualitariamente lhe oferece (Bock 2002, p.20).

Além disso, 21,41% das respostas dos alunos correspondem a categoria Inclusao
representa capacidade e interesse do individuo. A inclusdo, para esses participantes, significa
que para estarem inclusos precisam ter capacidade e interesse, ou seja, a inclusdo é entendida
como uma conquista individual. Assim os individuos sdo responsaveis pelo proprio
aprendizado e desenvolvimento, como se 0 processo de ensino-aprendizagem envolvesse
apenas a capacidade ou o interesse do aluno, desconsiderando outros aspectos, como, por
exemplo, a relagdo professor-aluno. Acreditamos que essa atribui¢do ao significado da palavra
inclusdo se deva a que essas pessoas talvez ja tenham passado, em sua trajetdria escolar, por
uma relacdo em que a responsabilidade de aprender era individual e tenham levado para o
Ensino Superior essa concep¢do naturalizada. A seguinte fala exprime este

significado/concepgéo:

Para mim praticamente incluséo significa que o aluno que pega
informacao no seu aprendizado, é o aluno que vai incluindo no
convivio com o professor que passa o conhecimento, [...]
(P1/G2).

Esta fala nos mostra claramente que muitos alunos estdo frequentando o Ensino
Superior com a compreensdo de que a aprendizagem e o desenvolvimento dependem Unica e
exclusivamente do seu interesse e da sua competéncia, excluindo a importancia do papel do

professor como mediador no processo de apropriagdo do conhecimento cientifico. Essa
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compreensdo nos remete ao lema/pedagogia do “aprender a aprender” do Construtivismo.
Mézaros (2000) alerta que esse lema tem o propoésito de modificar as concepgdes acerca do
ensino e da aprendizagem, para atender aos interesses do sistema capitalista, como estratégia

de garantir a acumulagdo como forma de impedir 0 acesso ao conhecimento.

Em relacdo a essa pedagogia, Duarte (2003) expde quatro posicionamentos
valorativos: 1) é mais importante aquilo que o individuo aprende sozinho do que aquilo que é
Ihe transmitido por outras pessoas; 2) a aquisicdo e constru¢do de conhecimentos é mais
importante do que a apropriacdo dos conhecimentos elaborados pela humanidade; 3) sdo as
necessidades e o interesse do aluno que devem impulsionar a aprendizagem; e 4) € por meio
da educacdo que o aluno se prepara para se adaptar a sociedade, a qual estd em constate
transformacéo; assim a educacdo executa a tarefa de criar as competéncias e habilidades
necessarias para garantir a inclusdo do individuo na sociedade capitalista.

Esse “aprender a aprender” estd embutido como significado para a inclusdo em 20%
das respostas dos participantes do G1 e 22,22% do G2. Essas respostas dos alunos
demonstram quanto estdo saturados pela concep¢do neoliberal, na qual a educacdo escolar
burguesa os vé como seres humanos incapazes de se desenvolver e de aprender. Esta forma de
ensino-aprendizagem em que o aluno deve sozinho buscar os conhecimentos atende, de
acordo com Duarte (2003), aos idearios pautados no sistema capitalista. Ao contrario dessa
postura construtivista, nds nos pautamos na Psicologia Historico-Cultural para compreender a
educabilidade da pessoa com deficiéncia, por acreditarmos que esta possibilita refletir sobre o
significado do processo educativo na humanizacdo do ser humano e que 0s principios
aplicados para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia s&o os mesmos aplicados aos

demais seres humanos.

Entendemos que a universidade como ambiente escolar e o professor sdo pecas
fundamentais para o desenvolvimento da pessoa, seja ela deficiente ou ndo, pois podem
proporcionar novas formas de transformacdo do conhecimento, transformando os conceitos
meramente espontaneos ou elementares em conceitos cientificos ou superiores. Neste sentido,
de acordo com Facci (2004), o professor constitui-se como mediador entre a cultura, 0s
conteudos curriculares e os alunos, levando estes a sair do plano imediato para 0 mediato,
com a finalidade de desenvolver suas funcBes psicoldgicas superiores (atengdo voluntéria,

memoria, pensamento abstrato, etc.).

Dentro dessa perspectiva socio-historica destacamos Vigotski, por acreditarmos que

seus escritos muito contribuem para desenvolvimento e 0 processo de ensino-aprendizagem
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do ser humano. Nas Obras Escolhidas de Vigotski (1997), especialmente no Tomo V -
Fundamentos de defectologia, o autor afirma que os indicativos para uma melhor condicgéo de
ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia estdo vinculados as suas potencialidades, e

ndo apenas as condicBes bioldgicas que as limitam.

As contribuicdes de Vigotski (1997) revelam a complexidade e a plasticidade do
sistema psicologico humano, bem como a pluralidade de formas de organizacéo psiquica e a
diversidade de possibilidades e de caminhos que conduzem para a constituicdo do sujeito.
Dessa forma, as condicdes de desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com deficiéncia
devem ser reconhecidas em sua especificidade, e ndo em suas possiveis ou reais limitagdes.
Fazemos parte de uma sociedade que exclui o que ndo se enquadra dentro dos padrdes
neoliberais de perfeicdo e competéncia. Entre os diversos excluidos estdo as pessoas com
deficiéncia, as quais, como ja mencionamos, sdo consideradas incapazes de aprender e se

desenvolver, consequentemente de servir ao sistema, cujo objetivo é obter e acumular lucro.

A Psicologia Historico-Cultural, além de defender que o ambiente escolar se
configura como um espaco onde se promovem a aprendizagem e o desenvolvimento do ser
humano, independentemente de o aluno apresentar deficiéncia ou ndo, acredita no papel
fundamental do professor no processo de aprendizagem do aluno. A fala a seguir mostra que 0
que tem prevalecido no meio académico é a concepcao de que o aluno é o Unico envolvido no
processo ensino-aprendizagem. “/...J, parte do prdprio deficiente buscar seus objetivos
educacionais|...] (P2/G1).

Também podemos observar que a categoria inclusao social obteve respostas tanto do
Gl quanto do G2, representando 20% e 11,2% das respostas, respectivamente. Nessa
categoria estdo incluidas as respostas dos alunos em cujo entendimento a inclusao implica o
deficiente participar em todos 0s contextos sociais, como 0 da escola, o do esporte, o do
trabalho, o da religido e outros. Isto pode ser percebido na fala deste participante: “Inclusdo é
incluir o povo deficiente na escola, na sociedade, na religido, é incluir em tudo” (P1/G1).

A inclusdo ndo pode ser entendida isoladamente e deve acontecer ndo apenas no
campo educacional, mas em todos 0s contextos sociais, como o0 da saude, o do esporte, 0 do
trabalho e outros. A fala de um participante mostra o que de fato significa a inclusdo, como

pode ser observado a seguir.

[...], ou seja, incluir, como no caso, as pessoas com deficientes

em varios contextos da sociedade, como aqui na universidade.
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Incluir de fato, e ndo uma inclusdo ideoldgica, que acontece
apenas no papel, mas sim uma que aconteca nas relacoes
humanas (P2/G2).

Assim como este participante, também nds defendemos uma inclusédo que ndo seja
aquela apenas registrada no papel em forma de lei, mas a que realmente possibilite a todas as
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia condicbes de se desenvolver e participar

ativamente da sociedade, com todos os seus direitos e deveres garantidos.

Salientamos que 0 homem se humaniza em suas rela¢Ges sociais. Entendemos que a
Universidade enquanto ambiente escolar de nivel superior estad atrelada a esse processo de
humanizacdo dos homens, criando para os alunos aas condicGes e a possibilidade de
desenvolver suas potencialidades e tornar-se capaz de fazer uma leitura critica do processo

educacional inclusivo, como os alunos desta pesquisa que defendem essa categoria.

A universidade e os demais niveis escolares representam o desenho de um grande
quadro, o social, no qual o significado dado por cada um dos participantes a palavra inclusao
se estende para o campo social, ndo se restringindo a uma percepgdo ou vivéncia relativa

apenas ao nivel educacional superior.

2 - Percepcao dos participantes sobre a educacéo inclusiva no Ensino Superior

Categorias

2.1 “A educacgdo inclusiva estd se concretizando de fato”: inclui as respostas dos
participantes segundo os quais os deficientes estdo participando ativamente do processo de
ensino-aprendizagem e ndo apenas ocupando espaco fisico na instituicdo que frequentam.
Exemplos: [..] os professores apoiaram para continuar, tem até o professor de
Microbiologia que ele me ajudou muito por que a matéria é no laboratério e tinha que
escrever bastante coisa, ai ele conversava com os alunos e conversava para pedir monitor
porque todo ano mudava o monitor, ai ele mesmo ia a sala conversar com o pessoal para
guem podia se oferecer para monitorar, e é remunerado [...]

2.2 “A educagdo inclusiva ndo esta se concretizando de fato”: inclui respostas dos
participantes em cuja opinido os deficientes ndo estdo se beneficiando em seu processo de

aprendizagem académica e que expressaram a dificuldade deles em acompanhar o ritmo da
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turma e a metodologia aplicada pelo professor em sala de aula. Exemplos: [...] mas a incluséo
em si ainda falta muito para acontecer, porque uma coisa é vocé ter uma relagdo social boa
com as pessoas outra coisa é vocé ter condi¢coes de acompanhar essas pessoas. “E esse
acompanhar é acompanhar também a educagdo; [...] eu também fago o que pogo para
acompanhar a turma e os professores, tenho dificuldades porque as vezes néao entendo os que
eles estdo falando, falam baixo ou ndo falam olhando para mim, assim é mais facil ouvir

qguando vejo eles falando.

2.3 “A educacdo inclusiva € parcial”: inclui respostas dos participantes segundo os
quais a inclusdo em alguns momentos atende as necessidades do deficiente e em outros néo.
Exemplo: “...na maioria das vezes sim, [..], que dd um apoio até bom, mais acho que ainda
ndo é suficiente, acho que o aluno acaba tendo que se esforcar mais para consegui se formar,

para conseguir ir bem.,

Na andlise da tabela 2 podemos visualizar as respostas que contemplam as
percepcOes dos participantes sobre a incluséo escolar no Ensino Superior, as quais pertencem
as seguintes categorias: a educacao inclusiva esta se concretizando de fato, com 33,33% das
respostas; nao esta se concretizando, com 44,44% das respostas; e parcialmente esta se

concretizando, com 22,33% das repostas dos participantes.

TABELA 2 - Percepcdo dos participantes sobre a inclusdo escolar no Ensino Superior

G1(IES | G2(IES Total
publica) privada)

Categorias F| % F % F %

1- A educacdo inclusiva estd se|2 |40 1 25 3 33,33
concretizando de fato

2- A educacdo inclusiva ndo esta se|l |20 3 75 |4 44,44

concretizando de fato

3-A educacao inclusiva é parcial 40 2 22,23
2

Total 5 100 |4 100 |9 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes as distintas
categorias, e ndo a partir do numero de participantes.
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Os dados apresentados na tabela 2 revelam que a categoria que se destacou quanto a
percepcao de que os participantes tém sobre a educacao inclusiva no Ensino Superior foi ndo
esta se concretizando, com 44,44% das respostas. Este resultado aponta que para muitos
participantes a inclusdo ndo é um fato real, pois ndo estdo se beneficiando em seu processo de
aprendizagem académica. Estes expressaram em suas respostas suas dificuldades em
acompanhar o ritmo da turma, ou a metodologia aplicada pelo professor em sala de aula,

como se pode observar na fala deste participante:

Faltou no meu caso [...] um preparo da universidade de ter um
material digitalizado, porque fica uma coisa muito a desejar no
CuUrso para a pessoa e as vezes até num desempenho em termos
de nota, em termos de trabalho, entdo por falta de seus

materiais que complica mais (P2/G1)

Esse resultado nos permite afirmar que a inclusdo no Ensino Superior estd muito
aquém do que é preconizado nas leis e decretos, e também do que entendemos por inclusdo.
Nesse sentindo consideramos importante destacar que a legislacdo nacional parte do
pressuposto que a educacdo inclusiva se caracteriza como uma ampliacdo de acesso a
educacdo dos grupos que historicamente foram excluidos, como é o caso das pessoas com
deficiéncia que estéo inclusas nos contextos sociais. Assim sendo, a legislacdo deixa claro que
ndo sdo as pessoas com deficiéncia que devem se adequar ao meio social (no caso, o contexto
educacional), mas o meio social é que deve se adequar a elas. Especificamente nesta
discussdo, a escola deve oferecer condi¢Oes necessarias para que estes alunos possam sentir-se

inclusos e de fato o estejam, como todos os outros alunos.

N&o obstante, segundo os dados apresentados na Tabela 2, 75% das respostas dos
alunos da instituicdo particular (G2) pertencem a categoria a inclusdo ndo esta se
concretizando. O G1, que corresponde a IES publica, teve um percentual de 20% das
respostas para esta categoria, o que leva a entender que a rede privada de Ensino Superior
pode estar propiciando um ambiente educacional ndo inclusivo, ja que 40% das respostas dos
participantes do G1 percebem que a educacéo inclusiva esta se concretizando de fato e apenas

25% das respostas do G2 assim percebem a educacao inclusiva.

Acreditamos que tanto as IESs publicas quanto as particulares podem e devem

oferecer ao aluno com deficiéncia uma educacdo que possibilite a liberdade de pensamento e
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de expresséo e uma maior liberdade académica, propiciando uma melhor qualidade de ensino
e desenvolvimento cientifico. Devem também promover uma relacdo educacional mais critica
e questionadora das diferencas sociais e das desigualdades sociais, e oferecer as condicGes
necessarias para que todos tenham acesso a ela, pois s6 assim teremos uma educacdo de fato
inclusiva. De acordo com Duarte (2001), ndo basta simplesmente evidenciar a multiplicidade
de praticas no ambiente escolar, sob pena de reafirmar a “ideologia implicita ao ideario
neoliberal” (p.72) por meio de analises que reproduzam, no plano ideoldgico, a ordem

capitalista contemporanea.

Ja aqueles segundo os quais as pessoas com deficiéncia estdo participando
ativamente do processo de ensino-aprendizagem, e ndo apenas ocupando espaco fisico na
instituicdo que frequentam, ou seja, que entendem que a educacdo inclusiva esta se
concretizando de fato, correspondem a 33,33% dos participantes. Analisando-se cada grupo
isoladamente, o G1 corresponde a 40% das respostas dos participantes e 0 G2 a 25%. Estes
dados nos revelam que para alguns alunos de ambos os grupos a inclusao é um fato, ndo ficou
apenas na conquista de espaco fisico pelo aluno deficiente, mas tem possibilitado também a
convivéncia com os diferentes e 0 acesso ao conhecimento cientifico de forma eficaz. As falas

seguir ilustram este fato:

Eu ndo tive e ndo tenho problemas aqui na universidade por
causa da minha limitacdo, quando é dificil ir em algum lugar,
tenho uma amiga que é responsavel por me ajudar, ela é
autorizada pela Universidade, por exemplo, em pegar livros
para mim na biblioteca, porque é longe e € dificil chegar I3,
entdo ela tem uma autorizacdo para assinar para mim, como

também na secretaria [...](P2/G2).

[...] estou sendo muito bem tratado, logo que comecei fazer o
curso eles me perguntaram qual que seria minha necessidade e
0 (ue eu precisasse era para eu comunicar a eles e eu disse que
precisava de uma carteira especial um pouco mais alta, eu uso
adaptador também, logo nos primeiros dias de aula eu converso

com cada professor, eu chego e falo que tenho essa deficiéncia e
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porque uso adaptador entdo minha letra ndo é uma das

melhores, eles tém entendido (P3/G1).

Entendemos, dentro da perspectiva historico cultural, que os alunos do G1 e do G2,
representam um grupo de minorias que clamam pelo direito a igualdade por serem seres
humanos capazes como todos os demais, com nossas diferengas, deficiéncias, limitacOes, que
ndo sdo somente das pessoas com deficiéncia, mas abrangem a diversidade humana que

formamos.

Ao falarmos de educacdo na perspectiva da inclusdo esta intrinsecamente embutida a
educabilidade das pessoas com deficiéncia; por isto é preciso haver articulacdo entre os
mecanismos de apoio, como o professor, materiais, cadeiras especiais e outros, como também
acoes que permitam a esses alunos a possibilidade e oportunidade de aprender e de adquirir
conhecimento como todos, mas é preciso respeitar a diversidade, pois s6 assim elas poderao
sentir-se inclusas.

Vigotski (1997) traz importantes contribui¢es para a educacdo escolar de pessoas
com deficiéncia ao reconhecer que o homem é um ser que pensa e que, diferentemente do
animal, tem a capacidade de atrelar sua acdo a representacdo de mundo constitutivo de sua
cultura. Também contribui ao afirmar que € no ambiente escolar que ele vivencia o processo
de ensino-aprendizagem, mediado pelo professor, e também que é a escola o lugar onde
ocorre a interacdo entre sujeitos, na busca da apropriacdo da cultura e da histéria produzida
pela humanidade.

Além disso, seus estudos sobre defectologia e o conceito de compensacdo nos
ajudam a compreender o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Para Vigotski (1997), a
deficiéncia de uma funcéo ou a lesdo de um 6rgdo fazem com que o sistema nervoso central e
0 aparato psiquico assumam a tarefa de compensar o defeito. Para o autor, “todo defeito cria
os estimulos para elaborar uma compensacao” (p.14), dessa forma, a compensagdo
proporciona possibilidades que podem contribuir para o desenvolvimento de &reas potenciais.

Tais consideracdes sdo necessarias para podermos compreender que a inclusdo pode
ser real, desde que a diversidade seja respeitada, o professor busque formas diferentes de
ensinar e a deficiéncia ndo seja vista apenas pela limitacdo que a acomete, mas pelas
possibilidades que ela pode transpor. Ao contrario, na pedagogia positivista, pautada nos
aspectos biologicos da deficiéncia, a inclusdo inexiste como podemos observar na seguinte

fala:
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“[...] ai eu pergunto: existe inclusdo? Ndo, o que me incluia era
as préprias pessoas da minha familia. [...], porque o servico que
minha mée fazia, quem tinha que propor era a universidade,
guando minha mde ndo pbde mais me ajudar eu tive que
abandonar o curso, porque a universidade sé discursava, eu era
um boneco que ela precisava para parecer que ela é inclusiva,

mas ndo é, é apenas discurso. "(P3/G2).

Como podemos observar nesta fala, o aluno abandonou o curso porque a
universidade ndo lhe oferecia 0s recursos necessarios para ele se apropriar dos conteudos e
acompanhar as aulas. Isto significa que a universidade ndo esta atendendo o aluno nas suas
peculiaridades, portanto, encontra-se impossibilitada de cumprir sua funcdo. Neste sentido,
Saviani (1993) contribui ao expor que a funcdo da escola € estender a todos os seus alunos o
conhecimento elaborado e sistematizado, condi¢do fundamental para que as pessoas tenham
maior liberdade de acdo pela assimilacdo e internalizagdo do conhecimento a partir do
processo de ensino e de aprendizagem.

Para responder as necessidades educacionais de cada aluno, condicdo essencial na
pratica educacional inclusiva, é preciso adequar os diferentes elementos curriculares, de forma
a atender as peculiaridades de cada um e de todos os alunos. Cumpre flexibilizar o ensino,
mediante a adocdo de estratégias diferenciadas e a adequac¢do da acdo educativa as maneiras
peculiares de os alunos aprenderem, sempre considerando-se que o processo de ensino e de
aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos alunos na escola
(BRASIL, 1999). Destarte a educagédo para todos, inclusiva, implica um sistema educacional
gue reconheca, respeite e responda com eficiéncia pedagdgica a cada aluno que nele se

encontre inserido.

Consideramos importante salientar nossa plena convicgdo de que as pessoas com
deficiéncias tém condicdes de aprender e se desenvolver. Esta nossa posi¢do se respalda na
Teoria Historico-Cultural, a qual preconiza que os deficientes tém as mesmas possibilidades
de aprender, desde que sejam atendidos em suas peculiaridades. Nesse aspecto, Barroco
(2007) contribui ao afirmar que a Teoria Historico-Cultural:
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[...] colabora ndo somente por demonstrar a natureza social de
categorias a que se acostuma pensar como naturais — o que é
essencial para os estudos das deficiéncias e das suas
manifestagdes — mas, também, por ser essa perspectiva tedrica a
expressdo de uma necessidade histérica de explicacdo da vida
humana. Tal perspectiva tedrica toma a prépria aprendizagem e
0 desenvolvimento humano numa relacéo dialética entre o que a
humanidade construiu e desenvolveu e o que os individuos s&o

ou poderiam vir a ser (p.25-26).

Em relacdo a categoria A educacédo inclusiva é parcial, cabe frisar que somente 0s
alunos do G1 (Instituicdo publica) expressaram respostas que contemplam esta categoria, 0
que corresponde especificamente a 40% das respostas desses participantes. Os resultados
parecem confirmar que a inclusdo escolar no contexto educacional particular ndo vem
atendendo os alunos com deficiéncia nas suas especificidades e peculiaridades. Ressalte-se
que 40% das respostas dos alunos da instituicdo publica estdo compreendidas na categoria A
educacao inclusiva esta se concretizando de fato, 40% na categoria A educacdo inclusiva nao
estd se concretizando e 40% na categoria A educacdo inclusiva é parcial. Por outro lado,
75% dos participantes do G2, (instituicdo particular) percebem que a educacéo inclusiva nao

esta se concretizando e apenas 25% percebem que ela esta se concretizando.

Esses resultados sdo preocupantes, principalmente se considerarmos que, de acordo
com o Censo (2000), nos altimos nove anos, no Brasil, a inclusdo de pessoas com deficiéncia
em cursos de graduacdo teve um aumento de 425%; no entanto ndo podemos deixar de frisar
que os deficientes representam somente 0,2% dos mais de 5 milhdes de universitarios,
distribuidos em IESs federais, publicas e particulares. Este aumento é retratado pelo IBGE:
em 2000 o numero de alunos com deficiéncia no Ensino Superior correspondia a 2.173, e em
2008 passou para 11.412.

Estes dados referentes ao Ensino Superior em nosso pais de que apenas um pequeno
namero de alunos com deficiéncia encontra-se inserido em IESs nos faz compreender a
dimensdo historicamente construida da exclusdo em relacdo ao Ensino Superior, cumprindo
relembrar que, como ja foi exposto anteriormente, o Ensino Superior no Brasil por um
periodo era destinado somente aos filhos dos reis e dos senhores feudais. Este cenario

continua, apenas com uma roupagem diferente, pois alguns grupos, como o das pessoas com
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deficiéncia, sdo minoria nas IESs, em face das muitas dificuldades e barreiras enfrentadas
para garantir 0 acesso e a permanéncia na graduacdao, o que leva muitos participantes da

pesquisa a perceber que a educacéo inclusiva ndo esta se concretizando.

Esse fato pode ser constatado na tabela 1. Nela verificamos que 35,71% das respostas
dos alunos com deficiéncia sobre o significado da palavra inclusdo é acessibilidade, o que
corrobora os dados da tabela 2, a qual mostra que 44,44% percebem que a educacéo inclusiva
ndo esta se concretizando. Para o aluno com deficiéncia se sentir incluso e vivenciar uma
efetiva educacdo inclusiva a instituicdo que o acolhe Ihe devera garantir acesso arquiteténico
ou pedagogico a bibliotecas anfiteatros, salas de video, equipamento de digitacdo, intérpretes,
além de apoio pedagOgico e outros recursos imprescindiveis para os varios tipos de
deficiéncia.. Em ndo havendo essas condi¢des também lhe serd negado o direito a igualdade

de acesso ao conhecimento cientifico produzido historicamente.

3 - Representacdo de ser um aluno do Ensino Superior

Categorias

3.1 “E muito importante™: inclui respostas dos participantes que apontam a
relevancia de ser um aluno do Ensino Superior, tanto no aspecto pessoal quanto social.
Exemplo: [...] e estar aqui € muito importante para mim [...].

3.2 “Felicidade™: inclui respostas dos participantes que afirmaram sentir-se felizes
por serem alunos com deficiéncia que chegaram ao Ensino Superior. Exemplo: [...] por ser
muito concorrido, poucas vagas, entdo a maioria ndo entra, entra pouca gente, entdo por ser
parte dessa minoria eu me sinto muito feliz [... .

3.3 “Orgulho”: inclui respostas dos participantes que manifestaram o sentimento de
orgulho vivenciado por eles e relatado muitas vezes por suas familias por seu ingresso na
universidade. Exemplo: Estar dentro da Universidade na verdade é um orgulho que tenho
[...].

3.4 “E uma conquista”: inclui respostas dos participantes que consideram uma
conquista particular obter uma vaga em uma universidade. Nao importando ser esta particular
ou estadual, o importante é poder gozar dos mesmos direitos, em especial a educacdo, um
direito de todos. Exemplo: [...] eu consegui e as vezes quando VOCé conversa com outra

pessoa vocé se dar conta disso [...].
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3.5 “Normal”: inclui respostas dos participantes que consideram normal nos dias de
hoje alunos com deficiéncia frequentarem o Ensino Superior: Exemplo: Acho que hoje pode
se dizer que é normal, ndo tem mais aquela coisa que tinha antigamente que é ser singular,
hoje esta se tornando algo comum vocé ver alguém no Ensino Superior, numa pds-

graduacao, mesmo sendo deficiente [...]

3.6 “Medo do novo”: inclui respostas dos participantes que expressaram o
sentimento de medo, podendo ser vivenciado pelo prdpria pessoa com deficiéncia quanto
pelos outros alunos por considerarem uma novidade uma pessoa com deficiéncia no Ensino
Superior. Exemplo: ... agora é diferente, que eu ja passei tudo, mais eu ficava assim com

receio das pessoas ndo te aceitar por que € tudo novidade]...]

3.7 “Desafio:” inclui respostas dos participantes que entendem como um desafio
pessoal ser um aluno de uma instituicdo de Ensino Superior. Exemplo: E um desafio muito
grande, constante, tenho que superar [...]

3.8 “Realizacdo de um sonho”: inclui respostas dos participantes para os quais que
fazer uma universidade é um sonho pessoal, e também um sonho da familia. Exemplo: E a

realizagcdo de um sonho de criancga.

Na tabela 3 estdo agrupadas as categorias que se referem a representacdo de ser um
aluno do Ensino Superior. A grande maioria dos alunos atribuiu mais de uma representacéo a
esta questdo, assim fazendo parte de mais de uma categoria. Isto pode ser observado na
sequinte fala: “Eu tenho um certo orgulho, fico feliz em saber que eu consegui e as vezes
quando vocé conversa com outra pessoa vocé se da conta disso, [...]” (P3/G1). Este
participante atende as categorias “Felicidade”, “Orgulho” e “E uma conquista”, que
correspondem, respectivamente, a 7,7%, 15,4% e 15,4% das respostas dos participantes.

A priori, podemos perceber em uma leitura das respostas dos participantes
categorizadas na tabela 3 diferentes representacbes de como é ser um aluno do Ensino
Superior, em que prevaleceram as seguintes categorias: “E muito importante”; “Orgulho”; “E
uma conquista”; “Desafio” e “Realizagdo de um sonho”, todas correspondes igualmente a
15,4% das respostas dos participantes. Também foram mencionadas respostas que se

relacionam a outras categorias, como pode ser observado na mesma tabela abaixo.
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TABELA 3 - Representacédo de ser um aluno do Ensino Superior

GL(IES | G2(IES Total
publica) privada)
Categorias F| % F % F %

1- E muito importante 2 28,57 |2 15,4
2- Felicidade 1 16,66 1 7,7
3- Orgulho . 16,66 |1 14,29 |2 15,4
4-E uma conquista , 33,36 2 15,4
5- Normal . 16,66 1 7,7
6- Medo do Novo . 16,66 1 7,7
7- Desafio 2 28,57 |2 15,4
8- Realizacdo de um sonho 2 28,57 |2 15,4
Total 6 100 |7 100 |13 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes as distintas
categorias e ndo a partir do nimero de participantes.

Essas representacfes, como podemos visualizar na tabela 3 acima, atribuidas pelos
participantes ao fato de serem alunos do Ensino Superior podem ser compreendidas como um
sentido pessoal, vinculado diretamente & sua vida concreta, as suas necessidades, motivos e
sentimentos; entretanto, é na relagdo com o social que 0 homem se apropria das significacbes
sociais dando-lhes um sentido préprio. Dessa forma, as categorias nos fornecem. nas
representacdes sociais relativas as pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, uma
articulacdo entre os elementos afetivos, mentais, sociais, expressos através da linguagem e da
comunicagdo. Sendo assim, como ndo pensar que essas representacdes, o sentido pessoal
desses alunos, ndo séo produzidas pela ideologia capitalista? Cabe mencionar que entendemos

ideologia dentro de uma perspectiva marxista.
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De acordo com Chaui (2004),

Ideologia € um conjunto logico, sistematico e coerente de
representacdes (ideias e valores) e de normas ou regras (de
conduta) que indicam e prescrevem aos membros da sociedade o
que devem pensar e como devem pensar, 0 que devem sentir e
como devem sentir, o que fazer e como devem fazer [...] cuja
funcdo é dar aos membros de uma sociedade dividida em classes
uma explicacdo racional para as diferencas sociais, politicas e
culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a divisdo da
sociedade em classes a partir da esfera das divisGes na esfera da

producdo (p. 108).

Nesta concepcdo, a representacdo, o sentido pessoal que o aluno atribui a sua
condicdo de aluno do Ensino Superior é produto do capital, portanto ideolégica, e ndo natural.
Neste momento vale resgatar a contribuicdo de Leontiev (1978) em relacdo a essa sociedade
capitalista. Segundo o autor, por ela ser uma sociedade de classes, caracteriza-se pela
propriedade privada dos meios de producdo e pela separacdo entre trabalho manual e
intelectual, e em decorréncia disso a consciéncia do ser humano é acometida por uma
transformacao radical e os sentidos e significados passam a ser contraditorios, mesmo sendo

eles coincidentes.

Para Leontiev (1978), mesmo que o significado social do seu trabalho seja produzir e
gerar lucro para o mercado produtivo, o sentido de trabalhar € diferente, é obter salario para se
manter e sobreviver. O homem perde a possibilidade de refletir psiquicamente sobre a relacdo
gue existe entre 0 motivo objetivo da acdo e seu proprio objeto. Em outras palavras, existe um
distanciamento entre o contetido objetivo e contetido subjetivo da atividade humana.

Considerando-se que a educacdo escolar atende aos ideais do capitalismo, a
concepgao pessoal da pessoa com deficiéncia sobre o fato de ser um aluno do Ensino Superior
€ 0 que o capitalismo espera dele: um profissional capacitado e habilitado para o0 mercado de

trabalho, como expressa a seguinte fala:
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E a realizacdo de um sonho de crianga. Sempre foi meu sonho
fazer [...] e estar em uma universidade, meus pais sempre
acreditaram em mim, mas ndo tinham condicdes, tenho bolsa
integral da universidade, agradeco muito a ela por permitir que
eu possa realizar meu sonho e da minha familia por estar aqui
(P2/G2).

Compreender o significado social da inclusdo das pessoas com deficiéncia em IESs é
fundamental para entender o que motiva esses alunos a acessar a educagéo superior, ou seja, 0
sentido pessoal do aluno. Leontiev (1978) é categ6rico ao retratar que em uma sociedade de
classes hd uma cisdo entre a significacdo social e o sentido pessoal, 0 que caracteriza, para 0
autor, uma consciéncia alienada. A fala acima retrata essa alienacdo, pois o participante
acredita que estar em uma universidade ¢ um sonho desde sua infancia, e ndo uma construcéo
social, que objetiva méo-de-obra qualificada. Além disso, acredita que sua instituicdo esta
fazendo algo de muito bom ao Ihe fornecer uma bolsa de estudos, no entanto é a uque

necessita desse aluno em sua estrutura para atender as politicas nacionais de incluséo.

Por outro lado, ndo podemos desconsiderar que as concepgdes pessoais das pessoas
com deficiéncia sobre ser um aluno do Ensino Superior as impulsionam a buscar seu
crescimento e desenvolvimento. Essas concepgdes sdo construidas e mediadas pela sociedade,
assim sendo ndo sdo naturais e imutaveis, podendo ser reconstruidos durante a histéria da
humanidade, como ocorreu em relagdo a educabilidade dessas pessoas desde a época antiga
até a idade contemporénea.

Durante a historia véarias foram as atitudes para com o deficiente. Atualmente ha
uma preocupacdo em inclui-los, ndo somente no campo educacional, mas na vida em
sociedade, contudo precisamos ter claro que essas mudancas proporcionadas pelo sistema
capitalista ttm sempre como finalidade buscar novas maneiras de obter mais lucro através da
exploracdo da classe trabalhadora e, por conseguinte, a afirmacdo da dominagéo burguesa. O
que se configura neste cenario como o principal agente responsavel pelas transformacdes € o

préprio capital.

4 - Importancia de estar no Ensino Superior

Categorias
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4.1 “Conviver com pessoas diferentes”: inclui respostas dos participantes que
consideram importante a convivéncia com seus diferentes. Exemplo: [...] vocé conhece
pessoas e com essas pessoas vocé aprende mais, as pessoas pensam tudo diferente, vocé

aprende a conviver com pessoas que pensam diferentes.

4.2 “Realiza¢do de um sonho:” inclui respostas dos participantes que atribuiram ao
fato de conseguirem ser alunos de Universidades e tendo algum tipo de deficiéncia a
realizacdo de um sonho. Exemplo: Para o meu lado pessoal, foi o fim daquela utopia, era um

sonho impossivel de se realizar [...]

4.3 “Profissionalizar-se para competir no mercado de trabalho”: inclui respostas dos
participantes cujo interesse pelo conhecimento cientifico proporcionado pelo Ensino Superior
era capacitar-se para o mercado de trabalho. Exemplo: [...] pude olhar para frente e ver que
eu poderia mais, deveria eu acho que seria bom para mim e até para poder fazer um
concurso publico[...]

4.4 “Sentir que tem potencialidades™: inclui respostas dos participantes que
expressaram a satisfacdo de poderem perceber, expressar e vivenciar suas potencialidades de
forma mais concreta e palpavel no momento em que conseguiram passar no vestibular e
adentrar no Ensino Superior. Exemplo: [...] no meu lado pessoal acho que a realizacdo de
ndo se achar que tudo para um cego é impossivel.

4.5 “Cumprir mais uma etapa educacional”: inclui respostas dos participantes que
consideram a graduacdo em nivel superior mais uma etapa, uma fase de ensino a ser

alcancada. Exemplo: [...] € muito importante concluir essa fase de Ensino Superior [...].

Ao analisarmos a tabela 4, abaixo, percebemos nos dois grupos, G1 e G2, que as
respostas dos alunos com deficiéncia em relagcdo a importancia de estar no Ensino Superior
estdo atreladas a questbes que envolvem a convivéncia com seus diferentes, a realizagdo do
sonho de conseguir entrar em uma IES, a condicdo de poder capacitar-se para o mercado de
trabalho, a conviccdo de ter potencialidades como todas as outras pessoas, com ou sem

deficiéncia, para acessar o Ensino Superior e cumprir mais uma etapa educacional.
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TABELA 4 - Importéncia de estar no Ensino Superior

Gl (IES G2 (IES Total
publica) privada)
Categorias F| % F % F %
1- Conviver com pessoas diferentes 1 143 |1 20 2 16,7
2- Realizagdo de um sonho 2 1286 |1 20 3 25
3- Se profissionalizar para competir no 143 |1 20 2 16,7
mercado de trabalho 1
4- Sentir que tem potencialidades 286 |1 20 3 25

5- Cumprir mais uma etapa educacional |1 |14,3 |1 20 2 16,7

Total 7 1100 |5 100 |12 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes &s distintas
categorias e ndo a partir do numero de participantes.

Pelas respostas categorizadas podemos observar que as prevalecentes sao as seguintes:
“Conviver com pessoas diferentes”; “Profissionalizar-se para competir no mercado de
trabalho” e “Cumprir mais uma etapa educacional”, que perfazem 16,7% das repostas dos
participantes. J4 as categorias “Realizacdo de um sonho” e “Sentir que tem potencialidades”

correspondem igualmente a 25 % das respostas.

Ao considerar cada grupo isoladamente, visualizamos que no G1 as categorias que
obtiveram maior percentual referem-se a: “Realizacdo de um sonho e a “Sentir que tem
potencialidades”, cada uma com 28,6% das respostas. No G2, todas as categorias
correspondem igualmente a 20% das respostas dos alunos. Importante destacar que todas as

categorias aparecerem em ambos 0s grupos, G1 e G2.

As categorias referentes as repostas dos alunos, visualizadas na tabela 4, levam-nos a
pensar que ao ingressarem em uma IES, independentemente de ser pablica ou particular, estdo
respondendo a concepcdo, ainda presente em nossa sociedade, de que ndo tem capacidade de
aprender e de se humanizar, tendo que se contentar com que lhes resta, tanto em relacdo a
oferta de trabalho - por vezes, fun¢des que ndo necessitam de qualificacdo - quanto ao fato de
serem segregados em grupos excluidos da sociedade. Dessa forma, estar em uma IES se torna

um caminho que as pessoas com deficiéncia desejam percorrer para ndo somente desmistificar



124

a crenca da incapacidade que os atinge, mas também para serem vistos socialmente como
pessoas que tém potencialidade e capacidades.

Em oposicdo as concepgdes positivistas, idealistas e mecanicistas em relagdo as
pessoas com deficiéncias e sua educabilidade, reportamo-nos a concepcdo materialista-
dialética, da Psicologia Histdrico-Cultural, que considera os fatores culturais e sociais no
desenvolvimento humano, ndo se restringindo ao bioldgico. Para Vigotski (1997), é preciso
superar as visdes bioldgicas e naturalizantes em relagdo ao ser humano, essecialmente ao
deficiente, pois as determinac@es da constituicdo humana nao sao eminentemente bioldgicas.
Assim o0 autor concebe o desenvolvimento psiquico humano por meio de uma relagédo

dialética entre o bioldgico e as caracteristicas socio-histéricas.

Nesta perspectiva, 0 homem € visto como um ser constituido ao longo do tempo,
pelas relacdes sociais, pelas condi¢bes sociais e culturais engendradas pela humanidade; ou
seja, 0 homem tem uma historia, portanto € um ser em constante movimento. Suas
caracteristicas sdo tracadas pelo tempo, pelas condi¢des de sua sociedade e pelas relacdes que
estdo sendo vividas. O homem nao é visto somente pela sua natureza humana, mas também a
partir da ideia de condi¢cdo humana, a qual se refere ao fato de 0 homem construir junto com

outros homens, as formas de satisfazer suas necessidades.

Adentramos neste campo para entender que as categorias constituidas das falas dos
alunos com deficiéncia, ao primeiro olhar, parecem ser meramente individuais e Unicas aos
participantes, mas quando consideradas dentro de um viés historico e atreladas ao momento
atual, em que, para atender ao mercado produtivo se busca a mais-valia, o lucro e a mao-de-
obra barata e qualificada, elas sdo fruto do social, do coletivo, e atreladas ao ideal neoliberal;
em outras palavras, sdo construidas socialmente. Explica Vigotski (2001) que as
caracteristicas individuais, e até mesmo as atitudes individuais, estdo impregnadas de trocas
com o coletivo, ou seja, mesmo o que tomamos por mais individual de um ser humano foi
construido a partir de sua relacdo com o individuo. Dessa forma, inserir no imaginario social
gue somente aqueles que se qualificam tém acesso ao melhor trabalho fez com que se
almejasse uma educacdo inclusiva que discursasse em prol da ideologia neoliberal. Essa

educacdo inclusiva trouxe para o social a necessidade de incluir as pessoas com deficiéncia.

5 - Expectativas de estar cursando uma universidade

Categorias
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5.1 “Terminar o curso”: inclui respostas dos participantes que tém a perspectiva de
concluir com qualidade o curso superior. Exemplo: Acho que primeiramente eu ia terminar

bem o curso [...]

5.2 “Conseguir um lugar no mercado de trabalho”: inclui respostas dos participantes
que pretendem, com a conclusdo do curso, trabalhar, ter sucesso no mercado de trabalho e
competir com todos em condi¢Oes de igualmente no tocante a potencialidades. Exemplo: [...]
meu pensamento agora € que quando terminar o curso, poder prestar um concurso publico e
me encaixar em uma vaga que eu posso desempenhar o papel em consonancia com a minha
deficiéncia.

5.3 “Prosseguir os estudos”: inclui respostas dos participantes que, além do desejo de
terminar o curso, aspiraram prosseguir com os estudos, com uma p6s ou até um mestrado, e
assim estar sempre aperfeicoando seus conhecimentos e potencializando suas capacidades.
Exemplo: Posteriormente o curso eu ainda ndo tenho definido se eu vou prosseguir fazendo

também o mestrado [...].

TABELA 5 - Expectativas ao estar cursando uma universidade

GL1(IES | G2(IES Total
publica) privada)

Categorias F| % F % F %

1- Terminar o curso 2 28,6 2 18,2

2- Conseguir um lugar no mercado de|3 [42,8 |3 75 6 54,6
trabalho

3- Prosseguir os estudos. 14,3 1 9

1
4-N&o respondeu a questdo 1 1143 |1 25 2 18,2
Total 7 100 |4 100 (11 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes s distintas
categorias, e nao a partir do nimero de participantes.

As informacOes contidas na tabela 5 abrangem as respostas dos participantes

agrupados em categorias que se referem as suas expectativas ao estarem cursando uma
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universidade, sendo que 54,6% das respostas estdo contempladas na categoria “Conseguir um
lugar no mercado de trabalho”. Em seguida temos as categorias “Terminar o curso”, que

compreende 18,2% das respostas, e “prosseguir os estudos”, com 9% das respostas.

Estes dados nos revelam que a maioria dos participantes apresenta como expectativa,
ao estarem cursando Ensino Superior, “Conseguir um lugar no mercado de trabalho”.
Consideravam, portanto, que por meio do Ensino Superior o aluno consegue um melhor
trabalho ou uma melhor colocacdo no mercado de trabalho. Isso indica que a universidade e
toda a educacdo escolar objetivam o mercado, entendendo que elas servem aos ideais
neoliberais e assim formam ou adaptam o ser humano aos padrfes exigidos pelo sistema
capitalista. Os alunos com deficiéncia ndo fogem a essa regra perversa, eles representam uma
grande gama da populacdo que até pouco tempo atras era renegada e hoje é inserida e aceita
no mercado de trabalho a partir das propostas de inclusdo, o que significa que essa populacédo

é aceita porque produz, ou seja, gera lucro para 0 mercado produtivo.

Ao analisarmos cada grupo isoladamente observamos que tanto no G1 como no G2 a
categoria que prevaleceu foi “Conseguir um lugar no mercado de trabalho” com 54,6% das
respostas, sendo 42,8% das respostas para 0 G1 e 75% das respostas para o0 G2. Esse resultado
nos leva a questionar quanto de ideoldgico ndo estd embutido nessa expectativa em rela¢do ao
Ensino Superior, pois entendemos que o trabalho é para 0 homem uma parte constitutiva de
seu ser emancipadora e humanizadora; porém esta atrelado aos ideais da contemporaneidade

que caracterizam a relacdo de trabalho no mundo capitalista.

Tal relacdo deve ser analisada na perspectiva do sistema capitalista, no qual se busca
incessantemente o lucro através do trabalho humano, e ndo como uma naturalidade intrinseca
do ser humano que com seu trabalho busque o lucro e o capital. Assim, entendemos que a
escola esta atrelada aos interesses do sistema capitalista e aos seus meios de produgdo. No
entanto, as categorias ‘“Terminar o curso” e ‘“Prosseguir os estudos” estdo presentes apenas no

G1 (instituicdo publica), respectivamente com 28,6% e 14,3% das respostas dos alunos.

Em uma perspectiva historico-cultural, de base marxista, a escola, de acordo com
Saviani (1993), é

[...] determinada socialmente; a sociedade em que vivemos,
fundada no modo de producdo capitalista, € dividida em classes
com interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinagéo

do conflito de interesses que caracteriza a sociedade (p.41).
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Ademais, é pelo trabalho que 0 homem adapta a natureza a si mesmo e a transforma.
Essa acdo do homem sobre a natureza, de acordo com Marx (1996), a0 mesmo tempo em que
medeia, também regula e controla seu metabolismo, pois a acdo € consciente e intencional e
mediada pelo trabalho. Assim, “Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza” (p.297).
Reportamo-nos a Leontiev, grande expoente da Teoria Histdrico-Cultural, para compreender

o trabalho em relacdo ao homem. Para o autor,

O trabalho é um processo que liga o homem a natureza, o
processo de acdo do homem sobre a natureza. [...] O homem
desempenha ai para com a natureza o papel de uma poténcia
natural. As forcas de que o seu corpo é dotado, bracos e pernas,
cabecas e maos, ele as pde em movimento a fim de assimilar as
matérias dando-lhes uma forma util a sua vida. Ao mesmo
tempo em que age por este movimento sobre a natureza exterior
e a modifica, ele modifica sua prépria natureza também e
desenvolve as faculdades que nele estdo adormecidas (Leontiev,
1978, p.74).

Cabe frisar que no mundo capitalista e da mais-valia é disseminada a ideia de que as
pessoas com maior escolaridade tém mais chances de conseguir um emprego de mais
representatividade social e econdmica e assim ter uma renda maior e melhorar sua condi¢éo
econbmica e (por que ndo falar?) uma melhor posicdo no mundo. Em relacdo as pessoas com
deficiéncia isso é real. Poder vivenciar a entrada no mercado produtivo e sentir-se incluso,
pertencente, ou seja, produtivo, tira-o da condicdo de indtil para a condicdo de util, um ser
produtivo. Dessa forma a escola é um importante instrumento para o desenvolvimento,
manutencdo e reproducdo das relagdes de trabalho no mundo capitalista. SO que a escola
deveria ensinar, e ndo servir aos interesses do sistema capitalista, como aponta Saviani
(2002), pois sua fungédo nédo é formar méo-de-obra para o mercado produtivo, esta é funcéo do

proprio mercado.
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6 - Como os participantes percebem as relac6es estabelecidas com professores e colegas

de turma

Categorias

6.1 “Relacionamento bom): inclui respostas dos participantes que consideram que ¢
bom o relacionamento, tanto com os professores quanto com os colegas de turma. Exemplo:
Gracas a Deus tenho uma relagdo boa com todo mundo, procuro conversar como todo
mundo [...].

6.2 “Indiferenca’: inclui respostas dos participantes que relatam sentir indiferenga
por parte dos colegas, sem entender se isto se deve ao fato de ser deficiente ou de ser uma
questdo de empatia pessoal. Exemplo: Tem pessoas que vocé sente um pouco de receio, as
vezes ndo sei se é 0 jeito da pessoa, mas tem pessoas que vocé percebe que fica com o pé
atras [...]

6.3 “Competi¢ao”: inclui respostas dos participantes que afirmam haver uma relagao
de competicdo entre ele, aluno com deficiéncia, e os demais colegas. Exemplo: [...] de
competicdo, até um pouco de se achar melhor, essa questdo é do ser humano mesmo, egoista

de querer tudo so para ele, ndo se importar com o proximo, s6 pensar nele [...]

6.4 “Sentimento de discriminagdo™: inclui respostas dos participantes que
expressaram sentir-se discriminados tanto por seus professores quanto pelos colegas de turma.

Exemplo: [...] muitos tinham até atitudes discriminatoérias [...].

A tabela 6 concentra as informacdes referentes as respostas dos participantes sobre as
relacOes estabelecidas com os professores e com os demais alunos. Estas relagdes sdo de suma
importancia, haja vista sua influéncia no caso particular da relacdo professor-aluno no
desenvolvimento humano e na aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Os dados
evidenciam que 53,8 % dos alunos consideram bons seus relacionamentos tanto com o0s
professores quanto com os alunos. N&o obstante, 30,8% das repostas dos participantes
referem-se ao sentimento discriminatério que vivenciam na relacdo com os professores ou
com os alunos. Outras duas categorias se configuram através das falas dos alunos,
exclusivamente para os que frequentam a IES particular, como “A indiferenca e “A

competicdo ”, a cada uma das quais correspondem 7,7% das respostas.
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TABELA 6 - Como os participantes percebem as relacdes estabelecidas com professores e

colegas de turma

Gl (IES G2 (IES Total
publica) privada)
Categorias F % F % F %
1- Relacionamento bom 3 428 |4 66,66 |7 53,8
2- Indiferenca 1 14,3 1 1,7
3-Competicéo 14,3 1 7,7
1
4-Sentimento de discriminagéo 28,6 |2 334 |4 30,8
2
Total 7 |100 |6 100 |13 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes as distintas
categorias, e nao a partir do nimero de participantes.

Analisando a tabela 6, podemos perceber que apenas duas categorias sao
apresentadas nas falas dos alunos que compdem o G2: “O relacionamento bom” e o
“Sentimento discriminatorio”, com, respectivamente, 66,66% e 33,4% das respostas. J& no
G1, todas as categorias podem ser contempladas. Em primeiro lugar vem a categoria em que
prevalecem as respostas de que o relacionamento entre o aluno com deficiéncia, 0S
professores e 0s demais alunos é consideravelmente bom (42,8%); em seguida vem a
categoria dos que entendem que ha atitudes discriminatorias nessas relacGes, a qual apresenta
um percentual consideravel: 28,6% dos alunos do G1. A fala a sequir exemplifica a categoria

prevalecente nas respostas dos alunos que referem Relacionamento bom.

[...] bom, em termos de relacionamento com os colegas foi de
igual para igual, do jeito que eu tratava por um, eu fui tratado
pelo outro se um foi destratado 14 dentro eu fui destratado do
mesmo jeito, da mesma forma que uma pessoa normal, ndo teve
diferenca [...] (P2/G1).



130

Para discutir esses dados apresentados na tabela 6 nos reportamos a Teoria Historico-
Cultural, a qual nos oferece subsidios para compreender as relagdes entre o aluno com
deficiéncia e seus professores e colegas de turma. Partimos do entendimento de que o
processo de ensino-aprendizagem implica em um processo mediado por conceitos, por
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, bem como também pelo ser
humano que aprende pelo que ensina e pelo objeto de aprendizagem. Dessa forma, o papel do
professor € fundamental nessa relacdo. Nela seu papel € o de mediador, que interage com 0s
alunos por meio da linguagem num processo dialético, de modo que Ihe compete a tarefa de
descobrir as melhores formas de promover o desenvolvimento, selecionando 0s conteddos
historicamente produzidos e mediando-0s por meio de estratégias que promovam a sua
realizacao.

O exposto faz-nos refletir sobre a importancia do professor na formacéo do aluno. Se
este percebe a relacdo como boa, podemos compreender que o professor, a0 menos, busca
formas pedagogicas diferenciadas para permitir a seu aluno ter contato com os conhecimentos
por ele mediados. Essa relacdo, no caso especifico dos alunos com deficiéncia, ¢é dialética, e
assim propicia uma possivel educacdo inclusiva, ja que este aluno tem acesso aos

conhecimentos cientificos.

Estamos nos referindo especificamente ao professor ndo por desconsiderar as
relacGes estabelecidas entre o aluno com deficiéncia e seus colegas, mas apenas por
observarmos que 0s alunos participantes mencionavam com maior veeméncia suas relacoes

com os professores do que com os colegas de turma, como podemos constatar na fala abaixo:

“Otimo... Sinto que sou amada e respeitada pelos meus
professores; sinto verdade em suas crencas e atitudes, quanto
ao meu bom profissionalismo e pela minha capacidade de atuar
como [..], ndo vejo barreiras na relacdo com eles, nem com
meus colegas, [...],minha limitacdo ndo me limita na minha
atuacdo e eles percebem e me ajudam naquilo que tenho
dificuldades fisicas para fazer” (P2/G2).

N&o obstante, 30,8% das respostas dos participantes relatam que os alunos com
deficiéncia sentem-se discriminados tanto por seus professores quanto por seus colegas de

turma, como ilustra a seguinte fala:
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“[...] tem esse professor que te falei que gosta de tirar sarro,
[...], isso quer dizer que alguns colegas se juntam para tirar
sarro. Tento me defender mais é todos contra um. Acabo me
sentindo..., aquela pessoa que nao tem muito conhecimento para
se defender. As vezes é tranqiilo, é como se fosse todo mundo,

igual, mas as vezes eu desanimo com tudo isso.” (P1/G1).

Essa situacio € real. E até dificil imaginar a condigio em que o aluno fica e em que 0
professor se coloca na relacdo ensino-aprendizagem. A questdo € ainda mais intrigante, se
assim podemos dizer, quando partimos da perspectiva de que o professor em sala de aula é
peca fundamental no desenvolvimento do ser humano. Vigotski (2003) considera a institui¢éo
escolar e a mediacdo do professor como imprescindiveis para o desenvolvimento do sujeito,
para o seu funcionamento cognitivo.

Os apontamentos de Shuare (1990) s@o pertinentes nessa discussdo quando
argumenta sobre a aprendizagem do aluno com deficiéncia. O autor argumenta que se as
devidas condicdes de aprendizagem forem ofertadas aos alunos com deficiéncia e se lhes
fossem propiciadas condicdes para a apropriacdo da cultura historica e socialmente

construida, esses alunos podem ter melhores possibilidades de se desenvolver.

7- Como os participantes idealizam as rela¢ées com os professores e colegas de turma

Categorias

7.1 “Ter mais proximidade™: inclui respostas dos participantes que idealizam uma
relacdo mais proxima com professores e colegas de turma, pois muitas vezes percebem certo
distanciamento nas relacfes que os envolve. Exemplo: [...] as vezes eu brigo comigo mesmo,
mas ai eu fiquei num canto isolado, porque era o lugar que tinha [...]

7.2 “Unido e solidariedade”: inclui respostas dos participantes segundo cujas ideias
as relagcdes podem ser permeadas pela solidariedade e assim todos podem sentir-se unidos uns
com os outros. Exemplo: [...] queria que me ajudassem em alguma coisa que falo e me

corrigir ensinando a escrever.
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7.3 “Aceitacdo e respeito”: inclui respostas dos participantes que gostariam de ser
aceitos com suas diferencas/deficiéncias e respeitados como qualquer outro aluno da
instituicdo da qual fazem parte. Exemplo: Reais né! Sem demagogia e hipocrisia, que a
universidade e os professores soubessem como é trabalhar com um deficiente e a realidade

de cada deficiéncia [...]

7.4 “Conhecimento”: inclui respostas dos participantes em cujo entendimento faltam
conhecimentos para entender, lidar com e ensinar as pessoas com deficiéncia, tanto por parte
dos professores quanto dos colegas de turma. Exemplo: Falta conhecimento para que o0s

professores possam ser mais favoraveis com as pessoas com deficiéncia [...]

As categorias exprimem ideais de relacionamentos que se referem ao desejo de que
essas relacdes sejam mais proximas, que possam ser permeadas pela solidariedade e assim
esses alunos possam sentir-se unidos com 0s outros, aceitos com suas diferencas/deficiéncias
e respeitados como qualquer outro aluno da instituicdo da qual fazem parte. Eles entendem
que faltam conhecimentos para entender, lidar com e ensinar as pessoas com deficiéncia tanto

por parte dos professores quanto dos colegas de turma.

TABELA 7- Como os participantes idealizam as relacbes com os professores e colegas de

turma
GL(IES | G2(IES Total
publica) privada)
Categorias F| % F % F %
1- Ter mais proximidade 1 |25 1 16,7 |2 20
2- Unido e solidariedade 2 333 |2 20
3- Aceitacdo e respeito . 25 2 333 |3 30
4- Conhecimento 2 |50 2 20
5-Né&o respondeu a questéo 1 16,7 |1 10
Total 4 100 |6 100 |10 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes as distintas
categorias e ndo a partir do nimero de participantes.
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Os dados obtidos, expostos na tabela 7, mostram que a categoria “Aceitagdo e
respeito” correspondem 30% das respostas dos participantes, vindo em seguida, em ordem de
indices percentuais, as demais categorias com representatividade, cada uma de 20%, com
excecdo da categoria que representa aqueles que nao responderam a questdo, que compreende
10% das repostas.

Analisando os grupos G1 e G2 de forma isolada, verificamos que as respostas
prevalecentes dos participantes referentes ao G1 referem-se a categoria “Conhecimento”
(50%), vindo em seguida as categorias “Ter mais proximidade” e “Aceitacdo e respeito”,
ambas com 25% das respostas. No que tange ao G2, as categorias prevalecentes sdo: “Unido e
solidariedade” (33,33%) e “Aceitacdo e respeito (33,33%). As demais categorias tém um
indice percentual consideravel: as categorias “Ter mais proximidade”, “Nao respondeu a
questdo” e “Conhecimento”, apresentam, cada uma, 20% de respostas dos alunos que

frequentam a IES particular.

O interessante nessas categorias, que demonstram o ideal das relagdes estabelecidas
entre os alunos com deficiéncia e seus professores e colegas, é que elas reportam a inclusao
muitas das idealizacBes que sdo abarcadas nas leis nacionais e internacionais sobre a inclusao.
Como ja mencionamos anteriormente, foi a partir de 1990, com a Conferéncia Mundial sobre
a Educacdo para Todos, e de 1994, com a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade, realizada em Salamanca, na Espanha, que se
expandiu mais fortemente o anseio pela inclusdo. Além dessas conferéncias, em 2001 houve a
convencdo da Guatemala intitulada Convencéo Interamericana para a Eliminacao de Todas as
Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Nela os paises
participantes relembraram que “as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos inclusive os de ndo
ser submetido a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade

gue sao inerentes a todo ser humano”.

No movimento de inclusdo, no caso especifico desta pesquisa, a inclusdo escolar na
perspectiva de alunos com deficiéncia no Ensino Superior, 0 ambiente escolar é fundamental,
pois, além de promover o desenvolvimento humano, é um contexto social importante para
uma transformacdo social. N&o obstante, como podemos perceber pelas idealiza¢cbes dos
alunos, ainda falta muito para que o ambiente escolar possa fornecer subsidios que permitam

uma real inclusdo, considerando-se que o professor é a escola em si.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Entendendo que a educacdo a nivel superior, tem grande importancia para a
apropriacéo dos conhecimentos cientificos produzidos historicamente pela humanidade, e que
a inclusdo do aluno com deficiéncia nesse segmento de ensino, é ainda recente, algumas
questdes nortearam a nossa dissertacdo: qual o significado da palavra inclusdo para o aluno
incluso no ensino superior? Como esse participante percebe educacgéo inclusiva nos moldes
que vem se concretizando nesta modalidade de ensino? Como ele concebe o fato de ser um
aluno de ensino superior? Qual a importancia para esse aluno com deficiéncia estar cursando
nivel superior? Quais as expectativas desse aluno com deficiéncia estar cursando uma
Universidade e ter um diploma a nivel superior? Se ele sente-se incluso na Instituicéo
educacional superior em que esta freqlientando? Como este aluno se relaciona com 0s seus
professores, e com os colegas de turma, e como idealiza essas relagdes?

Os resultados obtidos com o estudo nos permitiram compreender que para muitos
dos participantes tanto da universidade publica como da privada, inclusdo significa ter uma
maior acessibilidade. Mesmo que as universidades estejam cientes de que a acessibilidade €
assegurada pela Lei n°® 10.098, em 19 e dezembro de 2000, e que ela é um forte componente
do processo inclusivo, ainda ndo viabilizam 0 acesso aos bens comuns. Entendemos que a
acessibilidade € um dos caminhos para a inclusdo social. Propiciar acesso aos alunos com
deficiéncia € uma forma de democratizar os espa¢os sociais € humanos, bem como a educacéo
de forma geral, ou seja, para que haja uma educacdo inclusiva no ambito escolar, os alunos
com deficiéncia precisam e devem ter acesso igualitario, para tanto as Instituicdes de ensino
superior precisam oferecer ndo apenas 0 acesso arquitetdnico, mas, também, educacional e
pedag6gico. Entretanto, infelizmente, as Instituicbes onde os alunos pesquisados estdo
matriculados, entendendo-as como instituicbes formadoras, ainda ndo conseguiram
concretizar a acessibilidade na sua amplitude e possibilitar e assim propiciar com que 0s
alunos com deficiéncia vivenciem uma real educacéo inclusiva.

Acessibilidade a que nos referimos néo restringe a existéncia de rampas de acesso ou a
cadeiras adaptadas para que se sintam inclusos. A acessibilidade € muito mais ampla, Sassaki
(2005), a retrata em seis dimensdes, sendo elas a acessibilidade arquitetdnica;
comunicacional; a metodoldgica; a instrumental; a programatica e a atitudinal. A somatoria
dessas dimensdes ou barreiras, se assim podemos dizer, pode impedir a acessibilidade em sua

totalidade, e isso refleti, na inclusdo no contexto universitario. Essa amplitude, necesséaria para
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uma efetiva inclusdo, ndo é apenas tedrica ela é vivenciada nas institui¢ces pelos alunos, se
ofertadas a ponto de facilitar 0 acesso, a inclusdo é cada vez mais possivel.

A acessibilidade ndo ¢é a Unica questdo que impede a inclusdo, fato que foi possivel
verificar quando os alunos foram questionados sobre como percebem a educacgéo inclusiva.
Para eles a educacéo inclusiva ndo esta se concretizando, com 44,4% das respostas. Contudo,
se olharmos os grupos individualmente, verificamos que a percepcdo de que a educacao
inclusiva ndo esta se concretizando, € mais densa para os alunos da Instituicdo particular, com
75% das respostas, para esses o fator de ordem maior ¢ a dificuldade de acesso arquitetdnico,
bem como para os participantes da Instituicdo publica, que corresponde a 20% das respostas,
aos espacos como, por exemplo, a biblioteca, anfiteatros e as salas de video, e também o
acesso a materias e recursos pedagogicos.

Entendemos que a entrada de alunos com deficiéncia na universidade néo é por si sO
um fator de incluséo. Para que a inclusdo de fato ocorra, a educacdo deve ser para todos, e
igualitaria, incluir ndo é apenas inserir, incluir é também oferecer condi¢cdes para que 0s
alunos com deficiéncia tenham condicdes de se apropriar dos conhecimentos e se desenvolver
culturalmente. Vale ressaltar neste momento, que a Universidade pablica, G1, conta com um
programa de atencdo ao estudante deficiente, ou aquele que apresenta ou necessita de algum
tipo de ajuda educacional e pedagdgica. Consideramos que a existéncia deste programa, pode
ser um dos motivos que fizeram os participantes desse grupo, sentirem-se, em maior numero,
inclusos na instituicdo. Entendemos as que acgdes ainda sdo insuficientes para uma efetiva e
verdadeira inclusdo escolar, entretanto € o caminho para atingi-la.

Com embasamento e subsidio tedrico da abordagem Histérico Cultual,
especificamente nos escritos vigotskianos e aos estudos da defectologia, as pessoas com
deficiéncia podem superar suas dificuldades coletivamente, para tanto o social, assim como a
Instituicdo educacional, devem oferecem os mais diferentes recursos para que se minimizem
as limitacOes e potencializem-se as capacidades. No entanto, como salienta Vigotski (1997), a
escola, tendo ela a funcdo de formar e desenvolver as funcdes psicoldgicas superiores, por
vezes, precisa utilizar seus recursos pedagdgicos, mas ndo deve se adaptar ao defeito, mas,
sim, vencé-lo. Dessa forma, tem a capacidade de promover meios para compensacdo das
diferentes deficiéncias.

A escola frente a educacéo inclusiva deve extinguir a crenga de que o deficiente néo é
capaz de se desenvolver intelectualmente ou culturalmente. O processo educativo ndo termina
na educacdo bésica, ele continua com o ensino superior, e também ndo cessa nesse nivel

educacional, € um processo continuo, que para as pessoas com deficiéncia foi por muito
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tempo negado. O que pode ter resultado em um nUmero muito reduzido de pessoas com
deficiéncia que chegam ao ensino superior, considerando que durante a historia da
humanidade foi Ihes atribuido um estigma de incapacidade, excluindo-o ndo apenas da escola,
mas do convivio da sociedade. No percurso historico esse estigma foi sendo modificado, e a
pessoa com deficiéncia passou a ser vista com capacidades e potencialidades de superar suas
limitacGes, advindas da deficiéncia.

Essa capacidade de superacdo foi alvo dos estudos de Vigotski (1997), sobre
defectologia. Seus estudos buscavam os diversos processos de desenvolvimento infantil, para
assim poder demonstrar que as pessoas com deficiéncia podem superar suas dificuldades
coletivamente, ou seja, as transformacdes do meio social modificam as proprias leis de
desenvolvimento, tanto filogenéticas quanto ontogénicas. Para o autor, todo e qualquer defeito
cria estimulo para a compensacdo e a educacdo caberia inserir essas criancas na vida e
promover meios para compensacdo de sua deficiéncia.

Olhar a inclusdo no Ensino Superior por meio da perspectiva do aluno com
deficiéncia, através da Psicologia Historico-Cultural, em um exercicio Historico-Dialético, é
possibilitar uma analise de um homem concreto, fruto de transformacGes histéricas e
culturais, é considerar as relacbes produzidas e as relagdes que os produzem, e assim poder
compreendé-los dentro de um contexto historico. A nossa sociedade exerce diferentes formas
de exclui-los, alicercadas em concepcOes, esteriotipos e estigmas de outros momentos
historicos.

Falar em inclusdo, como aponta Machado; Almeida e Saraiva (2009), é falar de
conflitos histdricos, sendo perceptivel em nossa sociedade as praticas exclusivas constitutivas,
em outras palavras, sociedade de desiguais, um sistema que € excludente em sua raiz. Deste

modo, para 0s autores,

Uma sociedade cuja légica de funcionamento se assenta na
exclusdo defendera a inclusdo como préatica compensatoria. Ndo
¢ possivel, assim, uma pratica de inclusdo que garanta a
participacdo efetiva sem assegurarmos condi¢des socialmente
construidas, pois, as especificidades apresentadas pelos
individuos se tornam desigualdades em relacBes sociais de

dominacéo. (p.21)
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Neste sentido, ressaltamos a importancia da Teoria Historico-Cultural na medida em
que fornece subsidios tedricos que fundamentam a deficiéncia pelas potencialidades,
capacidades, considerando o contexto historico percorrido, e do Materialismo Historico-
dialético, para compreender as artimanhas do Sistema Econdmico Capitalista, em nosso
estudo em particular, as maltiplas facetas do capital frente as pessoas com deficiéncia.

Embutir no imaginario das pessoas, a necessidade de aperfeicoamento a nivel
superior, para continuar, ou adentrar no mercado produtivo também assolou as pessoas com
deficiéncia, néo se trata aqui de desqualificar a importancia da apropriacdo de conhecimentos
e do desenvolvimento humano, defendidos neste estudo, mas, sim, a questéo de base material
que trouxe significativas mudancas sociais, culturais e econémicas. A educacdo e a incluséo,
s0 podem ser entendidas tendo em vista o capitalismo e sua ideologia neoliberal.

Neste aspecto, verificamos que em ambos 0s grupos, os alunos tem percepcoes
semelhantes em relagdo & importancia de estar e ser um aluno do ensino superior. Conseguir
um lugar no mercado de trabalho é a expectativa de estar cursando ensino superior mais
relatada entre os participantes, com 54,6% das respostas. Expectativa que vém de encontro
com a importancia de estar no ensino superior, em que 25% das respostas centraram-se na
categoria € uma realizacdo de um sonho e a mesma porcentagem contemplou a categoria
sentir que tem potencialidades. Esses dados evidenciam o quanto, sentiam-se (in) capazes e
(in) potentes frente a sociedade, o resgate histérico deflagra que essas evidencias séo
historicas, como exposto no capitulo 2. No entanto, esse anseio por conseguir um lugar no
mercado de trabalho, é da Idgica perversa do nosso sistema capitalista.

Compreendemos que no processo de construcdo de um ensino superior inclusivo, as
relaces entre professor e aluno sdo de suma importancia, como na Educacdo Baésica, pois,
assumem um meio de materializacdo da efetivacdo da inclusdo, a medida que o professor
assume seu papel de mediador entre o aluno e os conhecimentos cientificos, considerando que
a apropriacdo do conhecimento é imprescindivel para a transformacdo social, pois propicia
uma reflexdo critica sobre a realidade. Os participantes da pesquisa percebem que as relacoes
com os professores e colegas de turma como sendo boa, e quando questionados como
idealizavam essas relagdes, 30% das repostas atenderam a categoria aceitacao e respeito.

Neste momento vale resgatar, as contribuicdes de Vigotski (2001) sobre a importancia
do papel mediador do professor na relacdo de ensino aprendizagem. Para o autor, cabe ao
professor contribuir para o desenvolvimento da pessoa, na medida que possibilite com que o
aluno, com ou sem deficiéncia, aprenda e possa desenvolver-se, sem preestabelecer o limite

de sua capacidade de aprender. A relacdo professor-aluno € de suma importancia, ainda mais
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quando pensamos dentro de uma perspectiva de educacdo inclusiva, entendendo que € o
professor, no seu papel de mediador, que propicia ao aluno a apropriacdo do conhecimento
cientifico e o seu desenvolvimento psiquico, entretanto, para a inclusdo o Estado e a
InstituicGes de Ensino superior precisam atender as legislagcdes, ou seja, aos seus deveres para
com a sociedade, as pessoas com deficiéncia, mesmo e uma configuracdo de grupos
minoritarios, esta dentro da gama social.

E possivel perceber, através dos resultados, que as Instituicdes de Ensino Superior as
quais os alunos participantes da pesquisa estdo inseridos, ainda ndo estdo preparadas para
inclui-los, pois ndo oferecem acesso facilitado aos recursos pedagdgicos, aos ambientes
fisicos, e professores preparados para lidar com a diversidade de seu alunado. Cabe as IES
viabilizar, a todos o0s estudantes com necessidades especiais, condi¢bes reais de
acessibilidade, ou seja, de uma educacéo inclusiva.

Consideramos que os resultados desta pesquisa atenderam aos objetivos propostos
com vistas a possibilitar com que as Instituicbes de ensino superior re-pensem a educacgéo
inclusiva que esta sendo proposta para os alunos com deficiéncia. Acreditamos que nao basta
que tenham o direito de entrar em uma Instituicdo de ensino superior, precisam ter condi¢fes
reais para poder ter acesso aos materiais pedagdgicos, 0S recursos necessarios, para tanto
também é fundamental que os professores tenham condicdes pedagogicas, e formacdo
continuada, para atender esse alunado.

Além disso, acreditamos que esta pesquisa acrescentou conhecimentos sobre um tema
que ainda é pouco pesquisada, os alunos que chegaram as Instituicdes de Ensino Superior
mesmo que em pequeno numero, sdo representativos, pois nos fornecem dados essenciais para
se (re) pensar as praticas educacionais, bem como desmistificar a crenca enraizada do fracasso
e na (in) capacidade da pessoa com deficiéncia. Defendemos o homem potente e capaz, que
necessita, muitas vezes, de condi¢Oes para ter a possibilidade de desenvolver suas fungdes
superiores, e superar suas limitacdes. Um homem historico, rico de significacdes, com a
capacidade de (re) significar sua histdria e a historia da humanidade.

Também esperamos que estes resultados oferecam subsidios que contribuam para
discussbes e acbes em prol da inclusdo no &mbito universitario, visto as poucas producdes
cientificas neste contexto. A recenticidade do tema pode ser um fator, mas nao pode ser um

empecilho para pesquisas e trabalhos.



139

REFERENCIAS

Andery, M. A. & Sério, T. M. P. (1996). A pratica, a histéria e a construcdo do
conhecimento: Karl Marx. Em Andery, M. A. et al. (Orgs.), Para compreender a ciéncia:
uma perspectiva histérica (6% ed., pp.395-420). Rio de Janeiro: Espaco e Tempo; Sao
Paulo: Educ.

Aranha, M.S.F. (2001). A incluséo social da crianca especial. In Sociedade Pestalozzi (Org.),
A crianca especial (p. 19). Niterdi, RJ: Associacdo Pestalozzi de Niteroi.

Bardin, L. (1977). Analise de contetdo. Trad. Reto, L. A. e Pinheiro, A. Lisboa : Edi¢des 70.

Barroco, S. M. S. (2007). A Educacéo especial do novo homem Soviético e a Psicologia de L.
S. Vigotski: ImplicacGes e contribuigdes para a psicologia e a educacdo atuais. Tese de
doutorado apresentada a Universidade Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras:
Araraquara.

Bianchetti, L . (2006). Um olhar sobre a diferenca: Interacdo, trabalho e cidadania. 7. ed.
Campinas, SP: Papirus.

Bianchetti, L, (1995). Aspectos historicos da Educagdo Especial. In: Revista Brasileira da
Educacao Especial. Sdo Paulo, 1995. vol I, n° 3, p. 7-19.

Bianchetti, L. (2001). Aspectos histdricos da apreensdo e da educacdo dos considerados
deficientes. Em Bianchetti, L. & Freire, 1. M. (Orgs.). Um olhar sobre a diferenca:
interacdo, trabalho e cidadania (42. edicdo, pp. 21-51). Campinas, SP: Papirus.

Bock, M. B. (2001). A psicologia sécio historica: uma perspectiva critica em psicologia. Em
Bock, M.B. Gongalves, M. Garcia, M. Odair, F (orgs).Psicologia Socio histérica:uma
perspectiva critica da psicologia. Sdo Paulo: Cortez.

Bock, S. D.(2002). Orientacdo Profissional — Uma Abordagem Sécio-Historica. Sdo Paulo:
Cortez.

Brasil (1986). Decreto n° 93.481, de 29 de Outubro de 1986. Recuperado em 16 de maio de
2010 de wwweé.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?

Brasil (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado.
Brasil (1990). Lei 8069, de 13 de julho de 1990 que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Recuperado em 10 de maio de 2010 de

www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L8069.htm

Brasil (1997). Declaragdo de Salamanca, e linha de agdo sobre necessidades educativas
especiais. (22 edi¢do). Brasilia: CORDE.

Brasil (2001). Resolugdo CNE/CEB n. 02 de 11 de setembro de 2001. Recuperado em 15 de
maio de 2010 de portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf


http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L8069.htm

140

Brasil. (1961). Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n. 4024 de 20 de
dezembro de 1961. Ministério da Educacéo (legislacdo). Recuperado em 15 de maio de
2010 de http://portal.mec.gov.br/index.php.

Brasil. (1971). Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n. 4024 de 20 de
dezembro de 1971. Ministério da Educacéo (legislacdo). Recuperado em 15 de maio de
2010 de http://portal.mec.gov.br/index.php

Brasil. (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n. 9394, de 20 de
dezembro de 1996. Ministério da Educacéo (Legislacao). Recuperado 10 de maio de 2010
de http://portal. mec.gov.br/index.php? option= com_content&view =
article&id=12907:legislacoes&catid=70:legislacOes.

Brasil. Ministério da educacdo-MEC (2008). Censo 2008 indica tendéncias na Educacéo.
Recuperado em 15 de maio de 2010 de
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=11960

Brasil. Ministério da educacdo-MEC (2009). Politica de Educacdo Inclusiva. Recuperado em
10 de maio de 2010 de http://portal.mec.gov.br/index.php

Bueno, J. G. (1999). Criangas com necessidades educativas especiais, politica educacional e
a formacdo de professores: generalistas ou especialistas. Revista Brasileira de Educacéo
Especial, vol. 3. n.5, 7-25.

Bueno, J. G. S. (1997). A producéo social da identidade do anormal. Em Freitas, M. C. (Org.),
Historia Social da Infancia no Brasil. S&o Paulo: Cortez.

Bueno, J. G. S. (2001). Educacéo inclusiva e a escolarizacéo dos surdos. Revista Integracéo,
Brasilia (Ministério da Educacdo e do Desporto/ Secretaria de Educacdo Especial), v.13,
n.23, p.37- 42,

Bueno, J. G. S. (2004). Educacédo especial brasileira: integracédo/segregacdo do aluno
diferente (22 edicdo). Sdo Paulo: EDUC.

Carvalho, M. de F. (2006). Conhecimento e vida na escola: convivendo com as diferencas.
Campinas: Autores Associados.

Carvalho, R. E. (1999). Educacdo e inclusdo: a questdo da permanéncia da pessoa deficiente
na universidade. Acesso e permanéncia da Pessoa com Necessidades Educacionais
Especiais nas IES - Forum: Curitiba, 12 de abril de 1999.

Chaui, M. (1999). Ideologia neoliberal e ideologia. Em: Oliveira, F de & Paoli, M.C.Os
sentidos da democracia: politicas de dissenso e hegemonia global. Petropolis: Vozes.

Chaui, M. (2001). Escritos sobre a Universidade. Sdo Paulo: Editora UNESP.

Chaui, M. (2004). O que é Ideologia. Sdo Paulo: Braziliense, (Colegé@o primeiros passos; 13).


http://portal.mec.gov.br/index.php
http://portal.mec.gov.br/index.php
http://portal.mec.gov.br/index.php
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=11960

141

Chaui, M. (2006). A universidade publica sob nova perspectiva. Recuperado em 15 de
fevereiro de 2010 de http://www.anped.org.br/reunioes/26/inicio.htm.

Dellecave, M. R; Michels, L.R.F. (2005). A percepcao dos professores diante das condigdes
de oferta de ensino inclusivo na universidade. Recuperado em 10 de outubro de 2010 de
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2005/anaisEvento/documentos/painel/TCCI2
03.pdf

Duarte, N. (1996). A escola de Vigotski e a educacao escolar: hipoteses para uma leitura
pedagdgica da Psicologia Historico-Cultural. Em Educacéo Escolar, teoria do cotidiano e
a escola de Vigotski (pp.76-106). Colecdo Polémicas do nosso tempo. Campinas: Autores
Associados.

Duarte, N. (2000). A anatomia do homem é a chave da anatomia do macaco: a dialética em
Vigotsky e em Marx e a questdo do saber objetivo na educacdo escolar. Em: Educacdo &
Sociedade, ano XXI, n. 71, julho.

Duarte, N. (2001). Vigotski e o “aprender a aprender”. Critica as apropriagoes neoliberais e
p6s-modernas da teoria vigostskiana. Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados.

Duarte, N. (2003). Vigotski e o “aprender a aprender”. 2 ed. Campinas, SP: Autores
Associados.

Duarte, N. (2004). Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes? Quatro ensaios
critico-dialético em filosofia da educagdo. Campinas: Autores Associados.

Durham, E. R (2005). A autonomia universitaria — extensdo e limites. Fonte:
<http://www.usp.br/iea/ensinosuperior/ confdurham.html>. (recuperado em 15 jun. 20090.

Facci, M. G. D. (2004). Valorizacdo ou esvaziamento do trabalho do professor?: Um estudo
critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da psicologia
vigotskiana. Campinas, SP: Autores Associados.

Fernandes, F. (1975). A revolucdo burguesa no Brasil: ensaio de interpretacdo sociolégica.
Rio de Janeiro: Zahar Editores.

Ferrari, Marian A. L. Dias e Sekkel, Marie Claire. (2007. Educacdo inclusiva no ensino
superior: um novo desafio. Psicol. cienc. prof., dez. 2007, vol.27, no.4, p.636-647.Fonte:
http://pepsic.bvs-psi.org.br/scielo. (recuperado em 10/02/2009)

Ferreira, J. R. e Guimaraes, R. (2003). Reformas educacionais pds-LDB: a inclusdo do aluno
com necessidades especiais no contexto da municipalizagdo. In: Souza, D. B. & Faria, L.
C. M. (Orgs.) Descentralizagdo, municipaliza¢do e financiamento da Educacdo no Brasil
pos-LDB, 372-390. Rio de Janeiro.

Figueira, D. G. (2005). Histéria. S&o Paulo: Atica.

Freitas, Maria Teresa de A. (2000). Vygotsky e Bakhtin? Psicologia e educagdo: um
intertexto.S&o Paulo, SP: Atica.


http://www.anped.org.br/reunioes/26/inicio.htm

142

Frigotto, G. (1990). A produtividade da escola improdutiva. Sdo Paulo: Cortez.
Frigotto, G. (1995). Educacdo e a crise do capitalismo real. S&o Paulo: Cortez

Frigotto, G. (1996). Os delirios da razéo: crise do capital e metamorfose conceitual no campo
educacional. In: GENTILI, P. (Ed.) Pedagogia da exclusdo: critica ao neoliberalismo em
educacdo. Petrépolis: Vozes, p. 77-108.

Frigotto, G. (1998). Educacao, crise do trabalho assalariado e do desenvolvimento: teorias em
conflito. Em Frigotto, G. (Org.), Educacdo e crise do trabalho: perspectivas de final de
século (8? edicdo, pp. 25-54). Petropolis, RJ: Vozes.

Gasparin, J.L. (2003). Uma didatica para a pedagogia historico critica. Campinas, Sp:
autores Associados.

Gentili, P. (1996.) Pedagogia da exclusdo: critica ao neoliberalismo em educacao.
Petrdpolis: Vozes, p. 77-108.

Glat, R. & Nogueira, M. L. L. (2002). Politicas educacionais e a formacdo de professores
para a educacdo inclusiva no Brasil. Revista Integracdo, (Ministério da Educacdo e do
Desporto/Secretaria de Educacao Especial), Brasilia, 24 (14), 24- 27.

Glat, R. (1998). A integracdo dos portadores de deficiéncia: uma reflexdo. Rio de Janeiro:
Sette Letras.

Glat, R.; Pletsch, M. D (2004). O papel da universidade frente as politicas publicas para
educacdo inclusiva. Revista Benjamin Constant, Rio de Janeiro.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE (2000). Censo Demografico 2000.
Recuperado em 15 de marco de 2010 de
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/27062003censo.shtm

Jannuzzi, G. M. (2004). A educagdo do deficiente no Brasil: dados dos primoérdios ao inicio
do século XXI. Campinas: Autores Associados.

Jannuzzi, G. M. (2006). Educacéao do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século

Karagiannis, A.; Stainback, W. e Stainback, S. (1999). Fundamentos do ensino inclusivo. In:
S. Stainback (org.) Inclusdo um guia para educadores; trad. Franca, M. I. — Porto Alegre:
Artes Médicas Sul.

Kassar, M. C. M. (2006). Quando eu entrei na escola... Memdrias de passagens escolares.
Cad. CEDES, 68 (26), 60-73. Campinas. Recuperado em 05 de dezembro de 2009 de
http://www.cedes.unicamp.br

Leontiev, A. N. (1978). O Desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizontes.

Lira, M. C. F; Schlindwein, L. M. (2008). A Pessoa cega e a Inclusdo: Um Olhar a Partir da
Psicologia Historico-Cultural. Cadernos Cedes, vol. 28, n.75, p 171-190. Campinas SP.



143

Luria, A. R. (1979). Curso de Psicologia Geral.Rio de Janeiro: Civilizacdo brasileira.

Luria, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: VIGOTSKII, Lev Semenovich;

LURIA, Alexandr Romanovich; Leontiev, Alex N. Linguagem, desenvolvimento e

aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 1988.

Machado, A. M; Almeida, I. A. Saraiva, L.F.O. Rupturas necessarias para uma pratica

inclusiva. Em: Educagdo Inclusiva: Experiencias Profissionais em Psicologia. Conselho

Federal de Piscologia. 1° Ed. Brasilia-DF.

Mantoan, M. T. E. et al.(1998). Educacéo de qualidade para todos: formando professores
para a incluséo escolar. Temas sobre desenvolvimento, Memnon - edic¢des cientificas. Sdo
Paulo/SP.

Marques, L. P. (2001). O professor de alunos com deficiéncia mental: concepcdes e prética
pedagdgica. Minas Gerais: Editora UFJF.

Martins, J. S.(1997). A Exclusdo Social e a Nova Desigualdade. Séo Paulo: Paulus.

Marx, Karl. (1987). A Ideologia Alemé&. Séo Paulo : HUCITEC.
Marx, Karl. (1996). O Capital. Sdo Paulo: Nova Cultural.

Mazzotta, M. J. S. (1987). Educacéo escolar: comum ou especial?. Sdo Paulo: Pioneira.

Mazzotta, M. J. S. (1993). Trabalho Docente e Formagdo de professores de educacao
especial. Sdo Paulo: EPU.

Mazzotta, M. J. S. (2005). Educacdo Especial no Brasil - histéria e politicas publicas (5°
edicédo). Séo Paulo: Cortez.

Mendes, E. G. (2006). A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéo, 11(33), 387-405. Rio de Janeiro set./dez.

Mészaros, . (1981). Marx: A teoria da alienacdo. Rio de Janeiro, Zahar,.

Mészaros, 1. (2008). A Educacéo para além do capital, (22 edicdo). Sdo Paulo: Boitempo.

Mitler,P. (2003). Educacao Inclusiva - contextos sociais. Sdo Paulo: Artmed.

Moreira, L.C (2005). Retratos da pratica avaliativa no contexto da sala de aula universitaria
com alunos com necessidades educacionais especiais. UFPR. Recuperado em 10 de

outubro de 2010 de <www.anped.br>

Mrech, L. M. (1998). O que é educagdo inclusiva? Revista Integracdo. Brasilia (Ministério da
Educacéo e do Desporto/Sescretaria de Educacéo Especial). Ano 8, n © 20, p. 37 - 40.

Nosella, Paolo, (1998). Qual compromisso politico? Ensaios sobre a educacédo brasileira pos-
ditadura. Braganca Paulista: EDUSF.



144

Oliveira, E.T.G (2003). Acessibilidade na Universidade estadual de Londrina: O ponto de
vista do estudante com deficiéncia. Dissertagdo de Mestrado em Educacdo. Universidade
Estadual Paulista. Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP — Marilia, SP.

Oliveira, Marta K. (2001). Vygotsky aprendizado e desenvolvimento: um processo socio
historico. S&o Paulo: Scipione.

Oliveira, T. (2005). Uma instituicdo, uma memoria: a universidade medieval. In: IV
JORNADA DE ESTUDOS ANTIGOS E MEDIEVAIS: TRANSFORMACAO SOCIAL E
EDUCACAO, 2005, Maringa. Trabalhos completos... Maringa: [s.n], p.69-79.

Omote, S. (1994). Deficiéncia e ndo-deficiéncia: Recortes de um tecido. Revista Brasileira de
Educacdo Especial. S&o Paulo, v. I, n. 2, p.65-73.

Omote, S. (1995). A integracao do deficiente: um pseudo-problema cientifico. Temas em
Psicologia, 2, 55-62.

Omote, S. (1999). Deficiéncia: da diferenca ao desvio. Em Manzini, E. J. & Brancatti, P. R
(Orgs), Educacgdo especial e estigma: corporeidade, sexualidade e expressdo artistica
(pp.3-21). Unesp-Marilia.

Palangana, I. C. (2001). Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky: a relevancia
do social. 3. ed. Sdo Paulo: Summus.

Patto, M. H. S. (2000). Mutac6es do cotidiano: escritos de psicologia e politica. Sdo Paulo:
EDUSP.

Perini, T. I. (2006). O processo de inclusdo no ensino superior em Goiés: a visdo dos
excluidos. Universidade Catolica de Goias Mestrado em Educacdo Goiania

Pessoti, I. (1984). Deficiéncia mental: da supersti¢do a ciéncia. Sdo Paulo: T.A. Queiroz.

Pimenta, S.G.; Anastasiou, L.G.C. (2005). Docéncia no ensino superior. 2.ed. Sdo Paulo:
Cortez.

Ross, P. R. (2006). A crise da educacao especial: uma reflexdo politica e antropoldgica.
Recuperado em 13 de maio de 2010 de
http://calvados.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/educar/search/advancedresults.

Sassaki, R.K. (1999). Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA

Sassaki, R.K. (2001). Incluséo: a universidade e a pessoa com deficiéncia. Recuperado em 25
de junho de 2010 de www.apacsp.com.br .

Sassaki, R.K. (2005). Inclusdo: o paradigma do século 21. Inclusdo: revista da educacao
especial, Brasilia, v. 1, n°1, p. 19-23.

Saviani, D. (1993). Escola e democracia: teorias da educagéo, curvatura da vara, onze teses
sobre educacéo e politica. S&o Paulo: Cortez.


http://calvados.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/educar/search/advancedresults.

145

Saviani, D. (2005). Sobre a natureza e a especificidade da educacao escolar. Em Saviani, D.,
Pedagogia Histérico-Crtica: primeiras aproximagoes (92 edi¢cdo, pp.11-22). Campinas, SP:
Cortez- autores associados.

Saviani, D. (2009). Educacao brasileira contemporanea: obstaculos, impasses e supera¢cdo. Em
Saviani, D., Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica. (182 edicdo, pp. 209-
244). Campinas, SP: Autores Associados.

Sawaia, B. (1999). Introducdo: exclusdo ou inclusdo perversa. Em: Sawaia, B. (Org.). As
artimanhas da exclusdo - andlise psicossocial e ética da desigualdade social. Petrdpolis:
Vozes, 19993, pp. 7-13.

Schwartzan, J. S.(1999). Sindrome de Down. Sdo Paulo: Mackenzie.

Shuare, M. (1990). La Concepcion Histérico-Cultural de L. S. Vigotski. Em Shuare, M., La
Psicologia Soviética tal como yo la veo (pp.57-85). Moscu: Progreso.

Simionato, Marlene Aparecida Wischral e Marcon, Sonia Silva.(2006). A construcdo de
sentidos no cotidiano de universitarios com deficiéncia: As dimensdes da rede social e do
cuidado mental.,

Spink, M. J. (1995). Desvendando as teorias implicitas: uma metodologia de anélise das

representacdes sociais. In GUARESCHI, Pedrinho. Textos em representacGes sociais.

Petropolis: Vozes, p. 117-148.

Tessaro, N. S. (2005). Incluséo escolar: concepcdes de professores e alunos da Educacao
Regular e Especial. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo.

Trivinds, A.N.S.(1987). Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais. Sdo Paulo: Atlas,
Tuleski, S. C. (2002). Vygotski: A construcdo de uma psicologia marxista. Maringa: Eduem.

UNESCO. (1998). Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos. Recuperado em 13 de
outubro de 2009 de unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf

UNESCO. (2008). Educacdo de gualidade para todos: um assunto de direitos humanos (22
edicdo). Brasilia: OREALC.

UNESCO: Brasil (2008). Relatério de monitoramento de educacdo para todos Brasil 2008:
educacdo para todos em 2015; alcancaremos a meta? Brasilia:UNESCO.

Vigotski, L. S (2001)a. Pensamento e Linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes,.

Vigotski, L. S. (1993). Obras escolidas: problemas de Psicologia Geral. Tomo Il. Trad. José
Maria Bravo. Madrid: Machado - Visor Dist. S. A., 1993.

Vigotski, L. S. (2003). A formag&o social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes.



146

Vigotski, L. V. (1987). Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores
Recuperado em 15 de maio de 2010 de http://www.scribd.com/doc/8511074/El-Metodo-
Instrumental-Lvigotsky#

Vigotski, L.S. (2001)b. A Construcdo do Pensamento e da Linguagem. S&o Paulo: Martins
Fontes

Vigotski, L.V; Luria, A. R; Leontiev, A. N. (1988). Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Séo Paulo: Icone.

Vitaliano, C.R. (2007). Analise da necessidade de preparacao pedagdgica de professores de
cursos de licenciatura para inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.
Revista brasileira de Educacéo especial, 13(3): dezembro, p.399-414.

Vygotski, L. S. (1997). Fundamentos de defectologia. Em Obras Escogidas (tomo V) Madrid:
Visor Distribuciones. (original publicado em 1983).

Vygotski, L. S. (2000). Problemas del desarrollo de la psique. Em Obras Escogidas (tomolll).
Madrid: Visor Distribuciones. (original publicado em 1983).

Vygotsky, L. S. & Luria A. R. (1996). A crianca e seu comportamento. Em Vygotsky, L. S. &
Luria A. R., Estudos sobre a histéria do comportamento: Simios homem primitivo e
crianca (pp.151-239). Porto Alegre, RS: Artes Médicas.

Zavadski, K.C. (2009). A atuacdo do psicélogo na formacdo do professor universitario:
contribui¢des da psicologia historico-cultural. Dissertacdo de Mestrado N&o-Publicada,
Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia, Universidade Estadual de Maringa, Maringa.


http://www.scribd.com/doc/8511074/El-Metodo-Instrumental-Lvigotsky
http://www.scribd.com/doc/8511074/El-Metodo-Instrumental-Lvigotsky

147

APENDICES

Apéndice 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: A INCLUSAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR: CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada: “A Inclusdo escolar na
Perspectiva de alunos com Deficiéncia no Ensino Superior: Contribui¢cbes da Psicologia
Historico-Cultural”, que faz parte do Programa de Pos-graduacdo — Mestrado em Psicologia
da Universidade Estadual de Maringa que é orientada pela profa. Dra Nilza Sanches Tessaro
Leonardo da Universidade Estadual de Maringd. O objetivo da pesquisa é desvelar as
concepcdes dos alunos com deficiéncia, que estdo cursando o0 ensino superior, sobre a
inclusdo escolar nesta modalidade de ensino. Para isto a sua participa¢do € muito importante,
e ela se daria da seguinte forma: em um primeiro momento sera feito o contato via telefone, o
qual sera fornecido pela propria Instituicdo de ensino em que esta matriculado. Neste contato
sera agendado um encontro de acordo com sua disponibilidade em dia, horério e local.
Ressalta-se que este encontro poderd ser em uma das salas de aula da prépria Instituicdo de
ensino de origem, ou em outro lugar que preferir.

Neste encontro, agendado previamente, sera apresentado os objetivos do estudo bem
como informado que a pesquisa, propde o preenchimento de uma ficha de identificacéo,
destinada a obter informacdes sobre idade, sexo, grau de escolaridade dos participantes. E
uma entrevista que sera realizada, utilizando-se de um roteiro semi-estruturado, composto por
7 (sete) questbes, previamente elaborado, que abarquem os objetivos propostos pela pesquisa.
A entrevista serd gravada utilizando como recurso um gravador com fita cassete, 0 material
coletado gravado em fita sera transcrito sem edicdo, para analise posterior. Sera ainda
apresentado o termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, para que leia e fornega
autorizacdo assinando-o

Pretende-se entrevistar ao todo 14 alunos com deficiéncia matriculados no ensino
superior, dispostos em duas Universidades do Estado do Parana, uma puablica e outra
particular, sendo 7 (sete) participantes de cada instituicdo. Dentre esses alunos matriculados
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nestas duas Universidades serdo entrevistados os que apresentam deficiéncia fisica, visual e
auditiva que possuem idade igual ou superior a dezoito (18) anos e que aceitem participar da
pesquisa.

Em seguida informamos que poderdo ocorrer algumas situacdes, em que, podera
sentir-se inseguro ou desconfortavel diante das questfes que Ihes serdo apresentadas. Caso
ocorra esta situacdo de desconforto ou inseguranca a pesquisadora procurard tranquiliza-lo
esclarecendo que ndo ha respostas corretas ou incorretas, frisando o sigilo e o anonimato, que
podera recusar-se em responder as questdes, retirando seu Consentimento a participacdo da
pesquisa sem nenhum dano.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. E as fitas gravadas, as transcricbes e as fichas de
identificacdo preenchidas, apenas com as iniciais, para preservar 0 seu anonimato, serao
guardados com seguranca, pela prépria pesquisadora, e apenas as pessoas diretamente ligadas
ao projeto terdo acesso a elas, sendo apenas a pesquisadora e a orientadora. Podera ter acesso
aos resultados e matérias da pesquisa, relativos a sua pessoa, durante cinco anos que o
material ficara guardado, apds esse periodo, o material sera destruido, queimado. Informamos
ainda que se pretende para a realizacao da entrevista, aproximadamente vinte minutos.

Gostariamos de informar também que os beneficios esperados sdo: que a pesquisa
contribua de forma cientifica e social tanto para desvelar as concepc6es dos inclusos, sobre a
prépria inclusdo, quanto para compreender ndo somente o tema acerca da inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ensino superior, como também para propor sugestdes e reflexdes acerca de
alternativas e possiveis mudancas, nas acdes pedagdgicas e psicoldgicas, bem como para o
sistema educacional brasileiro. Partindo do pressuposto que a escola como as Instituicdes de
Ensino Superior podem ser um meio de transformar a consciéncia das pessoas, este estudo se
apoia na luta por uma Educacdo de qualidade, mais igualitaria e transformadora. Sera feita a
devolutiva dos resultados da pesquisa individualmente a cada participante da pesquisa, assim
gue a pesquisa for concluida.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual

teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.
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RG N0 , apos ter lido e entendido as informacbes e
esclarecido todas as minhas dilvidas referentes a este estudo CONCORDO
VOLUNTARIAMENTE, em dele participar.

Assinatura do participante
Data: / /

Eu, Carla Patricia Rambo, aluna do Programa de P6s-graduacdo — Mestrado em Psicologia da
Universidade Estadual de Maringa - declaro que forneci todas as informacdes referentes ao

estudo ao participante.

Assinatura do participante
Data: / /
OBS: Equipe:
Nome: Carla Patricia Rambo (pesquisadora)
Telefone: (44) 9998-9142 ou (44) 3624-7404 ou ainda (44)3622-5108

Endereco Completo: Rua Catharina Naresse Francolin, n°. 1984, pg. Bandeirantes

Unuarama-PR.

Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (orientadora)

Telefone: (44) 3261-4291

Endereco Completo: Departamento de Psicologia da Universidade Estadual de
Maringa — Avenida Colombo n° 5790, bloco 118.
Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no
endereco abaixo:
COPEP/UEM. Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. Campus Sede da
UEM. Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44)
3261-4444. E-mail: copep@uem.br


mailto:copep@uem.br

Apéndice 2

FICHA DE IDENTIFICACAO

1) Nome (apenas iniciais):

2) Sexo: () feminino
() masculino

3) Data de Nascimento: / /

4) Curso: Turma:

7)Deficiéncia:

Idade:

Ano de inicio no curso:
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Apéndice 3

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Qual o significado da palavra incluséo para o aluno incluso no ensino superior;

2) Como o participante percebe educacdo inclusiva nos moldes que vem se concretizando no

ensino superior;

3) Como ele concebe o fato de ser um aluno de ensino superior;

4) Qual a importancia para esse aluno com deficiéncia estar cursando nivel superior;

5) Quais as expectativas desse aluno com deficiéncia estar cursando uma Universidade e ter

um diploma a nivel superior.

6) Se ele sente-se incluso na instituicdo educacional superior em que esta frequentando;

7) Como este aluno se relaciona com os seus professores, e com o0s colegas de turma, e como

idealiza essas relagoes.
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. '<. Fundagao Universidade Estadual de Maringa
-‘%\ Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo

Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

CAAE N°.0325.0.093.000-09 PARECER N°. 681/2009

Consideracoes:

Trata-se de projeto de pesquisa pertencente a area tematica Ill, com o objetivo de desvelar as
concepgdes dos alunos com necessidades especiais, que estdo cursando o ensino superior sobre a inclusio
escolar nesta modalidade de ensino.

Em sua submissdo anterior para apreciagdo ética, o projeto restou pendente, conforme parecer
655/2009, datado de 11/12/2009, para que se procedesse a confecgdo do TCLE em linguagem clara e
adequada a compreensdo dos potenciais sujeitos de pesquisa, na forma de convite & participagdo no estudo e,
sugerindo a elaboragdo, conforme modelo disponibilizado no site do comité.

Em resposta, a pesquisadora enviou novo modelo de TCLE, elaborado em conformidade as
normativas éticas vigentes.

Face ao exposto, este comité de ética em pesquisa considera a pendéncia plenamente atendida e se
manifesta pela aprovagao do protocolo na forma em que ora se apresenta.

Situagdo: APROVADO

CONEP: ( X)) para registro ( ) para analise e parecer Data: 18/12/2009
O pesquisador devera apresentar Relatorio Final para este Comité em: 30 de margo de 2011

O protocolo foi apreciado de acordo com a
Resolugdo n°. 196/96 ¢ complementares do
CNS/MS, na 188" reunido do COPEP em
18/12/2009.

|

Profa. Dra. leda Harumi Higarashi
Presidente do COPEP

Campus Universitario — Avenida Colombo, 5790 — (DDD 0xx44) Fone: 261-4444
FAX: (0xx44) 263-5116 — CEP: 87020-900 — Maringa - PR




