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Dir-se-a que aquilo que cada um pode mudar
é bem pouco em relacdo as suas forcas. O que
é verdade até certo ponto.

Uma vez que o individuo pode se associar a
todos os que querem a mesma coisa e se esta
mudanca € racional, o individuo pode
multplicar-se por um ndmero imponente de
vezes e obter uma mudanca bem mais radical
do que a primeira vista pode parecer possivel.

(Gramsci)

A dificil passagem do Eu para o Nos. A
capacidade de ver no outro sua propria
angustia, de ver no outro algo além que a
extensdo do opressor, algo humano que nos
torna humanos e descobrir as energias
insuspeitaveis da acgéo coletiva. E o grito toma
forma na acéo (...). E o germe do futuro toma
forma contra a barbérie.

(Mauro lasi)
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RESUMO

A presente dissertacdo é resultado de pesquisa bibliogréafica sobre os chamados Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGDs). Objetiva investigar quais os pressupostos acerca do
desenvolvimento e quais propostas educacionais sdo apresentadas do ponto de vista
hegemdnico e, em contraposicdo, sistematizar algumas das premissas da Escola de Vigotski
para a compreensdo do tema com base em outra referéncia tedrico-metodologica. Essa
dissertacdo se vincula ao Projeto de Pesquisa Psicologia Historico-Cultural e Defectologia:
estudo das contribuicBes/implicacdes tedrico-metodoldgicas soviéticas para a apropriacao
da linguagem verbal por alunos com deficiéncias e para a constituicdo das suas
subjetividades (DPI-UEM), coordenado pela Profi. Dr? Sonia Mari Shima Barroco. As
discussbes aqui tecidas foram norteadas pelo método histérico-dialético e sistematizaram as
contribui¢des vigotskianas para a educacdo das pessoas com comportamento diferenciado por
peculiaridades organicas, por aquelas decorrentes de processos educacionais ou pela dindmica
entre ambas. Tal teoria foi assumida na tentativa de considerarmos a totalidade social para a
adequada compreensdo do psiquismo humano também nas formas desviantes. Inicialmente,
discutimos alguns dos aspectos e pressupostos hegemdnicos fundamentais abordados pela
literatura especializada com relacdo, entre outros fatores, ao diagndstico e aos processos
educacionais voltados aos TGDs. Tecemos algumas reflexdes acerca da pratica social na
atualidade, pressupondo que o0 contetdo intrapsicologico esteve, a priori, posto
extrapsicologicamente, procurando-se abordar aspectos da complexidade social e histérica e
suas dimensdes para a adequada compreensdo dos casos de desenvolvimento humano
especifico. Voltamos ainda nossa atencdo para algumas discussdes metodologicas no ambito
das relacdes entre o materialismo histdrico-dialético e a teoria historico-cultural, sobre a crise
da psicologia e sobre os pressupostos e proposicOes de Vigotski e seus colaboradores para a
educacdo comum e especial. Trabalhamos também com a hipétese de que as elaboracGes
vigotskianas se apresentam como fecundas para um maior entendimento da constituicdo do

humano no homem, mesmo quando este se apresenta, em seu desenvolvimento, diferenciado



de seus pares. VVoltamos nossos esforgos, a seguir, para a compreensao de algumas questoes
relativas a metodologia defendida por Vigotski, interessando-nos encontrar recursos tedricos
que afirmassem a possibilidade de uma compreenséo historicizada do psiquismo também nos
casos desviantes, que orientassem uma pratica avaliativa e formas diferenciadas de
intervencdo educacional. Finalmente, tratamos das contribui¢des da escola de Vigotski para a
humanizagdo das pessoas com TGDs. Concluimos sobre as importantes contribuicdes da
referida escola tedrica com relacdo ao levantamento de recursos tedrico-metodoldgicos que
sinalizam a possibilidade de uma compreenséo historicizada do psiquismo no caso dos TGDs,
e indicam a necessidade de intervengdes educacionais enriquecidas, ao se assumir como meta
a humanizacdo ao maximo possivel, com vistas ao que podem se tornar esses alunos com o
apoio necessario e do qual os educadores e a educacdo ndo podem prescindir. Por fim, fica o
entendimento de que a Teoria Histérico-Cultural de modo geral, e no que se refere a
Defectologia, pode subsidiar um corpo tedrico-metodolégico com vistas a0 maximo
desenvolvimento possivel das pessoas sob a condi¢do de TGDs.

Palavras-chave: Transtornos Globais do Desenvolvimento. Materialismo Histérico-

Dialético. Teoria Histdrico-Cultural. Defectologia. Vigotski.
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ABSTRACT

This research is the result of bibliographical study about Pervasive Developmental Disorders
(PDD), which aims to investigate the assumptions about development and educational
proposals which are presented in hegemonic terms and, in contrast, describe some of the
assumptions of the School of Vygotsky to understanding issue based on other theoretical and
methodological reference. This thesis is linked to the Research Project Historical-Cultural
Psychology and Defectology: a study of the contributions / implications theoretical and
methodological Soviet for the appropriation of verbal language for students with disabilities
and the constitution of their subjectivities, coordinated by Prof. Dr. Sonia Mari Shima
Barroco. The discussions here were woven guided by historical-dialectical materialism and
systematized the vigotskian contributions to the education of people with different behavior
due to organic peculiarities, for those arising from educational processes or the dynamics
between them. This theory was taken in an attempt to consider the social totality to an
appropriate understanding of human psyche also in deviant ways. First, we discuss some of
the fundamental aspects and hegemonic assumptions addressed by the literature with respect
to, among other factors, diagnosis and education processes directed to the PDD. We made
some reflections on the social practice today, assuming that the intrapsychological content
was, at first, extrapsycologically based, seeking to address issues of social and historical
complexity and its dimensions for the proper understanding of the specific cases of human
development. We returned our attention to some further methodological discussions in
relations between the historical and dialectical materialism and historical-cultural theory,
about the crisis of psychology and on the assumptions and propositions of Vygotsky and his
collaborators for the common and special education. We also work with the hypothesis that
the vigotskyan elaborations is fruitful for a better understanding of the constitution of the
human in man, even when it presents itself, in its development, different from their peers. We
turned our efforts, then, to understand some aspects of the methodology advocated by
Vygotsky, interested in finding resources theorists who assert the possibility of a historicized

understanding of the psyche also in the outliers, which will assist in an evaluation practice and



forms of educational intervention. Finally, we explore the contributions of Vygotsky's school
for the humanization of people with PDD, highlighting the important contributions of this
theoretical school in relation to fund raising theoretical-methodological that signaled the
possibility of a historicized understanding of the psyche in the case of PDD, and enriched
educational interventions, assuming as north the humanization as much as possible, with
views to what these students can become with the necessary support and education and what
educators can not do without. We complemented our discussion the understanding that the
Historic-Cultural Theory in general and with regard to Defectology, can support a theoretical-
methodological aiming for a maximum possible development of the people under the
condition of PDD.

Keywords: Pervasive Developmental Disorders. Historic-dialectical Materialism. Historic-

Cultural Theory. Disabilities. Vygotsky.
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INTRODUCAO

Para podermos compreender os objetivos da presente dissertacdo e 0s caminhos
percorridos para sua realizacdo se torna necessario vincularmo-la ao Projeto de Pesquisa
Psicologia Historico-Cultural e Defectologia: estudo das contribui¢des/implicacbes teodrico-
metodoldgicas soviéticas para a apropriacdo da linguagem verbal por alunos com
deficiéncias e para a constituicao das suas subjetividades (DPI-UEM), coordenado pela Prof?
Dr2 Sonia Mari Shima Barroco®. Esta dissertacdo também parte das discussdes iniciais
sistematizadas na monografia intitulada ConsideracGes acerca dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento a luz da Teoria Historico-Cultural, realizada sob a orientacdo da mesma
professora e apresentada para a conclusdo do Curso de Especializacdo nessa perspectiva
tedrico-metodoldgica (Turma 1V) oferecido pelo referido Departamento (2007-2009).

Nessa dissertacdo nosso propdsito foi discutir alguns dos aspectos e pressupostos
fundamentais abordados pela literatura especializada, do ponto de vista hegemdnico na
ciéncia psicologica acerca desse grupo de pessoas, considerando-se que as bases teoricas e
filosoficas, nas formas tradicionais de atuacdo educacional, mantém suas raizes nas relacdes
sociais e historicas que condicionam a producdo e a reproducdo da vida de todos os homens,
com e sem transtornos, e a constituicao de seu psiquismo.

Nessa pesquisa inicial citada comecou a tomar forma nossa busca por recursos
tedricos que favorecessem uma compreensdo mais apurada dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGDs) segundo o referencial historico-cultural. Naquela ocasido, nosso
interesse se voltou para as condi¢des especificas de desenvolvimento e foi motivado pela
necessidade de nos aprimorarmos teorica e praticamente para que pudéssemos contribuir, em
nossa atuacdo como psicologa, para os encaminhamentos educacionais das criangas atendidas,
ao longo de quase dez anos, em escolas de Educacdo Especial e no Servigo de Psicologia
Clinica da Secretaria Municipal de Saude de Jandaia do Sul — PR. Nesses locais de atuacao
entramos em contato com as angustias e insegurancas de pais que nos procuravam para
orientacbes e acompanhamentos apds receberem a noticia de que em sua crianca havia sido
diagnosticado um dos quadros do spectrum autista. Também foram instigantes alguns dos

trabalhos desenvolvidos em cursos de formacdo de professores, pelas duvidas teoricas e

! Nesse Projeto cada pesquisador direciona seus estudos para areas especificas no campo de conhecimento da
Educagdo Especial, ocupando-se da psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento humanos de acordo
com a teoria anunciada, em sua base materialista historico-dialética.
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questionamentos praticos que apresentavam, quando buscdvamos contribuir no atendimento
aos alunos.

Sintonizadas com nossas motivacdes e interesses pessoais, fomos levadas a perceber
a significativa relevancia social que possui a abordagem da tematica da presente pesquisa,
uma vez que o0 estudo dos TGDs/Autismo se mostra representativo dos problemas
educacionais e de formagdo humana para os quais a Psicologia é chamada a dar respostas, a
propor alternativas, a mostrar caminhos. Foi se estabelecendo, dessa forma, uma maior
consciéncia sobre a importancia e o cuidado de sistematizarmos algumas discussdes que
pudessem aprimorar nossa compreensdo sobre o tema, para que, mesmo com nNOSSOS
reconhecidos limites tedricos e metodoldgicos, pudéssemos, de alguma forma, contribuir com
a familia na educacdo oferece as suas criangas e com inumeros educadores envolvidos com o
atendimento educacional de criangas e adolescentes inquietantemente diferentes.

Ao longo de nossa formagdo, em momentos cruciais de questionamento acerca de
qual visdo de mundo, de homem e de educagdo orienta nossos pressupostos tedricos e
filoséficos, temos nos indagado com relagdo aos parametros para analise e intervencdo em
nossa atuacdo no campo psicolégico. Com isso, muitas inquietacBes vivenciadas em nosso
cotidiano de atuacdo e formacdo nos tém mostrado a necessidade de nos aprofundarmos na
compreensdo de algumas questdes relativas a constituicdo social do homem para, dessa forma,
contribuirmos para um ato politico consciente provocativo, como conclama Newton Duarte.

No ambito das discussdes aqui iniciadas com relacdo aos chamados TGDs/Autismo,
pretensamente direcionadas pelo método histérico-dialético, nosso ponto de analise se ancora
na premissa de que o desenvolvimento humano pode ser compreendido para além do
fetichismo da individualidade, como escreve Duarte (2004), que tudo arrasta para a ideia de
gue cada ser humano € responsavel por si e resulta de processos espontaneos, naturais, aos
quais seriamos todos submetidos.

Tal fetichismo parece abrir caminhos para uma compreensdo também alienada da
constitui¢cdo do psiquismo humano como fendmeno limitado a causas psicologicas puramente
individuais e de cunho bioldgico. Em nosso pensar, isto precisa ser posto em embates e
enfrentado com firmeza critica, partindo-se para a defesa de que os fenbmenos humanos sédo
datados historicamente, sendo a individualidade resultante da atividade humana de produgcéo,
reproducédo e transformacdo material e intelectual. De acordo com Duarte (2004, p. 11), os
pressupostos de Marx nos permitem compreender que 0s seres humanos agem em seu
cotidiano “... como se o valor de troca fosse uma propriedade natural das mercadorias” e,

assim, “... um fetiche que contém uma naturalizag¢ao de algo que ¢ social”. Por esse processo,
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. um produto das a¢des humanas ¢ visto pelos proprios seres humanos como se fosse
comandado por forcas da natureza, como se tivesse vida propria”. Podemos identificar, entre
0s muitos fetichismos produzidos pela sociedade -capitalista, o da individualidade,

(13

considerado como fruto de um processo educativo e autoeducativo deliberado,
intencional”, “... algo que comanda a vida das pessoas e, em consequéncia, comanda as
relagdes entre as pessoas e a sociedade”.

Vale destacarmos, para posterior compreensdo da Teoria Historico-Cultural, que Karl
Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) propuseram uma analise do modo de
producdo capitalista e de sua estrutura econémica e social alternativa ao entendimento que até
entdo se tinha da sociedade e de seus principios econémicos, bem como se engajaram na
estruturacdo de uma teoria revolucionaria que contemplava a acdo organizada de uma
significativa parcela da humanidade - o proletariado, até entdo explorado, mas quase nunca
considerado. Inimeras também foram as contribuicdes marxistas a Filosofia e a Histdria,
através do Materialismo Histérico-Dialético. De tal modo aprofundaram a andlise da
producdo e reproducédo da vida humana em sociedade que ainda hoje podemos adota-los como
um referencial tedrico consistente para o entendimento das questdes humanas e para uma
pratica social na perspectiva critica que ndo deixa de considerar a possibilidade da uma acdo
transformadora da realidade.

Com a filosofia de Marx e Engels passamos a ter um instrumento para a analise e
interpretacdo da historia, evidenciado o principio de que “... a forma pela qual os homens
ganham sua vida — 0 modo de producéo e troca — ¢ a base de toda a sociedade” (Huberman,
1981, p. 237), e a ideia de que a revolugéo social se daria pela modificagdo econdmica nesse
modo de producdo e troca. O mérito desses pressupostos se evidencia quando

... examinando os acontecimentos histéricos do ponto de vista das relacoes
de classe provocadas pelas formas de ganhar a vida, o que era ininteligivel
torna-se pela primeira vez inteligivel. Tendo como instrumento esse conceito
da histéria podemos compreender a transicdo do feudalismo para o
capitalismo e deste para o comunismo (Huberman, 1981, p. 238).

Cabe destacarmos que o comunismo foi fundo e figura para a psicologia vigotskiana,
0 que encaminhou pressupostos como o de que a constitui¢do de um individuo se daria “...
pelo modo como estabelece mediagcbes com o mundo, pelo desenvolvimento das

caracteristicas objetivadas historicamente, e referendadas em diferentes épocas sob diferentes



13

crivos” (Barroco, 2002, p. 3) com vistas ao desenvolvimento humano, resultando de uma
evolucdo bioldgica, histérico-cultural e ontogenética (Vygotski? & Luria, 1996).

A compreensdo de que as caracteristicas que o0 mundo imaterial (ideologia, filosofia)
assume tém como base o mundo material - possibilidade que o referido método sustenta -
direciona-nos para a consideragdo de que as situacdes candentes de nossa época conferem aos
individuos certa gama de experiéncias, geram nele determinadas necessidades e os fazem
assumir dadas caracteristicas diante delas. Assim, pensamos que tais caracteristicas nao
devem ser deixadas de lado em uma concepcéo historicizadora do psiquismo em suas diversas
formas, sendo essa iniciativa o que inicialmente nos move no presente estudo.

Entendemos, diante disso, que iniciativas que busquem compreender os homens em
suas dimensdes sociais e bioldgicas na dialética entre esses aspectos tém se configurado como
uma tarefa de nosso tempo para a qual Psicologia tem sido chamada e precisa direcionar seus
esforgos. Neste trabalho nossa busca se pautara em uma perspectiva que dé conta de abranger
a complexidade que tal intento impde para a compreensdo dos TGDs/Autismo na busca por
recursos que possibilitem acfes educacionais para além do que tradicionalmente temos visto
nos estudos na area. Para tanto, cabe considerarmos como a Teoria Historico-Cultural pode
contribuir também para a educacdo das pessoas com comportamento diferenciado por
peculiaridades organicas, por aquelas decorrentes de processos educacionais ou pela dinamica
entre ambas as consideragdes, na tentativa de considerarmos a totalidade social para a
adequada compreensdo do psiquismo humano, sendo ela aquela que aborda sua constituicdo
social.

A importancia da teoria vigotskiana é encontrada em Tuleski (2002), que mostra,
tedrica e praticamente, quanto as funcgdes psicoldgicas sdo resultantes das relagdes sociais
concretas. A autora afirma a impossibilidade de um desenvolvimento igual sob relagGes
desiguais. Neste sentido, estudar o atendimento educacional dado as pessoas com TGDs deve
ser um desafio que encaminhe a analise da relacdo entre as condi¢des socio-historicas e as
caracteristicas de desenvolvimento individual também sob formas especificas.

Entendendo que nossas aprendizagens sdo pautadas por inumeras variacGes de
prioridades, valores, diferencas e semelhangas entre as pessoas, consideramos essencial a
realizacdo de uma analise psicoldgica pautada no estabelecimento da subjetividade humana

nessas condicdes, ao percebermos como principio basico da psicologia materialista a ideia de

2 Diante da variedade das grafias do nome de Vigotski adotaremos, no &mbito do presente trabalho, a escrita
Vigotski ao nos referirmos ao autor, bem como utilizaremos a grafia utilizada conforme as diversas
publicacdes.
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dependéncia que os processos mentais tém das formas ativas de vida. Essa psicologia admite
que as a¢bes do homem podem mudar o ambiente, de modo que a vida mental humana é vista
como produto das atividades continuamente renovadas e manifestas na pratica social (Luria

citado por Barroco, 2001). Torna-se necessario, assim, termos clareza de que a constituicdo de

(13

um individuo ¢ dada “... pelo modo como estabelece mediagdes com o mundo, pelo

desenvolvimento das caracteristicas objetivadas historicamente, e referendadas em diferentes
épocas sob diferentes crivos” (Barroco, 2002, p. 3).

Cabe considerarmos que o atual momento historico, em que encontramos “... elevado
desenvolvimento técnico-cientifico e a transformacdo desse cabedal de conhecimentos em
ciéncias aplicadas a produgdo” (Barroco, 2007a, p. 161), esta embebido de forte apelo a um
discurso democrético, que divulga igualdade de condi¢Bes, mas encontra sua base em uma
pratica social excludente. Segundo a analise de Barroco (2007a), diante do processo de

industrializagéo

algumas parcelas da humanidade passaram a ser ‘destinadas’ a
apropriacdo, fruicdo e ao usufruto dessas conquistas sob diferentes niveis,
enguanto a maior parte restou a luta pela sobrevivéncia bioldgica e pela
satisfacdo das necessidades primarias. Trata-se da condicdo de exclusdo em
sua forma mais dramética, a que gera a incerteza da reproducédo da propria
vida. O drama desta maioria, a quem o pédo e o teto ndo sdo assegurados,
encaminha para a precariedade de mediacOes significativas para que a
aprendizagem escolar e ndo-escolar se efetive. Nao é dificil imaginar as
dificuldades que encontra para participar da vida escolar naquilo que deveria
ser essencial: a aquisicdo do conhecimento cientifico (Barroco, 2007a, p.
162).

Justamente nesse momento historico,

... em que 'tudo parece estar impregnado do seu contrario' que é preciso falar
dos avangos conquistados, mas também da exclusdo gerada; da necessidade
de bom atendimento escolar para todos, incluindo aos individuos com
deficiéncias; da necessidade da igualdade ser tratada com igualdade e da
desigualdade ser tratada como diferenca, e das dificuldades que isso
engendra. E necessario falar da importancia dos principios democraticos,
mas também das dificuldades deles serem vivenciados. Penso, assim, que a
abordagem da exclusdo por essa perspectiva pode apresentar alternativas
para discutir e vivenciar as relagBes sociais nestes tempos dificeis (Barroco,
20073, p. 164).

Uma das formas dessa contradicdo se encontra refletida na educacdo escolar, que
permite que criancas sejam relegadas a uma escolarizagdo pouco consistente e de qualidade
insatisfatoria, uma vez que ndo tem garantido aos educandos a apropriacdo do saber
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socialmente construido e sistematizado que dé a eles recursos para 0 acesso ao usufruto dos
bens materiais e culturais, para sua maxima humanizacdo possivel. No que diz respeito ao
alunado da Educacdo Especial podemos pensar algo também nesse sentido, ao considerarmos

0 que nos diz Barroco (20073, p. 162), com base na teorizacao de Vigotski:

... pode-se dizer que o desenvolvimento da grande parcela de individuos néo
se movimenta como poderia, posto que a aprendizagem lhes é dificultada ou
negada. Considerando Leontiev [19---], 0 ‘vir-a-ser’ deles ndo se realiza na
medida em que ja é possivel nesta época. A condicdo de exclusdo se constroi
e se corrobora na prética social, tal como a personalidade e a formacao dos
processos psicoldgicos superiores (Barroco, 2007a, p. 162).

A fim de que pudéssemos compreender a importancia de uma busca de compreensao
do tema que se distanciasse dos pressupostos da psicologia hegemdnica, abordamos o0s
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGDs): dos encaminhamentos historicos ao
contraponto historico-cultural (ou das teses existentes), sendo nosso proposito discutir alguns
dos aspectos e pressupostos fundamentais abordados pela literatura especializada, além de
apontarmos as motivacdes e interesses pessoais que nos levaram a perceber a significativa
relevancia social que assume a abordagem da tematica a partir do referencial histérico-
cultural, ainda que reconhecamos nossos limites teéricos e metodoldgicos e aqueles
vinculados ao nosso tempo histérico.

A seguir, procuramos tecer algumas reflexdes sobre a préatica social: consideracfes as
formas fetichizadas de compreensdo do homem (ou das antiteses), para que, no percurso de
entendermos melhor os TGDs e as contribui¢cdes da Teoria Histérico-Cultural, pressupondo
gue o conteudo intrapsicolégico primeiramente esteve posto extrapsicologicamente,
pudéssemos tecer algumas reflexdes sobre a pratica social. Nossa premissa era que tal
iniciativa nos daria uma nocdo da complexidade social e histérica e de todas as suas
dimensGes que devem ser contempladas nas tentativas de compreender qualquer fenémeno ou
questdo relativos ao homem, em qualquer tempo, em qualquer lugar, no ambito de uma
discussdo materialista historico-dialética.

Com o intuito de buscar elementos para a superagdo do criticado, acabamos por
voltar nossa atencdo, na secdo seguinte, para algumas discussfes metodoldgicas, no @mbito
das relacbes entre o materialismo histdrico-dialético e a Teoria Historico-Cultural, sobre a
crise da psicologia e sobre os pressupostos e proposi¢es de Vigotski e seus colaboradores
para a educacdo comum e especial. Ao tratarmos da Teoria Historico-Cultural e a

compreensdo historicizada do psiquismo humano (ou de uma nova sintese), trabalhamos com
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a hipotese de que as elaboragdes vigotskianas se apresentam como fecundas para um maior
entendimento da constituicdo do humano no homem, mesmo quando este se apresenta, em seu
desenvolvimento, diferenciado de seus pares.

Ja ao abordarmos a Teoria Histdrico-Cultural e a compreensdo do psiquismo humano
nas formas desviantes (por uma nova sintese nos estudos dos TGDs), voltamos nossa atencéo
para a questdo metodoldgica postulada por Vigotski, interessando-nos encontrar recursos
tedricos que afirmassem a possibilidade de uma compreensdo historicizada do psiquismo
também nos casos desviantes, e que orientassem uma préatica avaliativa e formas diferenciadas
de intervencdo educacional. Isso porque, na perspectiva vigotskiana, a histéria do
desenvolvimento cultural nos conduz a histéria do desenvolvimento da personalidade. Ao
assumimos que especialmente as proposi¢cdes contidas no Tomo V das Obras Completas
(Fundamentos de Defectologia) poderiam ser utilizadas, pretendemos discorrer acerca das
contribuicbes da perspectiva histérico-cultural para a compreensao historicizada do psiquismo
humano nos casos desviantes, especialmente definidas nas teorizacbes sobre a chamada
defectologia, area definida por Vigotski, apoiado na teoria dialético-materialista sobre o
desenvolvimento (Vigotski, 1989).

Finalmente, trataremos das Contribui¢des da Escola de Vigotski para a humanizagao
das pessoas com TGDs rumo aos novos caminhos de seu vir a ser, procurando destacar as
importantes contribuices da referida escola tedrica percebidas ao longo do desenvolvimento
de nosso estudo, com relacdo ao levantamento de recursos tedrico-metodoldgicos que
sinalizassem a possibilidade de uma compreensdo historicizada do psiquismo no caso dos
TGDs, bem como de intervencbes educacionais enriquecidas e enriquecedoras quando se
assume como norte a humanizagdo ao maximo possivel, com vistas ao que podem se tornar
esses alunos com o apoio necessario e do qual os educadores e a educacdo ndo podem
prescindir.

De modo resumido, assumimos que a presente dissertacdo, resultante de pesquisa
bibliogréafica e de natureza conceitual, terd por objetivos:

- investigar como os TGDs tém sido compreendidos teoricamente e atendidos

educacionalmente;

- identificar o0s pressupostos que sustentam 0s posicionamentos teorico-

metodologicos hegemonicos a respeito dos TGDs no ambito da Educagéo

Especial;
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- estudar como a prética social do homem contemporaneo - sob a ordem do
capitalismo em sua forma hegeménica - encaminha os processos educativos que
normatizam as condutas e 0s seus desvios;

- aprofundar a compreensdao dos conceitos fundamentais da Teoria Historico-
Cultural para explicagéo da constituicdo do psiquismo humano, em contraposi¢éo
a concepcao hegemonica; e

- sistematizar as contribuicdes tedrico-metodoldgicas da Teoria Histérico-Cultural

para a compreensao dos TGDs e a intervencdo junto a eles.

Para tanto, assumimos como hipotese de trabalho a ideia de que no &mbito da
Educacao Especial tém prevalecido teorizacdes e praticas que se pautam numa concepcao
determinista e individualista da aprendizagem e do desenvolvimento das pessoas com
deficiéncias ou que requeiram atendimento educacional especializado (AEE). Assim, norteia-
nos, na presente dissertacdo, a afirmacdo de que o materialismo histdrico-dialético, como
filosofia e método, permite uma compreensdo mais articulada e dindmica da relacdo entre
homem e sociedade, permitindo a superacdo de concepgOes fatalistas, deterministas e
biologizantes®, tio presentes em tal 4mbito. Complementa essa hipétese o entendimento de
que a Psicologia Histérico-Cultural de modo geral, inclusive no que se refere a defectologia,
pode subsidiar um corpo tedrico-metodoldgico com vistas ao maximo desenvolvimento

possivel das pessoas sob a condicdo de TGDs.

% “Biologizante: bi-0-lo-gi-zan-te. Adj.relacionado com aspectos bioldgicos; uma compreenséo naturalista e
biologizante da medicina somética” (Borba, Longo & Moura, 2004, p. 182).
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1 TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO: DOS
ENCAMINHAMENTOS HISTORICOS AO CONTRAPONTO HISTORICO-
CULTURAL (OU DAS TESES EXISTENTES)

Na presente secdo temos como objetivo aprofundar a compreensdo dos conceitos
fundamentais da Teoria Historico-Cultural para explicacdo da constituicdo do psiquismo
humano, em contraposic¢do a concepcao hegemonica, que pode ser reconhecida em diferentes
textos publicados por 6rgdos governamentais e por estudiosos da Psicologia, da Educacédo e
da area da satde. Aqui faremos alusdo as obras e aos autores que tém sido tomados por
referéncia em cursos de formacdo, em documentos e leis governamentais norteadores dos

estudiosos e profissionais que atuam junto aos TGDs, e em manuais da area da psiquiatria..

1.1 OS CAMINHOS DESVIANTES DOS ESTUDOS HEGEMONICOS

Interessa-nos, no ambito desta se¢do, 0 modo como, historicamente, as pessoas com
TGDs/Autismo sao diagnosticadas e atendidas, clinica e pedagogicamente, quais as propostas
educacionais que subsidiam tais intervencdes e a forma como a apropriacdo de conhecimentos
é tradicionalmente organizada, antes de iniciarmos as analises dos conceitos vigotskianos que
norteiam nossas discussdes acerca das possiveis contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural
para uma compreensao historicizada do psiquismo humano nos casos de TGDs, e de pensar as
repercussdes praticas possiveis com base nesses pressupostos.

A partir dos estudos bibliograficos demandados na busca tedrica para a compreensao
do tema pudemos dimensionar a repercussdo dos conceitos biologizantes observados com
relagdo a constituicdo do psiquismo das pessoas que se encontram sob as limitacGes e
possibilidades dos TGDs. Inicialmente abordamos os principios levantados nesses estudos,
nas publicacGes oficiais e nas de autores ocidentais sobre o tema e nos encaminhamentos da
Educacdo e das educacbes Especial e Inclusiva na atualidade, pesando as contradigdes

proprias de nosso momento histérico.
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1.1.1 Publicagdes governamentais

Encontramo-nos em um momento em se adota a denominacdo TGDs no lugar de
algumas das chamadas Condutas Tipicas, quando a escolarizacdo desse alunado é prevista e
assegurada pelo aparato legislativo educacional brasileiro (Brasil, 2007) e estadual (Parana,
2008), e quando o apelo e a pretensa busca por uma escola e sociedade inclusivas no Brasil
encontram respaldo, em especial, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
N.° 9.394/96 (Brasil, 1996), em seus principios de igualdade de condicBGes para 0 acesso e
permanéncia na escola, no pluralismo de ideias, no respeito a liberdade e apreco a toleréncia e
na gestdo democratica do ensino publico. Tais principios se encontram em consonancia com a
Declaracdo de Salamanca (Corde, 1997, p. 17), que apresenta, entre outras ideias, a de que “...
todas as Escolas deveriam acomodar todas as criangas, independentemente de suas condic¢des
fisicas, internas, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”.

Assim, com esse pano de fundo da busca pela construcdo de processos inclusivos,
entram em cena 0s obstaculos relativos aos limites e as possibilidades de escolarizacdo dos
alunos com autismo, reconhecendo-se a peculiaridade de sua organizacdo psicologica e de
seus tipicos “... comportamentos estereotipados, falas descontextualizadas, escritas e leituras
presas na literalidade ou com sentido errante” (Vasques, 2008, p. 1), diferencas que, segundo
a autora, constantemente sdo “... percebidas como impedimentos para a escolarizagdo e
justificam sua auséncia ou o encaminhamento para espacos reeducativos, com vistas a
adaptag@o comportamental” (p. 1).

Entre os fatores que sustentam as dlvidas e mesmo preconceitos com relacdo as

possibilidades escolares desse alunado estao:

... aauséncia de informac@es sobre estas criancas e adolescentes; 0s poucos e
recentes estudos; as dificuldades de interlocucdo entre as diferentes areas
que se ocupam da temdtica; a auséncia de uma sistematizacdo do
conhecimento por parte do campo pedagogico; e, finalmente, a tendéncia de
perceber a diferenca como falha ou déficit a ser corrigido (Vasques, 2008, p.
1).

Essa autora, diante desses aspectos e dos estudos que vem realizando, acaba por
questionar “... a pretensdo de haver um Unico caminho escolar, educacional e subjetivo para
tais sujeitos, o que pode abrir espaco para a reinvencdo dos modos de conhecer, acolher e

valorar o outro” (p. 1).
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Cumpre considerarmos, no que se refere a producdo cientifica académica,
principalmente para as areas da psicologia e da educacdo, o que Vasques (2008, p. 3)
observou: um aumento do nimero de trabalhos a partir de 2001, o que, segundo ela, devem-
se, possivelmente, “... aos influxos do movimento inclusivo e das politicas nacionais e
recomendacdes internacionais de inclusao escolar, social, etc.”.

Encontramos no Plano Nacional de Educacgéo - Lei N.° 10172/ 2001 (Brasil, 2001,
art. 8) - que a Educagdo Especial se destina “... as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla,
quer de caracteristicas como altas habilidades/superdotagdo ou talento”, e que se caracterizem
por apresentar necessidades préprias e diferentes quanto ao dominio das aprendizagens
curriculares decorrentes de seu quadro diagndstico ou de outras patologias associadas e por
isso requeiram recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificos.

Outro referencial importante e representativo do atual contexto educacional brasileiro
é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96 (Brasil, 1996), que
dedicou todo o Capitulo V a Educacdo Especial, caracterizando-a como uma “... modalidade
da Educacdo Escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades educacionais especiais”, que perpassa transversalmente todos os
niveis de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, sendo entendida como
estratégia de apoio que esta a disposi¢do de todos os alunos, oferecendo diferentes alternativas
de atendimento.

No ano de 2001 o governo brasileiro baixou a Resolu¢do N.° 02 (Brasil, 2001),
instituindo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, que
definem como critério para a consideracéo de necessidades educacionais especiais o educando
apresentar dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, estas
compreendidas no grupo daquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica e no
daquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitacbes ou deficiéncias; ou dificuldades de
comunicagdo e sinalizagéo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis; ou ainda, altas habilidades/superdotacdo e grande facilidade
de aprendizagem que o leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Consolidando uma base importante para a oferta de atendimento educacional na

Educacéo Especial, a referida Resolucéo estabelece que
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os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais e
requeiram atencdo individualizada nas atividades da vida autdnoma e social,
recursos, ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptacGes
curriculares tdo significativas que a escola comum ndo consiga prover,
podem ser atendidos, em carater extraordinario, em escolas especiais,
publicas ou privadas, atendimento esse complementado, sempre que
necessario e de maneira articulada, por servicos das &reas de Salde,
Trabalho e Assisténcia Social (Brasil, 2001, Art. 10°).

Essas premissas da chamada Educacdo Inclusiva, entendidas em seus encadeamentos
historicos, atentam para as denominagdes, classificagdes, encaminhamentos educacionais e
prognosticos dos alunos que se encontram sob uma condicdo de desenvolvimento humano
especifica, fazendo parte da populacdo educacional a ser incluida no sistema educacional e no
convivio em comunidade com alunos com TGDs.

Algumas alternativas ideoldgicas comprometidas com a sociedade como ela tem sido
historicamente sustentada podem ser encontradas, por exemplo, na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2007), que considera o

movimento mundial pela inclusdo como uma acéo politica, cultural, social e pedagdgica que

... desencadeou a defesa do direito de todos os alunos pertencerem a uma
mesma escola, de estarem juntos aprendendo e participando sem nenhum
tipo de discriminacdo. A educagdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis (Brasil, 2007, p. 3).

Com relacéo ao caso brasileiro, a referida Politica afirma que

. a educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola na superacéo da logica da
exclusdo. A luz dos referenciais para a construgéo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola comum
para que receba todos os alunos, atenda suas especificidades e promova a
melhoria da qualidade da educacdo, configurando-se em resposta as
diferentes situagdes que levam a exclusdo escolar e social (Brasil, 2007, p. 3,
grifos nossos).

A propria publicagdo dessa Politica se torna um marco no Brasil. Ao apresenta-la, o
Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacdo Especial procuram considerar a “...
evolucdo dos marcos filosoficos, politicos, legais e da pedagogia, definindo diretrizes para 0s
sistemas de ensino” que “... devem se traduzir em politicas educacionais que produzam o

deslocamento de ac¢des e incidam nos diferentes niveis de ensino, acompanhando os avancos
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do conhecimento e das lutas sociais, constituindo politicas publicas promotoras do amplo
acesso a escolarizag¢do” (Brasil, 2007, p. 3).

No ambito das discussbes a respeito da educacdo inclusiva* cabe considerarmos
algumas das transformacdes historicas pelas quais vem passando a Educacdo Especial, cuja
pratica se vincula a um continuo movimento de transformacdo, tanto no tocante as suas
especificidades e sua importancia no contexto educacional brasileiro quanto no que tange a
oferta de servicos e apoios pedagdgicos especializados. A partir das novas diretrizes
provindas do Plano Nacional de Educacdo — Lei n.° 10.172/2001 (Brasil, 2001), algumas
acOes educacionais tém sido discutidas pelos profissionais atuantes na érea.

Tais discussOes se ddo de forma a contemplarem os direitos humanos e o conceito de
cidadania a partir da proposta de construcdo, com a participacdo de toda a comunidade, de
elementos que possibilitem o desenvolvimento de um plano de trabalho capaz de melhorar
suas respostas educativas, que favorecam um posicionamento critico dos envolvidos e
busquem o compromisso da familia e demais membros da comunidade, buscando a
otimizacdo de intervencdes que oportunizem a autorrealizagcdo no exercicio da cidadania e no
acesso aos bens sociais e culturais construidos pelos homens (Apucarana, 2008).

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2007) coloca como objetivos 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino quanto a promoc¢do de respostas as

necessidades educacionais especiais, garantindo:

- Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior;

- Atendimento educacional especializado;

- Continuidade da escolarizac¢éo nos niveis mais elevados do ensino;

- Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a incluséo escolar;

- Participacéo da familia e da comunidade;

- Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao; e

- Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (Brasil,
2007, p. 8)

* Uma das bandeiras levantadas pelos defensores da proposta inclusiva é a da importancia atribuida as interacoes
sociais, tidas como um de seus fundamentos basicos. No entanto, devemos atentar para o fato de que um
aprofundamento na analise de tais questdes se faz necessario quando entendemos que as contradi¢cdes da
Educacdo Inclusiva podem ser analisadas sob uma 6tica de maior complexidade em suas relag@es politicas,
econdmicas e sociais, aspectos que se interligariam em seu movimento de constituicdo e manutencdo (Gatto,
2004).
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Nessa perspectiva, a Educagdo Especial passa a integrar a proposta pedagdgica da
escola regular, promovendo e orientando o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo e atuando de forma articulada com o ensino comum. Suas agdes se
direcionam para o atendimento as especificidades desses alunos no processo educacional e,
“... no @mbito de uma atuacdo mais ampla na escola, orienta[m] a organizagdo de redes de
apoio, a formacdo continuada, a identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de
praticas colaborativas” (Brasil, 2007, p. 9).

Consta na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (Brasil, 2007, p. 9) que estudos recentes no campo da Educacéo Especial enfatizam
que as definigdes e uso de classificacfes devem ser contextualizados, ... ndo se esgotando na
mera especificacdo ou categorizacdo atribuida a um quadro de deficiéncia, transtorno,
distarbio, sindrome ou aptiddo”, considerando-se que as pessoas se modificam continuamente
e transforma-se o contexto no qual elas se inserem. No referido documento tem-se que “...
esse dinamismo exige uma atuacdo pedagogica voltada para alterar a situacdo de excluséo,
reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promocdo da aprendizagem de
todos os alunos”.

Ainda segundo esse documento, seriam considerados alunos com TGDs “... aqueles
que apresentam alteracdes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo”, incluindo-se nesse
grupo alunos com Autismo, Sindromes do espectro do Autismo e Psicose Infantil (Brasil,
2007, p. 9).

Se tomarmos tais abordagens legais como representativas de questdes para as quais a
educacdo tem voltado sua atencdo, poderemos concluir que j& ha varios anos a questdo do
TGDs/TGDs/Autismo tem sido pensada na realidade brasileira. A Politica Nacional de
Atencdo a Pessoa Portadora da Sindrome do Autismo (Brasil, 1990), por exemplo, justificou
sua elaboracdo em um momento em que se notava uma significativa evolugcdo na abordagem
de questdes relacionadas as pessoas com deficiéncia, reconhecendo-se suas potencialidades,
respeitando-se suas limitaces e atentando-se para propostas que visassem a garantia de
direitos das pessoas com necessidades especiais. Especificamente quanto ao autismo, diante
dos graves comprometimentos biopsicossociais identificados, propde-se a busca por

alternativas quanto aos cuidados e ao atendimento especializado demandado.

® Questionamo-nos: 0 uso deste termo n&o conteria a nogdo de possibilidade naturalizada e como algo intrinseco
ou mesmo desvinculado das mediages educacionais?
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A definicdo de Autismo adotada nesse documento se baseou nas diretrizes da
Organizagdo Mundial da Saude (OMS), colocando-o como uma sindrome que estd presente
desde o nascimento e se manifesta, invariavelmente, antes dos 30 meses de idade,
caracterizando-se por respostas anormais a estimulos auditivos ou visuais e por problemas
graves quanto a compreensdo da linguagem falada. Descreveu-se nela, ainda, a demora no
aparecimento da fala ou a ecolalia, o uso inadequado dos pronomes, a imaturidade da
estrutura gramatical e a inabilidade no uso de termos abstratos, havendo também, em geral,
uma incapacidade na utilizacdo social tanto da linguagem verbal como da corpérea (Brasil,
1990).

Antes dos cinco anos de idade correriam também problemas de relacionamento
social considerados muito graves, como incapacidade de desenvolver contato visual, ligacdo
social e jogos em grupo, notando-se um comportamento usualmente ritualistico e agregado a
rotinas anormais de vida, resisténcia a mudancas, ligacdo a objetos estranhos e melhor
execucdo em tarefas que requerem memoria simples ou habilidades visoespacial,
comparando-se com aqguelas que requerem capacidade simbolica ou linguistica, podendo-se
observar uma variacdo da inteligéncia. De acordo com esse documento, o sintoma mais
significativo ¢ a dificuldade de estabelecer relagdes produtivas com o mundo e com 0s outros
(Brasil, 1990).

Segundo essa Politica (Brasil, 1990), deveriamos considerar a complexidade do
autismo e a impossibilidade de estabelecermos o prognostico quanto ao seu desenvolvimento,
assumindo como mais eficientes os programas de habilitacdo que integravam modelos de
servigos que ofereciam recursos educativos, terapéuticos e medicamentosos conforme a
necessidade da pessoa e a0 mesmo tempo possibilitavam o acesso a outros niveis de
atendimento, acompanhando a evolugéo do seu desenvolvimento.

No Estado do Parand, segundo o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2008, cerca
de 10% da populagdo apresenta algum tipo de deficiéncia. O Plano Estadual de Educacio
(Parand, 2004) aponta que aproximadamente 6,14% da populacdo em idade escolar recebem
atendimento pedagogico especializado na rede publica de ensino e nas escolas especiais
conveniadas. Isso nos déa a ideia da importancia de adotarmos medidas que ampliem a oferta
dos servicos e garantam 0 acesso e bem-sucedida permanéncia desse alunado nas escolas,
cabendo considerar a significativa expansdo do atendimento em Educagdo Especial - de 129%
do nimero de matriculas na rede publica entre 2002 e 2006 e de 12,5% nas escolas
conveniadas. Essas mudancas demandaram a reorganizacdo da rede de apoio e servicos

especializados nas areas de deficiéncia (mental, fisica, visual, auditiva), das condutas tipicas
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de sindromes e quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos e ainda em altas
habilidades/superdotacdo (Apucarana, 2008). Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM — IV (APA, 1995), estudos epidemioldgicos sugeriam taxas de 2
a 5 casos de autismo por 10.000 individuos. Gilberg e Wing (citado por Braga & Avila, 2004)
utilizaram critérios diagnosticos que resultaram na estimativa de um caso para cada 1.000
nascimentos. Estudos sugerem que até 1 (uma) em cada 150 criangas com dez anos ou menos
podem ser afetadas pelo autismo ou desordens relacionadas — o0 que representa um total de
cerca de 300 mil criancas somente nos Estados Unidos. Embora tenhamos procurado os
nameros especificos aos casos de TGDs no sistema educacional brasileiro, estes ndo estavam
disponibilizados nas fontes governamentais consultadas.

Atualmente, encontra-se vigente nas publicacbes governamentais do Estado do
Parana, o emprego do termo Transtornos Globais do Desenvolvimento, a partir da emisséo de
novas instrugdes, as de n.° 010, 011 e 012 de 2008 da SUED/SEED®, que tratam da solicitagdo
de professor de apoio em sala de aula para atuar com alunos em sala comum e do
funcionamento da Sala de Recursos (programa da modalidade da Educacdo Especial) para
séries iniciais e finais do Ensino Fundamental nessa area. Também foram indicados quais
recursos humanos podem ser demandados, destacando-se o atendimento educacional com
professor especializado, a ser complementado, caso necessario, por atendimento
multiprofissional (Parana, 2008).

Na Instrucdo n.° 010/08 (Parand, 2008, p. 1) encontramos que o alunado com
Autismo apresenta “... alteragdes qualitativas das interacBes sociais reciprocas, na
comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo”.
Incluem-se alunos com Autismo, sindromes do espectro do Autismo e psicose infantil “... que
apresentam dificuldades de adaptacdo escolar e de aprendizagem, associados ou ndo as
limitagbes no processo do desenvolvimento biopsicossocial, que requeiram apoio e
atendimento especializado intensos e continuos, com acompanhamento nas atividades
escolares em Classe Comum”.

Com relacdo aos aspectos pedagdgicos, essas publicaces enfatizam o trabalho em
pequenos grupos e/ou individualizado, quando necessario, o qual deve partir dos interesses,
necessidades e dificuldades de aprendizagem especificos de cada aluno, cabendo a escola

oferecer subsidios pedagdgicos e formas de contribuir para a aprendizagem dos conteidos na

® Superintendéncia da Educaco, Secretaria de Estado da Educagao, considerando os preceitos legais que regem
a Educacdo Especial: LDB n.° 9394/96, Parecer CNE n.° 17/01, Resolucdo CNE n.° 02/01 e Deliberacéo n.°
02/03 — CEE.
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classe comum, com a adocdo de metodologias e estratégias diferenciadas. O objetivo dessa
forma de atendimento educacional as pessoas com TGDs ¢ “... oportunizar autonomia,
independéncia e valorizacdo das ideias dos alunos, desafiando-os a empreenderem o
planejamento de suas atividades” (Parana, 2008, grifos nossos).

Ao atentarmos para as implica¢bes praticas das politicas educacionais no cunho
visto, parece-nos relevante pensarmos as bases tedricas e metodoldgicas que as influenciam

ou mesmo determinam e que, a0 mesmo tempo, nelas encontram respaldo.

1.1.2 Publicagdes no Ocidente

O estabelecimento de formas de compreensdo do tema sob diversas perspectivas néo
€ uma novidade, nem a tentativa de compreendé-lo e denomina-lo de forma clara, uma vez
que encontramos “... na literatura, diferentes defini¢des e diferentes tipos de classifica¢ao para
esses comportamentos”. O uso do termo Condutas Tipicas, por exemplo, anteriormente
empregado nos meios educacionais e de satde, dificultou o alcance de consenso em torno de
uma s6 definigdo por se referir “... a uma variedade muito grande de comportamentos”,
(Brasil, 2002, p. 8)

Em contrapartida, segundo as discusses do Projeto Escola Viva (Brasil, 2002), a

proposicdo desse termo foi estabelecida

. na tentativa de se evitar outros rétulos, anteriormente utilizados, que
carregavam, em seu significado, uma carga de julgamento e de
desqualificacdo da pessoa a quem eles eram atribuidos. Pode-se citar, dentre
estes: transtornos de conduta, distdrbios de comportamento, comportamentos
disruptivos, desajuste social, distdrbios emocionais, etc.. Os termos
distarbio, desajuste, parecem impor ao sujeito assim qualificado, uma
caracteristica de menor valia, de defeito, de inadequacdo humana (Brasil,
2002, p. 9).

Sob esse conceito eram denominados os quadros cujas classificagdes poderiam ser
representadas por um continuo em que se identificavam comportamentos voltados para o
préprio sujeito e outros para o ambiente externo, dependendo o grau de severidade desses
comportamentos de fatores como frequéncia, intensidade e duragdo, configurando-se um

padrdo de comportamento que se mantém por um extenso periodo de tempo (Silva, 2004).
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Para Silva (2004, p. 3), o tema Condutas Tipicas de quadros neuroldgicos,
psiquiatricos e psicologicos complexos despertou muito interesse e fez com que as pessoas
buscassem incessantemente conhecimentos para compreender 0S comportamentos
apresentados por esses alunos e aprender a lidar com eles. A autora destaca as dificuldades
que as pessoas com esses quadros tém enfrentado para encontrar o seu lugar na sociedade,
uma vez que “... a escola encontra dificuldades para lidar com elas, pois parece estar sem
condicdes de educar. Os profissionais sdo insuficientes e pouco habilitados. Colegas,
vizinhos, professores e familiares acabam rejeitando essas pessoas”. Para a autora, ... olhar o
problema mais de perto e com mais cuidado, traz ainda muitas ddvidas e também mais
clareza sobre as preocupacdes que o tema em questio desperta”.

Uma vez que a compreensdo dos encadeamentos tedricos e praticos hegemonicos
acerca dos TGDs/Autismo serd necessaria para as discussdes e 0 estabelecimento dos
contrapontos tedrico-metodoldgicos que serdo tecidos com base nos pressupostos historico-
culturais, a abordagem de alguns se faz necessaria neste ponto de nossa discussao.

Segundo Bosa e Callias (2000), com base em Gillbert e em Rutter, o autismo € uma
sindrome comportamental que apresenta diferentes etiologias, nas quais se encontra
profundamente distorcido o processo de desenvolvimento infantil. Essa sindrome foi
nomeada por Leo Kanner como Autismo Infantil Precoce e teve sua primeira descri¢do
apresentada no ano de 1943, apés um acompanhamento feito por ele de onze casos de
criancas que possuiam, em comum, caracteristicas como a incapacidade de se relacionar com
outras pessoas, severos distdrbios de linguagem e uma preocupacdo obsessiva pelo que é
imutavel.

Para essas autoras, o diagnostico e as subclassificacdes do autismo estiveram, por
muitas décadas, sob o amplo rétulo de Esquizofrenia Infantil; mas nos anos 70 ja havia um
reconhecimento de que seria necessaria uma distin¢do entre as severas desordens mentais
surgidas na infancia e as psicoses, cujo aparecimento se daria mais tarde. A partir da década
de 80 passou a ser adotado o termo Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, ©...
considerando que uma séria anormalidade no processo de desenvolvimento per se esta
presente desde cedo na vida da crianca (evidéncia dessa desordem deve ser aparente nos
primeiros 36 meses de vida de acordo com o0 DSM-IV/APA (1994))” (Bosa & Callias, 2000,
p. 2).

Diante da complexidade dos quadros, o que encontramos sdo principalmente suas
descricdes, a nomenclatura oficial, como s&o chamadas pelos membros do Grupo de Trabalho

responsavel pela elaboracdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais -
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DSM — IV, 1995, em sua Introducdo - para que as finalidades clinicas, de pesquisa e
educacionais se apoiem em uma “.. ampla base empirica” (Associagdo Americana de
Psiquiatria, 1995, p. XV).

No referido Manual, na se¢do Transtornos geralmente diagnosticados pela primeira
vez na Infancia ou Adolescéncia, encontramos a descricdo dos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento como aqueles que “... caracterizam-se por prejuizo severo e invasivo em
diversas areas do desenvolvimento: habilidades de interacdo social reciproca, habilidades de
comunicagdo ou presen¢a de comportamento, interesses e atividades estereotipados” (APA,
1995, p. 65).

Em geral, esses transtornos’ se manifestam nos primeiros anos de vida e
frequentemente estdo associados com algum grau de deficiéncia intelectual. Também podem
ser observadas outras condices médicas gerais, como anormalidades cromossémicas,
infeccOes congénitas e anormalidades estruturais do sistema nervoso central. Estdo abarcados
nessa sec¢do o Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia,
Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificacao
(APA, 1995)8.

Segundo relatam Bosa e Callias (2000, p. 2), diferentes sistemas diagndsticos, como
0 DSM-1V (APA, 1995) e o CID-10 (Organizacdo Pan-Americana de Salde & Organizacao
Mundial de Saude, 1993),

... ttm baseado seus critérios em problemas apresentados em trés dominios
(triade de prejuizos), tais quais observados por Kanner por volta de 1943,
que sdo: a) prejuizo qualitativo na interacdo social; b) prejuizo qualitativo
na comunicacdo verbal e ndo-verbal, e no brinquedo imaginativo; e, ¢)
comportamento e interesses restritivos e repetitivos.

De acordo com Perissinoto (2003, p. 16), quase a mesma época, 0 pediatra alemao
Hans Asperger expds um conjunto de sinais que denominou de Psicopatia Autista, com
semelhancas identificadas com o que havia descrito Kanner. Em funcdo disso, alguns anos

depois, Lorna Wing analisou as descricbes e criou o termo Sindrome de Asperger,

" Transtorno: (der regressiva de transtornar) 1 Acdo ou efeito de transtornar. 2 Contrariedade, contratempo,
decepcao. 3 Prejuizo. 4 Perturbacdo do juizo. 5 Desarranjo. Disponivel em <http://michaelis.uol.com.br>.

® N#o colocamos como foco, no presente trabalho, uma descricéo detalhada de cada quadro, por isso trataremos
de questBes comuns entre eles. Maiores detalhes podem ser encontrados no DSM (APA, 1995; 2002) e no
CID- 10 (OPAS/OMS, 1993). Como no presente estudo o foco de nossa atengdo € o TGDs/TGDs/Autismo,
utilizaremos a nomenclatura TGDS/TGDs/TGDs/Autismo para nos referirmos as nossa consideragdes mais
especificas relativas a esse quadro, destacando a importancia de estudos futuros que abordem os demais, na
perspectiva tedrico-metodoldgica que adotamos.
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considerando a ... possibilidade de compreensdo de ambas as descrigbes como um conjunto
de elementos varidveis em grau e propds a expressao Espectrum ou Continuum de Desordens
Autisticas”.

Encontramos nos escritos dessa autora que as denominagdes Transtornos Invasivos
do Desenvolvimento (DSM — IV, 1995) e Transtornos Globais do Desenvolvimento (CID —
10, 1993) foram traduzidas de Pervasive Developmental Disorders; porém, desde 2002, com a
publicacio do DSM - IV TR, a terminologia utilizada é Transtornos Globais do
Desenvolvimento (Perissinoto, 2003). No CID-10 (OPAS & OMS, 1993, p. 367), que segue a
linha de um instrumento descritivo das caracteristicas do comportamento humano, essa
nomenclatura aparece também se referindo a um ... grupo de transtornos caracterizados por
alteracdes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e modalidades de comunicagédo e por
um repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo”, que ocorrem em
todas as ocasides e constituem uma caracteristica global do funcionamento do sujeito.

Encontramos no livro Treatment of Childhood Disorders [Tratamento das Desordens
da Infancia] (Mash & Barkley, ([19--], traducdo nossa), no capitulo sobre Autistic Disorders
[Desordens Autistas], que nelas encontrariamos uma constelacdo de problemas considerados
severos, como: extremas dificuldades de socializacdo; pouco interesse em outros seres
humanos, com satisfacdo em ficar sozinho por longos periodos; dificuldades de linguagem
(atos comunicativos primitivos); repertério rigido e limitado, idiossincrasias, estereotipias;
conduta disruptiva/autoagressao; habilidades em areas especificas e rebaixamento mental.

Tal afirmacéo nos da a dimensdo dos significativos comprometimentos apresentados
pelas pessoas que se desenvolvem sob essas condi¢cdes, mas também da dificuldade em
manter consistentes processos diagnosticos, com desdobramentos no processo de
classifica¢do, que “... durante a ultima metade do século 20 (...) foi o tema dominante no
estudo da psicopatologia” (Blashfield & Livesley, 1999, p. 3, traducdo nossa).

Segundo o referido autor, nesse periodo houve a publicacdo de cinco edi¢bes dos
Manuais Diagnosticos e Estatisticos (DSM), de quatro edi¢Ges de secGes de Desordens
Mentais da Classificacdo Internacional de Doencas (CID), assim como livros, capitulos de
livros e artigos de jornais no &mbito da classificagdo; porém essa produtividade ndo resolveu
alguns dos problemas fundamentais confrontados pela nosologia® psiquiatrica (Blashfield &
Livesley, 1999).

® Nosologia. 1 Descricéo, definicao e estudo das doengas em todas as suas circunstancias. 2 Tratado a respeito
das doencas. Disponivel em <http://michaelis.uol.com.br/moderno>.
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No que diz respeito ao autismo, Erickson (1997, p. 168, traducéo nossa) salienta que,
ao longo das ultimas décadas, apesar de haver um acordo nas discussdes profissionais acerca
do emprego de termos apropriados na descricdo de criancas com complexas caracteristicas
comportamentais, “... infelizmente, inclusive as mesmas classificacfes (rotulos, marcas) nao
tém sempre o mesmo significado para diferentes investigadores”. Alerta-nos a autora, no
momento em que escreveu o texto, para o fato de que alguns médicos e pesquisadores
estariam usando termos como psicose infantil, esquizofrenia infantil, crianca atipica e
Autismo quando havia uma crescente convergéncia para 0 uso do termo Desordem
Pervasiva/lnvasiva do Desenvolvimento, que, segundo ela, refletiria 0 impacto que esse tipo
de desordem teria em todos os aspectos do desenvolvimento infantil.

Para Bosa e Callias (2000, p. 2), sdo encontradas controversias quanto a etiologia
“.. desde as primeiras consideracdes feitas por Kanner (1943) até as mais recentes
reformulagdes em termos de classificagdo e compreensdo dessa sindrome (Rutter, 1996)”.
“Historicamente, reivindicagdes a respeito da natureza do deficit considerado ‘primario’
(inato x ambiental) tém constituido os principais postulados das teorias psicoldgicas sobre o
autismo”, afirmando elas a impossibilidade de uma interpretagdo unica e final do
conhecimento acumulado ao longo dos anos (Bosa & Callias, 2000, p. 14).

O termo Transtorno Invasivo do Desenvolvimento também foi utilizado por Kaplan e
Sadock (1998, p. 234, grifos dos autores), reconhecidos autores da area psiquiatrica. Nosso
foco na producdo desses autores reside na concepc¢do que eles tém acerca do desenvolvimento
infantil, que, para eles, “... resulta do jogo entre maturacdo do sistema nervoso central
(SNC), do aparato neuromuscular e do sistema endécrino e influéncias ambientais (por ex.,
as exercidas por pais, professores) que podem facilitar ou impedir a conquista do potencial de
desenvolvimento da crianga”.

Esse potencial, segundo eles, “... € especifico as predisposi¢cdes genéticas inatas de
cada individuo para (1) nivel intelectual e (2) transtorno mental, temperamento e,
provavelmente, certos tragos de personalidade”. Nessa perspectiva, um dos principios da
avaliacdo diagndstica de criangas e adolescentes seria a compreensdo do desenvolvimento
normal, “... a fim de entender plenamente o que constitui a anormalidade em determinada
idade” (Kaplan & Sadock, 1998, p. 234).

Ao discorrerem acerca do diagndstico e classificagdo em Psiquiatria, Kaplan e
Sadock (1998, p. 11) introduzem a nogdo de que transtorno mental “... € uma doenga com
manifestacbes psicoldgicas ou comportamentais associadas com comprometimentos

funcionais devido a uma perturbacdo bioldgica, social, psicologica, genética, fisica ou
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quimica (...) medido em termos do desvio em relagdo a algum conceito normativo”. Tal
conceito ndo € posto em relacdo com as condigdes socio-histéricas, que, por serem
diferenciadas, também encaminham as concepc¢bes de normatizacdo e de normalidade
préprias de dadas epocas e culturas.

Quando identificaram os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento com base no
DSM — IV (1995) como uma condicdo de doenca, Kaplan e Sadock (1998, p. 249)
apresentaram propostas para tratamento: 1) farmacologico - que objetivava a reducdo do “...
retraimento interpessoal pelo bloqueio dos opioides endogenos”; 2) psicologico, na forma de
apoio e aconselhamento familiar; e 3) Educacéo Especial precoce e intensiva.

A compreensdo de que o autismo, segundo Wing (citado por Assumpgdo Junior,
1997, p. 155), seria “... um especifico sintomatologico dependente do comprometimento
cognitivo” reforg¢aria uma abordagem do quadro como “... um grupo de doencas, embora traga
implicita também a nocdo de autismo relacionada primariamente a déficits cognitivos” (p.
156). O autismo corresponderia a um “... complexo de sindromes das mais variadas etiologias
e que tem um repertorio comportamental caracteristico” (Assumpgcao Junior, 1997, p. 155).

Encontramos em Kaplan, Sadock e Grebb (1997, p. 979) vérias consideracdes
acerca da epidemiologia, etiologia, caracteristicas clinicas e diagndsticas, fisicas,
comportamentais, curso e progndstico dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento,
considerados como um transtorno evolutivo-comportamental, “... acumulando-se muitas
evidéncias a favor de um substrato bioldgico”, sendo os casos associados a lesdes
neurologicas, especialmente rubéola congénita, fenilcetondria e esclerose tuberosa, a
incompatibilidade imunoldgica entre a mée e o embrido, aos achados neuroanatdémicos e
bioquimicos especificos, com uma taxa de ocorréncia em irmdos 50 vezes superior a da
populacdo em geral. Esses argumentos deporiam, nessa perspectiva, a favor da influéncia
bioldgica nos casos.

Um exemplo de premissas biologizantes pode ser encontrado em Ajuriaguerra ([19--],
p. 145), que defende que a nocéo de imaturidade devera ser abordada na patologia psiquiatrica
infantil, quer ela se exprima no EEG (Eletroencefalograma), quer seja emocional e afetiva,
intelectual ou psicomotora, uma vez que envolve um campo psicopatologico ainda mal-
definido, cujo estudo seria essencial ao conhecimento da crianga, visto que “... a patologia
lesional, por si s0, ndo explica todos os disturbios que encontramos na crianga”.

Em funcdo da predominancia dessa perspectiva bioldgica nas abordagens
tradicionalmente feitas acerca das peculiaridades das condigfes de desenvolvimento

relacionadas ao TGDs/Autismo, pareceu-nos bastante interessante uma andlise feita por
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Newsom ([19-- ou 20--?]) quando escreve a respeito da etiologia da Desordem Autistica,
segundo a qual “... a complexidade dos sistemas neuroanatdmico e neuroquimico, e a sutileza
dos processos envolvidos, fizeram da tarefa de mapear (enquadrar) o substrato biolégico do
autismo profundamente dificil”, estimando-se que uma causa definitiva pode ser identificada
em somente 5% a 10% dos casos (Rutter, Bailey & Le Couteur citado por Newsom, [19-- ou
20--], p. 423, traducdo nossa).

Destacamos que, se o referido autor inicia a discusséo acerca da etiologia sinalizando
a dificuldade em precisa-la, continua afirmando, com base em varios pesquisadores, que a
evidéncia da hereditariedade vem de estudos de gémeos e familias; que evidéncias de déficits
na funcdo executiva, atencdo concentrada, percepcdo da emocéo e a teoria da mente apontam
para um dano (prejuizo) na fronte e no mesencéfalo (ver ANEXOS A e B); e “... que achados
consistentes de autopsias e estudos de neuroimagem incluem um aumento no peso do cérebro,
atraso maturacional do cértex pré-frontal, desenvolvimento dendritico truncado dos neurénios
do sistema limbico e uma diminuicdo do nimero das células de Purkinje no cerebelo”
(Bauman & Kemper, Courchesne et al., Zilbovicius et al., citato por Newsom, [19--ou 20--],
p. 423, traducdo nossa).

Com relacdo as discussdes acerca da etiologia dos quadros, Hardman et al. (citado
por Brasil, 2002, p. 15) destacam que elas variam “... de acordo com o edificio teérico que

lhes serve de referéncia”. Entre elas se destacam:

1. Como causas biologicas, a heranga genética, as anormalidades
bioquimicas, as anormalidade neuroldgicas, as lesGes no sistema nervoso
central” (p. 15).

2. Como causas fenomenoldgicas, 0 conhecimento equivocado sobre si
mesmo, 0 uso inadequado de mecanismos de defesa, sentimentos,
pensamentos e eventos subjetivos.

3. Como causas psicologicas, 0s processos psicoldgicos, o funcionamento
da mente (id, ego e superego), as predisposicdes herdadas (processos
instintivos) e experiéncias traumaticas na primeira infancia.

4. Como causas comportamentais, eventos ambientais, tais como: falha na
aprendizagem de comportamentos adaptativos, aprendizagem de
comportamentos ndo adaptativos e o desenvolvimento de comportamentos
n&o adaptativos por circunstancias ambientais estressantes.

5. Como causas sociologicas/ecologicas, a rotulacdo, a transmissdo
cultural, a desorganizacéo social, a comunicacdo destorcida, a associacdo
diferencial, e interagbes negativas com outras pessoas (Hardman et al.,
citado por Brasil, 2002, p. 16).

A hegemonia de uma forma de compreensao que prima pelo aspecto bioldgico fica

evidenciada mesmo quando encontramos uma proposi¢do de analise do autismo como uma
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Desordem da Empatia (Gillberg, 1995, p. 71). Tratando de uma ... corrente de eventos
patogénica” no autismo, 0 autor cita inimeras pesquisas para afirmar que os achados

(13

decorrentes “... sugerem que o0 autismo tipico pode surgir na base de inespecifico dano
cerebral”. O autor também aponta que “... ha agora uma evidéncia crescente de que, a0 menos
em alguns casos, fatores genéticos estdo em operagao no autismo”.

Com relacdo aos aspectos clinicos, Gillberg (1995) descreve detalhadamente o
aparecimento precoce, as anormalidades nas relacGes sociais e no desenvolvimento da
comunicacdo, 0s interesses, atividades e comportamentos restritos, repetitivos e
estereotipados e os “... problemas que s&o quase universais, mas que nao estdo entre 0s
critérios diagnosticos” (p. 66) como as respostas anormais a estimulagdo sensorial e outros
problemas comuns, como hiperatividade, modismos alimentares como os food fads
(maneirismos alimentares), comportamento autoagressivo, além do perfil cognitivo, aspecto
no qual todos os individuos apresentariam problemas (Rutter ctado por Gillberg, 1995, p. 68,
traducéo nossa).

Ao finalizar sua andlise acerca da etiologia, Gillberg (1995, p. 72, traducdo nossa)
afirma que o autismo “... ¢ melhor conceituado como uma desordem comportamental”’; ndo
sendo t&o especifico como se acreditou anteriormente, devendo-se a sua existéncia a multiplas
etiologias. Interessante ressaltar sua ideia de que “... obviamente, as sindromes autisticas ndo
sdao condigdes ‘novas’ tipicas das sociedades urbanas e industrializadas do século XX”, como
havia sido pensado, segundo ele, por Tinbergen & Tinbergen (1983), ndo havendo indicio
forte de que o autismo fosse mais comum na area urbana que na rural, ou que, em sua forma
“classica”, seria mais comum atualmente que dez ou vinte anos atras™®.

Ao tratarem das Desordens do Desenvolvimento Social-Emocional, incluindo nelas o
Autismo, a Sindrome de Asperger, o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade e o
Disturbio de Conduta, Blakemore e Frith (2005) relatam ter notado que é frequente certa

(13

relutancia em se reconhecer a relevancia da ciéncia do cérebro, “... especialmente quando
estamos considerando problemas que se manifestam nas areas de desenvolvimento social e
emocional”, havendo, talvez, segundo expdem as autoras, ““... uma suposi¢do subjacente que
essa espécie de problema deveria ter uma explicacdo nas relagBes sociais e emocionais da

pessoa” (Blakemore & Frith, 2005, p. 94, traducdo nossa).

10" Esse posicionamento é a contraposic&o ao que buscamos salientar com o presente estudo, no que diz respeito
a dialética entre os aspectos bioldgicos e sociais, histéricos, com relacéo a constituicdo dos individuos que se
encontram sob a condi¢do de TGDs/Autismo.
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Para as autoras, cuja forma de compreensdo das condi¢Oes de desenvolvimento
citadas enfatiza a determinacgdo do aspecto bioldgico, essas desordens seriam um desafio para
a Educacéo, pois, segundo elas, a no¢do de que as “... desordens do desenvolvimento sdo
causadas por uma sutil anormalidade cerebral ainda néo é aceita de modo geral”. Defendem a
ideia de que a “.. compensagdo™ pode ser possivel, mesmo que a cura ainda ndo seja”,
cabendo & Educacdo ndo curar, mas melhorar a qualidade de vida dos individuos afetados
(Blakemore & Frith, 2005, p. 110, traducdo nossa).

A nocdo do desafio que o tratamento do autismo representa para a comunidade
cientifica e profissional é salientada por Windholz (1995, pp. 179-180). Segundo ela, nos
altimos trinta anos “... uma variedade de tratamentos, pautados em orientagdes tedricas
diversas e de diferentes niveis de abrangéncia (...) foi usada na tentativa de tirar a pessoa com
autismo do seu isolamento, lidar com suas dificuldades e as distor¢fes no desenvolvimento de
suas habilidades cognitivas, de comunicagao e socializagao”.

Nesse sentido, a autora cita os tratamentos medicamentosos e as terapias
psicanalitica, comportamental, de orientacdo cognitiva, de integracdo sensorial e de contencédo
com vistas a aquisi¢do de um “... repertorio mais funcional”’. Em sua opinido, a terapia
comportamental ¢, atualmente, “... a mais desenvolvida, confiavel e eficaz, no atendimento da
pessoa com autismo” (Windholz, 1995, p. 180).

No artigo Autismo: breve revisdo de diferentes abordagens, Bosa e Callias (2000)
examinam as diferentes abordagens no estudo do autismo como a abordagem psicanalitica, a
teoria afetiva, a teoria da mente e teorias neuropsicoldgicas e de processamento da
informagdo. Apontam suas principais contribuigdes e limitagOes e afirmam a necessidade de
integracdo dos diferentes dominios e de investigacbes que incluam tanto as deficiéncias
guanto as competéncias sociais dos individuos com autismo, o que, segundo elas, auxiliaria
no reconhecimento das diferencas individuais ao longo do continuum autista. Pelo modo
como expdem a questdo, consideram possivel a convergéncia de diferentes tipos de
atendimento, decorrentes de bases teoricas também diferenciadas, em prol de uma resposta
cientifica a condicdo do autismo.

Ao tratarem das teorias psicanaliticas, Bosa e Callias (2000) apontam, com base em
Maratos (1996), que a preocupacdo da maioria dos psicanalistas, mais que em questdes

etiologicas, reside em descrever o funcionamento mental, os estados afetivos e 0 modo como

1 Como as autoras ndo especificam a natureza dessa compensacdo, se biolégica ou educacional, pesa a
diferenca conceitual entre elas e o que propde os conceitos de Compensagdo e Supercompensacao postulados
por Vigotski ao escrever sobre a Defectologia, no Tomo V de suas Obras Escogidas (1989).
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essas criangas se relacionam com as pessoas. As autoras apontam que especulagdes a respeito
da génese do autismo surgiram com a tese inicial de Kanner (1943) de que criangas autistas
sofriam de uma falta de habilidade para se relacionar emocionalmente com outras pessoas.

Nas duas décadas seguintes, sob tal prisma tedrico, o autismo foi atribuido a causas
psicogénicas, formuladas a partir de observacbes clinicas e da abordagem psicanalitica.
Melanie Klein, pioneira no reconhecimento e tratamento da psicose em criancgas, explica o
autismo em termos de inibicdo de origem constitucional do desenvolvimento, cuja angustia
decorria do intenso conflito entre instinto de vida e de morte, em combinacdo com as defesas
primitivas e excessivas do ego. Assim, seria central na sindrome o bloqueio da relagdo com a
realidade e do desenvolvimento da fantasia, que culminaria com um déficit na capacidade de
simbolizar (Bosa & Callas, 2000).

Segundo Bosa e Callias (2000), com base nesses e em outros conceitos
psicanaliticos, tem-se a nocdo de que o bebé se retiraria para um mundo proprio, como
consequéncia da falha na modulacdo de suas pulsdes instintivas ao organizar suas reacoes
formativas e defesas, 0 que impediria o desenvolvimento de uma verdadeira relagcdo objetal.
Nessa perspectiva, 0 autismo foi compreendido como uma reagdo autobnoma a “rejeigdo
materna” por parte da crianga, cuja raiva a leva a interpretar o mundo a imagem da sua colera
e a reacdo de desesperanca (Bettelheim citado por Bosa & Callias, 2000).

A crianca autista, de acordo com esse referencial, é concebida como vivendo em um
estado mental de diferenciacdo insuficiente entre estimulos vindos de dentro ou de fora do
corpo, sendo incapaz de construir representacdes emocionais. O autismo, neste sentido, seria
uma defesa contra o desmantelamento do ego, havendo, segundo alguns autores, a
necessidade de mobilizar nessas criancas a atencdo a fim de possibilitar uma relacéo coerente
com o0s objetos e com o seu préprio self (Bosa & Callias, 2000).

No que diz respeito a abordagem terapéutica, para Maratos (citado por Bosa &
Callias, 2000), mesmo que causas organicas sejam identificadas, um dos aspectos basicos da
abordagem terapéutica sera mantido: a analise dos processos mentais. Nessa perspectiva, o
autismo resultaria da falta de experiéncias vitais na infancia, que, por sua vez, poderia se
originar de fatores intrinsecos, extrinsecos ou de ambos, e ndo da tese de Bettelheim (1967),
por exemplo, de que ele seria um transtorno decorrente de problemas na qualidade da
maternagem.

Em Bosa e Callias (2000) encontramos que, dentre as teorias afetivas, uma em
especial sugere que a origem do autismo seria uma disfuncdo priméria do sistema afetivo:

uma inabilidade inata basica para interagir emocionalmente com os outros. Essa inabilidade,
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por sua vez, conduziria a uma falha no reconhecimento de estados mentais, bem como a um
prejuizo na habilidade para abstrair e simbolizar. Como consequéncia dessa disfuncéo afetiva
basica se dariam os déficits no reconhecimento da emocédo e na habilidade de utilizar a
linguagem de acordo com o contexto social, o que seria impeditivo de uma experiéncia social
intersubjetiva, que estaria associada a capacidade inata de perceber e responder a linguagem
corporal (por exemplo, expresséo facial, vocal e gestual) e de inferir emocdes a partir dessa
linguagem. Nessa abordagem, os bebés vém ao mundo j& equipados com a capacidade de
extrair significado afetivo da fisionomia e das atitudes das pessoas, ou seja, de estabelecer
relacOes afetivas reciprocas. Seria essa habilidade que os capacitaria, entdo, a diferenciar as
pessoas das coisas e a compreender o0s estados mentais do self e dos outros.

Constata-se ainda o surgimento das explicacdes de danos, por exemplo, na
habilidade de desenvolver uma teoria da mente, que significa a capacidade de atribuir estados
mentais a outras pessoas e de prever o comportamento delas em funcéo destas atribuigdes
(Premack & Woodruff citado por Bosa & Callias, 2000), o que envolveria um sistema de
inferéncias sobre estados que ndo sao diretamente observaveis, constando que seria inato o
impulso inicial para essa habilidade, mas que o processo em si seria aprendido mediante a
interacdo com os cuidadores e com outras pessoas

Nesse processo, a crianga incorporaria as informacdes da psicologia popular
disponivel na sua cultura. Sob o referencial da teoria da mente, uma crianca teria a
capacidade de atribuir a si propria ou a outrem estados mentais como desejos, crengas e
intencdes, 0 que estaria presente por volta dos trés anos de idade (Bosa & Callias, 2000).

Com relacdo as teorias neuropsicoldgicas e de processamento da informacéo, Bosa e
Callias (2000) ressaltam as conclusdes de Hermelin e O’Connor (1970) de que as criangas
autistas apresentariam déficits cognitivos especificos como, por exemplo, problemas na
percepcdo de ordem e significado (ndo explicados por deficiéncia mental) e a tendéncia a
armazenar informacdes visuais através de codigo visual (mas nédo verbais e/ou auditivas).
Outros estudos teriam apontado, segundo as autoras, resultados semelhantes: a resposta
atipica de criangas autistas a estimulos sociais e ndo sociais.

Ao abordarem a fungdo executiva, Bosa e Callias (2000) sinalizaram a crenga de que
a capacidade de planejamento e desenvolvimento de estratégias para atingir metas estaria
ligada ao funcionamento dos lobos cerebrais frontais (Duncan citado por Bosa & Callias,
2000), surgindo, em fungdo da semelhanga entre o comportamento de individuos com
disfuncdo cortical pré-frontal e o daqueles com autismo (inflexibilidade, perseveranca,
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primazia do detalhe e dificuldade de inibi¢do de respostas), a hipdtese de comprometimento
da funcdo executiva como déficit subjacente ao autismo.

Bosa e Callias (2000) abordam, finalmente, a teoria da coeréncia central, cuja base
seriam diferencas no sistema de processamento da informacdo em criancas com autismo (Frith,
1989). De acordo com isso, coeréncia central seria a tendéncia natural em juntar partes de
informagdes para formar um “todo” provido de significado, cuja falta seria uma das
caracteristicas mais marcantes no autismo. Segundo as autoras, seria interessante nessa teoria a
explicacdo de habilidades que podem estar preservadas ou mesmo mostrar-se superiores nesses
individuos, e ndo somente seus déficits.

Concluindo, Bosa e Callias (2000) apontam que as contribuicdes e limitacdes das
abordagens aqui apresentadas merecem destaque, ressaltando que estudos na area do autismo
representariam uma importante contribuicdo a psicologia do desenvolvimento, pois lancariam
luzes sobre o papel da interagdo dos processos constitucionais e ambientais no
desenvolvimento humano. Algumas teorias, como a de processamento da informag&o, teriam
um papel fundamental no que diz respeito a intervencdo, pois o conhecimento das formas
como criangas com autismo apreendem o mundo reverte em estratégias de acdo, por
exemplo, na préatica psicopedagdgica com essas criangas.

N&o obstante, as autoras apontam que, apesar de haver uma expansdo consideravel
de pesquisas sobre o0s aspectos sociais e cognitivos na area do autismo, uma Unica e final
interpretacdo do conhecimento acumulado ao longo dos anos permaneceria impossivel,
segundo elas, por varias razbes, como o fato de os diferentes achados ainda ndo cobrirem
toda a extensdo de diferencas individuais ao longo do espectro. As autoras sinalizam que s&o
necessarios mais estudos que investiguem as competéncias sociais destes individuos (e ndo
somente suas deficiéncias) e suas implicagcdes para a identificagdo precoce da sindrome.

Apontam elas, ainda, a controvérsia do diagnéstico diferencial, e encerram suas
conclusbes tratando da polémica em torno dos fatores causais (afetivos, cognitivos,
biolégicos) na determinacdo da sindrome, e acentuam que, embora a interacdo desses
processos tenha sido proposta e teoricamente reconhecida, sua operacionalizacdo ainda seria
um grande desafio para os futuros estudos.

Encontramos em um artigo produzido por um grupo de pesquisadores de renomadas
universidades americanas a contemplacdo dos mecanismos cerebrais na compreensdo do
autismo. Para eles, ““... um mau funcionamento precoce de cada sistema neural no cérebro foi
proposto como central para a patobiologia do autismo”, ¢ a ocorréncia de problemas sociais,

de linguagem e comportamentais sugere que a sindrome afete um arranjo de sistemas neurais
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funcionalmente diverso e amplamente distribuido (Volkmar, Lord, Balley, Schultz & Klin,
2004, p. 145, traducdo nossa). A partir desse pressuposto quanto ao tratamento e as
intervencdes recomendadas por eles, encontram-se as intervencdes psicoldgicas e as
educacionais na linha da Andlise Aplicada do Comportamento (cumpre ressaltar que “...
nenhuma abordagem sozinha é a melhor para todos os individuos ou mesmo ao longo do
tempo para o mesmo individuo™), e a intervengdo farmacoldgica. Mesmo reconhecendo 0s
progressos no campo, com avangos nos estudos sobre diagnostico, genética,
psicofarmacologia, tratamento e neuroimagem, os autores sinalizam que ainda ha muito a
fazer como diretrizes futuras (Volkmar et al., 2004, p. 150).

Inimeros exemplos de propostas tedricas e de intervencdo que priorizam ou atentam
mais para 0 aspecto bioldgico na explicacdo do desenvolvimento e aprendizagem do homem
constituem importante influéncia na compreensao que os educadores tém acerca dos autismo,
especialmente dentro das praticas em instituicbes de Educacdo Especial. Podem-se citar, entre
eles, 0 Método Estruturado (tratamento e educacdo de criancas autistas e com dificuldades de
comunicacdo relacionadas - TEACCH), os programas Lovaas (andlise aplicada do
comportamento) e o Programa Son-Rise (inspirados pelo Autismo), os sistemas de
comunicagdo por trocas de figuras (PECS) e de comunicacdo alternativa (PCS) e outros
(Mcelroy, 1996; Mash & Barkley, [19--]; Erickson, 1997; Farrell, 2008). Esses exemplos séo
de inegavel importancia para a compreensdo que os educadores tém acerca dos autismos e
orientam os atendimentos educacionais para esse alunado.

O pressuposto fundamental dessa abordagem reside na primazia do aparato biol6gico
e nas predisposicdes inatas, ja& que a énfase & posta nos processos maturacionais, 0 que
subsidia muitas das concepc¢des de desenvolvimento, normal e anormal, nas areas médica e
psicolégica, a exemplo da Psicanalise, da Epistemologia Genética de Jean Piaget, do
Comportamentalismo, entre outras, considerando-se a frequéncia com que sao observados na

populacdo como critério de inclusdo em determinada classificacéo e diagnostico.

1.1.3 Abordagens e atendimentos educacionais hegemonicos

No desenvolvimento das primeiras pesquisas a respeito das criangas com autismo,
sob o enfoque da teoria behaviorista, forte tendéncia na area, destacaram-se aquelas
empreendidas por Ferster (1961) e Ferster e DeMyer (1961, 1962), realizadas em laboratorio,
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. cuja contribuicdo foi explicitar, de forma concreta, a aplicabilidade dos principios de
aprendizagem ao estudo de criangas com disturbios de desenvolvimento a partir de
adequacdes ambientais que provocavam alteragdes no comportamento dessas criangas” (Orrq,
2008, p. 2). Como fundamento, Ferster (1961) assumiu 0s pressupostos operantes de que o
comportamento é controlado por suas consequéncias, sinalizando que, em fungédo de variaveis
historicas e ambientais, 0 comportamento da crianga com autismo ndo seria funcional.

De acordo com Orru (2008), a abordagem behaviorista para o trabalho com autistas
compreende procedimentos de avaliagdo comportamental, de treino de repertorios de apoio
(verbais e perceptivo-motores), treino em interagdo social, comportamento verbal e
comportamentos académicos, objetivando a redugdo de comportamentos excessivos
(estereotipias e fala ecolalica acompanhadas de falta de atencdo) e a ampliacdo da atencdo do
sujeito. Entre os procedimentos de treinamento de comportamentos (repertorios) se utilizam:
acOes de imitar e de observar instrucBes apresentadas (repertérios de apoio); nomeacao; posse
de objetos e descricdo de acOes diversas (verbais); reconhecimento das partes do corpo e
discriminacdes perceptivo-motoras (Orru, 2008).

Nessa perspectiva, 0 tratamento e as intervengdes recomendadas se encontram
especialmente na linha da Analise Aplicada do Comportamento®?, com avancos reconhecidos
nos estudos sobre diagndstico, genética, psicofarmacologia, tratamento e neuroimagem,
conquanto se saiba que ainda ha muito a fazer como diretrizes futuras (Volkmar et al., 2004,
p. 150), conforme ja pontuamos anteriormente. Essas propostas, embora reconhecam a
importancia dos processos educacionais, ndo deixam de se pautar no aspecto organico como
determinante, ou no meio social imediato.

Quanto a proposicdo de uma teoria comportamental sobre criangas com autismo
encontramos frequentes e elogiosas referéncias ao trabalho de Lovaas e Smith (citado por

Windholz, 1995), que se apoia em quatro principios:

(1) as leis de aprendizagem respondem adequadamente pelo
comportamento da crianca com autismo e provéem a base para seu
tratamento ;

(2) criancas autistas apresentam muitos déficits comportamentais
distintos, que podem melhor ser descritos como retardos de desenvolvimento
e ndo como um déficit central;

12 Esta abordagem tem como maior representante Skinner (1904-1990), psic6logo norte-americano que ... é um
dos proponentes do behaviorismo com relagdo ao comportamento (observavel) determinado pela sua relagao
com o meio quimico, fisico e social na forma de estimulos antecedentes como discriminativos de uma
contingéncia e consequentes como reforco ou punicdo que fortalece ou enfraquece a frequéncia de emisséo do
comportamento com a instituicdo do conceito de condicionamento operante, em que todo o comportamento
fica sujeito a mecanismos de controle através de situagdes de reforgo ou punigdes” (Orra, 2008, p. 1).
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(3) criancas autistas aprendem, desde que colocadas em ambientes
especiais; e

(4) o fracasso de criangas autistas em ambientes normais e seu sucesso em
ambientes especiais indica que seus problemas podem ser vistos como um
desajuste entre seu sistema nervoso e o ambiente, que pode ser resolvido
através da manipulacdo do ambiente (Windholz, 1995, pp. 184-185).

Para se implantar a terapia comportamental da crianca com autismo, segundo Lovaas
e Smith (citado por Windholz, 1995, p. 201), é necessario ter uma filosofia da acdo e obedecer
a quatro fases: (1) avaliagdo comportamental; (2) selecdo de metas e objetivos; (3) elaboracdo
de programas de tratamento; e (4) a intervencdo propriamente dita, uma vez que “... empenho
e criatividade podem muito”.

Outras intervencBes em alunos com transtornos do espectro autista sdo sugeridas por
Farrell (2008, p. 87):

... 0 ensino estruturado, 0 programa Lovaas, interacdo intensiva, terapia de
interacdo musical, sistemas de sinais para comunicacdo, o PECS, 0 manejo
de comportamentos desafiadores, trabalho em pares e grupos, como lidar
com transicOes, historias pessoais, adultos aprendendo a utilizar a fala e
cognicdo afetiva.

Para os behavioristas, é a relacdo com o meio ambiente o fator que determina o
desenvolvimento e a aprendizagem como dois processos sobrepostos, sendo a aprendizagem
concebida como uma mudanca observavel nos comportamentos do individuo, circunstancia
que envolveria “... recompensa e controle, planejamento criterioso das contingéncias de
aprendizagem, das sequéncias de atividades e modelagem do comportamento do homem, por
meio de manipulagdes de reforgos” (Orra, 2008, p. 1). Nessa perspectiva, a aprendizagem
pode ser diretamente observavel pelas respostas emitidas pelo aluno, que assume o papel de
receptor do conhecimento (Orru, 2008).

Ao professor, entdo, cabe a fungdo de manipular as condi¢bes do ambiente e avaliar
as metas de ensino a partir da média das respostas do aluno; ja o desenvolvimento seria
concebido como uma reacdo do sujeito aos estimulos do meio ambiente. Na abordagem
comportamental, a aprendizagem e o desenvolvimento resultariam do condicionamento do
meio, sendo a Educacdo um programa de formacgao de habitos em alunos “... com a finalidade
de tratar os comportamentos inadaptados por meio de conteudos, habitos, comportamentos e
acOes desejaveis que sao treinadas” (Orra, 2008, p. 2).

No ambito do desenvolvimento da linguagem, o dialogo seria considerado como uma

complexa cadeia de comportamentos verbais e relacbes de reciprocidade aluno/professor e
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aluno/colegas, “... sendo todas as agdes reduzidas ao condicionamento do sujeito através de
contetidos selecionados pelo professor para a memorizagdo reprodutiva de comportamentos
vazios de sentido e de significado” (Orru, 2008, p. 2).

Nessa perspectiva, ao professor cabe fornecer modelo, seguindo uma determinada
sequéncia, além de induzir o aluno a emitir as respostas desejadas por meio de pistas verbais
(que aos poucos sao retiradas) conforme as respostas do aluno estiverem sob o controle das
instrucdes dadas. O tratamento do autismo envolve, assim, ... um procedimento abrangente e
estruturado de ensino-aprendizagem em conjunto com terapias médicas, seguindo os critérios
funcionais e sociais, a fim de superar rétulos, diagnosticos ou resultados psicométricos que
podem evidenciar imprecisdo” (p. 3). Assim, todas as acfes do professor seriam repletas de
treino e repeticbes, a fim de que o aluno aprenda a realizar o comportamento desejado e
adequado (Orru, 2008).

Uma denuncia de quanto, no Brasil, estudos sobre criangas com autismo e psicose
infantil ainda sdo escassos e recentes, é feita por Vasques e Baptista (2003, p. 1). Segundo
alerta dos autores, no campo da Saude ¢ da Educagao faltam “... dados sistematizados sobre
guem sdo e onde estdo estas criancgas, sobre 0s servi¢os oferecidos, o percurso escolar e as
possibilidades de escolarizagdo”, o que poderia se dever a profunda discordancia entre os
profissionais sobre 0 que sejam 0 autismo e as psicoses infantis, suas causas e as alternativas
de intervencdo, segundo 0s autores.

Relevante é a constatacdo feita por esses autores de que a maioria dessa populacao
ndo conta com assisténcia em servicgos e possibilidades de atendimento, pesando o fato de que
uma significativa parcela dos profissionais desconhece o que sejam estes transtornos. Assim,
“... a desinformacgdo e o preconceito acabam contribuindo para uma situagdo de desamparo e
exclusdo social, sobretudo daqueles menos favorecidos economicamente” (Vasques &
Baptista, 2003, p. 1).

Para Vasques e Baptista (2003), é inegavel a potencializacao das dificuldades quando
a falta de recursos financeiros restringe ainda mais o acesso ao atendimento. Cruzando as
informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (Brasil, 1997) acerca da
situacdo de pobreza em que vivem 25% dos sujeitos de zero a 17 anos (rendimento familiar
per capita de até meio salario minimo) com a faixa de incidéncia dos TGDs, os autores
estimam que, hoje, no Brasil, entre 14.500 e 21.700 criancas e adolescentes apresentam esse
quadro clinico associado a condicéo de pobreza.

Levar em consideracdo a educacdo das criangas e adolescentes com TGDs, segundo

Vasques e Baptista (2003), tornou-se necessario a partir do movimento da educacdo
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integradora, que defendia o ensino comum como local prioritrio para o atendimento
educativo de todos os alunos, ainda que existisse forte tendéncia a que esses alunos
estivessem separados do ambiente socioeducacional. Diante da complexidade dessa
problematica, os autores apontam a necessidade de que ela seja compreendida mediante a
contemplacdo de multiplas determinacdes: desde crenca de que tais criangas ndo seriam
capazes de aprender até a de que a escola ndo teria como contribuir com criangas que
apresentam comportamentos tdo diferenciados (Vasques & Baptista, 2003).

Abordando o atendimento educacional oferecido a criancas com autismo investigado
por Oliveira (2002), Vasques e Baptista (2003) apontam dados importantes, como a tendéncia
a associar o autismo com incurabilidade e estagnacdo, a énfase na correcdo da defasagem
apresentada pelo sujeito e a impossibilidade de inclusdo, esta ultima, justificada pela
gravidade do quadro aliada a falta de preparo da escola, dos professores e de toda a
comunidade escolar, evidenciando-se certa imobilidade, mesmo diante dos avancos da
educacdo, conforme opinido dos autores. Eles também apontam as discussdes de Tezzari e
Baptista (2002), que sinalizam uma grande valorizacdo do atendimento psicoterapico aos
alunos psicéticos, possivelmente desvalorizando outros tipos de intervencao.

Vasques e Baptista (2003, p. 8) constatam a preconizacdo da importancia da escola
para o desenvolvimento de criangas com TGDs em diversos autores, com a afirmacédo de que
a “... educagdo poderia se transformar em uma ‘ferramenta’ a favor do desenvolvimento
global destas criangas”. Tal abordagem redimensionaria a importancia e a fun¢do da escola,
considerada fundamental no oferecimento de uma ordenagdo, de ... leis que regem as
relagdes entre os humanos, que regem o simbolico”, podendo a crianga tomar o que puder
(Kupfer citado por Vasques & Baptista, 2003, p. 8).

Para Vasques e Baptista (2003, p. 9), a escola é o lugar de crianca, € 0 espago
destinado ao infantil, onde sdo veiculados, em todo ato educativo, a aprendizagem de
conhecimentos especificos e os conhecimentos existenciais, submetendo “... os aprendentes as
marcas comuns ao humano - na medida em que transmitem a histdria e filiam a cultura”,
estabelecendo-se assim, através da educagdo, “... os vinculos de filiagdo e pertenca entre
sujeitos”, considerados essenciais para as criangas com graves problemas.

Desse ponto de vista, 0s autores preconizam a legitimidade da insercdo de criancas
com psicose infantil e autismo nas escolas em seu valor constitutivo, ja que, com a insercao
escolar, torna-se possivel “... uma retomada e reordenacdo da estruturacdo psiquica do

sujeito”, desde que haja uma aposta permanente na educabilidade do outro, o reinventar
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incessante dos modos de agir e das possibilidades de escutar e de educar o outro, de se
aproximar dele (Meirieu citado por Vasques & Baptista, 2003, p. 9).

A ideia defendida pelos autores é a da articulacdo entre diferentes campos do
conhecimento, apontando que profissionais e pesquisadores da educacdo e salde vém
conjugando esforgos nesse sentido, a partir “... do pressuposto de que a escola é fundamental
para a constituicdo de um sujeito psiquico e social - independente dos limites que o sujeito
apresente” (Vasques & Baptista, 2003, p. 9).

Considerando a escola e o professor, Vasques (2008, p. 4) aponta para o
oferecimento ao aluno de outras interpretagdes, “... interrogando sentidos que, muitas vezes,
cristalizaram-se em fungdo dos diagnoésticos, classificagdes, avaliagdes, etc.”, e propde que o
foco se deslogue do sujeito com autismo ou psicético para o professor ou para o terapeuta,
considerados “... 0 outro que Ié, interpreta e constroi possibilidades, implicando-o na
constru¢do de uma perspectiva” (p. 5). Interessante atentarmos para o que destaca a autora
quanto aos percursos educacionais e aprendizagens, compreendidos como nédo residentes,
unica e exclusivamente, no aluno ¢ em suas condigdes inerentes, considerando que os “
processos escolares sdo construidos no encontro entre sujeitos e instituigdes”.

Para Vasques (2008, p. 5), a existéncia de madltiplas interpretacbes, mesmo
impedindo um consenso acerca dos sujeitos com autismo, de suas possibilidades de
aprendizagem e escolarizagdo e sobre a funcdo da escola e da educacdo, ndo constitui um
limite tedrico-préatico. Para ela, ao contrério, essa dissonancia representaria “... um primeiro
passo no sentido de admitir solucbes diferentes para as questdes suscitadas no atendimento
destas criangas ¢ adolescentes”.

Importante destacar o que revela Vasques (2008), com base em seus estudos sobre a
educacdo dessas criancas, acerca do uso indiscriminado de termos como avaliagédo e
diagndstico, tidos como expressdes que “... congregam praticas, conceitos e objetos bastante
heterogéneos, ndo submetidos a discussao” (p. 11). Com base em Lemos (1986), a autora
pensa ser necessario ... suspender a familiaridade das palavras e expressdes” e problematizar
os diagndsticos, desnaturalizando-os.

Ao se interrogar acerca da historicidade dos modelos diagnosticos e de sua utilizacdo
nas pesquisas, Vasques (2008, p. 12) relata perceber quao frequentemente ... 0 diagndstico é
tomado como normalizador, suspendendo 0s enigmas e possiveis surpresas advindas do
encontro entre sujeitos e instituicdes”. O diagnostico se equipararia com o classificar ou
desvelar, trilhando um ... caminho ja naturalizado, tragado, percorrido e definido pelas

caracteristicas internas ou externas do sujeito, da crianga”. Isso remete “... & ideia de uma
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natureza prépria do autista, do psicético”, buscando-se ... nos catélogos, se¢des e subsecoes,
ndo s6 a descricdo como a propria esséncia do ser”.

Assim, o apelo de Vasques (2008, p. 12) para os campos da educacdo e educagédo
especial é que se problematize o diagnostico, que “... circula sem maiores gquestionamentos,

esvaziado de seu valor de conceito”, reduzindo o aluno ao seu comportamento. Para ela,

... Como uma espécie de moldura, o diagnostico, neste sentido, enquadra, e
no interior desse quadro instalamos a crianga, acreditando que ela pode ser
modificada, adaptada, corrigida. A realidade do autista Ihe é natural, sendo
explicada pela ciéncia e explicitada através do diagnostico, das
classificacOes e avaliagdes (Vasques, 2008, p. 13).

Como essencial é tomada pela autora a experiéncia da escolarizacéo, que envolve

... uma construgdo compartilhada a partir dos nossos pressupostos a respeito
de escola, aluno, educagdo, infancia etc. Tais antecipagfes ganham
significados a partir do contexto, da historicidade e da interpretacdo dos
sujeitos e instituicdes envolvidas. Termos como Autismo, psicoses infantis e
Transtornos Globais do Desenvolvimento, referem-se a conceitos,
construgdes linguisticas, oriundas de diferentes racionalidades e
epistemologias. Sistemas mais ou menos fechados que armam determinadas
perspectivas. Ha sempre o risco de essencializar ou naturalizar nossas lentes
e concepgdes, sobretudo, se generalizamos ou desconsideramos os limites do
conhecimento. O diagndstico da-se nessa zona tensa e de risco, e sua
legalidade ndo pode mais ser justificada pela demanda de uma orientagdo ou
caminho prévio. Dai a importancia do continuo movimento de auto-
esclarecimento acerca dos nossos juizos. O processo reflexivo sobre as bases
do proceder ¢é fundamental, pois o ndo esclarecimento leva a
desresponsabilizag¢ao” (Hermann citado por Vasques, 2008, p. 13).

Para Vasques (2008, p, 14), diversos sdo os esforcos “... para delimitar, definir, medir
e classificar os comportamentos, os déficits, os genes; para ler e interpretar os siléncios, sons,
olhares e auséncias; bem como para estabelecer procedimentos educacionais ¢ terapéuticos”.
O atendimento educacional com vistas a adaptacéo e aprendizagem funcional desses alunos é
amplamente recomendado, e, com base em ideais de normalidade, os educadores, psic6logos,
psicanalistas, psiquiatras e institui¢cfes se organizam em torno de uma racionalidade técnica e
instrumental, subsidiados pela crenga de que “... h4 apenas uma unica verdade, uma Unica
descricdo do ser autista, reduzida aos seus sintomas e comportamentos (a)tipicos”, o que
justifica ... interpretacGes empobrecedoras, objetivadoras” (VASQUES, 2008, p. 14).

H& uma convocacdo pertinente feita por Vasques (2008, p. 14) para que seja

interrogada e transformada a “... racionalidade restrita que acompanha as classificacOes
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médicas e psicopatologicas e a consequente limitagdo dos processos interventivos”.
Suspendendo-se respostas preconcebidas, para a autora, abre-se um espago para percursos
alternativos a impossibilidade e ineducabilidade.

Finalizando esta secdo, pensamos serem pertinentes algumas consideracgdes criticas
iniciais antes de pensarmos quais desvios percebemos nos encaminhamentos contemplados,
de destacarmos os conceitos vigotskianos relativos a defectologia de modo geral e a crianca
dificil, que mais especificamente constituirdo a base de nossas reflexdes, e de tecermos
algumas consideracgdes acerca das contribuicdes tedrico-metodoldgicas colhidas da frutifera e
admirdvel obra vigotskiana, fonte inesgotavel de inspiracdo, como também dos demais
pensadores da Teoria Historico-Cultural, no intuito de encaminharmos nossos passos para
uma compreensdo historicizada do psiquismo humano nos casos de TGDs/Autismo e de
pensarmos em repercussdes praticas possiveis com base nesse pressupostos.

Embora ressaltem a importancia da escola para as criangas com autismo, Vasques e
Baptista (2003) o fazem dentro de uma perspectiva tedrica diferente da proposta pela Teoria
Histdrico-Cultural. Se em alguns momentos contribuem com reflexdes interessantes e
imprescindiveis para uma apropriada compreensdo da importancia do atendimento
educacional desse alunado, em outros Vasques e Baptista (2003) ndo apresentam um
referencial tedrico-metodoldgico claro.

Um dos fatores de diferenciacdo, por exemplo, esta na defesa que fazem da ideia de
ser a escola fundamental “.. para o desenvolvimento ou a conservacdo das ilhas de
inteligéncia que as criangas ja possuem”. Tais ilhas, possibilidades pontuais de aprendizagem,
sdo consideradas “... qualidades intactas que se ndo reconhecidas e estimuladas podem
desaparecer, levando a uma deficiéncia mental” (Kupfer citado por Vasques & Baptista, 2003,
p. 8), uma perspectiva naturalizante, que ndo encontra respaldo ou sustentacdo na agenda de
discussdes e pressupostos da psicologia vigotskiana.

Outro autor adotado por Vasques e Baptista (2003) que néo trabalha na perspectiva
historico-cultural é Jerusalinsky (citado por Vasques & Baptista, 2003), para quem a escola,
do ponto de vista da representacdo social, seria uma instituicdo normal da sociedade por onde
circularia a normalidade social, permitindo ao aluno sentir-se socialmente reconhecido, o que,
para ele, teria um efeito terapéutico. Tudo se apoia numa concep¢do de atendimento clinico,
sem que o conteddo escolar propriamente dito possa ser visto como contribuicdo para o
enfrentamento a condicéo diferenciada que os TGDs/Autismo impdem.

Mesmo reconhecendo que a escolarizacdo desse alunado é um processo em

construcdo, ndo podemos deixar de considerar quanto um trabalho escolar que imprima aos
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processos de ensino-aprendizagem um cunho unicamente adaptativo precisa ser
repensado/superado, rumo a uma pratica educacional que priorize a transmissdo de
conhecimentos escolares com vistas ao maximo desenvolvimento possivel desses alunos,
compreendidos na unidade intelectual e emocional, pela apropriacdo das formas culturais de
comportamento.

Para avancarmos nas discussdes comumente travadas quanto a compreensdo e
abordagem educacional dos TGDs/Autismo, teceremos, a seguir, algumas consideracdes
pensadas como antiteses ao que vimos. Assim, para podermos compreender as bases tedrico-
metodoldgicas que sustentam o contraponto histérico-cultural ao que tradicionalmente figura
nas demais escolas psicoldgicas acerca dos TGDs/Autismo, recorreremos as consideragdes
sobre a pratica social, as caracteristicas de sua materialidade e suas impressdes nas
subjetividades, tomadas como caracteristicas pessoais de sua manifestacdo. Lembremos ainda
que as discussdes aqui iniciadas, especialmente aquelas referentes ao TGDs/Autismo, nédo
esgotam a necessidade de aprofundamento a respeito do tema, ao contrario, langam o desafio
de realizar estudos que tratem dos limites e das possibilidades tedrico-metodoldgicas
referenciadas pela Teoria Historico-Cultural com relacdo aos TGDs/Autismo e aos demais
quadros aqui somente apontados.

Cabe ainda destacarmos que, diante da imensidao das forcas estranguladoras, que séo
histéricas e nos submetem a alienacdo em todas as suas formas e alcances, ndo podemos
prescindir das davidas que nos mobilizam e das criticas que nos posicionam diante da vida

rumo a maxima humanizacdo possivel, incluindo a nossa.
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2 REFLEXOES SOBRE A PRATICA SOCIAL: CONSIDERACOES ACERCA DAS
FORMAS FETICHIZADAS DE COMPREENSAO DO HOMEM (OU DAS
ANTITESES)

Nesta secdo temos por propdsito tecer algumas consideracdes acerca da
complexidade da pratica social e de suas implicacbes no processo de constituicdo do
psiquismo, por considerarmos que o enfoque historico-cultural buscado neste estudo deve
atentar para a complexidade humana em suas dimens@es materiais e ideoldgicas.

Contrapondo-nos ao que tradicionalmente temos visto nas formas de compreenséo e
abordagem educacional pensadas para os casos de TGDs/Autismo, cabe esclarecermos que
uma discussdo com base nas premissas da Teoria Historico-Cultural procura estabelecer,
mesmo nos casos de TGDs/Autismo, que “... o desenvolvimento do psiquismo é sdcio-
histérico, j& que € estruturado no seio da atividade social dos individuos e se da pelos
processos de objetivagdo e apropriagdo da cultura humana”. A referéncia tomada seria a de
que “... formacdo da consciéncia e das capacidades humanas s6 é possivel no processo de
trabalho na relacdo com outros homens e com a utilizacdo de instrumentos materiais e

(13

psicologicos”; o pensamento € compreendido como “... culturalmente mediado”; e a
linguagem, como “... o principal meio desta mediagao”. E de especial importancia no ambito
de nossas discussoes: “... os processos intelectuais e os afetivos sdo inseparaveis” (Meira,
2007, p. 41).

A busca pela compreensdo do tema de acordo com a escola vigotskiana, com vistas a
contribuir com os atendimentos educacionais voltados ao alunado com TGDs/Autismo e a
formagéo dos profissionais envolvidos nesse processo implicaria, necessariamente, a
compreensdo da fungéo social do educador, o que pressupde “... 0 dominio de uma série de
mediagOes tedricas mais diretamente relacionadas ao ensino, mas também a compreenséo de
aspectos psicologicos que lhe permitam entender como os alunos aprendem”. Justamente
nesse espago podemos compreender as contribuigbes da psicologia da educagdo: “...
trabalhando junto com os educadores uma compreensao critica do processo de formacéo dos
individuos e de suas articulagdes com a aprendizagem e as relacdes sociais (Meira, 2007, p. 57).

Neste sentido, ao atentar especificamente para a Educacdo Especial com base nessa
perspectiva teorica, Barroco (2007b, p. 194) afirma que “.. a compreensdo do
desenvolvimento diferenciado pela deficiéncia ou por outra necessidade especial e a defesa do
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atendimento educacional as pessoas sob esta condicdo feitas por Vigotski constituem-se em
um dos mais importantes capitulos da histéria da Educagao Especial”.

Tendo como referéncia essas discussdes, partimos para uma abordagem inicial acerca
da tematica a partir do que comumente vemos veiculado no meio académico e educacional.
Mediante a leitura do texto A Transformacdo Socialista do Homem (2004), que Vigotski
elaborou em 1930, perguntamo-nos: ndo se faz urgente a consideragdo das possibilidades
sociais adotadas para a superacdo das limitagcdes bioldgicas constatadas?

Neste momento, 0 que nos convém salientar € que os homens, pelas diferencas em
seus processos de aprendizagem e desenvolvimento e nas suas formas de comportamento, séo
alvo de rotulagbes, marcagoes, classificagbes, mesmo que ndo tenham sido estabelecidos,
consensualmente e de forma consistente, critérios neutros® (nos moldes da tradicdo
positivista), isentos de quaisquer subjetividades e limitacdes teoricas e praticas por parte dos
profissionais responsaveis pelo diagndstico e acompanhamento. Conquanto reconhecamos
que medidas como essas, de diferenciagdo, sinalizagdo das diferengas, acabam por garantir
alguns direitos e cuidados, na tentativa de resguardar essas pessoas, ndo podemos deixar de

assinalar que nos encontramos

. em uma sociedade que considera normal um determinado padrdo de
aprendizagem com base em uma amostra populacional que ndo considera as
diferencas culturais, de classes e de acesso ao conhecimento, instrumentos e
signos de nossa cultura; ou, dito de outra forma, que ignora que a
possibilidade de acesso aos bens culturais possa ser determinante das
condigdes de aprendizagem do individuo (Eidt & Tuleski, 2007, p. 231).

Uma analise pertinente nos é oferecida por Eidt e Tuleski (2007, p. 232), para quem

13

. 0 surgimento e a intensificagdo de certas patologias ndo se explicam apenas pelo fator
biolégico, mas estdo em consonancia com as transformacdes das relacdes sociais vigentes em
nossa sociedade”. Diante disso, “... a énfase do tratamento ¢ centrada quase exclusivamente

na medicac¢do”. Continuam as autoras afirmando que

Essas praticas evidenciam um processo de alienagdo vigente na propria
ciéncia, na medida em que alguns pesquisadores e profissionais
desconsideram os multiplos fatores que tém determinado o surgimento de
novas doengas — ou 0 aumento vertiginoso de patologias ja conhecidas -,
deslocando o foco de analise de questdes sociais, econdmicas e

3 Tomanik (citado por Cambativa & Da Silva, 2009, p. 17) nos lembra que ... a ciéncia ¢ um conjunto de agdes
humanas capaz, sem ddvida, de influenciar a estrutura social, e assim é também uma atividade politica. Ndo
ha sentido, portanto, em se falar na ciéncia como uma atividade politicamente neutra”.
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educacionais, unicamente para o plano individual e organico (Eidt &
Tuleski, 2007, p. 232).

Mesmo que consideremos, conforme sugerem Eidt e Tuleski (2007, p. 233) que “... 0
interesse crescente pelo estudo do cérebro na atualidade e os avangos da genética acabam por
reforcar ainda mais a tendéncia ja descrita de naturalizar problemas de ordem social e reduzir
as diferencas as competéncias inatas”, salientamos que tais possibilidades de explicacdo sdo
fruto dos encaminhamentos historicos ndao sO da ciéncia psicologica, mas também da
econbmica e social, refletindo seus limites, suas contradi¢bes, mas, a0 mesmo tempo,
apontando para possibilidades de uma superacdo nessas formas de apreensdo do homem.
Sabemos, assim, com base em Barroco (2007b, p. 196), que “... pér na devida relacdo o
bioldgico e o social é 0 que se apresentava e se apresenta como necessidade urgente ndo so6 a
psicologia, mas a educacdo regular ou especial, a medicina, etc.”.

Para romper com formas lineares e cristalizadas de compreender o homem e, no caso
de nosso estudo, a crianga com uma conduta acentuada e inquietantemente diferente,
pensamos ser necessario adotarmos a perspectiva de que as bases tedricas e filosoficas nas
formas tradicionais de atuacdo educacional mantém suas raizes nas relagdes sociais e
historicas que condicionam a producéo e a reproducédo da vida de todos os homens, com e sem
transtornos, e a constituicdo de seus psiquismos.

Sabemos das inumeras dificuldades encontradas no estudo das criancas na
perspectiva que aqui temos tentado delinear, especialmente diante do que sinalizou Vasques
(2008) quanto a utilizar de maneira incauta e muitas vezes como sindnimas nomenclaturas
como transtornos de conduta, disturbios de comportamento, comportamentos disruptivos,
desajuste social, distdrbios emocionais, etc. (Brasil, 2002). Isso parece ser verdadeiro mesmo
ao tomarmos como base a triade de prejuizos observada por Kanner e apontada por Bosa e
Callias (2000): “... a) prejuizo qualitativo na interagdo social; b) prejuizo qualitativo na
comunicacdo verbal e ndo-verbal, e no brinquedo imaginativo; e, ¢) comportamento e
interesses restritivos e repetitivos” (Bosa & Callias, 2000, p. 2).

N&o havendo consenso em torno de uma definicdo sobre o que seria, entdo, um
transtorno, variando ela de acordo com a cultura, ndo haveria também, ... como medir de
forma objetiva a presenca e a severidade de um transtorno comportamental”, o que traria “...
dificuldades na detecgéo precoce dessas condig¢oes” (Grillo & Silva, 2004, p. 1).

Ao nos depararmos com o que apontam Mash e Barkley ([19--]) sobre as desordens

autistas no que diz respeito a constelacdo de problemas severos - como extremas dificuldades
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de socializacdo, pouco interesse por outros seres humanos, satisfagdo em ficar sozinho por
longos periodos, dificuldades de linguagem (atos comunicativos primitivos), repertorio rigido
e limitado, idiossincrasias, estereotipias, conduta disruptiva/auto-agressao, habilidades em
areas especificas e rebaixamento mental — vemos quédo dificil se torna o trabalho de
investigacao que se pretende rigoroso e legitimo.

Convém salientarmos que mudancas na nomenclatura (de Condutas Tipicas para
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento e Transtornos Globais do Desenvolvimento), no
intuito de cobrir a referida “ampla base empirica” (APA, 1995, p. XV), e 0 reconhecimento
da dificuldade de operacionalizagdo de um termo que encerre as diversas formas de conduta
adotadas por inimeras criancas e adolescentes, ndo resolvem os problemas encontrados no
ambito dos trabalhos académicos e também de ordem préatico-metodoldgica, especialmente
quando a profunda distor¢do no comportamento assume um carater per se.

Mesmo a adog¢do do termo spectrum ou continuum, ao considerarmos a varia¢ado dos
elementos constituintes dos quadros, ao invés de facilitar o trabalho de investigacdo, acabou
por referendar uma corrida no sentido de rotular, nomear, enquadrar e classificar as criancas
de acordo com o ponto de vista de cada investigador, tendéncia de atuacao profissional bem
aceita e mesmo estimulada pelo relativismo de valores e de opinides da sociedade em nosso
momento histérico. Um alerta sobre as dificuldades relativas ao uso uniforme de dada
nomenclatura ja foi dado por Erickson (1997). Falando “de dentro” da perspectiva
hegeménica, denuncia como era recorrente 0 uso dos termos psicose infantil, esquizofrenia
infantil, crianca atipica e Autismo mesmo quando havia uma convergéncia crescente para a
adocdo do termo desordem invasiva do desenvolvimento.

Por mais que a nomenclatura oficial proposta pelas fontes oficiais e pela literatura
psicolégica hegemdnica — de cunho bioldgico e individualizante — devesse ser entendida na
linha de um instrumento descritivo das caracteristicas do comportamento humano
diferenciado por alguma desordem, essa tentativa acabou por nublar as possibilidades de se
estabelecerem processos diagndsticos consistentes, do ponto de vista desse mesmo
referencial. Assim, a adog¢do das nomenclaturas oficiais acaba por dar margem a
interpretacdes aligeiradas e a um infrutifero e simplista trabalho de encontrar
correspondéncias entre a aparéncia das formas de conduta apresentadas pela crianga e 0s
quadros nomeados e descritos nos mais diversos manuais de psiquiatria, quando se tomam
como critério 0s sintomas e caracteristicas descritos, e ndo a forma de vida da crianga, a

dindmica de seu comportamento compreendido em sua génese e desenvolvimento como
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inserido nas relagdes sociais que lhe ddo forma ao mesmo tempo em que arranjam as
situacOes para sua manifestacao.

N&o queremos com isso negar a importancia nem do processo diagndstico, nem da
utilizacdo de um termo que englobe as caracteristicas apresentadas pela crianca. O que
gostariamos de destacar é a estagnacdo a que conduz a préatica psicoldgica e educacional
nesse molde, a qual parte de uma visdo naturalizada da crianga que apresenta uma conduta
acentuadamente diferente e assume como pressuposto a primazia do aspecto bioldgico sobre
0 social, tomado como o ambiente de vida imediato da crianga. Além disso, enfatizarmos a
necessidade da adotar uma perspectiva tedrica que fuja ao ecletismo, que perceba a
complexidade da realidade social e suas relacbes com aprendizagem e desenvolvimento
humanos e ndo imprima a escola e ao trabalho do professor um carater automatizado e
demasiadamente simplista, com vista a adaptacdo e a implantacdo de um repertério mais
funcional, enfatizando o treino comportamental com base nos pressupostos da psicologia
animal.

Ha ainda outros critérios que nos encaminharam para a busca da apreensao do tema
dos comportamentos desviantes a partir da escola de Vigotski*. Um é a ideia de que a
acumulo de evidéncias depGe a favor de um substrato biolégico como causa dos problemas,
mesmo quando se priorizam estudos com gémeos, por exemplo, ou quando estamos diante da
estimativa de que uma causa definitiva pode ser identificada em somente 5% a 10% dos casos
(Rutter, Bailey, Le Couteur citado por Newsom, [19-- ou 20--], p. 423, tradu¢do nossa).

Outro critério é a controveérsia acerca da etiologia dos quadros, transitando da
dualidade inatismo versus ambientalismo, em concepg¢des de desenvolvimento infantil que
igualmente se encontram no debate/embate pendular da maturacdo do sistema nervoso
central vesus ambiente. Lembremos que Kaplan e Saddock (1998) chegam a anunciar que a
potencialidade de desenvolvimento de uma crianga seria inata, decorrente de predisposi¢des
geneéticas relativas ao intelecto e aos transtornos mentais, ao temperamento e a personalidade.
Outro aspecto pontuado pelos autores (este serd contraposto ao abordarmos as proposigdes
vigotskianas para a defectologia) é sua no¢do de que a compreensdo do desenvolvimento
normal é a base da compreensdo da constituicdo da anormalidade, como desvio de algum

conceito normativo. A no¢do de imaturidade de qualquer espécie (emocional, afetiva,

4 Na apresentacéo do livro Escola de Vigotski. Contribuicdes para a Psicologia e a Educacéo, as organizadoras
Facci, Tuleski e Barroco (2009, p. 8) justificam a utilizagco desse termo “... pelo fato de se possibilitar a
incorporagdo dos trabalhos desenvolvidos pelos diversos colaboradores de L.S. Vigotski e dos continuadores
dos estudos, apos sua morte em 1934”.
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psicomotora, intelectual ou outra) como referéncia ao aspecto bioldgico do desenvolvimento
também é apontada por Ajuriaguerra [19--], como vimos anteriormente.

Aqui também ndo queremos negar a influéncia de fatores bioldgicos, herdados ou
adquiridos, que possam interferir positiva ou negativamente no desenvolvimento humano;
porém, para avancarmos nas discussdes e gerarmos maiores possibilidades educacionais de
ordem pratico-metodoldgica com uma base tedrica que se dirija para 0 maximo
desenvolvimento humano possivel, temos sempre que nos lembrar da importancia da seguinte
constatagcdo, como ja dito anteriormente: ... por na devida relacdo o biologico e o social ¢ 0
que se apresentava (a época de Vigotski) e se apresenta como necessidade urgente ndo sé a
psicologia, mas a educagdo regular ou especial, a medicina, etc.” (Barroco, 2007b, p. 196).

Em um estudo que se pretenda critico, busque apontamentos que contribuam para o
atendimento de criancas psicopatologicamente adjetivadas, visando ao seu maximo
desenvolvimento possivel, baseie-se no referencial historico-cultural, objetiva-se a
instrumentalizagdo dos profissionais no sentido de que avancem na compreensdo dessas
criancas na perspectiva historicizadora do psiquismo humano, especialmente nos casos
desviantes. Nesse contexto, cumpre denunciar as possiveis limitacbes de determinados
estudos, muitos dos quais se voltam quase exclusivamente para o individuo, seu cérebro, seus
neurdnios ou, ainda, para partes deles. Mesmo reconhecendo o valor dos esfor¢os empregados
pela perspectiva hegemonica no sentido de buscar formas de entendimento e de intervencdes
educacionais capazes de contribuir com a adequacdo social dos individuos sob condicdes
peculiares de desenvolvimento, bem como oferecer recursos para familiares e educadores, nao
podemos deixar de nos questionar: como poderdo esses pesquisadores atentar, observar e
compreender as complexas relagdes sociais histérica e materialmente delineadas se partem de
um pressuposto individual e biologizante?

Os diversos edificios tedricos que dao sustentacdo as discussdes acerca da etiologia,
classificacédo, tratamento e prognostico, embora atentem ora para as bases biologicas, ora para
as fenomenologicas, psicologicas, comportamentais ou ecoldgico-socioldgicas, acabam tendo
em comum a localizagdo dos problemas no individuo apartado de sua rede social e dos
encaminhamentos histéricos que lhe deram forma e caracteristicas, encerrando nesse
individuo e no modo como reage aos estimulos e tratamentos os limites de seu
desenvolvimento. Com uma critica tdo necessdria quanto &cida a tendéncia de
individualizagdo dos processos psicopatoldgicos, Eidt e Tuleski (2007) apontam o caréter a-
histdrico da psicologia burguesa, que
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Estabelece ou generaliza, por um lado, ao conjunto da sociedade as
caracteristicas psicologicas de uma determinada classe (a burguesa),
estabelecendo estdgios de desenvolvimento (motores, afetivos,cognitivos)
que independem da origem social ou cultural dos individuos e, por outro
lado, psicologiza as diferencas originarias das diferencas de classes por meio
da ideologia dos talentos e inclinacdes naturais que justificam, entre outras
coisas, a propria divisdo do trabalho e as possibilidades de ascensdo dos
individuos na hierarquia social. Nao é dificil aqui identificar diferentes
correntes que, embora acenem com diferencas marcantes entre elas, ndo
fogem deste nucleo comum (Tuleski citado por Eidt & Tuleski, 2007, p.
231).

Essas autoras entendem que “... 0S transtornos mentais ou de comportamentos
precisam ser datados, - analisados a partir das condigdes sociais e econdmicas de uma
determinada época historica — e compreendidos no interior da sociedade em que se
desenvolvem, isto é, em sua totalidade concreta” (Eidt & Tuleski, 2007, p. 225). O preco pago
pela adocdo de eixos tedricos que ndo se coadunam com essa perspectiva historicizada do
psiquismo, especialmente com relacdo aos casos desviantes, € a patologizacdo do que
anteriormente era considerado uma caracteristica de personalidade, fenbmeno tao expressivo
que tem sido chamado de ... medicaliza¢do da vida cotidiana” (p. 230, grifo do autor).

Com base em Rodrigues (2003), as autoras apontam para a necessidade de uma
préatica psiquiatrica vinculada a realidade material vivida pelos homens na atualidade. Os
apontamentos desses autores acabam por nos levar a considerar que tais praticas no sentido do
descolamento de ambas podem estar associadas a difusdo da utilizacdo de medicamentos,
sendo sustentadas pelo modo de producdo da subjetividade na pos-modernidade, em que se
pretende obter prazer mediante a simplificacdo e o menor esfor¢co. Buscando atingir tal
objetivo, as medicacBes muitas vezes sdo utilizadas “... como mais um instrumento de
modelacdo subjetiva, de formatacdo de padrdes de normalidade; sdo tentativas de utilizacéo
das medicagdes para constituir um sujeito sem conflitos, sem anglstias, sem limita¢des”
(Rodrigues citado por Eidt & Tuleski, 2007, p. 230).

Assim como a questdo da medicalizacdo foi destacada com maestria e total

pertinéncia pelas autoras, também devem ser priorizadas

... discuss0es acerca do que seja normal ou patolégico em uma sociedade que
considera normal um determinado padrdo de aprendizagem com base em
uma amostra populacional que ndo considera as diferencas culturais, de
classes e de acesso ao conhecimento, instrumentos e signos de nossa cultura
(Eidt & Tuleski, 2007, p. 231).
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Com base no que dizem as autoras, ndo cabe ignorar que a “... possibilidade de
acesso aos bens culturais possa ser determinante das condigdes de aprendizagem do
individuo” (p. 231).

Mesmo a busca por uma melhor qualidade de vida, na perspectiva dominante, acaba
por limita-la, quando o que pretende uma proposi¢do critica é uma visao historica, totalizante
do problema, com vistas a uma educacdo que dé vida a qualidade educacional, que enriqueca
suas formas, que dé cores aos seus conteudos, que eduque pessoas vivas no horizonte da
humanizacdo de educadores e alunos.

Diante da defesa do ecletismo na necessidade apontada de integracdo de diferentes
dominios tedricos, como a psicanalise, teorias afetivas, teoria da mente, teoria
neuropsicoldgica, funcdo executiva e teoria da coeréncia central (Bosa & Callias, 2000), o
Comportamentalismo desponta como a “menina dos olhos” de grande parte dos
pesquisadores. Seu enfoque diante de um repertério disfuncional é a aquisicdo de habilidades
comportamentais mediante treino e condicionamento, perante o qual a educacao objetivaria a
formacdo de habitos, e o professor, o fornecimento de modelo para imitacdo (aproximacoes
sucessivas através de treinos e repeticdes) (Orru, 2008), com vistas a adaptacdo e
aprendizagem funcional (Vasques, 2008).

Esse aspecto se tornard, podemos dizer, o ponto de rompimento fundamental entre o
que tradicionalmente encontramos nas diversas abordagens tedricas sobre o tema e 0s
pressupostos defendidos e adotados na perspectiva historico-cultural, como veremos
posteriormente. Cabe, por enquanto, salientarmos e reconhecermos que a Psicologia vem
buscando encontrar formas de apreender os homens, em seus processos de normalidade e
anormalidade, como fruto das necessidades historicas ante as quais deve se posicionar,
conquanto ndo possamos deixar de citar as criticas de Vigotski as varias escolas psicologicas
de sua época (Vygotski, 1995) ao afirmar a necessidade de uma nova psicologia para um novo
homem.

Cabe agora considerarmos o contexto em que todas as perspectivas apontadas
ganharam terreno. Estas ndo sdo compreendidas, no ambito de nossas discusses, como
escolhas meramente individuais, ao contrario, sdo analisadas como representativas de nosso
momento e dos encaminhamentos da ciéncia como producdo humana atrelada a producdo e
reproducédo da vida, ja que as praticas de medicalizacdo, foco mais enfatizado nas formas de
tratamento e intervencdo educacional, e outras de tendéncia a individualizagdo dos processos
psicopatoldgicos acabam por evidenciar um processo de alienacdo vigente na propria ciéncia,

como vimos anteriormente com base em Eidt e Tuleski (2007). Assim, estdo dadas as
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condigdes para a naturalizagdo dos comportamentos desviantes, tomando-se o individuo e o
que ele é pela forma como reage as exigéncias sociais.

Sabemos que uma visdo naturalizante dos problemas de comportamento, forma
hegeménica de compreensdo na psicologia e na educacdo, assume como verdade que o
individuo possui uma natureza eterna e uma dindmica prépria, de cunho subjetivo, que
independe do movimento das relagdes humanas (datadas historicamente) e do surgimento das
necessidades produzidas na vida dos homens, entendendo-se o desenvolvimento do sujeito
como algo que se autoexplica e cujo curso é entregue a si mesmo, de forma esponténea.
Assim, tal concepc¢do parte somente das relagdes e condi¢des imediatas de vida do individuo,
e ndo daquelas historica e socialmente produzidas. Um contraponto ao modo naturalizado de
compreender o desenvolvimento infantil, por exemplo, pode ser encontrado nas seguintes
passagens: ““... uma crianga pequena ndo consegue resolver problemas complexos da vida real
por meio de adaptacdo natural direta; s6 comeca a utilizar caminhos indiretos para resolver
esses problemas depois que a escola e a experiéncia tiverem refinado o processo de adaptagéo,
depois que a crianga tiver adquirido técnicas culturais”; “... o comportamento natural torna-se
comportamento cultural; técnicas externas e signos culturais aprendidos na vida social
tornam-se processos internos” (Vygotski & Luria, 1996, p. 219).

Em um momento histérico de crescente interesse pelo estudo do cérebro e em que 0s
avancos da ciéncia e da genética sdo esperados, obtidos e aplicados cada vez mais, tais
conquistas “... acabam por reforcar ainda mais a tendéncia j& descrita de naturalizar problemas
de ordem social e reduzir as diferencas as competéncias inatas” (Eidt & Tuleski, 2007, p.
233), ganhando relevancia estudos que caminhem em outra direcdo: que considerem, por
exemplo, “... que as modificagbes em curso na sociedade pds-moderna se refletem na
instituicdo familiar, alterando o padrdo comportamental das novas geracdes” e que “... procure
datar as manifestagdes comportamentais como produto de uma determinada época historica”
(p. 235).

Nessa dire¢do, quando tomamos como base a psicologia historico-cultural, novas e
emergenciais possibilidades séo inauguradas. Nessa perspectiva, assumimos que “... 0 fator
biologico determina a base das reagdes inatas dos individuos, chamadas de fungdes
psicologicas elementares ou involuntarias, de carater imediato, mas ndo as voluntarias ou
culturais” (Eidt & Tuleski, 2007, p. 237).

Para Vygotski e Luria (1996), em face da atividade da crianga recém-nascida e da
mediagédo instrumental realizada inicialmente pelos adultos mais desenvolvidos culturalmente,

a insercdo dessa crianca no ambiente cultural acarreta mudancas rapidas e profundas em seu
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comportamento. Sobre a base bioldgica, portanto, é constituido todo o sistema de reacGes
adquiridas e mediadas, a exemplo das funcBes psicologicas superiores (voluntérias), produto
do desenvolvimento histérico humano.

Em nossa busca por entender de maneira mais apurada os TGDs/Autismo e as
contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural, pressupondo que aquilo que estd na mente do
individuo esteve primeiro fora dele, nesta secdo pretendemos desenvolver algumas reflexdes
sobre a pratica social em nosso canto do mundo em tempos de um capitalismo em que sdo
prementes o0 neoliberalismo e a reestruturacdo produtiva da era da acumulacdo flexivel
(Antunes, 2005, grifos nossos). Entre as caracteristicas da sociedade capitalista que podem ser
assinaladas com base na perspectiva tedrica que adotamos estdo “... a crescente concentracdo
da riqueza nas maos de uns poucos, 0 esmagamento de muitos pequenos produtores pelos
grandes produtores, o uso crescente da maquina, substituindo um numero cada vez maior de
trabalhadores e criando uma forga industrial de reserva, a crescente miséria das massas, a
ocorréncia de colapsos periddicos no sistema — crises — cada qual mais devastadora do que a
outra e 0 mais importante — a contradicdo fundamental da sociedade capitalista — o fato de que
enquanto a producdo em si € cada vez mais socializada, o resultado do trabalho coletivo, a
apropriacao, € privado, individual. O trabalho cria, o capital se apropria” (Huberman, 1981,
p. 239, grifos do autor).

Consideramos que o enfoque aqui buscado nos dard uma nocdo da complexidade
social e histdrica e de todas as suas dimensdes que devem ser contempladas na tentativa de
compreender qualquer fenbmeno ou questdo relativos ao homem, em qualquer tempo, em
qualquer lugar, no &mbito de uma discussdo materialista historico-dialética. Concordamos
com Eidt e Tuleski quando afirmam (2007, p. 225), “... que o0s transtornos mentais ou de
comportamentos precisam ser datados, — analisados a partir das condi¢bes sociais e
econbmicas de uma determinada época historica — e compreendidos no interior da sociedade
em que se desenvolvem, isto €, em sua totalidade concreta”.

Sabemos que o conhecimento da organizagdo social vigente e das implicagfes desta
no comportamento dos individuos e na consciéncia social, como aponta Tuleski (2002, p. 43),
permite a compreensdo dos fenémenos psicoldgicos em uma sociedade que se transforma pela
acao consciente de seus homens, de acordo com o materialismo historico-dialético, bem como
permite pensar solugbes para os problemas da atualidade, considerando o psiquismo humano
individual como produto das relagfes sociais mais amplas.

Nosso momento é de exacerbacdo do individualismo, da competitividade e da

desregulamentacdo no convivio entre os homens e no modo como estes produzem e
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reproduzem suas vidas, com consequéncias em todos os campos da vida social, uma vez que
cada individuo “... vive subjetivamente a trama de relagdes que compoe a base material de sua
concepgdo de mundo” (lasi, 1999, p. 14). Partimos, entdo, da premissa inicial de que qualquer
analise da constituicdo do psiquismo humano, em individuos que apresentem ou nao
transtornos em seu desenvolvimento, devera se dar com base na materialidade da vida e das
producdes humanas, a fim de que possamos apreender esse homem e sua realidade de forma
totalizante.

Em um mundo que explode em contradi¢des, ... nunca estivemos mais perto daquilo

299

que Marx™ chamou de ‘modo de produgéo especificamente capitalista™, em que “... 0 triunfo
do mundo das mercadorias levou a pontos nunca antes vistos a desumanizacdo, a miséria das

massas, a prepoténcia dos monopolios e a concentracdo de capitais” (lasi, 1999, p. 7).

A era de prosperidade prometida no final da década de 80 se transformou
num pesadelo. Os idebdlogos apressados em enterrar 0 marxismo como um
cadaver insepulto, logo se espantaram com a manifestacdo inquestionavel
das velhas crises ciclicas e da logica inquebrantavel do capital. A guerra com
seu cortejo de misérias e sofrimentos se espalha e a tecnologia de uma
suposta “guerra limpa” ndo consegue esconder o velho drama humano da dor
e da insensatez (lasi, 1999, pp. 7-8).

Ao longo de sua historia, Marx amadureceu teoricamente e constituiu, com a
colaboracdo de Engels, um sistema complexo e articulado de andlise. Entre os principais
elementos contemplados em sua andlise estdo a luta de classes (com interesses opostos,
atuando como um agente transformador da sociedade) resultando da estrutura produtiva, o
conceito de mais-valia (caracterizando a exploracdo do trabalhador e fator de capitaliza¢do da
burguesia) e a estruturacdo de uma teoria socialista revolucionaria contra a ordem capitalista

e a sociedade burguesa, almejando o fim da sociedade de classes e a socializagdo dos meios

5 Ao longo de sua histéria, Marx amadureceu teoricamente, constituindo um sistema complexo e articulado de
andlise, contando com a colaboracdo de Engels. Dentre os principais elementos contemplados em sua analise
estdo a luta de classes (com interesses opostos atuando como um agente transformador da sociedade)
resultando da estrutura produtiva; o conceito de mais valia (caracterizando a exploracdo do trabalhador e fator
de capitalizacdo da burguesia); e a estruturacdo de uma teoria socialista revolucionaria contra a ordem
capitalista e a sociedade burguesa, almejando o fim da sociedade de classes e a socializacdo dos meios de
producdo (Burns, 1955; Vicentino, 1999). O ponto fundamental da teoria marxista é a exploragdo do trabalho
no capitalismo, mesmo que seja o trabalhador um homem livre na sociedade capitalista. O fato € que “... 0S
que ndo sdo donos dos meios de producdo s6 podem ganhar a vida empregando-se - por salarios — aos que séo
donos. E evidente que o trabalhador ndo se vende ao capitalista (isso faria dele um escravo), mas vende a
Unica mercadoria que possui — sua capacidade de trabalhar, sua for¢a de trabalho”, cujo valor, como o de
qualquer outra mercadoria, € determinado pelo total de trabalho socialmente necessario para produzi-la,
contando o custo da manutencdo de uma familia e de sua propria capacidade de trabalho. Sua peculiaridade
esta em criar um valor superior ao que encerra (Huberman, 1981, p. 231). Para tal autor, a teoria da mais valia
de Marx, que se refere a diferenca entre o que o trabalhador recebe de salario e o valor da mercadoria que
produz, esclareceu 0 modo como o trabalho é explorado na sociedade capitalista.
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de producdo (Burns, 1955; Vicentino, 1999). O ponto fundamental da teoria marxista é a
exploracdo do trabalho no capitalismo, mesmo que seja o trabalhador um homem livre na
sociedade capitalista.

O fato é que

Os que ndo sdo donos dos meios de producdo sé podem ganhar a vida
empregando-se - por salarios — aos que sdo donos. E evidente que o
trabalhador ndo se vende ao capitalista (isso faria dele um escravo), mas
vende a Unica mercadoria que possui — sua capacidade de trabalhar, sua forca
de trabalho (Huberman, 1981, p. 231).

Cujo valor, como o de qualquer outra mercadoria, é determinado pelo total de
trabalho socialmente necessario para produzi-la, contando-se o custo da manutencdo de uma
familia e de sua propria capacidade de trabalho. Sua peculiaridade estd em criar um valor
superior ao que encerra (Huberman, 1981). Para o autor, a teoria da mais-valia de Marx, que
se refere a diferenca entre o que o trabalhador recebe de salério e o valor da mercadoria que
produz, esclareceu 0 modo como o trabalho é explorado na sociedade capitalista (1981).

Diante dos desafios que nossa busca imp@e e para os quais pretende oferecer recursos
de andlise, julgamos necessario um entendimento da educacdo a partir da crise do mundo
atual, em que se destaca o acirramento das contradi¢cdes do sistema capitalista, caracterizado
pela supressdo da vida, por um lado, e pela acumulacéo de riquezas, por outro. Caminhamos,
portanto, para o entendimento da possibilidade da luta pela emancipa¢do humana em relagéo a
ordem social do capital através da tendéncia de delineamento das determinagfes econémicas,
sociais e educacionais fundadas na sociedade capitalista, considerando a légica incorrigivel do
capital, que conta com a naturalizacdo ideoldgica de maneira objetiva e subjetiva.

Entendendo-se como indissocidveis as relacGes entre trabalho e as producbes
humanas, entre elas a Educacdo, tem-se que as praticas educacionais sdo estruturadas em
profunda interligacdo com a organizagéo social do trabalho no capitalismo. Diante da defesa
do fim da centralidade do trabalho no mundo capitalista contemporaneo — conforme teses de
que a teoria do valor teria perdido seu sentido ou de que o valor trabalho possa ser substituido
pela ciéncia, ou ainda a de que estaria vigente uma logica societal intersubjetiva e interativa,
de modo coerente com a fragmentacdo pOs-moderna, no “... culto fetichizado do ideério
dominante” (Antunes, 2005, p. 9), ha o reconhecimento do ... o sentido ativo ¢ transformador
do trabalho e da classe trabalhadora”.

Para Antunes (2005, p. 10), o modo contemporaneo do trabalho “... enquanto

expressao do trabalho social (...) € mais complexificado, socialmente combinado e ainda mais
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intensificado nos seus ritmos e processos”. Defende o autor a tese de que “... a sociedade do
capital e sua lei do valor necessitam cada vez menos do trabalho estavel e cada vez mais das
diversificadas formas de trabalho parcial ou part-time, terceirizado, que sdo, em escala
crescente, parte constitutiva do processo de producgdo capitalista”, intensificando-se no
processo de criagdo de valores as formas de extragdo da mais-valia em tempo
progressivamente mais reduzido. Segundo ele, na era da empresa flexivel sdo fortes exemplos
da vigéncia da lei do valor a redugdo do proletariado estavel, a ampliagdao do trabalho “mais
intelectualizado” e a ampliagdo de trabalho precarizado (terceirizado).

Uma “... concepc¢do ampliada de trabalho nos possibilita entender o papel que ele exerce
na sociabilidade contemporanea, neste limiar do século que se inicia” (Antunes, 2005, p. 14).
Assim, ao considerarmos a logica desumanizadora que envolve a sociedade capitalista, marcada
fundamentalmente pelo individualismo, pelo lucro e pela competicdo, no intuito de resgatar o
sentido estruturante da educacdo e de sua relacdo com o trabalho, julgamos importantes as
contribuicbes de Tonet (2003), especialmente no que se refere a discussdo do carater de
exploracdo e dominacdo do capitalista sobre o trabalhador na producdo da desigualdade social
como “... algo que faz parte da natureza mais essencial desta matriz geradora do capitalismo. O
que, por sua vez, significa que é impossivel construir, a partir dela, uma auténtica comunidade
humana, vale dizer, humanizar o capital” (Tonet, 2003, p. 35).

Com relacdo as consequéncias desse processo, Tonet (2003) aponta sua “... forma
avassaladora e irreversivel”, com a precarizacdo do trabalho, a corrosdo dos direitos
trabalhistas e sociais, a ampliacdo do trabalho informal, o processo de mercantilizacdo das
empresas e servicos publicos, a producdo destrutiva, a competicdo violenta entre as empresas
e os Estados Nacionais, a submisséo direta dos Estados aos interesses do capital e, sobretudo,
0 agravamento dos problemas sociais.

Com relagdo as duas Ultimas décadas, particularmente, Antunes (2005) nos da uma

dimensao das fortes transformaces presenciadas pela sociedade contemporanea, quando

O neoliberalismo e a reestruturagdo produtiva da era da acumulacéo flexivel,
dotados de forte carater destrutivo, tém acarretado, entre tantos aspectos
nefastos, um monumental desemprego, uma enorme precarizagdo do
trabalho e uma degradagdo crescente na relacdo metabdlica entre homem e
natureza, conduzida pela légica societal voltada prioritariamente para a
producdo de mercadorias, que destroi o meio ambiente em escala globalizada
(Antunes, 2005, p. 165).
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A sociedade contemporanea tem presenciado um cendrio critico, uma vez que
paralelamente & globalizagdo produtiva, a I6gica do sistema produtor de mercadorias vem
convertendo a concorréncia e a busca da produtividade num processo destrutivo, 0 que tem
gerado uma imensa sociedade dos excluidos e dos precarizados™® (Antunes, 2005, p. 165). Suas

repercussodes na sociabilidade podem ser imaginadas mediante o panorama descrito pelo autor:

Quanto mais se avanca na competitividade intercapitalista, quanto mais se
desenvolve a tecnologia concorrencial, maior é a desmontagem de inimeros
parques industriais que ndo conseguem acompanhar sua velocidade intensa.
Da Russia a Argentina, da Inglaterra ao México, da Itdlia a Portugal,
passando pelo Brasil, os exemplos sdo crescentes e acarretam repercussoes
profundas no enorme contingente de forca humana de trabalho presente
nesses paises. O que dizer de uma forma de sociabilidade que desemprega ou
precariza cerca de 1 bilh&o de pessoas, algo em torno de um terco da forca
humana mundial que trabalha, conforme dados recentes da OIT? (Antunes,
2005, p. 166, grifo do autor).

Pelo exposto, vivenciamos e reproduzimos, sob a ordem do capitalismo, um sistema
progressivo de destruigdo nas mais variadas formas e lugares. Desse modo, se uma das teses
centrais da teoria vigotskiana é a de que a direcdo do desenvolvimento humano é de fora para
dentro, ou seja, aquilo que compde a mente humana esta antes fora dela, objetivado na pratica
social, ndo podemos deixar de demandar da Psicologia que contemple esses fatores na
explicacdo de qualquer fendmeno/fato humano. Isso ganha especial importancia quando se
trata de comportamentos socialmente inaceitaveis ou aceitos com muita relutancia, ja que é
em meio a essa pratica perversa que reproduzimos que se formam os crivos da normalidade e
do que é consensual. Assim, ao discutir as politicas e praticas em salde mental ou na
educacdo inclusiva, ao sustentar os atendimentos a populacdo precarizada nas unidades

bésicas de saiude ou acompanhar alunos da rede publica de ensino com e sem necessidades

16 Essa precarizagdo, segundo Antunes (2005), atinge também os paises do Norte. Até o Japdo e o seu modelo
toyotista, que introduziu o emprego vitalicio para cerca de 25% de sua classe trabalhadora, hoje ja ameaca extingui-
lo para se adequar a competitividade que reemerge do Ocidente toyotizado. Segundo reportagem no site Folha.com,
“... a taxa de desemprego no Japao subiu quatro décimos em margo em relacdo ao més anterior e foi a 4,8%, um
aumento mensal recorde do niimero de pessoas sem trabalho no pais”, de acordo com informagdes do governo. “...
Em comparacdo com margo de 2008, o nimero de desempregados subiu pelo quinto més consecutivo, com 670 mil
pessoas, um recorde, até alcancar 3,35 milhges, segundo os dados preliminares do Ministério do Interior e
Comunicacles japonés, citados pela agéncia local de noticias Kyodo. Desse total, 1,06 milhdo de empregados
foram demitidos (...) Durante o ano fiscal de 2008, que terminou em marco, a taxa de desemprego do Jap&o subiu
trés décimos com relagdo ao ano fiscal anterior e foi a 4,1%, devido ao aumento das rescisdes de contratos pela
crise econdmica global, que se intensificou a partir do fim do ano passado. Outro relatorio governamental destacou
que o nimero de ofertas de trabalho frente as pessoas que buscavam emprego em margo ficou em 0,52, abaixo do
0,59 registrado no més anterior. O percentual indica que no més passado houve 52 ofertas para cada 100 individuos
que buscavam trabalho, o menor desde abril de 2002” (Taxa de desemprego...).
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educacionais especiais, a Psicologia ndo pode fazer vistas grossas a objetividade da vida, ou
ao modo objetivo como a reproducgéo da vida vem se dando.

Isto se deve a que essa destruicdo diz respeito as forcas produtivas da natureza e do
meio ambiente, mas também, em escala mundial, posiciona-se contra a forca humana de
trabalho, que hoje se encontra, como salienta Antunes (2005), na condigdo de precarizada ou

excluida. Segundo ele,

Em verdade, estamos presenciado a acentuacao daquela tendéncia que Istvan
Mészéros sintetizou corretamente, ao afirmar que o capital, desprovido de
orientagdo humanamente significativa, assume, em seu sistema metabdlico
de controle social, uma ldgica que é essencialmente destrutiva, onde o valor
de uso das coisas é totalmente subordinado ao seu valor de troca (Antunes,
2005, p. 167).

Um consistente respaldo a Psicologia e a Educacdo que se pretendam
transformadoras é oferecido pela discussdo relativa ao mundo do trabalho tecida pelo autor
diante do quadro critico que se revela com a entrada no século XXI e assume semelhantes
dire¢des nas diversas partes do mundo onde a logica capitalista é vigorosa e determinante: ...
a critica as formas concretas da dessociabilizacdo humana é a condi¢do para que se possa
empreender também a critica e a desfetichizacdo das formas de representacdo hoje
dominantes, do ideario que domina nossa sociedade contemporanea” (Antunes, 2005, p. 167).

Com base em Antunes (2005), também nos parece fundamental termos clareza, ao
longo de nossa empreitada, d quanto a chamada crise estrutural do capital afetou a classe
trabalhadora, desde o inicio dos anos 70, em sua materialidade (sua forma de ser) e em sua
subjetividade (o universo de seus valores, seu ideario), que orientam suas acdes e sua pratica
concreta. Segundo o autor, tal crise fez com que o capital, como consequéncia da
concorréncia intercapitalista, implementasse um vasto processo de reestruturacdo a fim de
recuperar seu ciclo de reprodugéo, o que atingiu 0 mundo do trabalho com as transformacdes
no processo produtivo: avango tecnoldgico, constituicdo das formas de acumulagéo flexivel,

downsizing’, modelos alternativos ao taylorismo/fordismo.

" Downsizing (em portugués: achatamento) é uma das técnicas da Administracdo contemporanea cujo objetivo,
segundo Leonardo e Souza Carvalho, seria “... a eliminagdo da burocracia corporativa desnecessaria, pois ela é
focada no centro da piramide hierdrquica, isto é, na area de recursos humanos (RH)”, tratando-se de “... um projeto
de racionalizacdo planejado em todas as suas etapas, que deve estar consistente com o Planejamento estratégico do
negadcio e cuja meta global é construir uma organizacéo o mais eficiente e capaz possivel, privilegiando préaticas que
mantenham a organizagdo mais enxuta possivel”. Assim, a curto prazo envolveria demissdes, achatamento da
estrutura organizacional, reestruturacéo, reducéo de custos, e racionalizacéo e, a longo prazo, revitalizaria a empresa
com a expansdo do seu mercado, desenvolvendo melhores produtos e servigos, melhorando a “moral” dos
funcionérios, modernizando a empresa e principalmente, mantendo-a enxuta, “... de forma que a burocracia ndo
venha a se instalar novamente, uma vez amenizadas as pressdes”. de http://www.administradores.com.br.
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Tais transformacdes afetam fortemente a classe trabalhadora, tendo, em decorréncia,
a crescente reducdo do proletariado fabril, enorme aumento do trabalho precarizado
(terceirizados, subcontratados), o aumento do trabalho feminino precarizado em
desregulamentado, exclusdo de jovens e velhos no mercado de trabalho nos paises centrais, e
inclusdo precoce e criminosa de criangas no mercado de trabalho (especialmente em paises de
industrializagdo intermedidria e subordinada), entre outras. A classe trabalhadora se mostra,
entdo, segundo ele, mais heterogénea, mais fragmentada e mais complexificada, dividindo-se
entre “... trabalhadores qualificados e desqualificados, do mercado formal e informal, jovens e
velhos, homens e mulheres, estaveis e precarios, imigrantes e nacionais, etc.” (Antunes ,
2005, p. 170).

Neste sentido, torna-se possivel compreendermos que as categorias de trabalhadores
sucumbiram e que as lutas contra a situacdo vigente devem ser revistas e reposicionadas. No
campo da Psicologia, 0 embate tedrico deve deixar, pois, de ser orientado por meros
preciosismos e elucubracfes, para, de fato, fortalecer o posicionamento de critica e de
superacdo do instituido. Desse modo, embora se busquem respostas aos TGDs/Autismo, a
questdo transcende essa condicdo diferenciada do desenvolvimento e alcanca a condicdo de
igualdade pela precariedade a qual a maior parte dos homens se encontra atrelada.

De um lado, em decorréncia desse processo, foi criada “... em escala minoritaria, 0
trabalhador ‘polivalente e multifuncional’ da era informacional, capaz de operar maquinas
com controle numérico e de, por vezes, exercitar com mais intensidade sua dimensdo mais
intelectual. E, de outro lado, h4 uma massa de trabalhadores precarizados, sem qualificacéo,
que hoje esta presenciando as formas de part-time, emprego temporario, parcial, ou entdo
vivenciando o desemprego estrutural” (Antunes, 2005, p. 170).

Diante dessa realidade, o autor aponta o maior desafio da “classe-que-vive-do-

trabalho” na virada para o século XXI:

Soldar os lagos de pertencimento de classe existentes entre os diversos
segmentos que compreendem o mundo do trabalho, procurando articular
desde aqueles segmentos que exercem um papel central no processo de
criacdo de valores de troca, até aqueles segmentos que estdo mais & margem
do processo produtivo, mas que, pelas condi¢des precarias em que se
encontram, se constituem em contingentes sociais potencialmente rebeldes
diante do capital e suas formas de (des)sociabilizacdo (Antunes, 2005, p.
171).

Diante desses apontamentos podemos concluir que em seus tracos dominantes a

I6gica societal € dotada
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De uma aguda destrutividade, que no fundo é a expressdo mais profunda da
crise que assola a (des)sociabilizacdo contemporanea: destroi-se forca
humana que trabalha, brutalizam-se enormes contingentes de homens e
mulheres que vivem do trabalho; torna-se predatoria a relacdo
producdo/natureza, criando-se uma monumental ‘sociedade do descartavel’,
condicdo para a manutencdo do sistema de metabolismo social do capital,
conforme expressdo de Meszaros (1995) e seu circuito reprodutivo
(Antunes, 2005, p. 171, grifos do autor).

Com o capitalismo e sua logica societal, segundo Antunes (2005, p. 172),
intensificou-se e interiorizou-se o estranhamento no espa¢o da producdo e no do consumo, ja
que foi atingida a esfera da vida fora do trabalho (tempo livre, utilizado para o consumo de
mercadorias), submetendo-se ambos aos valores do sistema produtor de mercadorias e suas
necessidades de consumo materiais e imateriais. Para o autor, o estranhamento diz respeito a
“... existéncia de barreiras sociais que se opdem ao desenvolvimento da individualidade em
dire¢do a omnilateralidade humana, a individualidade emancipada”, sendo exemplos dessas
barreiras a brutal exclusdo social, as explosivas taxas de desemprego estrutural, a eliminacéao
de inimeras profissdes, as formas intensificadas de precarizacao do trabalho, entre outros. O
avango tecnoldgico e informacional “... ndo produziu necessariamente o desenvolvimento de
uma subjetividade cheia de sentido”, uma vida emancipada para o ser social que trabalha; ao
contrario, acabou por aviltar e desfigurar a personalidade humana no sacrificio de individuos
e mesmo classes inteiras, como alerta o autor, com base em Luckéacs (Antunes, 2005).

As alternativas apontadas pelo autor diante desse quadro sdo: alterar a logica da
producdo societal de valores de troca para valores de uso, eliminando-se em escala mundial a
producdo destrutiva e produzindo-se coisas socialmente Gteis, com a reducdo das horas
trabalhadas; e assumir como critério na producédo proposta o tempo disponivel e ndo o tempo

excedente. Para o autor,

Com isso, o trabalho social, dotado de maior dimensdo humana e societal,
perderia seu caréater fetichizado e estranhado, tal como se manifesta hoje e,
além de ganhar um sentido de auto-atividade, abriria possibilidades efetivas
para um tempo livre cheio de sentido além da esfera do trabalho, o que é
uma impossibilidade na sociedade regida pela légica do capital (Antunes,
2005, p. 173), em que o trabalho é estranhado e coisificado.

Para Antunes (2005), “... o ponto de partida para instaurar uma nova logica societal ¢
desenvolver uma critica contemporanea e profunda a (des)sociabilizacdo da humanidade,

tanto nas suas manifestacbes concretas, quanto das representacdes fetichizadas hoje



64

existentes” (p. 173), pesando o fato de que o saber cientifico ¢ um saber “... ontologicamente
prisioneiro do solo material” (p. 161).

Delineando-se a dependéncia ontoldgica do ser social em relacdo ao mundo do
trabalho, com base na sua divisdo no processo de producéo, sinalizamos a possibilidade de
uma autonomia relativa margeada pela ndo reproducdo daquilo que continuamente temos
visto na sociedade capitalista, em cada momento histérico, especificamente quando
consideramos a crise estrutural que afeta a Educagdo. Essa crise ndo € meramente localizada,
encontrando-se na forma de produzir e reproduzir a vida dentro dessa sociedade. Essa crise
tem seu epicentro na economia - entendida como uma estrutura que contém a producéo social
da vida, as relacOes sociais de producdo e o grau de desenvolvimento das forgas produtivas
materiais, como a for¢a de trabalho, a natureza e o “saber fazer”, que acaba por determinar o
funcionamento politico, juridico e da consciéncia social dos homens.

Dentro de um contexto de desarticulagdo entre o aspecto social e a economia, 0 que
nos soa especialmente grave quando falamos da educagdo de criangcas com necessidades
educativas especiais, qualquer interferéncia no desejo do outro seria um equivoco. A
exigéncia do mercado de ndo interferir nos negocios do capital se transforma em discurso a
favor da Pedagogia que ... incita o individuo, ou a entidade, a realizar-se por si S6 como
condicdo de crescimento individual ou de evolugao institucional” (Nagel, 2001, p. 4).

Ao analisarmos os aspectos da reducdo das dimens@es do Estado e as consequéncias
sociais das medidas neoliberais adotadas ao pensarmos as propostas de desregulmentacéo e
competitividade como intimamente interligadas a dinamica escolar inclusiva estabelecermos
relacOes entre a Politica e a condicéo de ensino, entre os principios doutrinarios da sociedade
atual e o modelo de Educacdo adotado, percebemos a pertinéncia da denincia realizada por
Nagel (2001) da existéncia do desaparecimento da consciéncia do homem como um ser social
e da compreensao da vida como resultante de varias e complexas mediagdes e agdes coletivas,
sem que se reconheca também a retomada capitalista da acumulacdo, sem o sentimento de
comprometimento com o social.

N&do se analisando o risco proposto pela nova dinamica econdmica, descola-se o
pensamento da desregulamentagédo de sua materialidade e ela (a desregulamentacédo) se torna
entdo um requisito cultural “moderno” indispensavel, que encerra a ideia da agdo humana
como atividade individual. Esta pronto um terreno fértil para que se criem dificuldades quase
generalizadas em estabelecer vinculos, seguindo-se o caminho da valorizacdo exacerbada do

dominio individual. Quando ndo assumem a responsabilidade pelo bem-estar e pelo
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desenvolvimento do outro, as pessoas sdo capazes apenas de forjar um clima de afetividade
superficial (Nagel, 2001).

Parece clara a influéncia de um processo de “... naturalizacdo dos fenémenos
humanos (que) leva qualquer teoria a eternizacdo e a universalizacdo de fendmenos que séo
historicos e, muitas vezes, decorrentes de determinadas relagdes sociais alienadas” (Duarte,
2004, p. 265).

Nessas condi¢cdes os principios do neoliberalismo tém sido adotados também no
ambito da Educacdo. Na chamada pds-modernidade, com sua ideologia especifica, ele “...
pde-se como uma alternativa tedrica, econémica, ideoldgica, ético-politica e educativa a crise
do Capitalismo” (Frigotto citado por Gentili, 1997, pp. 79-80). Consequentemente, o discurso
recorrente é o de defesa dos interesses particulares como forca motriz do desenvolvimento
social com base na autonomia, flexibilidade e liberdade, ... essa forma fragmentada, capilar,
dualista de apreender a realidade, (que) acaba instaurando um profundo pessimismo”,
construindo a crenga “... de que é impossivel qualquer mudan¢a mais global ou sistémica da
sociedade”.

Na sociedade atual, os principios da liberdade e do individualismo sdo apresentados
nos discursos académicos e ndo académicos como sendo o ideal “... que se opde a toda forma
de controle educacional, (que) condena toda forma de ensino baseado em principios religiosos
e politicos” (Neto, 1988, p. 74), devendo-se estimular nos individuos seus talentos e aptiddes
para desempenharem seus papéis na estrutura social; mas a estrutura social que temos
atualmente evidencia que o neoliberalismo formou sociedades marcadamente desiguais e
criou na Politica a ideia de que ndo existem alternativas aos seus principios e ditames
(Anderson citdo por Gentili, 1995).

No texto Politica, planejamento educacional e didatica: sua modernizacdo, Nagel
(2001) faz alguns apontamentos que nos remetem & atitude de entender a transposicéo feita ao
nosso mundo psiquico da materialidade das transformacdes e dos problemas sociais e de
cunho econdmico analisados em suas contradicfes e consequéncias, posicionamento que
influencia de modo revolucionario nossa visdo de homem e de mundo e nosso direcionamento
filosofico e préatico. Neste texto, a autora fala das mudancas nas instituicbes que consagram o
desenvolvimento do capitalismo diante de exigéncias internacionais de reorganizacdo dos
padrdes de acumulacéo a partir dos anos 70, as quais sdo analisadas de modo desistoricizado e
com a industria cultural “abencoando” seu discurso de novos paradigmas de rapidez,

imediatismo, pragmatismo, sem a analise das contradi¢Ges que encerram.
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Segundo Nagel (2001), parece ndo estarem sendo estabelecidos os elos entre os
critérios adotados pela Educacéo e a reestruturacdo do trabalho determinado pelas relagGes de
troca, que incluem os bens materiais e simbélicos, em um esquema de producdo enxuta, que
prima pela qualidade total e pelas concepces capitalistas de produtividade, desenvolvimento
tecnoldgico e agilidade (e a Educacdo Inclusiva ndo escapa a esses ditames). Atualmente, o
que se tem € um entendimento apenas superficial dos educadores sobre as transformacGes
educacionais, sem que se perceba que é a apologia da absoluta liberdade de agir para ganhos
individuais o que sustenta as mudancas na esfera educacional; e assim como a Politica passa a
ser vista como uma ‘“vontade democratica”, que busca cidadania e modernizagdo e ¢
divulgada para oferecer maior eficiéncia a pratica escolar, também alguns defensores da
Educacao Inclusiva acabam incorrendo em uma alarmante apologia ao discurso da igualdade,
a qual na realidade ndo existe.

Entendemos um aspecto desse panorama como particularmente importante a autora
denunciar o uso de termos tidos como “modernos”, tais como desregulamentacdo, autonomia,
criatividade, flexibilidade e solidariedade, descolados de suas relagcdes sociais de producéo,
numa incorporacgao irrefletida do “... discurso conservador na plena defesa da modernidade”
(Nagel, 2001, p. 3). Tais termos se tornam esvaziados de seu significado social e acabam por
facilitar seu uso consensual desvinculado de sua base material e de um caréater revolucionario,
e mesmo de cunho critico, anulando as possibilidades de seu uso referente a defesa da
emancipacdo humana pela superagédo do capitalismo.

A fragmentacdo ou desagregacdo social encontrada na atualidade causa impactos
negativos sobre a consciéncia individual, que é historicamente condicionada a producdo da
vida material, no conflito entre as forcas produtivas e nas relagdes sociais de producdo. O que
aparece identificavel com o caos € apenas a expressdo da mesma sociedade, que se originou
das relagdes de troca e que, por isso, esta condenada a favorecer o interesse privado como
valor supremo e a cooptar a opinido publica para esse mesmo fim (Tuleski, 2002).

Isso acarreta toda a diferenca socioecondmica e as desigualdades instaladas pela
exacerbacdo de comportamentos que buscam a qualidade total e pela exaltacdo da moderna
concepcdo de homem liberal, continuamente renovada pela burguesia e seus interesses
econdémicos, em um discurso que tenta propagar ideais de um bem coletivo, com
consequéncias que esvaziam o homem e desumanizam suas relagOes e produgdes, em uma
sociedade que s faz reproduzir a atual precariedade humana.

Fica evidente, pelo modo como os pensamentos tém sido configurados ao longo da

historia do capitalismo e pela adocdo dos preceitos de sua filosofia neoliberal, que o que
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encontramos € a quase completa desconsideracao pelo outro e pelas condi¢des de producdo de
sua existéncia, e “... desconsiderar o papel da mediacdo no desenvolvimento das criangas com
necessidades educativas especiais nos soa perigosamente alarmante, seja na esfera da
aprendizagem escolar, seja na aquisi¢do do saber espontaneo” (Gatto, 2004, p. 2).

Tal afirmacdo se mostra apropriada quando buscamos entender essa educacdo
atrelada a uma sociedade de classes, organizada de forma a preponderarem comportamentos
de impulsividade, agressividade, competitividade e de desrespeito as regras, em que Sao
disseminados e mesmo incentivados valores individuais, construidos a partir de um prisma
particular, caracteristicos das relacfes capitalistas de producdo. Assim, ndo podemos deixar
de subsidiar nossa apreenséo tedrica acerca de qualquer fendmeno humano por meio de suas
multiplas determinacdes, como nos ensinou Marx, 0 que nos permite compreender melhor o
homem e seu comportamento nas relacdes interpessoais (Barroco, 2001), com ou sem
deficiéncia, com ou sem especificidades significativas em seu desenvolvimento.

Parece-nos muito convincente justamente que esse modelo de Educacdo seja o
responsavel pela consolidacdo de uma conduta humana tipica do capitalismo, com
caracteristicas imediatistas e individualistas, em que a valorizacdo dos interesses pessoais
subjuga, ou mesmo impossibilita, a construcdo de um projeto coletivo de bem-estar ou de

igualdade de condicGes entre os homens, quando, de modo geral,

As pessoas deixam de pensar no abismo construido entre a classe
trabalhadora e a dominante. Quando muito, o que se tem é uma reflexdo
fragmentada e repleta de principios do pensamento pragmatico de que as
coisas ndo podem mudar, a ndo ser quando se adotam as regras ditadas pela
meritocracia e outros principios de competitividade, competéncia,
individualismo, imediatismo e independéncia (Gatto, 2004, p. 2).

Com base no que temos visto, a abordagem dos aspectos relativos ao nosso momento
historico ndo pode deixar de ser feita ao propormos uma forma diferenciada de compreenséo
dos chamados TGDs/Autismo, pois, diante do carater irreformavel do capital como “...
totalidade reguladora sistémica” ha a necessidade de rompermos “... com a ldgica do capital
se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente” (Meszaros, 2005, p. 27). Neste contexto, para podermos recorrer a uma analise
historicizada da constituicdo da subjetividade humana para além dos pressupostos idealistas e
positivistas hegemoénicos na Psicologia tradicional, pesa a consideragdo deste momento de

desenvolvimento da humanidade.
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Atualmente, percebemos um adensamento ideoldgico pro-sistémico e a adocdo de

13

estratégias que visam a constru¢do de “... um ambiente de dilui¢do dos antagonismos
filoséficos, politicos, ideologicos, criando uma atitude pragmatista na qual o confronto entre
teorias e autores é desvalorizado”, o que facilitaria “... a aceita¢do consensual e acritica de
propostas educacionais adequadas aos interesses do capitalismo contemporaneo (...)
traduzidos pelos ideérios neoliberal e pds-moderno” (Duarte, 2004, p. 113).

Afirmando a importancia de um recuo histdrico para compreendermos os fenémenos
humanos de acordo com 0s pressupostos marxistas, como base para o estabelecimento de
relagbes entre o mundo material, as formas de pensamento a ele correspondentes e a
constituicdo do psiquismo, e chegarmos aos elementos que nos permitam pensar de outro
modo os TGDs/Autismo, questionamo-nos: as caracteristicas fundamentais do capitalismo —
supressdo da vida, por um lado, e acimulo de riquezas, por outro, dentre outras — e as
implicacOes dai decorrentes para a subjetividade, ndo nos tém afastado a tal ponto de outras
pessoas, do conhecimento produzido socialmente, das experiéncias que nos séo transmitidas
culturalmente, que acabamos por nos impor um processo que chamaremos de autistizacéo?

Este termo ndo consta em dicionarios da lingua portuguesa. Ele decorre do termo
autismo e significa, neste trabalho, a forma pela qual os individuos sdo levados a ndo se
perceberem vinculados ao aspecto social e historico na constituicdo de seu psiquismo, o que
acaba por provocar um alheamento, um ensimesmamento significativo. E empregado para
nos referirmos ao processo de individualizacdo exacerbada, apartada de um senso de
coletividade, ao qual somos submetidos no modo de producdo capitalista e que faz referéncia
direta a sintomatologia ou a manifestacdo de comportamentos identificados como
TGDs/Autismo. Vejamos um pouco a esse respeito.

Uma descrigdo dessa realidade, nos termos da filosofia marcada pela ideologia pos-
moderna, acaba por revelar, a exemplo do que diz Lipovetsky em seu livro A era do vazio:
ensaio sobre o individualismo contemporaneo ([19-- ou 20--?], p. 7), que 0s homens se
encontram diante de um “... mesmo problema geral: a desagregacdo da sociedade dos
costumes, do individualismo contemporaneo da época do consumo de massa, (d)a emergéncia
de um modo de socializacdo e de individualizagdo inédito, em ruptura com o instituido desde
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os séculos XVII e XVIII”. O autor constata, assim, “... uma nova forma de controle dos
comportamentos, uma diversificacdo incomparavel dos modos de vida, uma flutuacédo
sistematica da esfera privada, das crencas e dos papeis, por outras palavras, uma nova fase na

histéria do individualismo ocidental”.
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Segundo Lipovetsky ([19-- ou 20--7], p. 7), este tempo tem levado a cabo “... uma
revolucdo permanente do quotidiano e do préprio individuo: privatizacdo alargada, erosdo das
identidades sociais, desafeccdo ideoldgica e politica, desestabilizacdo acelerada das
personalidades”. Para ele, na cultura pds-moderna se completaria “... 0 desmoronar da era
moderna rigida em direcdo a uma maior flexibilidade, diversidade, escolhas privadas, com
vista & reproducdo alargada do principio das singularidades individuais” (p. 12).

Teriamos ainda, segundo Lipovetsky ([19-- ou 20--?], pp. 14-15), que “... a figura
ultima do individualismo ndo reside numa independéncia associal, mas nas ligacdes e
conexdes com coletivos de interesses miniaturizados, hiperespecializados”. Trata-se do que 0
autor chamou de narcisismo coletivo, constituido por individuos que se reinem por serem
semelhantes e se encontrarem diretamente sensibilizados por objetivos existenciais comuns.
Reconhece ele que seria o narcisismo a psicologizacédo do social, do politico, da cena publica
em geral, cujo modelo seria também o da subjetivizacdo de todas as atividades antes tidas
como impessoais ou objetivas, em uma era de “... informagdo e expressdao”, que recorre ao
paradoxo de que “... quanto mais os individuos se exprimem menos ha o que dizer, quanto
mais se solicita a subjetividade, mais andnimo e vazio o efeito se revela” (p. 16).

Outro autor que apresenta preocupacdes importantes para a compreensao do homem
e da sociedade contemporaneos, mas que expressa as marcas da ideologia p6s-moderna nos
encaminhamentos de suas explicacGes, € Bauman. Em seu livro Amor Liquido. Sobre a
fragilidade dos lacos humanos (2004, p. 8), o autor procurou esclarecer “... a misteriosa
fragilidade dos vinculos humanos, o sentimento de inseguranca que ela inspira e os desejos
conflitantes (estimulados por tal sentimento) de apertar os lacos e a0 mesmo tempo manté-los
frouxos”. Para o referido autor, esses lagos “... SO precisam ser frouxamente atados, para que
possam ser outra vez desfeitos, sem grandes delongas, quando os cenarios mudarem — o0 que
na modernidade liquida, decerto ocorrera repetidas vezes”. Bauman (2004, p. 8) trata do

relacionamento humano de

... homens e mulheres, nossos contemporaneos, desesperados por terem
sido abandonados aos seus proprios sentidos e sentimentos facilmente
descartaveis, ansiando pela seguranca do convivio e pela mdo amiga com
gue possam contar num momento de aflicdo, desesperados por 'relacionar-
se'. E no entanto, desconfiados da condigdo de “estar ligado”, em particular
de estar ligado 'permanentemente’, para ndo dizer eternamente, pois temem
gue tal condicdo possa trazer encargos e tensdes que eles nédo se
consideram aptos nem dispostos a suportar, e que podem limitar
severamente a liberdade de que necessitam para (...) relacionar-se...
(Bauman, 2004, p. 8, grifos nossos).
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Questiona o autor, nesse livro, se as pessoas que garantem que seu “... desejo, paixao,
objetivo ou sonho” de se relacionar ndo estariam, na verdade, preocupadas principalmente em
evitar que suas relacdes acabem congeladas e coaguladas, buscando relacionamentos “leves e
frouxos” (Bauman, 2004, p. 11), em um momento em que é possivel buscar o que chamou de
relacionamentos de bolso, “... do tipo que se ‘pode dispor quando necessario’ e ‘depois tornar
a guardar’” (p. 10).

Em outra obra, intitulada O Mal-Estar da Pds-Modernidade, Bauman (1998, p. 9)
pontua nossa hora como sendo a da desregulamentacédo e a do reinado soberano da liberdade
individual, que se tornou “... 0 valor pelo qual todos os outros valores vieram a ser avaliados e
a referéncia pela qual a sabedoria acerca de todas as normas e resolucdes supra-individuais
devem ser medidas”, sem que sejam abandonados, no entanto, os ideais de beleza, pureza e
ordem — que, segundo ele, “... conduziram homens e mulheres em sua viagem de descoberta
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moderna” — ideais que agora devem ser perseguidos e realizados através da
espontaneidade, do desejo e do esforco individuais”. Nesse prisma, “... a liberdade individual,
outrora uma responsabilidade e um (talvez o) problema para todos os edificadores da ordem,
tornou-se o maior dos predicados e recursos na perpétua autocriacdo do universo humano”.

Segundo ele, “... 0s mal-estares da modernidade provinham de uma espécie de
seguranca que tolerava uma liberdade pequena demais na busca da felicidade individual. Os
mal-estares da pds-modernidade provém de uma espécie de liberdade de procura do prazer
que tolera uma seguranga individual pequena demais” (Bauman, 1998, p. 10).

No ambito de nosso questionamento acerca do processo de autistizacdo parece
bastante pertinente termos clareza acerca do discurso de liberdade individual absoluta, de
vinculacdo e compromisso social flacidos e da nogéo de riscos, pano de fundo (sendo o enredo
principal) em que muitos se perdem em soliddo, ensimesmamento, insegurancas, incertezas,
angustias, tristezas e em um profundo pessimismo, que pode até mesmo levar muitos a
desistir de sua prépria vida como uma escolha pessoal (Gatto, 2007).

Encontramos em Anderson (citado por Sader & Gentili, 2000) que, em 1973, com a
chegada da grande crise do modelo econémico do P6s-Guerra, 0 mundo capitalista avancado
caiu numa longa e profunda recessdo, combinada com altas taxas de inflagdo. Segundo ele, a
partir de entdo, as ideias neoliberais passaram a ganhar terreno; mas foram a crescente forga
privada e a crise do Estado intervencionista que deram impulso as pregacfes neoliberais
defendidas por Hayek, Friedman e Lucas, efetivadas na politica por governos conservadores
como o de Margareth Thatcher (Reino Unido), Ronald Reagan (Estados Unidos) e Helmut

Kohl (Alemanha), irradiando-se pelo mundo (Vicentino, 1999).
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Nesse contexto, a caracteristica basica dos principios e resultados do neoliberalismo
tem sido o incentivo ao individualismo, em que os direitos sdo permeados por ideias como
autonomia, flexibilidade e tolerancia, com repercussdes na forma como cada um deveria se
comportar em sociedade (Paiva, 2001).

Com relagdo as consequéncias das caracteristicas dindmicas da producdo atual no
comportamento geral das pessoas, com base no soci6logo contemporaneo Richard Sennett,
Paiva (2001) sinaliza que a flexibilidade produtiva atinge aspectos sociais, abala rotinas,
principios e valores que foram produzidos ao longo de muito tempo e tinham o carater de
longo prazo. A autora faz colocagfes que nos permitem identificar quais questdes sociais
estariam embasando os problemas individuais de comportamento em um momento histérico
em que o significado da palavra trabalho e de outras ligadas ou associadas a ela esta se
modificando.

Nesse momento historico,

. 0 capitalismo modernizado, flexivel, proprio a produgdo enxuta ou ao
toyotismo, obriga os empregados a mudarem de emprego constantemente.
As mudancas constantes de emprego, por seu lado, levam os individuos a
perderem muitos amigos em suas mudangas e a buscarem na comunicagdo
eletronica o senso de comunidade, a retomada da sensacdo de pertencerem a
um grupo, de terem amigos, apesar dessa comunicagéo ser breve e apressada
e dessas pessoas dificilmente se tornarem testemunhas, a longo prazo, da
vida das outras (Paiva, 2001, p. 71).

A partir disso, o que podemos perceber na chamada democracia é que a intimidade
entre as pessoas diminui e se torna mais rara, imperando nos relacionamentos humanos a
superficialidade, encontrando-se corroidas a confianca, a lealdade e o compromisso matuo em
uma sociedade em que ndo ha longo prazo, como analisou Senett em sua obra A corrosao do
carater (2003). Com base nesse autor, Paiva (2001) sinaliza que a dimensdo do novo
capitalismo que mais diretamente afeta a vida emocional das pessoas fora do local de trabalho
é a de que ndo ha longo prazo, e com isso tém-se as mudangas, 0 ndo comprometimento e 0

ndo sacrificar-se. Pesa o fato de que

. a sociedade atual valoriza comportamentos que, contraditoriamente,
impedem que os valores e 0s preceitos universais e as regras fixas sejam
preservadas. Ou seja, os limites, as regras éticas, os valores morais, todos
0s pressupostos ja conhecidos sdo renegados em uma sociedade que
afirma as vantagens da incerteza, que convive com o risco de forma
“natural”, que nega a dependéncia e igualiza todos, inclusive pais e
filhos (Paiva, 2001, p. 74, grifos da autora).
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Com base na autora, pensamos que se torna importante também a questéo de que

. 0s lacos, as relacBes vdo sendo desfeitas no interior do trabalho. A
superficialidade nas relacbes de trabalho estendem-se para as relacfes
afetivas, tendendo a desaparecer os lagos afetivos e 0s compromissos éticos
dentro de uma comunidade (...) pois o flexivel e o fluido repercutem no
ambito familiar. Nessa fluidez, as pessoas sentem dificuldades em se
reconhecerem, em saberem quem de fato sdo; confundem-se com o grupo ao
qual pertencem, revelando que as identidades modernas estdo cada vez mais
indefinidas (Paiva, 2001, p. 75, grifos nossos).

Diante do que foi dito, o problema estaria no fato de sempre se ter que recomecar, de

... ser testado constantemente, sem nunca saber exatamente em que posic¢éo
se encontra, a falta de medidas objetivas que digam se o individuo esta
realizando um bom servi¢o faz com que este se sinta desnorteado, com a
sensacdo de que ndo sai do mesmo lugar, ndo chega a lugar nenhum (Paiva,
2001, p. 77).

O que temos a partir disso ¢ que “... a indeterminagdo passa a regular a concepgao de
homem, de vida, de trabalho e de relacbes. Com ela a irresponsabilidade e a garantia da
soliddo do individuo” (Paiva, 2001, p. 78, grifos da autora).

Torna-se facil entendermos que um processo de ensimesmamento ansioso se instala
com base na pratica social estabelecida pelos homens no modo de producéo capitalista, que 0s
leva a adotar formas de se proteger dos riscos, das dificuldades de vinculacdo social e afetiva,
da inseguranga do futuro, da busca por novos referenciais. Também fica evidente o
estabelecimento de interesses restritos, comportamentos repetitivos impostos pela rotina de
trabalho, inquietacdo e demais respostas de ansiedade diante do desconhecido e o
individualismo exacerbado, entre tantas outras formas de conduta predominantes em nossa
sociedade - comuns, mas mesmo assim, tidas como fora dos padrdes.

Segundo Vicentino (1999, p. 465), na nova logica do capitalismo globalizado se
destacam a venda de empresas estatais e as privatizagdes, ampliando 0s espacos econémicos
empresariais e a subordinacdo dos Estados minimizados a l6gica do mercado internacional. O
Estado Minimo, nessa configuracdo, envolve a reducdo dos gastos pubicos com salde,
educacdo, previdéncia social e outras politicas sociais. Se para os paises desenvolvidos isso

18
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representa 0 desmonte do estado de bem-estar social™®, para os chamados paises em

desenvolvimento parece refletir o agravamento geral do quadro social, com a ampliacdo da

'8 Organizacéo politica e econdmica em que o Estado procura é um agente de promogéo social e organizador da
economia.
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criminalidade, marginalizacdo, desemprego e exclusdo social. Por sua vez, “.. esse fato
acentuaria as fraturas sociais de desigualdades entre extremos de pobreza para a maioria e
riqueza para um reduzido numero de pessoas”. Entdo, “... 0 agravamento da desigualdade e
exclusdo social certamente completard a substituicdo da tradicional distin¢do entre paises de
Primeiro e Terceiro Mundo pela existéncia, em cada pais, de bolsdes de riqueza absoluta e de
miséria absoluta” (pp. 471-472).

Em meio a globalizacdo econémica e a politica neoliberal, a nova ordem
internacional passou a ser marcada pela dinamizacdo produtiva e, cada vez mais, por uma
profunda desigualdade socioecondmica. Assim, “... a disparidade entre aumento populacional
e distribuicdo de riqueza entre os paises ricos e 0s pobres tem sido acelerada, constituindo
mais um agravante da globalizagdo capitalista”. O quadro colocado para o homem neste inicio
de século XXI ¢ a manuten¢do do “... velho quadro de misérias, guerras e sofrimentos em
quase todos os pontos da Terra, e 0 que € pior, em crescente agravamento, sob a feicdo de um
capitalismo vitorioso e globalizado” (Vicentino, 1999, pp. 471-472); porém desde o século

XX pudemos observar

... a desintegracdo de velhos padrdes de relacionamento social humano, e
com ela, alids, a quebra dos elos entre as geracOes, quer dizer, entre o
passado e o presente. Isso ficou muito evidente nos paises mais
desenvolvidos da verséo ocidental de capitalismo, onde predominaram 0s
valores de um individualismo associal absoluto, tanto nas ideologias oficiais
como nas ndo oficiais, embora muitas vezes aqueles que defendem esses
valores deplorem suas consequéncias sociais (Hobsbawn, 1995, p. 24).

Pelo que podemos perceber, a fragmentacéo da vida social e do mundo do trabalho
produzida na atualidade denuncia que

... no influxo da terceira revolugéo industrial, a ofensiva selvagem do capital
recriou o ideal do livre mercado, desenvolveu novas formas de exploragéo
do trabalho humano e pds em movimento um processo de dessolidarizacao
da vida social, um auténtico salve-se quem puder, expresso no culto do
individualismo e naquelas formas relativistas de pensar, que cultivam a
fragmentacdo e a descrenca nas possibilidades emancipatérias da razédo.
Essa nova etapa do capitalismo, marcando a transicdo do fordismo-
keynesianismo para o poés-fordismo e o neoliberalismo exigiu uma
reestruturacdo da producdo e consequente precarizagdo das relagdes de
trabalho. Com isso assistiu-se a uma fragmentacdo do tecido social
(Frederico citado por Duarte, 2004, p. 75, grifos nossos).

Atraves dessas discussdes caminha nossa inquietagdo: como compreender um

homem de conduta desviante com vistas a sua humanizagdo, quando nos encontramos em um
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momento histérico de profundas contradigdes e de inimeros embates tedricos e préaticos
colocados pelos problemas existentes no espaco escolar, o quais, de fato, refletem os
problemas de nossa atual sociedade?

Na busca por uma compreensdo mais apurada acerca do tema, cabe considerarmos o
fato de que a vida humana, datada historicamente, tem se constituido com o acirramento das
contradi¢des impostas pelo modo de producdo capitalista e com a propagacdo dos idearios
neoliberais de vida material e psiquica. Diante disso, interessa-nos uma forma critica de
entendimento sobre as consequéncias desse processo na forma como os homens tém se
relacionado e na forma como tém estruturado o trabalho educacional também com relacéo aos
comportamentos desviantes.

Enfatizamos que a busca por subsidios para a denincia de préaticas sociais
excludentes - evidenciadas pelas crescentes dificuldades e incertezas pelas quais vém
passando a maioria esmagadora da populacdo brasileira, em um contexto de miséria e
precariedade econdmica, educacional e social - deve se consubstanciar com a busca por um
atendimento educacional contrario a ideologia dominante, mas ndo se pode perder a defesa,
pela pratica, de uma educacdo que seja de mais qualidade e atenda, de maneira mais
pronunciada, as necessidades desse alunado.

No texto A Rendicdo Po6s-Moderna a Individualidade Alienada e a Perspectiva
Marxista da Individualidade Livre e Universal, Duarte (2004), para se referir a uma ampla
gama de correntes de pensamentos que possuem em comum “... a atitude cética em relacdo a
razdo, a ciéncia, ao marxismo e a possibilidade de o capitalismo ser superado por uma
sociedade que lhe seja superior”, adota o termo pds-modernismo, incluindo ai o pés-
estruturalismo, o neopragmatismo, o multiculturalismo, o pds-colonialismo e outros. Tal
concepgdo é o contraponto necessario ao que foi postulado, do ponto de vista de autores pds-
modernos, acerca do sofrimento humano na pds-modernidade.

Segundo os autores pos-modernos, conforme Duarte (2004), o tipico individuo da
modernidade seria, além de ativo, empreendedor, explorador, um individuo que tenta
submeter as forcas da natureza (inclusive as que a espécie humana carrega em si) ao seu
dominio racional. A afirmacgdo do pds-modernismo € que ndo existiria esse individuo com um
nucleo essencial de identidade, uma vez que “[...] todas as pessoas sdo fragmentadas e aquilo
que nos habituamos a chamar de individualidade estaria em continuo processo de dissolu¢ao”
(Duarte, 2004, p. 220).

Partindo disso, ndo poderiamos pensar o afastamento da intimidade e da

responsabilidade pela coletividade que o0 modo de producdo capitalista imprime em nossa
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subjetividade e a dissolucdo continua das individualidades como responsaveis pelo que ja
denominamos de um processo de autistizacdo dos homens na sociedade capitalista?
Pensemos no que diz Duarte (2004, p. 220), quando sinaliza que “... todo individuo se divide
em papeis mdaltiplos e efémeros, em mascaras descartaveis, estando a personalidade em
continua dissolucéo no fluxo cadtico de uma realidade sociocultural também ela sem centro,
sem unidade, sem racionalidade”. Isso parece destacar nossa afirmagdo anterior como possivel
de ser verdadeira ao pensarmos a radicalizacédo do fetichismo da individualidade, considerado
pelo autor como uma forma de alienacdo. Encontramos em Duarte (2004) que o fetichismo é
um fendmeno que tem origem religiosa, uma vez que envolve o culto de alguma entidade,
algum deus, a quem se atribui poder sobrenatural, tratando-se de algo préprio do mundo da
“[...] cotidianidade alienada”.

O modo de relacdo entre homem e natureza e sua (des)sociabilizacdo, como aponta

Antunes (2005, p. 165), pode ser percebido nas muitas formas de fetichizag&o,

... desde o culto da sociedade democrética, que teria realizado a utopia do
preenchimento, até a crenca na desmercantilizacdo da vida societal, o fim
das ideologias. Ou ainda, aqueles que visualizam uma sociedade
comunicacional capaz de possibilitar uma interacdo subjetiva, para ndo falar
daqueles que visualizam o fim do trabalho como a realizacdo concreta do
reino da liberdade, nos marcos da sociedade atual, desde que um pouco mais
regulamentada e regida por relages mais contratualistas (Antunes, 2005, p.
165)

Para Hobsbawn (1995, p. 25), um dos maiores historiadores de nossa época, o0 qual
se propGe a analisar as formas do capitalismo e seus impactos nas civilizagdes, “... Marx e 0s
outros profetas da desintegracdo dos velhos valores e relagdes sociais tinham razdo. O
capitalismo era uma forga revolucionadora permanente e continua”, pois, contraditoriamente,
ao mesmo tempo em que vem impondo aos homens um modelo, trazendo consigo avancos no
desvendamento das leis do mundo e da natureza, ele também anula as possibilidades de
desenvolvimento humano pela forma como o forja, explica e determina.

Dessas breves reflexdes fica a consideracdo de que os casos de TGDs/Autismo ou
outros em que a conduta se diferencia ou ndo por uma condi¢do orgénica, mas € por ela
muitas vezes exclusivamente justificada, compreendida e direcionada, precisam ser datados e
analisados a partir das condigdes sociais e econdémicas que os delineiam e nas quais figuram

suas possibilidades educacionais.
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3 A ESCOLA DE VIGOTSKI E A COMPREENSAO HISTORICIZADA DO
PSIQUISMO HUMANO (OU DA POSSIBILIDADE DE UMA NOVA SINTESE)

Anteriormente tecemos algumas criticas a certos pontos destacados no levantamento
bibliogréafico acerca dos TGDs/Autismo na perspectiva tedrico-metodologica dominante, a
qual agrega autores que discorrem sobre o tema com base em critérios biologicos e
individualizantes. Diante disso anunciamos nossa compreensdo de que seriam aqueles
caminhos tedrico-metodoldgicos identificados tdo desviantes como os proprios quadros para
0s quais propdem explicitagdes e encaminhamentos educacionais.

Com o intuito de buscar elementos para avancar nas discussdes a respeito dos
TGDs/Autismo, nesta secdo nos voltaremos para algumas discussdes metodologicas no
ambito das relacGes entre o materialismo histdrico-dialético e a teoria histérico-cultural, sobre
a crise da psicologia apontada por Vigotski e sobre seus pressupostos e proposi¢des para a
educacdo comum e especial, pois trabalhamos com a hip6tese de que as elaboracdes
vigotskianas, especialmente as relativas a defectologia, apresentam-se como fecundas para um
maior entendimento da constituicdo do humano no homem, mesmo quando este, em seu
desenvolvimento, apresenta-se diferenciado dos seus pares. Lembremos que tal termo era
utilizado pelos autores soviéticos e pelo proprio Vigotski, no inicio e decorrer do século XX,
para referir-se aos estudos tedricos e metodoldgicos relativos ao que, hoje, chamamos de
Educacao Especial. Apds a Revolucdo de Outubro de 1917, para abordar a defectologia e a
psicologia soviéticas é preciso considerar o contexto econdémico-social e politico em que 0s
autores elaboraram suas obras, a filosofia e 0 método de andlise assumidos: os do
Materialismo Historico-Dialético (Barroco, 2007).

Desse modo, em nossa opinido, 0 que esse autor apresenta como critica a
defectologia burguesa de sua época, assim como as suas elaboragdes propositivas, ainda se
mostra fecundo para explicar os homens, as suas relagdes sociais, 0 desenvolvimento comum
ou por vias colaterais de seus psiquismos, mesmo nesse comeco do século XXI. Esse vigor
que a sua teoria ainda mantém se deve, justamente, & contraposi¢do que fazia ao capitalismo e

a sua forma de impedir o pleno desenvolvimento de todos.
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3.1 O TEMPO E O LUGAR DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A NECESSIDADE
DA CONSTRUCAO DE UMA NOVA PSICOLOGIA

Para entendermos o que autores como Vigotski escrevem e a quem se dirigem, temos
que coloca-los em relacdo aos contextos historicos devidos. Vale destacarmos que esse modo
de apreensdo dos autores e das suas obras ja nos permite identificar que a psicologia pode
contribuir com o enfrentamento as questdes candentes ndo somente quando descreve o que se
passa com o0s homens e com a sociedade, mas também quando explica como eles se
encontram imbricados entre si e 0 que os leva a assumir determinados rumos em suas
trajetdrias de desenvolvimento. A psicologia, assim, assume papel relevante quando apresenta
elementos que permitem analises, sinteses e generaliza¢fes, quando exercita 0 pensamento e
eleva a outro patamar a consciéncia daqueles que com ela se relacionam, direta ou
indiretamente.

Assim, nesta oportunidade pretendemos destacar a bandeira sustentada por Vigotski
acerca da necessidade da construcdo de uma psicologia geral, antes de apresentarmos suas
proposicles para a construcdo, em meio aos embates proprios de sua época, de uma nova
defectologia, no sentido de lancar luzes sobre nossa pratica com relacdo ao comportamento
anormal na atualidade. Nosso ponto de partida serd o contexto revolucionario do autor e seu
reflexo na elaboracdo tedrico-metodolégica com relacdo, entre outras coisas, ao processo de
desenvolvimento, de aprendizagem, das fun¢des psicoldgicas superiores e da personalidade.

N&o podemos deixar de mencionar os problemas enfrentados por Vigotski e sua obra
com relacdo a censura burguesa, em funcdo de sua formagdo marxista e seu compromisso com
a sociedade comunista, e com relacdo a censura comunista, a partir da década de 30, no
regime stalinista, periodo em se observou uma “... acentuagdo e endurecimento dos debates”,
“... 0 comeco do submetimento das forcas intelectuais aos interesses do poder politico e os
primeiros sintomas de um dirigismo na ciéncia” (Tuleski, 2002, p. 17).

Essa abordagem nos parece necesséria, pois, se fazemos consideracOes criticas a
respeito de uma dada pratica que nos, desta sociedade do XXI, vimos desenvolvendo,
precisamos de subsidios para pensarmos pistas para a sua superacao. Salientamos que 0 autor
ndo produz suas criacOes a parte das necessidades postas para 0 seu tempo, nem mesmo a sua
criacdo reflete meramente o seu talento individual. Antes, os autores classicos, como Marx e
Vigotski, capturaram as grandes questdes que movem 0s homens das respectivas épocas,

traduzem-nas de um modo Unico e sobre elas elaboram suas conjecturas.
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No ambito da psicologia é ponto pacifico o reconhecimento da existéncia de um
mundo psiquico. A despeito da hegemonia das ideias apresentadas pelas linhas tedricas que se
propbem a explicar o homem em termos de determinantes inconscientes ou na forma de
comportamentos diretamente observaveis, assumimos, no presente estudo, que este homem,
em todas as suas faces e nuancgas, no que € mais especifico de cada individuo ou comum a
sociedade de cada época, ndo pode ser explicado unicamente por vivéncias pessoais
compreendidas de forma descontextualizada e atemporal. Pensamos existirem varios outros
aspectos a serem analisados para que possamos dar conta do entendimento do homem e de
suas condicdes de vida no ambito da escola de Vigotski. Um desses aspectos seria a
consciéncia de que h& uma relacdo dialética entre o homem e sua producdo, seja tal
consciéncia identificada materialmente ou pelas habilidades psicoldgicas (Gatto, 2004).

A perspectiva do homem aprioristico nas teorias psicologicas que aos poucos foram
construidas esbocava uma explicacdo de um funcionamento regular e fragmentado do ser
humano, com base em uma leitura positivista, naturalizada, do comportamento humano
(Bock, 2001). Essa psicologia se traduzia em praticas de avaliacdo comparativa entre 0s
individuos, em seus aspectos emocionais, cognitivos e das intera¢fes sociais, partindo de uma
perspectiva também aprioristica de normalidade. Desse modo, a explicacdo do
comportamento humano em seus aspectos de desenvolvimento, aprendizagem, afetividade e
relacdes interpessoais passou a ser mediada por teorias que tomam os individuos a partir deles
préprios (Barroco, 2001).

Entendemos que uma das grandes contribuicdes de Vigotski é sua ideia de que a
psicologia deveria ser atada a realidade objetiva, para que pudesse analisar as relacdes
existentes entre os fendmenos e a realidade, sinalizando que o aspecto subjetivo reflete uma
realidade objetiva existente fora dele, de maneira independente da consciéncia humana, com
base nas relagdes que 0s homens estabelecem, através da “... agdo humana nesta realidade
concreta”. Assim, “... as relag@es reais entre 0s homens, a forma como se organizam para
produzir e reproduzir suas vidas permitem a incorporacdo desta realidade na subjetividade
humana” (Tuleski, 2002, p. 84).

Tuleski (2002), com base em Davydov e Zinchenko, explicita que

... a visdo de mundo de Vygotski desenvolveu-se nos anos da revolucéo e
refletiu as mais avancadas e fundamentais influéncias socio-ideoldgicas
relacionadas a compreensdo das forgas essenciais do homem, das leis de seu
desenvolvimento historico e de sua formagdo plena, nas condigdes da nova
sociedade socialista, pensamento que se manifestou plenamente na filosofia
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materialista dialética que conhecia a fundo e na qual baseou toda a sua teoria
(Tuleski, 2002, pp. 15-16).

Diante de um movimento de desvinculacdo da teoria vigotskiana de seus
pressupostos marxistas e de sua adogdo associada a outros edificios tedricos na atualidade,
fendmeno denunciado e criticado de modo contundente por Duarte (2004), tornam-se
relevantes os apontamentos de Ratner (citado por Tuleski, 2002, pp. 16-17), segundo o qual
“... 0 proprio Vygotsky estava preocupado com as influéncias societarias sobre a psicologia.
Ele criticava a estratificacdo em classes na sociedade soviética por ter efeitos deletérios sobre
a motivacao, a cognicao e a educagdo dos jovens de classe inferior”.

Atentar para tal caracteristica no pensamento de Vigotski se torna fundamental para
compreendermos a totalidade de sua obra vinculada a dindmica da sociedade em sua época,
pois “... seus conceitos, tornados abstratos, ndo possuem compromisso com nenhum periodo
ou acontecimento, ndo respondem a determinadas problematicas existentes em sua sociedade
e podem, abstratamente, ser combinados, comparados, complementados por quaisquer autores
de quaisquer periodos” (Tuleski, 2002, p. 17).

Destarte, ndo podemos desconsiderar, para a adequada compreensao dos postulados
vigotskianos, as necessidades russas e a busca de seus homens por respostas para 0S
problemas colocados diante deles naquele momento de sua histéria, em que estavam evidentes
0 anacronismo de suas instituicGes e as classes sociais, as consequéncias devastadoras da
guerra e a luta pelo abandono de préaticas feudais na Unido Soviética desde a Revolucao
Russa™® (1917) até a década de 30, incluindo o projeto coletivo pés-revolucionério. Nesse
cenario de forcas contrérias, a Russia desponta como catalisadora do ideal revolucionario do
operariado mundial, coadunando interesses contraditérios do proletariado (classe
politicamente organizada que visava a socializagcdo dos meios de producéo e da propriedade
privada) e do campesinato expropriado (visando a propriedade privada ou pequena
propriedade), uma combinacdo de descontentamentos contra 0 governo czarista e 0
imperialismo capitalista que imprimiu um carater agressivo a implantagdo do comunismo
(Tuleski, 2002).

De acordo com a escola de Vigotski, para explicarmos o conteudo intrapsiquico é
necessario lancarmos um olhar para as relacfes sociais estabelecidas, ja que o homem

concreto e sua forma de subjetividade sé se realizam a partir das condigdes objetivas, ou seja,

19 Por ndo ser esse a temética central da dissertacdo, para aprofundamento a respeito do contexto da Revolugéo
Russa sugere-se a leitura, também, de autores como Deutscher (1967), Elleinstein (1976), Hegedus (1986),
Lukéacs (1967), entre outros.
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da materialidade da vida humana. O tornar-se humano seria fruto da atividade, do trabalho,
com repercussdes nas transformacgdes na forma de viver e de ser. Importante salientar que essa
forma de compreender a constituicdo do homem adotada por Vigotski e seus colaboradores,
encontra seus fundamentos no Materialismo Histérico-Dialético, campo de conhecimento em
que, segundo estudos desenvolvidos por Max, fica evidente que a diferenga entre homens e
animais se da na realizacdo da atividade vital, pelo modo como se estabelecem as relacGes
entre 0s processos de objetivacdo e de apropriacao da natureza (Barroco, 2001).

Para Vigotski, ante a necessidade histérica, percebida na Unido Soviética, de se
construir uma ciéncia ndo burguesa, a psicologia marxista deveria ser elaborada a partir do
método, ja que ela ndo se encontrava pronta nos escritos de Marx e Engels. De acordo com o
pensamento vigotskiano, o que se deveria providenciar era a apreensdo, pela globalidade da
filosofia e do método do materialismo histérico-dialético, do processo de construcdo da
ciéncia e do enfoque a ser dado a analise da psique. O proposto por Marx e Engels no século
XI1X e assumido por Vigotski e continuadores no século XX nos permite, assim, identificar e
pensar solucdes para os problemas da atualidade, no século XXI, pois a tese central defendida
pelos psicologos soviéticos com tal filosofia e método esta na consideracdo de que o
psiquismo humano individual é produto das relagcdes sociais mais amplas, ou seja, ha uma
formacao social da mente humana em cada individuo.

A Teoria Histérico-Cultural, reafirmamos, compreende que o desenvolvimento
humano e a formacdo de sua subjetividade sdo pautados na dependéncia deste para com as
formas ativas de vida, considerando-se que a vida mental humana e as a¢des dela decorrentes
sdo tanto um produto das atividades continuamente renovadas e manifestas na pratica social
(Luria citado por Barroco, 2001), quanto transformadoras da realidade social.

Com base, entdo, nesse referencial, buscamos estabelecer o que pode haver de
inusitado em nossa abordagem dos comportamentos desviantes no presente estudo, no qual
defendemos que a complexidade da constituicdo do homem, em todas as suas formas,
possibilidades e limitacdes, ndo pode ser deixada a mercé de uma analise aligeirada como um
fendmeno individual, isolado, biologicamente determinado, apartado de questdes mais amplas
relativas a histdria dos homens e do desenvolvimento da sociedade capitalista.

Diante das discussdes hegemonicas nas publicacbes ocidentais relativas ao
TGDs/Autismo, por exemplo, em que os esforgos estdo direcionados para a identificacdo de
suas possiveis causas bioldgicas, como as encontradas em Newson [19—, ou 20--], convém
salientarmos que quanto mais sdo buscadas organica e internamente (psicologia do homem),

nas minimas estruturas cerebrais, as causas de certas formas de conduta (sendo esse 0s
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pressupostos que regem as propostas de intervencgéo e tratamento), menos teremos condigdes
de apreender os fendmenos humanos em sua totalidade, em sua complexidade, menos
estaremos em condicdes de estabelecer analises que primem pelas relagcdes entre a pratica
social e o desenvolvimento individual (psicologia humana) e mais dificeis se tornardo os
caminhos educacionais que visem ao maximo desenvolvimento humano possivel nos casos
desviantes. Assim, entendemos que as formas de andlise cujo foco € a determinacédo unilateral
(biologica) do comportamento humano e que a tomam como ponto de chegada e como norte
para as propostas educacionais que defendem (com base especialmente no modelo estimulo-
resposta), na realidade, por tornarem simples e superficial a apreensdo do desenvolvimento
humano especifico, acabam por retirar da educacdo suas reais possibilidades, legando aos
individuos os limites que ndo séo deles somente, mas dos investigadores, dos educadores e,
em primeira instancia, dos recursos teérico-metodolégicos que utilizam.

Com base nessas consideracdes, pensamos serem necessarias algumas discussoes
acerca das contribuic6es da teoria historico-cultural para compreendermos 0s casos em que 0
desenvolvimento do psiquismo assume caracteristicas acentuadamente diferentes, pensarmos
quais possibilidades de intervencdes educacionais sdo assumidas a partir de seus pressupostos
tedricos, em contraposicdo as abordagens predominantes no campo psicolégico, e
verificarmos suas interlocu¢cbes com a educacdo escolar no caso da tematica que aqui
abordamos.

Respaldados nessa teoria, entendemos que os problemas sobre os quais 0s psicologos
e educadores sdo chamados a refletir e para 0s quais se espera que te¢cam propostas ndo estao
circunscritos ao pequeno territorio de uma préatica individual. Mais que isso, eles tém se
mostrado representativos de nosso momento histérico e das relacbes sociais delineadas pelas
formas de producdo e reproducdo da vida nos moldes do capitalismo da atualidade. Essas
condigdes propiciam o surgimento e o adensamento das dificuldades que os pais e educadores
tém enfrentado no processo educacional de todas as criangas.

Em funcéo disso, fica evidente o equivoco de analises que medem os individuos por
eles mesmos,“... somente pelo que apresentam de imediato”, e que os compreendem como
seres isolados do meio social mais amplo. Vigotski (1996, p. 368) salienta que “... cada
pessoa € em maior ou menor grau 0 modelo da sociedade, ou melhor, da classe a que
pertence, ja que nela se reflete a totalidade das relagdes sociais”. Com essa premissa, o “...
profissional que explica o psiquismo humano ndo deve furtar-se a identificar caracteristicas
que vém se repetindo e que, antes de serem entendidas apenas como manifestacGes

individuais, devem ser tomadas como manifestacBes socio-historicas” (Barroco, 2007b, p.
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179). Dessa forma, as solugdes propostas seriam possiveis mediante o “... conhecimento da
organizacgdo social vigente e das implicacBes dessa no comportamento dos individuos e na
consciéncia social” (Tuleski, 2002, p. 43).

Para Vigotski, na sociedade burguesa, a dicotomia existente entre teorias
materialistas e idealistas representaria a divisdo entre duas classes que se opGem; por outro
lado, essas teorias “... expressam a divisdo, no processo do trabalho, entre o pensar e o fazer,
entre o interesse individual e a realizacao social. A superacdo de tal cisdo no mundo das ideias
estd condicionada a superacgdo dessa dicotomia na realidade objetiva” (Tuleski, 2002, p. 57).
A superagdo dessa psicologia ... significaria abandonar as relagdes mecanicas, empiricas e
simples, entre os fendmenos, para compreender o0 homem como um ser complexo e dindmico,
cujas relagoes estabelecidas com o meio determinam sua forma de ser ¢ de agir” (p. 65).

A base para uma explicagdao unica dos fendmenos humanos seria a utilizagao de “...
um método que orientasse e fundamentasse a analise da realidade em toda a sua
complexidade, que buscasse as explicagdes nas relacoes, nos elementos de ligacdo e ndo nas
partes ou particularidades isoladas” (Tuleski, 2002, p .65), um método que fundamentalmente
se ocupasse do que é comum a todos 0s homens e pudesse abranger as questdes sociais, as
relacOes entre os homens e a capacidade de transformacao destas relagdes, como ja apontamos

anteriormente. Segundo a mesma autora,

Para Vygotski, a Unica maneira possivel de se construir a nova psicologia
seria ata-la a realidade objetiva, ndo de forma descritiva, como fazia a
psicologia empirica através da andlise das relacbes existentes entre 0s
fendmenos e a realidade (...). Isto quer dizer que o subjetivo reflete uma
realidade objetiva que existe fora, independentemente da consciéncia
humana; todavia, embora tenha existéncia independente, é refletida e
incorporada pela consciéncia, tendo como base as relagdes estabelecidas
pelo homem, isto é, a acdo humana nesta realidade concreta. As relacGes
reais entre os homens, a forma como se organizam para produzir e
reproduzir suas vidas permitem a incorporacdo desta realidade na
subjetividade humana (Tuleski, 2002, p. 84).

A adequacdo metodoldgica seria fundamental para uma psicologia elaborada em
funcdo da forma como os homens produzem socialmente, visto que ela espelha como o
homem se compreende no interior destas relagdes sociais, que delimitam a forma e o contetdo
das concepcoes psicoldgicas. Na objetividade dada pelas necessidades que a realidade impde
e pelo modo como os homens se organizam, torna-se possivel o entendimento de suas ideias,

em todas as suas limitacOes e contradi¢des (Tuleski, 2002).
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Para compreendermos tais pressupostos, ndo obstante, € necessario langarmos um
olhar para a historia dessa teoria, ainda que em linhas gerais, para destacarmos como as
transformacdes sociais e politicas vigentes a época de Vigotski acabaram por imprimir a sua
teoria uma esséncia tdo peculiar que a tornou impossivel de ser desarticulada da proposta de
superacdo dos moldes burgueses de vida, de ciéncia, de educacdo, de compreensdo e
direcionamento do homem, de sua sociedade e de suas produgdes. Sua obra deve ser
historicamente compreendida ao assumirmos que “... o pensamento e o produto deste (agoes,
textos, pesquisas, obras de arte, etc.), embora possam ser apreciados muitos anos ou séculos
apos sua criacdo, sdo datados e devem ser entendidos como produto de uma determinada
forma de organizacdo social” (Tuleski, 2002, p. 42).

Ante o que vimos expondo, vale destacar que nos dias atuais, no ambito da Educacao
Especial, ndo é raro descambar para uma atencdo quase Unica a metodologia de atendimento,
entendendo-se como tal os procedimentos assumidos pelos educadores junto aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Esse interesse generalizado pelo saber-fazer, sem
compreender por qué e para qué se faz, que pode ser identificado no interior das escolas
regulares e especiais, em cursos de formacao inicial (graduacao) e continuada (em servico),
em cursos lato sensu, permite que procedimentos técnicos sejam confundidos com a
metodologia.

Tal expediente ganha forca quando a filosofia, que deveria ser orientadora do
trabalho educacional, é renegada. E preciso, pois, que pensemos em outra intervencao
educacional no ambito do atendimento educacional especializado, com base em outra
concepcdo de homem e de sociedade, de aprendizagem e de desenvolvimento humano. E
preciso esclarecer quanto o método assumido é fundamental naquilo que se pretende
desvendar. Alias, para Vigotski, ndo basta termos varias respostas, antes é necessario termos
uma boa pergunta. A boa pergunta depende do método que adotemos para compreender o
homem (Barroco, 2007).

Criticando a analise de elementos isolados que conduzem a uma compreensao apenas
superficial de um fendmeno psicoldgico, Vigotski propde como tarefa principal do estudo do
comportamento humano a descoberta da conexdo entre as partes e o todo, entendendo a
relagdo entre o processo psiquico e o organico de modo integral e complexo. Tuleski (2002, p.
92) aponta que “... apenas com a analise das contradi¢des e da dindmica das rela¢fes sociais,
ou seja, através do método Marxista, seria possivel enxergar além das aparéncias”. De acordo
com a mesma autora, a psicologia burguesa entendia o desenvolvimento humano como a

emergéncia do que ja estava em estado embrionario desde o nascimento, sendo uma
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transformacédo mais quantitativa do que qualitativa, que ocorreria de forma regular, linear e se
repetiria em todos os individuos. Assim, com a sociedade burguesa, nascia e se desenvolvia a
ideia de que o comportamento humano seria biologicamente determinado.

O determinismo dessa concepcao foi anunciado por Tuleski (2002) como algo a ser
superado, uma vez que ndo mostraria a possibilidade de transformacdo da natureza humana,
que estaria dada a priori, desde o nascimento do individuo. Tal concep¢do, portanto,
eliminaria a possibilidade de revolucdo. O rompimento com esse determinismo biologico
significava “... criar a consciéncia da transformacdo da qual o homem ¢ sujeito e objeto”
(Tuleski, 2002, p. 94).

Diante disso cogitamos que talvez um dos mais importantes sustentaculos da
psicologia burguesa, como vimos, o qual deveria ser superado para a/com a nova psicologia,
seja a ideia de que o comportamento humano seria biologicamente determinado. Tal premissa
figura como ponto principal das discussbes que vimos propondo a respeito dos
comportamentos desviantes quando descrevemos quais Sd0 0s pressupostos adotados e
divulgados pela psicologia hegemonica que primam pelos aspectos bioldgicos e pela
sintomatologia de ordem fisioldgica ou elementar, especialmente com relacdo a psicologia
estimulo-resposta, quando apresentamos quais propostas educacionais e terapéuticas sao
adotadas com base naquela psicologia, quando sinalizamos os limites dessa abordagem e
quando anunciamos possibilidades de sua superacdo mediante as indiscutiveis contribuicGes
da Teoria Historico-Cultural para a compreensdo do comportamento fora dos padrdes, como
veremos posteriormente, lancando as bases para outras formas de atendimento educacional
nessa area.

Pela afirmacdo de uma visdo determinista, cujo destaque era dado para as leis da
evolucdo bioldgica, a ciéncia psicoldgica deixava de considerar que o desenvolvimento do
comportamento do homem é condicionado primeiramente pelas leis do desenvolvimento
historico da sociedade, passando depois a ser determinado culturalmente. Essa determinacao,
conforme nos mostram Vygotski e Luria (1996), decorre de que o aperfeicoamento dos meios
de trabalho e dos meios de comportamento, sob a forma de linguagem e de outros sistemas de
signos (instrumentos auxiliares no processo de dominio do comportamento), ocuparia o
primeiro lugar.

Uma das tonicas fundamentais nas argumentacdes historico-culturais € a

compreenséo de que
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0 desenvolvimento do comportamento do homem & sempre
desenvolvimento condicionado primordialmente ndo pelas leis da evolugdo
biolégicas, mas pelas leis do desenvolvimento histérico da sociedade.
Aperfeicoar os ‘meios de trabalho’ e os ‘meios de comportamento’ sob a
forma de linguagem e de outros sistemas de signos, ou seja de instrumentos
auxiliares no processo de dominar 0 comportamento, ocupa o primeiro lugar,
superando o desenvolvimento ‘[d]a mdo nua e [d]o intelecto entregues a si
mesmos (Vygotski & Luria, 1996, p. 91).

Com base nesses autores, podemos atentar para “... a génese cultural de toda uma
série de processos comportamentais e sua influéncia sobre as metamorfoses da atividade
neuropsicologica” (Vygotski & Luria, 1996, p. 201). Por exemplo, para que “... uma crianga
passe do estagio de percepcdes primitivas para 0 estagio seguinte — o estagio das formas
competentes de adaptacdo ao mundo exterior” (p. 160), uma reconstrucdo cultural
significativa deverd ser proporcionada. Tambeém para ser possivel o estabelecimento do
aparelho harmonioso do pensamento do adulto cultural, que finalmente substitui o
pensamento primitivo, “... € necessario um prolongado desenvolvimento cultural” (p. 177),
para que “... a conexao inicialmente fraca com o mundo se torne solida, uma vez que a crianca
inicia a jornada de sua vida como uma ‘criatura organica’, que conserva sua introversao e
egocentrismo durante muito tempo”.

Diante disso, temos justamente que “... essa inibicdo das func¢Ges primitivas e o
desenvolvimento de formas complexas de adaptacdo é que constituem a transicao das formas
primitivas de comportamento da crianga para formas adultas” (Vygotski & Luria, 1996, p.
180), como, por exemplo, o desenvolvimento da fala e da linguagem, da memoria mediada, da
atencdo voluntaria, do pensamento e de outras funcdes psicoldgicas superiores. Uma
referéncia direta ao marxismo ¢ feita pelos autores nessa obra. Para eles, “... se, segundo a
classica analogia de Marx, o arquiteto, diferentemente da abelha, constréi sua estrutura
primeiro pensando-a e produzindo projeto e célculos para ela, entdo em grande medida
devemos essa enorme superioridade do intelecto sobre o instinto ao mecanismo da fala
interior” (Vygotski & Luria, 1996, p. 213).

A tarefa especifica da ciéncia psicoldgica, de acordo com esses autores, € o estudo
“consciencioso” das caracteristicas do homem enquanto “uma criatura social”, profundamente
modificado (e modificAvel) pelas condigdes socioculturais, que possibilitam o
desenvolvimento de “... toda uma série de novas formas e técnicas em seu comportamento”
(Vygotski & Luria, 1996, p. 220), com repercussées no préprio homem.

Justamente o conceito historico de natureza humana e a visdo do desenvolvimento

historico-cultural do psiquismo humano é o que se encontra de inovador na teoria postulada
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por Vigotski e torna esse homem um pensador cujas contribuigfes ultrapassam os limites de
seus curtos anos de vida, quando vistas sob o0s olhos ndo s6 da admiracdo e do encantamento,
mas do rigor cientifico com que se posiciona critica e ideologicamente quanto a
transformacédo social e humana que elas possibilitam e que, dialeticamente, decorre delas.
Sabemos que enquanto existirem praticas burguesas existirdo a competicdo, a diferenciacdo
entre os homens e a hierarquia, sendo estas algumas das contradi¢cbes com as quais 0s homens
contemporaneos tém que se defrontar. Sabemos também que quanto mais se reforcam
caracteristicas de competitividade, individualismo e egoismo de natureza capitalista, mais sera
necessario comprovar que a natureza humana pode ser transformada por meios
revolucionarios (Tuleski, 2002). O estudo de tal natureza se ilumina ao pensarmos nas

grandes contribuicdes deixadas por Vigotski:

... se desejamos estudar a psicologia do homem cultural adulto, devemos ter
em mente que ela se desenvolveu como resultado de uma evolugdo complexa
que combinou pelo menos trés trajetorias: a da evolugdo bioldgica desde os
animais até o ser humano,a da evolucdo histérico-social, que resultou na
transformacéo gradual do homem primitivo no homem cultural moderno, e a
do desenvolvimento individual de uma personalidade especifica
(ontogénese), com 0 que um pequeno recém-nascido atravessa indmeros
estagios, tornando-se um escolar e a seguir um homem cultural adulto
(Vygotski & Luria, 1996, p. 151).

Segundo Tuleski (2002), a nova psicologia, a nova concepcdo de homem, ja oferece
em si mesma a solucdo para os problemas educacionais. A escola desempenharia importante
papel na eliminacdo de comportamentos ligados aos modos burgueses, como a impulsividade,
a agressividade, a competitividade, o egoismo, substituindo-os pelo autocontrole, pelo
pensamento légico e racional. O conhecimento de relacdes mais amplas do que as imediatas e

visiveis favoreceria a consciéncia histérica de devir social. Segundo Tuleski (2002, p. 142),

... hesse contexto o pensamento ldgico e racional ndo esté correlacionado a
I6gica formal, mas sim a racionalidade necessaria para o conhecimento das
relacfes sociais, a compreensdao da necessidade de um esforco coletivo em
prol do comunismo, capaz de conter atos impulsivos, individualistas e
imediatistas desconectados de um projeto mais amplo a ser construido
coletivamente. Est4d relacionada ao adiantamento das satisfaces
momenténeas pelo controle racional em busca de um objetivo maior,
coletivo (Tuleski, 2002, p. 142).

Para essa autora, 0 Unico mecanismo capaz de eliminar a existéncia das relagdes

burguesas, permitindo aos homens conter seus impulsos egoistas - voltados a satisfacdo
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individual e imediata - em prol da execucdo de um projeto coletivo de distribuicao igualitaria
da producdo, seria o autocontrole individual (o autodominio para a gestdo coletiva), tdo
frisado por Vigotski. Segundo ela, “... a0 mesmo tempo, através da autodisciplina, seria
possivel suprir as necessidades praticas de desenvolvimento da sociedade, as quais exigiriam
dos homens grandes sacrificios, cujo retorno e beneficio so seriam alcangados a longo prazo”.
Ainda, “... 0 homem deveria ser capaz de controlar suas fungdes psicoldgicas tanto quanto
fora capaz de controlar a natureza desenvolvendo a ciéncia e a tecnologia” (Tuleski, 2002, p.
161).
A importancia da teoria vigotskiana, uma vez mais, é pontuada por Tuleski (2002):

. sua teoria é importante por mostrar tedrica e praticamente quanto as
funcdes psicoldgicas sdo resultado das relagdes sociais concretas.
Teoricamente, porque resgata as etapas historicas que 0 homem passou até
0 momento presente, e praticamente porque demonstrou ser impossivel que
se efetivassem as perspectivas de desenvolvimentos igualitarios em todos os
individuos, de autocontrole das fungbes psicolégicas, sem que se
transformem radicalmente as relacGes entre os homens. N&o é possivel um
desenvolvimento igual sob relagdes desiguais (Tuleski, 2002, p. 162).

A saida para a socializacdo da riqueza se encontraria no “... conhecimento técnico
gue conduzisse ao aperfeicoamento da producdo e ao desenvolvimento de instrumentos
psicolégicos (signos), que permitissem ao homem controlar seu proprio comportamento,
visando ao coletivo”. Naquela sociedade, “... eliminar a escassez, produzir em quantidade
suficiente para todos e desenvolver o autocontrole seriam as maneiras possiveis para eliminar
comportamentos egoistas, proprios da sociedade capitalista” (Tuleski, 2002, p. 112).

Em seu livro Teoria e Método em psicologia, Vigotski (1996, p. 204) aborda o
problema da psicologia geral e a necessidade de demarcar o caminho da psicologia geral.
Entre suas ideias gerais estava a de que “... ¢ preciso ir da patologia a normalidade, explicar e
compreender o homem normal a partir da patologia e ndo o inverso”, estando a chave da
psicologia na patologia. O autor também discute a Reflexologia, teoria em que o conceito de
reflexo condicionado é tomado como principio central e o papel de protagonista é destinado a
psicologia animal, com seu importante representante, Pavlov (1849-1936), propondo Vigotski
(1996) uma inversdo em relacdo & psicologia tradicional ao ver no homem a chave da
psicologia dos animais. Com base na ideia de Marx e Engels o autor postula que somente a
psicologia geral resolveria a controvérsia entre 0 homem e o animal.

Frisemos, com base em Barroco (2007b, p. 200), que Vigotski dominava a teoria de

13

Pavlov, que permitiria “... uma explicagdo materialista para o psiquismo humano”, mas
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afirmava que, na nova psicologia a ser construida, “... todos 0s conceitos, classificagoes,
terminologia, todo aparato cientifico da psicologia empirica serdo revisados, reconstruidos e
criados de novo” Vigotski (citado por Barroco, 2007b, p. 201) afirma que, como néo tinha

sido criado 0 novo sistema, ndo restaria

... outra saida que aceitar temporariamente, mesmo que de forma critica, na
ciéncia e no ensino, o antigo aparato da ciéncia, recordando que este € o
Unico procedimento para poder incorporar a nova ciéncia o indubitavel valor
das observagOes objetivas, 0s experimentos exatos acumulados ao longo do
secular labor da psicologia empirica. Somente ha que recordar em cada
momento a convencionalidade desta terminologia, o novo angulo que tem
adotado cada conceito e palavra, o novo contetdo que inclui (Vigotski citado
por Barroco, 2007b, p. 201)

Nesse mesmo livro, ao tratar da necessidade de construir uma psicologia geral, o
autor trata dos limites entre a psicologia geral e a psicologia tedrica do homem normal
(psicologia do adulto, psicologia da crianca, psicologia animal, psicopatologia), alertando par
o fato de que “... a psicologia tedrica ndo pode ser identificada com a psicologia geral, ja que
0 que esta coloca precisamente como problema fundamental ndo é o problema da criacdo de
teorias em psicologia” (Vigotski, 1996, p. 211). Ele ainda refletiu, no momento em que
pesquisava, sobre o significado, para a ciéncia da psicologia, das buscas sobre o conceito que
procurava como objeto da psicologia e sobre qual era a resposta que procurava para a

pergunta a respito do que a psicologia estudava. Questiona o autor:

O que é que tém em comum todos os fendmenos que a psicologia estuda, o
que é que transforma em fatos psiquicos os mais diversos fendmenos — desde
a secrecao da saliva nos cachorros até o prazer da tragédia -, 0 que tém em
comum o0s desvarios de um louco e o0s rigorosissimos calculos de um
matematico? A psicologia tradicional responde: o que tém em comum é que
todos eles sdo fendbmenos psiquicos, que ndo se desenvolvem no espaco e s6
s80 acessiveis & percepcdo do sujeito que os vive. A reflexologia responde: o
que tém em comum é que todos esses fendmenos sdo fatos do
comportamento, processos correlativos de atividade, reflexo, atos de resposta
do organismo. Os psicanalistas dizem: o que ha de comum a todos esses
fatos, o mais priméario, 0 que une e constitui sua base é o inconsciente.
Portanto, essas trés respostas estabelecem trés significados distintos da
psicologia geral, a qual definem como ciéncia 1) do psiquico e de suas
propriedades, ou 2) do comportamento, ou 3) do inconsciente (Vigotski,
1996, p. 213).

Para unificar esses fatos, as analises, seria necessario que cada area particular da
psicologia se subordinasse ao dominio de uma psicologia geral, de modo que a unidade
estabelecesse 0 papel, o sentido e o significado de cada dominio isolado, determinando néo so6
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0 conteldo da ciéncia, mas também a forma explicativa a ser adotada e o principio de
generalizacdo que, com a evolugdo da ciéncia, transformar-se-ia em seu principio explicativo
(Vigotski, 1996).

Sobre a base historica como necessidade da elaboragdo de uma nova ciéncia,

Vigotski (1996) aponta que

a regularidade na mudanca e no desenvolvimento das ideias, o
aparecimento e a morte dos conceitos, inclusive a mudanca de
categorizagdes etc., tudo isso pode ser explicado cientificamente se
relacionarmos a ciéncia em questdo: 1) com o substrato socio-cultural da
época; 2) com as leis e condigcdes gerais do conhecimento cientifico; 3) com
as exigéncias objetivas que a natureza dos fendmenos objetos de estudo
coloca para o conhecimento cientifico no estagio atual da investigagdo. Ou
seja, em Ultima instdncia, com as exigéncias da realidade objetiva que a
ciéncia em questdo estuda. Porque o conhecimento devera se adaptar, se
acomodar as particularidades dos fatos que sdo estudados, devera se
estruturar de acordo com suas exigéncias. E por isso, na variacdo do fato
cientifico cabe descobrir sempre a participacdao dos dados objetivos que essa
ciéncia estuda (Vigotski, 1996, p. 219).

Sobre as diversas escolas psicologicas de sua época, como a Psicanalise, a
Reflexologia, a Gestalt e o Personalismo, Vigotski (1996, p. 227) aponta como cada uma
delas, no lugar que lhe corresponde, ¢ ... extraordinariamente rica quanto a seu conteudo,
estd cheia de significado e sentido, esta plena de valor e é frutifera. Mas quando as ideias se
elevam & categoria de leis universais passam a valer o0 mesmo, tanto umas quanto as outras
sdo absolutamente iguais entre si, isto €, simples e redondos zeros; a individualidade de Stern
é para Békhterev um complexo de reflexos, para Wetheimer uma Gestalt e para Freud,
sexualidade”.

Diante de todas estas questdes, segundo o autor, a psicologia “... deu-se conta de que
para ela € uma questdo de vida ou morte encontrar um principio explicativo geral e se agarra a
qualquer ideia, mesmo que seja falsa” (Vigotski, 1996, p. 228), sendo seu problema pretender
universalizar cada forma de compreender os fendmenos psicolégicos. Apontando a questdo da
conceituagdo de ciéncia geral, o autor sinaliza que ... para qualquer ciéncia chega, mais cedo
ou mais tarde, 0 momento em que deve ter consciéncia de si mesma como um conjunto,
compreender seus metodos e trasladar a atencdo dos atos e fenbmenos aos conceitos que
utiliza” (p. 229).

Diante da possibilidade de a ciéncia conhecer os fatos ou seus préprios conceitos,
Vigotski (1996) explicita que, na ciéncia empirica, recorremos aos conceitos para conhecer 0s

fatos:
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... 0s conceitos sdo instrumentos da ciéncia, meios, procedimentos auxiliares,
mas o fim desta, seu objeto, sdo os fatos; como resultado do conhecimento
aumenta o nimero de fatos que conhecemos e nao de conceitos; estes, em
contrapartida, como todos os instrumentos de trabalho, se desgastam com o
uso, se deterioram, necessitam ser revisados e, com frequéncia, substituidos
(Vigotski, 1996, p. 237).

Ja na ciéncia geral, utilizamos os fatos para conhecer os proprios conceitos:

... estudamos os proprios conceitos como tal, sua relacdo com os fatos é
apenas um meio, um procedimento, um meétodo, a comprovagdo de sua
utilidade. Como resultado disso ndo conhecemos novos fatos, mas
adquirimos ou novos conceitos ou novos conhecimentos sobre 0s conceitos
(Vigotski, 1996, p. 237).

Esclarecendo que “... muitas questfes formuladas equivocamente pela psicologia so
adquirem aparéncia cientifica gracas aos empréstimos procedentes das ciéncias naturais”,

Vigotski (1996, p. 277) tece uma critica a Reflexologia. Para ele,

... constitui um grave erro pensar que a ciéncia s6 pode estudar o que nos
mostra a experiéncia direta. Como o psicologo estuda o inconsciente, como o
historiador e o geblogo estudam o passado, o fisico-Optico 0s raios
invisiveis, o filésofo as linguas classicas? Os estudos baseados na analise de
vestigios de influéncias, em métodos de interpretacdo e reconstrucéo, na
critica e na indagacédo do significado foram t&o Uteis quanto os baseados no
método da observacdo ‘empirica’ direta (Vigotski, 1996, p 277).

Vigotski (1996, p. 393) deixa claro o que considera psicologia geral: ... a dialética
abarca a natureza, 0 pensamento, a historia: é a ciéncia em geral, universal ao maximo. Essa
teoria do marxismo psicoldgico ou dialética da psicologia € o que eu considero psicologia
geral”. Afirma que “... a psicologia precisa de seu O Capital — seus conceitos de classe, base,
valor etc. -, com os quais possa expressar, descrever e estudar seu objeto”. Criticando o
método de recortes, de colcha de retalhos, utilizado em sua época por muitos pensadores
(Tuleski, 2002), o autor afirma que ndo queria receber “... de lambuja, pescando aqui ¢ ali
algumas citacdes, o que é a psique, o que desejo é aprender na globalidade do método de

Marx como se constroi a ciéncia, como enfocar a analise da psique” (p. 395). Para Vigotski,

O capital esta escrito seguindo este método: Marx analisa a “célula” da
sociedade burguesa — a forma do valor da mercadoria — e mostra que é mais
facil estudar o organismo desenvolvido do que a célula. Nesta Ié a estrutura
de toda a construcédo e de todas as formas econémicas. Para o leigo, diz ele,
pode parecer que sua analise se perde num labirinto de sutilezas. E, com
efeito, sdo sutilezas; do mesmo tipo que nos apresenta, por exemplo, a
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anatomia microbioldgica (K. Marx e F. Engels, Obras, t. 23, p. 6). Se
alguém conseguisse descobrir essa célula em psicologia — 0 mecanismo de
uma reacéo -, teria encontrado a chave de toda a psicologia (Vigotski, 1996,
p. 374).

Com relacdo a adequada terminologia a ser utilizada para se referir a psicologia que
vinha propondo, Vigotski (1996, p. 401) supde que “... ¢ precisamente o ramo materialista que
devera se denominar psicologia”, por guardar “... a lembranca historia de todo seu caminho,
de seu ponto de partida”. Essa psicologia, segundo ele, seria dialética e ndo pensaria, de modo

algum, que o caminho de desenvolvimento das ciéncias andaria em linha reta, ja que

... nele h& ziguezagues, retrocessos ou mudancas de dire¢do compreendemos
seu significado histérico e os consideramos (assim como o capitalismo é
uma etapa inevitavel em direcdo ao socialismo) como elos necessarios de
nossa corrente, etapas inevitaveis de nosso trajeto. Valorizamos até aqui
cada um dos passos rumo a verdade que nossa ciéncia tenha podido dar,
pois ndo pensamos que esta tenha comecado conosco (Vigotski, 1996, p.
404).

No que tange a dificuldade em aplicar o marxismo a novas areas, Vigotski (1996, p.
412) afirma que, precisamente pela situacdo especial que essa teoria atravessava em seus dias,
“... pela enorme responsabilidade que representa 0 emprego desse termo; pela especulagdo
politica e ideoldgica de que é objeto; por tudo isso ndo pareceria a ele em seus dias muito

oportuno falar de psicologia marxista”, sendo

... mais conveniente que outros digam de nossa psicologia que é marxista do
gue nds a denominemos assim; apliqguemo-la aos fatos e esperemos que no
gue se refere as palavras. No fim das contas, a psicologia marxista ainda nédo
existe, & preciso compreendé-la como uma tarefa histdrica, mas ndo como
algo dado (Vigotski, 1996, p. 412).

Sobre a psicologia marxista o autor afirma que ela ndo seria

... uma escola entre outras, mas a Unica psicologia verdadeira como ciéncia;
outra psicologia, afora ela, ndo pode existir. E, pelo contrario: tudo que ja
existiu e existe de verdadeiramente cientifico na psicologia faz parte da
psicologia marxista: esse conceito € mais amplo que o de escola e inclusive o
de corrente. Coincide com o conceito de psicologia cientifica em geral, onde
quer que se estude e seja quem for que o faca (Vigotski, 1996, p. 415).

Essas elaboracdes filosoficas e epistemoldgicas feitas por Vigotski incidiram na

prépria concepcao da psicologia voltada a educacéo e, também, nas préprias contribuicdes da
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psicologia a defectologia da época. Como se poderia apreender cientificamente, e de modo
dialético, o desenvolvimento humano, e como isso atingiria as explicacdes que a psicologia
poderia dar aos casos que fugissem a normalidade, ou ao que hoje chamamos de autismo?

Com relacdo as discussdes metodoldgicas, para continuarmos nossas reflexdes e
busca por subsidios para enfrentar 0 que estd instituido na &rea dos TGDs/Autismo é
necessario respondermos a mais algumas questdes referentes a denuncia de Vigotski: a
psicologia, naquele inicio de século, estava em crise; entdo, como poderia ajudar a
defectologia a superar o seu carater burgués?; num paralelo, que psicologia pode inspirar e
subsidiar a atual Educacédo Especial no tocante a uma concepc¢ao de homem, de aprendizagem
e de desenvolvimento?; que escolarizacdo ela poderia pleitear ou subsidiar?.

Ao tratar especificamente da crise da psicologia, em seu livro Teoria e Método em

Psicologia, Vigotski (1996) atenta para o fato de que

Quando se conhece um pouco a metodologia (e a historia) das ciéncias, a
ciéncia comega a ser vista por nés ndo como um conjunto morto, acabado,
imdvel, integrado por principios preparados de antemdo, mas como um
sistema vivo, em constante evolucdo e avango, de fatos demonstrados, leis,
suposicOes, estruturas e conclusbes, que se completam ininterruptamente,
sdo criticados, comprovados, rejeitados parcialmente, interpretados e
organizados de novo etc. A ciéncia comeca a ser compreendida
dialeticamente em seu movimento, pela perspectiva de sua dindmica, de seu
crescimento, desenvolvimento, evolucdo. E desse ponto de vista que se deve
avaliar e compreender cada etapa de desenvolvimento (Vigotski, 1996, p.
318).

Em relacdo a crise da psicologia, Vigotski (1996) assinala a auséncia de um sistema
de ciéncia universalmente reconhecido, apontando-a como destruidora, mas também benéfica,
ja que nela se ocultaria o auge da ciéncia, seu enriguecimento, sua forca, € ndo a impoténcia e
a faléncia. Ele também afirma ndo ser possivel realizar um trabalho psicoldgico sem
estabelecer os principios fundamentais dessa ciéncia, j& que antes de iniciar a construcdo seria
preciso providenciar seus alicerces, sinalizando como tarefa geral a criacdo de uma nova
teoria, um sistema de ciéncia renovado.

Para o autor, ainda, a crise representa uma luta entre ciéncias distintas, diferentes
tipos reais de ciéncia que mutuamente se excluiriam, propiciando ocasido para que a
psicologia pudesse tender para o acordo ou para uma ruptura, diante do qué, o surgimento da
psicologia geral como resultante da unido ou desunido das disciplinas psicoldgicas dependeria

da compreensdo de quais principios seriam adotados e se estes se excluiriam mutuamente,



93

além de “... qual ¢ a natureza da confrontacdo entre as disciplinas, ou seja, se sdo resolviveis
ou inconciliaveis as contradigdes que minam a psicologia” (Vigotski, 1996, p. 329).

Para Vigotski (1996, p. 344), ao tratar das causas da crise, ““... 0 desenvolvimento da
psicologia aplicada, em toda sua amplitude, é a principal forca motora da crise em sua Gltima
fase”. Entre essas causas estaria a pratica, atraves da psicotecnia, da psiquiatria, da psicologia
infantil, da psicologia criminal. “... pela primeira vez a psicologia se defrontou com a préxis
altamente organizada: industrial, educativa, politica, militar”); a metodologia (“... ¢
precisamente a pratica, como principio construtivo da ciéncia, que exige uma filosofia, ou
seja, uma metodologia da ciéncia” (p. 345)); e a redefinicdo da psicotecnia (psicologia
orientada para a pratica: “... a psicotecnia esta orientada para a acao, para a pratica, e nesse
caso, 0 esta por principio e ndo por outras causas, COmo ocorre com as interpretacdes e
explicacbes puramente teoricas. Por isso, a psicotecnia ndo pode vacilar na escolha da

psicologia de que necessita” (p. 348)). De modo resumido, o autor considera que

. a causa da crise € a0 mesmo tempo sua for¢ca motora, que por iSso
apresenta ndo soO interesse histérico, mas também desempenha um papel
capital — metodolégico -, ja que ndo sé deu lugar a crise, mas que continua
determinando seu curso e destino posteriores. E essa causa situa-se no
desenvolvimento da psicologia aplicada, que deu lugar a reestruturacdo de
toda a metodologia da ciéncia sobre a base do principio da pratica, ou seja,
de sua transformacdo em ciéncia natural. Esse principio exerce sua pressao
na psicologia e a empurra no sentido de se decompor em duas ciéncias, 0 que
assegurara no futuro o desenvolvimento correto da psicologia materialista. A
pratica e a filosofia passam a ocupar o lugar mais importante (Vigotski,
1996, p. 353).

A possibilidade de superar a crise, segundo o autor, seria dada somente com a
ruptura em duas psicologias e a escolha de uma sé entre elas, ja que a unidade dialética da
metodologia e da pratica com a psicologia constituiria o destino e a sorte de uma dessas
psicologias. Tal ruptura ja teria sido iniciada a época da vida e da obra de Vigotski, sendo
entdo produzida, e culminaria no limite imposto pela pratica. A superacdo, portanto, seria
dada com a construgdo de uma psicologia de base marxista (Vigotski, 1996).

Salientando a importancia da metodologia para a viabilizacdo da psicologia como
ciéncia, Vigotski (1996, p. 389) afirma que “... a possibilidade da psicologia como ciéncia e,
antes de mais nada, um problema metodoldgico”. Em fungdo disso, o autor propde a seguinte

tese:
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A andlise da crise e da estrutura da psicologia testemunha indiscutivelmente
gue nenhum sistema filosofico pode dominar diretamente a psicologia como
ciéncia sem a ajuda da metodologia, ou seja, sem criar uma ciéncia geral;
que a Unica aplicacdo legitima do marxismo em psicologia seria a criagdo de
uma psicologia geral cujos conceitos se formulem em dependéncia direta da
dialética geral, porque essa psicologia nada seria além da dialética da
psicologia; toda aplicacdo do marxismo a psicologia por outras vias, ou a
partir de outros pressupostos, fora dessa formulagdo, conduzird,
inevitavelmente a construcbes escolasticas ou verbalistas e a dissolver a
dialética em pesquisas e testes; a raciocinar sobre as coisas baseando-se em
seus tracos externos, casuais e secundarios; a perda total de todo critério
objetivo e a tentar negar todas as tendéncias histéricas no desenvolvimento
da psicologia; a uma revolugdo simplesmente terminolégica. Em resumo, a
uma tosca deformacdo do marxismo e da psicologia (Vigotski, 1996, p. 392).

Ao tratar do problema do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, no

2
I 0

Tomo I11°” de suas Obras escolhidas, Vigotski (2000, p. 11) problematiza a sistematizacao

dos estudos na area. Para ele,

. apesar da enorme importancia que tem o estudo dos processos de

desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores para compreender e
explicar corretamente a totalidade das facetas da personalidade da crianca,
ndo se elaborou, até esta data, nenhuma delimitacdo clara desse ambito, e
tampouco se tomou consciéncia do ponto de vista metodoldgico dos
problemas fundamentais ou tarefas que se deparam os investigadores
(Vigotski, 2000, p. 11).

Diante dessa critica, no entanto, o autor passa a direcionar o caminho para o estudo,
sendo que “... 0 primeiro que se deve fazer é colocar de manifesto os conceitos fundamentais,
levantar os problemas bésicos e elucidar as tarefas de investigagao” (p. 11).

Quanto a concepgdo tradicional sobre o desenvolvimento das fungdes, Vigotski
(2000) diz ser ela

. errdnea e unilateral porque é incapaz de considerar esses feitos como
feitos pelo desenvolvimento historico, porque os processa unilateralmente
como processos e formagdes naturais, confundindo o natural e o cultural, o
natural e o historico, o biolégico e o social no desenvolvimento psiquico da
crianca (Vigotski, 2000, p. 12).

Mais uma vez percebemos a importancia de discutirmos quaisquer aspectos relativos

ao desenvolvimento humano, especificamente na idade infantil, momento em que o mundo

20 Obra ndo disponivel na lingua portuguesa, diante do qué traduzimos os trechos aqui utilizados diretamente do
exemplar em espanhol, assim como aqueles relativos ao Tomo V (Fundamentos de Defectologia) de
Vigotski, frutos de nossa atengéo na se¢éo posterior.
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deveria ser ricamente apresentado ao humano em formacao a partir do alto valor tedrico de
uma perspectiva tdo contestadora quéo revolucionéria, que prioriza a influéncia dos fatores
sociais para que 0s processos educacionais ao maximo possivel sejam alcancados, com vistas
a maxima humanizacdo possivel também nos casos especificos e acentuadamente diferentes.
Enfatizamos que, quanto mais atentamos para 0s aspectos sociais culturalmente formados,
mais possivel se tornara a Educacao obter tal éxito.

Metodologicamente, para o0 autor, devemos buscar a génese do desenvolvimento das
funces, e ndo simplesmente descrevé-las, ... dando assim a ideia de que o que se desenvolve
ndo é a forma em sua unidade, sendo seus elementos isolados que em suma formam em cada
etapa outra fase de desenvolvimento daquela forma de conduta” (Vigotski, 2000, p. 13). A
psicologia infantil anterior a época de Vigotski, tanto quanto a contemporanea a ele, entendia
gue o desenvolvimento organico e o cultural seriam regidos pelas mesmas leis, em uma forma
de compreensdo reduzida as leis naturais. Assim, essa psicologia acabaria por desconsiderar o
desenvolvimento cultural, uma vez que “... a psicologia tradicional analisa o desenvolvimento
da conduta por analogia com o desenvolvimento embrionario do corpo” (p. 17), processo que
seria considerado, segundo o autor, como totalmente natural e bioldgico.

O desenvolvimento das formas superiores de conduta da crianga trata, em primeiro

lugar,

... de processos de dominios dos meio externos do desenvolvimento cultural
e do pensamento: a linguagem, a escrita, o calculo, o desenho; e em segundo,
dos processos de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
especiais (...) atencdo voluntaria, memdria logica, formagdo de conceitos,
etc. (Vigotski, 2000, p. 29).

Ao recordarmos a importante sintomatologia com a qual os educadores e
profissionais da satde devem lidar nos processos educacionais nos casos de TGDs/Autismo,
por exemplo, vemos como premente a necessidade de divulgar o valor das contribuigdes
teorico-metodoldgicas da Teoria Histdrico-Cultural e das possibilidades praticas delas
decorrentes. Nesse exercicio de pensar a intensidade, e frequéncia e a duragdo de dados
comportamentos com base na Teoria Historico-Cultural, sempre mediados pela compreensdo
de sua condicionalidade historica e educacional, é inevitavel reconhecermos a absoluta
relevancia de processos educacionais planejados, diretivos, consistentes e teoricamente
referenciados, especialmente aqueles desenvolvidos na educacdo escolar, quando o individuo

é compreendido em sua unidade psicoldgica (cognitiva, emocional e comportamental).
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Para a devida compreensdo do desenvolvimento historico e cultural da conduta deve
ser considerada toda a historia da humanidade, pela alteracdo ndo de sua biologia, mas de seus
orgdos artificiais, suas ferramentas: “... no homem, cuja adaptacdo ao meio de modifica por
completo, destaca em primeiro lugar o desenvolvimento de seus 6rgdos artificiais — as
ferramentas — ¢ ndo a mudanca de seus proprios orgdos nem a estrutura de seu corpo”
(Vigotski, 2000, p. 31), ja que a biologia do homem primitivo e do homem cultural ndo
evidencia a complexidade do desenvolvimento.

Tal premissa contradiz, por exemplo, a psicologia associacionista, segundo a qual ...
a estrutura e as funcdes dos processos psiquicos sdo idénticos no homem primitivo e no
homem culto” (Vigotski, 2000, p. 33). A inviabilidade dessa premissa, no ambito das
referéncias historico-culturais, fica evidente ao constatarmos que “... a cultura origina formas
especiais de conduta, modifica a atividade das funcdes psiquicas, edifica novos niveis no
sistema do comportamento humano no desenvolvimento” ( p. 34).

A questdo metodoldgica colocada pelo autor que nos interessa, especialmente com
relacdo a possibilidade de uma compreensao historicizada do psiquismo também nos casos
desviantes, é: como diferenciar, durante a investigacdo, o desenvolvimento cultural e
biolégico da conduta, destacando o primeiro, que ndo se encontra mais em estado puro,
isolado?

Um aspecto essencial para nossa compreensdo € enfatizado pelo autor: a cultura é
feita, € destinada a apropriacdo do psiquismo normal, ja que o defeito fisico muitas vezes ndo
produz uma grande diferenca entre a crianca com e sem deficiéncia, residindo a maior
diferenca na falta de possibilidade de acesso a cultura (Vigotski, 2000). Para o autor, tanto na
patologia quanto na norma, o biologico e o cultural “... resultaram ser formas heterogéneas,
especiais, especificas, ndo coexistentes ou sobrepostas em si, independentes mecanicamente
uma da outra, mas fundidas em sintese superior, complexa, e Unica” (p. 45). Nessa
perspectiva, a histdria do desenvolvimento cultural nos conduz, segundo o autor, a historia do
desenvolvimento da personalidade.

Ao tratar especificamente do método de investigacdo, no Tomo Ill de suas Obras
escolhidas, o autor afirma que a psicologia infantil de sua época “... ndo sabia enfocar
adequadamente o problema dos processos superiores” (Vigotski, 2000, p. 47), porquanto
carecia de método para sua investigacdo. Um método e modos de investigacao peculiares sao
exigidos pela particularidade do processo de desenvolvimento cultural - processo de
modificagdo da conduta. O conhecimento de tal particularidade e a tomada dela como ponto

de partida da investigacdo sdo colocados pelo autor como uma condicdo indispensavel para
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que o método e o problema se correspondam, o que coloca o problema do método como “... 0
principio e a base, o alfa e 0 6mega de toda a historia do desenvolvimento cultural da
crianga”.

Para Vigotski (2000, p. 48),

... contar com 0 apoio de um método auténtico, entender sua relagdo com
outros métodos, precisar seus pontos fortes e fracos, entender seu
fundamento principal e saber utiliza-lo adequadamente significa elaborar, em
certa medida, um enfoque correto e cientifico de toda a exposi¢édo futura dos
problemas mais importantes da psicologia infantil desde seu aspecto
historico do desenvolvimento cultural.

E preciso considerar, segundo o autor, que determinada técnica adota formas
diferentes de acordo com o contetdo do problema estudado (ex: memoria, pensamento), com
a personalidade do sujeito (idade e tipo), com as tarefas especificas da investigacdo no
concreto (analise, génese de algum processo) e com seu carater (técnica experimental,
clinica). Diante da infinidade de procedimentos basicos e técnicas o autor anuncia descrever
sua forma essencial, suas variages mais importantes e 0s principios que embasam sua
estrutura.

Ja a essa altura de nosso estudo podemos perceber que as discussdes acerca da defesa
de uma teoria de referéncia para o investigador/educador, especialmente aquelas relativas a
metodologia que tal teoria sustenta, ndo sdo algo secundario ou negligenciavel para a
adequada compreensao dos TGDs/Autismo ou outro fendmeno psicolégico diferenciado, quer
decorra de possiveis diferencas bioldgicas quer seja explicavel por processos prioritariamente
educacionais (0s mais amplos e os mais imediatos).

Isto de seve a que, no caminho que temos seguido para a construcdo da presente
dissertacdo, a defesa da perspectiva materialista historico-dialética adotada e assumida por
Vigotski, como ja vimos, e 0s recursos metodolégicos que esta origina, tanto sustenta as
premissas por ele apresentadas como lhes ddo forma e contetdo. Como ja referimos, uma
leitura que abranja o lugar e o tempo da teoria vigotskiana, contextualizando-a e
compreendendo-a como fruto de dado momento historico e como explicativa do homem que
este momento produz e que nele atua, da a essa perspectiva cores e movimento, possibilitando
Ilhe ser, também nos dias de hoje, referéncia para uma atuacdo educacional tedrica e
praticamente diferenciada e qualitativamente transformadora da educac¢do de homens vivos.

Vigotski (2000) pontua como os métodos psicoldgicos a sua época, de tendéncias téo

objetivas como as do behaviorismo e da reflexologia, mesmo diante de diferentes temas e
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procedimentos utilizados pelos psicologos, estavam estruturados sobre uma base universal,

um principio, um esquema, um tipo, um fundamento invaridvel: estimulo-resposta — tomado

nessa perspectiva como 0 Unico que possibilitaria o estudo da conduta. Segundo Barroco

(2007b), conforme Leontiev:

Segundo ele,

Dessa forma,

Vigotski encontrou-se em situagdo especial em relacdo aos demais
psicélogos, visto que se deu conta da necessidade de se criar uma nova
psicologia desde quando trabalhava com a Psicologia da Arte. O seu
interesse pelas elevadas emocdes humanas, produzidas pelas obras de arte,
levaram-no a identificar os intoleraveis “defeitos” das correntes objetivas
reais que havia nos anos de 1920: o behaviorismo, que fazia o fracionamento
do comportamento humano em atos elementares isolados da conduta; a
reatologia, que estudava as reagcdes motoras; e reflexologia, que investigava
os reflexos como base explicativa para a conduta humana. Mas o maior
defeito era o modo simplista com que eram tratados os fendmenos
psicoldgicos, tomados pelo reducionismo fisioldgico, incapaz de descrever,
adequadamente, a manifestacao superior da psique, a consciéncia do homem,
gue seria a pedra angular da psicologia revolucionaria (Barroco, 2007b, p.
201).

... se trata sempre de influir de alguma forma sobre o homem, de apresenta-
lo umas ou outras excitacBes, de estimular sua conduta ou sua vivéncia de
um modo ou outro com o fim de estudar, investigar, analisar, descrever,
comparar a resposta ao estimulo dado, a reagdo que este estimulo provoca
(Vigotski, 2000, p. 48).

“.. 0 proprio sentido do experimento consiste em provocar

artificialmente o fenbmeno estudado, variar as condi¢des no meio das quais transcorre,

modifica-lo de acordo com os fins que perseguem”, tornando-se a analise correlativa

estimulo-resposta 0 meio mais importante do experimento psicolégico.

Mas, se em relagdo as correntes psicologicas objetivas esta tese resulta
evidente e ndo precisa de raciocinios posteriores, nem de demonstragdes,
aplicado a psicologia subjetiva empirica exige esclarecimentos
suplementares. O principio estimulo-resposta como base inicial do método
psicologico é considerado frequentemente como uma realizacdo especial da
psicologia objetiva, como um traco especifico diferencial do método
objetivo e habitualmente se contrapde ao método subjetivo da psicologia
empirica. Cria-se, dessa forma, a impresséo de que na psicologia empirica as
coisas acontecem de outro modo e que sdo conhecidas outras formas de
experimento radicalmente diferentes. ... Entretanto, examinando-se
atentamente a questdo se compreende facilmente que néo é assim (Vigotski,
2000, p. 49).
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Como na nova psicologia a concepgdo sobre as relagdes e a natureza do estimulo-
resposta mudou radicalmente, incluindo a mudanga de sentido, de contetdo e de conceito,
juntamente com a novidade de sua formulacdo verbal, acreditou-se que a base formal do
método experimental havia mudado; porém, ... de fato, a velha psicologia, do ponto de vista
formal, edificava seus experimentos sobre a mesma base que a nova”; mas o autor observa
que existem, sim, diferencas entre a velha e a nova psicologia em suas tendéncias e métodos.
Isso significa tdo somente “... que a propria introducdo do método experimental na psicologia
incentivou desde dentro a revolucdo na psicologia empirica, aproximando o método da
psicologia do método e do espirito das ciéncias naturais, preparando historicamente o
surgimento da psicologia objetiva” (Vigotski, 2000, p. 49-50).

Segundo o autor, os partidarios da velha psicologia, adentrando espontaneamente no
firme terreno das ciéncias naturais, compreenderam o carater reativo da vida psiquica na
pratica experimental, e seu método se formalizou na esfera da psicofisica e da psicofisiologia,
relativas aos campos psiquicos mais simples (Vigotski, 2000, p. 50). Toda a ideia do método
experimental, segundo o autor, encontra sua forma plenamente desenvolvida em Wundt, para
quem “... a propria esséncia do experimento psicologico radica na modificacdo do estimulo
material que provoca mudancgas no processo psiquico diretamente relacionado com ele; e no
registro objetivo, dentro do possivel, das manifestacbes exteriores do processo psiquico
provocado”.

Fica evidente aqui também, segundo Vigotski (2000), o dualismo subjacente a
psicologia empirica, pela interpretacdo que da a reacdo, considerando-a como um processo
puramente psiquico, e pela relagdo que estabelece entre o processo psiquico e suas
manifestacOes externas, captadas no experimento. Em dada parte do texto, diante de sua
andlise, Vigotski (2000) conclui que “... a velha psicologia experimental elaborava seus
experimentos de acordo com o principio de estimulo-resposta” (Vigotski, 2000, p. 51),
colocando as diferengas entre a velha e a nova psicologia “... na compreensao desse principio,
no contetido que encerram tais palavras, no papel que desempenham os estimulos e as reagdes
no experimento”.

Salienta o autor que, apesar de a nova psicologia, considerando-se as mudangas na
concepcao das relacdes entre estimulo e resposta e nas tarefas da investigacéo, ter preparado o
caminho para o posterior desenvolvimento do esquema basico do experimento psicoldgico e
ter criado para ele as premissas metodoldgicas imprescindiveis, “... ndo deu por si mesma nem

um sO passo decisivo nessa direcdo e segue sendo a data fiel a sua pratica experimental,
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conformando-se no plano metodoldgico a velha formula do estimulo-resposta” (Vigotski,
2000, p. 53). Para ele,

... N0 experimento ndo intervém s6 um estimulo e sim toda uma série deles e
inclusive, as vezes, a varios grupos de estimulos de estrutura completa. Em
concordancia, ndo intervém tampouco uma sé reagdo, mas sim uma larga
cadeia de reagdes ou suas complexas combinacdes (Vigotski, 2000, p. 53).

Citando o exemplo de um experimento em que se pede ao sujeito que compare,
memorize, compreenda algo, o autor destaca 0 método de investigacdo que se apoia na tese
fundamental, na lei psicoldgica béasica, segundo a qual os processos psiquicos sdo reacdes a
estimulos — esquema que € tomado como lei fundamental do comportamento e sobre ao qual
Vigotski (2000) tece suas consideracdes criticas. Com esse esclarecimento, o autor indica que
ndo era conhecida nenhuma investigacdo situada essencialmente fora dos limites dessa lei
basica e elementar da conduta, nem mesmo o método dos reflexos condicionados. Neste
sentido, “... a psicologia ignora a diferenca essencial que pode se dar a respeito do método na
investigacdo dos processos e funcGes inferiores elementares frente aos processos e fungdes
complexas e superiores” (Vygotski, 2000, p. 53), organizando-se a investigacdo segundo o
mesmo método.

Com relacdo a processos psiquicos como reconhecimento, diferenciacdo, eleicéo,

associacdo e inclusive juizos, o autor afirma que eles seriam

... introduzidos entre o estimulo e a reacdo e nessa forma se apresentavam
diante do experimentador. Mas a investigacdo dos processos psiquicos
superiores € justamente o calcanhar de Aquiles da psicologia experimental.
Precisamente nessa linha transcorre a mais aguda das crises da qual ela
padece (Vigotski, 2000, p. 53).

Com isso Vigotski (2000, p. 55) confirma a tese de que “... a psicologia geral e
experimental ignoravam o0s problemas de desenvolvimento cultural e admitiam
essencialmente que o estudo da psique e da conduta s6 poderia ser abordado do ponto de vista
natural, como um processo da natureza”. Diante disso, o autor destaca a inexisténcia de um
método adequado de investigacdo do desenvolvimento cultural, conhecendo a investigacéo
nessa area somente o enfoque naturalista. Afirma o autor que “... na psicologia infantil impera
totalmente um enfoque naturalista puro no estudo a crianga, a quem se investiga como a um
ser sobretudo natural, mas ndo social” (p. 56), sendo seu principio o do estimulo-resposta.

Ainda segundo o autor,
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... devido precisamente a que o método do E-R é aplicavel igualmente a
todas as formas de conduta, inferiores e superiores, [tal método] resulta
insuficiente para o estudo das fungdes superiores e inadequado a sua
natureza, ja que capta nelas o que tém de comum com 0S pProcessos
inferiores e ndo suas qualidades especificas (Vigotski, 2000, pp. 59-60).

Torna-se importante, segundo o autor, que a investigacdo fisiologica admita e
reconhega a “... peculiaridade quantitativa e qualitativa da palavra e a impossibilidade de
estabelecer nesse plano uma comparagdo com os estimulos condicionados dos animais” (p.
60), afirmacdo tecida com respaldo na obra do proprio Pavlov, segundo a qual, apesar de
reconhecer a peculiaridade da linguagem, a psicologia a situava no mesmo plano dos
estimulos sensoriais.

Lembremos, ndo obstante, que Vigotski concorda com Pavlov somente no que tange
as funcdes menos complexas e, a partir dai, discorda completamente daquele autor. Segundo
Vigotski (citado por Barroco, 2007b, pp. 200-201), “... é indubitavel que muito do que ali
ocupa o primeiro lugar ocupard aqui o ultimo” e que ndo temos que esquecer “... NeEM um
minuto que cada vocabulo da psicologia empirica é um odre velho que tem de encher-se com
vinho novo”.

Provocativo, Vigotski (2000) afirma que somente pela superacdo do enfoque
naturalista da psicologia humana seria possivel encontrar um método adequado para a
investigacdo do desenvolvimento cultural da conduta, levando-se em consideragdo “... a
diferenga qualitativa entre a historia humana e a histdéria dos animais” (p. 61). O autor traca
uma contraposicdo entre a passividade do comportamento humano como caracteristica
fundamental do esquema E-R (que incapacita a captacdo de qualidades novas do
comportamento humano) e as transformacdes e as modalidades de adaptacdo que se refletem
no comportamento humano, citando o emprego de ferramentas e o trabalho que permite o
governo da natureza.

Aqui desponta a tese principal do autor: a de que no centro do desenvolvimento ha
“... um salto dialético que modifica qualitativamente a propria relacdo entre o estimulo e a
resposta” (Vigotski, 2000, p. 62), sendo o processo de desenvolvimento psiquico do homem
uma parte do desenvolvimento historico da humanidade, fato diante do qual o autor vé “... a
necessidade de buscar e encontrar uma férmula metodoldgica nova para o experimento
psicoldgico”, que seja reveladora da ideia central de toda a investigagao.

No tocante a investigacdo realizada pelo autor, ele a descreve como iniciada com a
analise psicoldgica de algumas formas de conduta encontradas na vida cotidiana que sdo, ao

mesmo tempo, “... formacdes historicas, sumamente complexas, de épocas muito remotas no



102

desenvolvimento psiquico do homem” (Vigotski, 2000, p. 63). Seriam modos ou formas de
conduta “... que surgem de maneira estereotipada em determinadas circunstancias” e que vém
a ser “... formas psicoldgicas petrificadas, fossilizadas, originadas em tempos remotissimos,
nas etapas mais primitivas do desenvolvimento cultural do homem”, surpreendentemente
conservadas “... como Vestigios historicos em estado pétreo e, a0 mesmo tempo, vivo na
conduta do homem contemporaneo”.

O material eleito pelo autor para analise pode ser chamado de funcbes psicoldgicas
rudimentares — aquelas conservadas até hoje ¢ “... que ndo realizam nenhuma missio especial
na conduta do individuo e sdo vestigios de sistemas de comportamento mais antigos”
(Vigotski, 2000, p. 65). Elas funcionam, segundo o autor, como um “... documento do
desenvolvimento”, “... provas de sua origem”, “... importantissimos sintomas historicos” e,
ainda, “... residuos vivos do desenvolvimento histérico da conduta e ndo da evolucdo
bioldgica”. Com isso, segundo o autor, unindo indissoluvelmente o passado e o presente, o
estudo das fungdes rudimentares se torna o ponto de partida da investigagdo da perspectiva
historica, mediante o experimento psicolégico.

O objetivo que encontramos no autor é o de conhecer como eram antes as funcdes
psiquicas superiores, em que coexistiam em um mesmo sistema de conduta funcgdes
rudimentares e ativas, 0 que nos brinda com um ponto de apoio para o enfoque histérico das
funcBes superiores na relacdo da psicologia do homem primitivo com a psicologia humana
superior. Vigoski (2000) considera tal objetivo o ponto de partida do método, atentando para
os indicios desse processo e reconhecendo as diferencas. Aponta também para a necessidade
do estudo do sistema cultural superior, pesando as diferencas entre 0 homem primitivo e o
cultural. Tal sistema permitiria uma escala de transferéncia dos dados da psicologia étnica
para uma investigacdo psicoldgica experimental, tornando-se esse entrelagamento o foco que
cruza todas as linhas de desenvolvimento cultural.

Vigotski (2000, p. 67) acredita que “... as fungdes rudimentares e as superiores Sao 0s
polos extremos de um mesmo sistema de conduta, seu ponto inferior e superior que marcam
os limites dentro do quais se localizam todos os graus e formas das fungdes superiores”.
Ambos os pontos, tomados em conjunto, determinam a sec¢do do eixo historico de todo o
sistema de condutas do individuo. Alertando para o equivoco de se identificar historia com
passado, 0 autor aponta que o estudo historico “... significa aplicar as categorias do
desenvolvimento a investigacdo os fenomenos” e que estudar algo historicamente ... significa
estuda-lo em movimento”, ... exigéncia fundamental do método dialético”.

Para o autor,
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... quando em uma investigagédo se abarca o processo de desenvolvimento de
algum fenbmeno em todas as suas fases e mudancas, desde seu surgimento
até seu desaparecimento, isso implica colocar de manifesto sua natureza,
conhecer sua esséncia, j& que somente em movimento o corpo demonstra
gue existe. Assim, pois, a investigacdo histdrica da conduta ndo é algo que
complementa ou ajuda o estudo teérico, mas sim o0 que constitui seu
fundamento (Vigotski, 2000, p. 67-68).

Sendo assim, a compreensdo da conduta como a historia da conduta, segundo
referéncia feita pelo autor a Blonski, “[...] ¢ a verdadeira concepgao dialética em psicologia”
(p. 68). Ndo podemos deixar de apontar a relevancia desta passagem, por nos oferecer a
possibilidade de pensarmos um trabalho psicoldgico analitico e investigativo que va além do
processo diagnéstico nos moldes tradicionais, ja que quanto melhor nossa apreensdo do caso,
mais amadurecidas se tornam as escolhas interventivas, ou seja, mais importantes e
transformadoras se tornam as possibilidades educacionais humanizadoras.

A perspectiva criticada por Vigotski (2000, p. 76) analisa uma situacao
exclusivamente em sua composi¢do, ndo em seu movimento. Tampouco analisa a operagéo
em seu conjunto, por isso erra ao se esquecer do homem e deixar de perceber que ... € certo
gue em toda a histdria a conduta, totalmente até o fim e completamente, esta determinada pelo
agrupamento dos estimulos, mas o préprio agrupamento, a propria estimulacdo sdo obras do
homem”. A nova relagdo entre conduta e estimulagdo, o novo principio a que o autor se
refere, é a intervencdo ativa do ser humano, sua conduta que consiste na introducdo de novos
estimulos; e a parte mais importante da operacdo, para ele, ¢ “... a atividade peculiar do
homem orientada para o dominio de sua propria conduta”.

Voltando ao significado metodoldgico de sua andlise, Vigotski (2000, p. 82) coloca
que “... a tarefa das futuras investigacdes consiste em mostrar a estrutura e o desenvolvimento
da imensa multiplicidade de formas concretas e isoladas da conduta superior, com toda a
complexidade real que esses processos tém e seguir 0 movimento histdrico real do principio
encontrado por nés”, contemplando-se a “... nova e modificada situacdo psicologica criada

pelo préprio homem”. Em suas palavras,

. a criacdo e o emprego de estimulos artificiais na qualidade de meios
auxiliares para dominar as proprias reacOes é precisamente a base daquela
nova forma de determinar o comportamento que diferencia a conduta
superior da elementar e acreditamos que a existéncia simultanea dos
estimulos dados e os criados é o trago distintivo da psicologia humana
(Vigotski, 2000, p. 82, grifos do autor).
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Esses estimulos-meios artificiais introduzidos pelo homem na situagdo psicoldgica,
que cumprem a funcdo de autoestimulagédo, sdo chamados pelo autor de signos e “... servem
para 0 dominio da conduta (prépria e alheia), sendo dois 0s momentos essenciais para o
conceito de signo: sua origem ¢ sua fungdo” (Vigotski, 2000, p. 82).

A primeira das duas diferentes vias metodoldgicas da peculiaridade especifica da
conduta superior do homem é a do estudo fisioldgico, diante do que sinaliza Pavlov - que 0s
“... fundamentos mais gerais da atividade nervosa superior dependente dos hemisférios sao os
mesmos tanto entre os animais superiores como no homem” (Pavlov citado por Vigotski,
2000, p. 83). A outra via metodoldgica de que trata 0 autor é a da investigacdo psicoldgica,
cuja peculiaridade consiste em sua complicacdo e desenvolvimento, no aperfeicoamento
quanti e qualitativo dos grandes hemisférios, mas, antes de tudo, na natureza social do homem
e em seu novo modo de adaptacéo.

O fundamento mais abrangente da conduta, tanto dos homens quanto animais, é a
sinalizagéo, ... formulagdo mais geral da ideia dos reflexos condicionados em que se baseia a
fisiologia da atividade nervosa superior” (Vigotski, 2000, p. 84); no entanto, o que
precisamente distingue a conduta humana é que “... € 0 homem quem cria os estimulos
artificiais de sinais e, principalmente, o grande sistema de sinais da linguagem, dominando

assim a atividade de sinais dos grandes hemisférios”. Diante disso, o autor aponta que,

. se a atividade fundamental e mais geral dos grandes hemisférios nos
animais e no homem ¢ a sinalizacdo, a atividade mais geral e fundamental do
ser humano, a que diferencia em primeiro lugar o homem dos animais do
ponto de vista psicologico é a significacéo, quer dizer, a criacdo e 0 emprego
dos signos (Vigotski, 2000, p. 84, grifo do autor).

A diferenca essencial entre a conduta do homem e a conduta do animal, segundo o

autor,

... ndo s6 consiste em que o cérebro humano estd muito acima do cérebro do
cachorro e que a atividade superior ‘distingue tdo assombrosamente o
homem dos animais’, mas, principalmente, no fato de que ¢ o cérebro de um
ser social, e que as leis da atividade nervosa superior do homem se
manifestam e atuam na personalidade humana (Vigotski, 2000, p. 84).

A “.. sinalizacdo variavel que leva a formagdo de vinculos provisorios,
condicionados e especiais entre 0 organismo e 0 meio € a premissa biologica imprescindivel
daquela atividade superior que chamamos convencionalmente significacdo e que constitui sua
base” (Vigotski, 2000, p. 84).
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Também a transformacéo ativa da natureza do homem, “... que constitui a base de
toda a histéria humana e pressupde também uma imprescindivel mudanca ativa da conduta do

homem” (Vigotski, 2000, p. 85), € fundamental para a adaptacdo do homem, ja que

A cada etapa determinada no dominio das forcas da natureza corresponde
sempre uma determinada etapa no dominio da conduta, na subordinac¢do dos
processos psiquicos ao poder do homem. A adaptacdo ativa do homem ao
meio, a transformacdo da natureza pelo ser humano ndo pode estar embasada
na sinalizacdo, que reflete passivamente os vinculos naturais de toda sorte de
agentes. A adaptacdo ativa exige o encerramento ativo daquele tipo de
vinculos que sdo impossiveis quando a conduta é puramente natural — quer
dizer, com base na combinacdo natural dos agentes. O homem introduz
estimulos artificiais, confere significado a sua conduta e cria com ajuda dos
signos, atuando de fora, novas conexdes no cérebro (Vigotski, 2000, p. 85).

(13

Justamente a significacdo se torna o novo principio regulador da conduta,
segundo o qual é o homem que forma de fora conexdes no cérebro, dirige-0 e através dele
governa seu proprio corpo” (Vigotski, 2000, p. 85). A possibilidade de formar conexdes do
exterior e regular a conduta se da mediante a coincidéncia de dois momentos: um contém, na
estrutura do reflexo condicionado, um mecanismo criado de fora pela coincidéncia de dois

estimulos, e 0 outro € a vida social e a interacdo dos seres humanos. Para o autor,

... N0 processo da vida social o homem criou e desenvolveu sistemas muito
complexos de relacdo psicologica, sem 0s quais seriam impossiveis a
atividade laboral e toda a vida social. Os meios da conexao psicolégica sdo,
por sua propria natureza, funcdo, signos, quer dizer, estimulos artificialmente
criados destinados a influir na conduta e a formar novas conexdes
condicionadas no cérebro humano (Vigotski, 2000, p. 85).

Isso nos faz pensar a diferenca entre os processos de significacdo (habilidade
tipicamente humana) e de sinalizagcdo (determinante, por exemplo, nos condicionamentos
operantes que também regem o comportamento animal). Com relacdo aos casos de
TGDs/Autismo, neste sentido, tornam-se fundamentais formas de intervencdo que ensinem e
aprimorem a habilidade de significagdo e demais funcBes psicoldgicas superioras
(especialmente a linguagem e sua funcdo reguladora da conduta, incentivando o
comportamento voluntario socialmente respaldado). Coloca-se aqui como finalidade da
intervencdo psicologica (ou qualquer outra de cunho educacional) a possibilidade de
desenvolver estagios mais elevados da formacdo da consciéncia, em uma acdo clara de
embate com a alienagdo em suas formas e seus alcances nas pessoas com as quais trabalhamos

e convivemos, mesmo levando-se em conta os limites de nossa condicionalidade historica.
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Para tanto, é importante termos clareza a respeito das possibilidades que se abrem em nossos

dias para o estudo e aplica¢do da Teoria Historico-Cultural.

Torna-se, destarte, essencial compreendermos que

Néao obstante,

... a vida social cria a necessidade de subordinar a conduta do individuo as
exigéncias sociais e forma, ao mesmo tempo, complexos sistemas de
sinalizagdo, meios de conexdo que orientam e regulam a formacdo de
conexdes condicionadas no cérebro de cada individuo. A organizacdo da
atividade nervosa superior cria a premissa indispensavel, cria a possibilidade
de regular a conduta de fora (Vigotski, 2000, p. 86).

... por si s6 o principio do reflexo condicionado resulta ineficiente para
explicar a conduta do homem do ponto de vista psicolégico, porque como ja
foi dito, esse mecanismo tdo somente ajuda a compreender como as
conexdes naturais regulam a formacao de conexdes no cérebro e na conduta,
quer dizer, ajudam-nos a compreender a conduta em um plano puramente
natural, ndo histérico (Vigotski, 2000, p. 86).

Para o autor, com base no que Pavlov afirma acerca do principio regulador do reflexo

condicionado, fica clara a ideia de que “... as conexdes condicionadas estdo determinadas

pelos nexos naturais: a natureza condiciona o comportamento” (Vigotski, 2000, p. 86). Tal

principio, conforme enfatiza o autor, corresponde ao tipo de adaptacdo passiva do animal.

Referindo-se a adaptacdo ativa do homem a natureza e pontuando enfaticamente que nenhum

nexo natural pode explica-la, expressa ele claramente que “... somente a natureza social do

homem a faz compreensivel”. Diante disso o autor afirma que “... @ um novo tipo de conduta

deve corresponder for¢cosamente um novo principio regulador da mesma”, principio que o

autor encontra “... na determinacdo social do comportamento que se realiza com a ajuda dos

signos”, afirmando ser a linguagem o mais importante de todos os sistemas de relacdo social,

a chave que “... domina de fora a atividade do cortex e dirige o comportamento” (p. 87).

Diz o autor que

... 0 desenvolvimento psiquico do ser humano teve lugar na filogénese e
prossegue na ontogénese ndo s6 no sentido do aperfeicoamento e
complicagdo do mais grandioso quadro de sinais, quer dizer, da estrutura e
das funcbes do aparato nervoso, mas também no sentido de elaborar e
adquirir o correspondente grandioso sistema de sinais da linguagem — que é
a chave desse quadro (Vigotski, 2000, p. 87).
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Afirma ainda que nexos psicoldgicos de um novo tipo surgem dentro de um mesmo
sistema de conduta, pela unido em um s pessoa dos papéis ativo e passivo — aparato e chave
nas mesmas maos — ao se introduzirem os conceitos de autoestima e autodominio.

A colocar como ponto central de sua investigacdo o estudo da passagem da
influéncia social exterior ao individuo a interior a ele, duas ideias passam a interessa-lo. A
primeira é que ndo é simples a questdo da influéncia social sobre o outro mediante signos,
quando abordada de forma diferente da proposta pelo esquema do reflexo condicionado; a
segunda consiste em estabelecer a existéncia de uma forma de conduta que implica na uniéo,
em uma s6 pessoa, dos papéis ativo e passivo. O autor destaca o que ja havia analisado com
relacdo as funcdes rudimentares (Vigotski, 2000).

Tal questdo tropeca, segundo o autor, na personalidade e em sua relacdo com o
comportamento, caracterizando-se as fungdes superiores ... por uma relacdo especial com a
personalidade” (Vigotski, 2000, p. 88). Essas fungdes ... representam a forma ativa das
manifestagoes da personalidade” (pp. 88-89). A forma ativa, de acordo com as considerac¢oes
tecidas pelo autor, consiste em uma reacdo da personalidade integral, superior, que nessa
condicdo participa, de modo consciente e intensivo, de uma forma cultural de conduta
diferente das reacdes primitivas manifestas dentro do esquema E-R que ocorrem nas etapas
precoces de desenvolvimento humano, nas criangas e nos animais.

Tais reag¢Oes primitivas “... na conduta do adulto passam ao primeiro plano quando
sua personalidade ndo estd formada, é imatura, pouco desenvolvida ou esta paralisada por um

estimulo de excessiva forga” (Vigotski, 2000, p. 89). E justamente

... 0 estudo do desenvolvimento cultural das fun¢des psiquicas [0 que] (nos)
permite tracar o caminho do desenvolvimento da personalidade da crianga.
Nisso se manifesta o intento de criar a psicologia do homem, que é a meta de
toda a nossa investigacdo. A psicologia esta se humanizando (Vigotski,
2000, p. 89)..

Constatando que “... a psicologia busca aquelas formas especificamente humanas do
determinismo, de regulacdo da conduta, que ndo podem ser simplesmente identificadas em
modo algum com a determinacdo do comportamento animal ou reduzidas a ela”, o autor
afirma que “... € a sociedade e ndo a natureza a que deve figurar em primeiro plano como o
fator determinante da conduta do homem. Nisso consiste toda a ideia do desenvolvimento
cultural da criang¢a” (Vigotski, 2000, p. 89). A peculiaridade da conduta humana, segundo o

autor, “... em primeiro lugar, deve-se a que o homem intervém ativamente em suas relaces
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com o meio e que através do meio ele mesmo modifica seu prdéprio comportamento,
subordinando-o a seu poder” (p. 90).
Neste ponto o autor encerra a explicacdo do conceito de significacdo como novo

(13

principio regulador da conduta humana, que “... nos introduz no terreno das adaptacdes
artificiais” (Vigotski, 2000, p. 91), e levanta “... 0 problema de sua relacdo com outras formas
de adaptacOes e de seu lugar no sistema geral da adaptagdo do homem”. Para o autor, a
invencdo e 0 emprego de signos-meios auxiliares para a solucdo de alguma tarefa psicolégica
colocada ao homem (memorizar, recordar, comparar, informar, escolher, etc.) supdem uma
analogia com a invencao e emprego das ferramentas, cabendo a ambos o papel de adaptacéo
da conduta. O signo assume, assim, sua funcdo instrumental, analoga a da ferramenta em uma
operacdo laboral, termo convencionalmente associado a funcdo mediadora de algum objeto ou
0 meio de alguma atividade.

Alerta-nos o autor, ndo obstante, para a existéncia de tracos distintivos fundamentais
entre signos e ferramentas, considerando-se a relacdo real, e ndo figurada, entre a conduta e
seus meios auxiliares. As ferramentas devem ser tomadas como meios de trabalho que servem
para dominar 0s processos da natureza, enquanto a linguagem é tida como meio social de
comunicacdo e interacdo. J& a similaridade entre signo e ferramenta tem por base sua funcéo
mediadora, podendo o emprego de signos ser incluido como uma atividade mediadora, ja que
0 homem influi sobre a conduta através deles (Vigotski, 2000).

Encerrando algumas de suas discussdes acerca da questdo metodoldgica, o autor

afirma que

... 0 primeiro emprego do signo significa que se saiu dos limites do sistema
organico de atividade existente para cada funcdo psiquica. A aplicacdo de
meios auxiliares e o passo & atividade mediadora reconstréi pela raiz toda a
operagdo psiquica a semelhanca de como a aplicagdo das ferramentas
modifica a atividade natural dos 6rgdos e amplia infinitamente o sistema de
atividade das funcgdes psiquicas. Tanto a um, como a outro denominamos,
em seu conjunto, com o termo de funcdo psiquica superior ou conduta
superior (Vigotski, 2000, p. 95).

Discussbes metodoldgicas acerca do tema aqui estudado se tornam necessarias
quando atentamos para o fato de que as perspectivas dominantes acabam por langar, como
vimos em secdes anteriores, suas proprias bases e metodologias sem que sejam consideradas
as mediacOes historicas, sociais, politicas e ideoldgicas que a sustentam. Sabemos, entretanto,

que o encaminhamento de analises que contemplem tais fatores ndo € buscado nessas teorias
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nem isso seria possivel, em decorréncia dos pontos de partida que adotam e dos pressupostos
que assumem seus estudiosos.

A partir dessas limitacdes, sé poderemos vislumbrar caminhos educacionais que
sejam mais humanizadores e ndo partam de uma perspectiva simplista e biologizante (que
tende a explicar e direcionar o comportamento humano com base nos mesmos principios que
os da psicologia animal - estimulo-resposta), se tomarmos 0s processos superiores, 0S quais
sdo tipicamente humanos e ndo sdo regidos pelos mesmos principios explicativos dos
processos inferiores encontrados também nos animais. Tal questdo metodoldgica, a luz da
Teoria Histérico-Cultural, figura entre os principais temas a serem abordados na agenda de
uma psicologia que se pretenda critica e revolucionaria em um momento historico que suscita
a necessidade de discussdes acerca dos comportamentos diferenciados e em que urge a adogéo
e a construcdo continuada de formas apropriadas de compreender e direcionar a vida social e
escolar desses individuos.

Até aqui, na presente secdo, discorremos acerca das contribuicdes oferecidas por
Vigotski para uma compreensdo historicizada do psiquismo humano compreendidas a partir
de seu tempo histérico, momento em que se sinalizava a necessidade de construir uma nova
psicologia. A seguir, veremos como 0s conceitos revolucionarios do autor inauguram,
também no ambito da defectologia, novas possibilidades de apreensdo do psiquismo nos casos
desviantes e igualmente novas proposic¢Ges educacionais.

Vale destacar que nos dias atuais, no ambito da Educacdo Especial, ndo é raro
descambar para uma atenc¢do quase Unica a metodologia de atendimento, entendendo-se como
tal os procedimentos assumidos pelos educadores. Procedimentos técnicos sdo confundidos
com a metodologia quando a filosofia que deveria ser orientadora do trabalho educacional é
renegada. Com 0 que apresentamos, esperamos ter demonstrado que as elaboragdes tedricas
diretamente incidentes sobre o servico educacional prestado ndo se encontram separadas do

proprio método que permite a elei¢cdo de um problema ou a proposi¢do de uma boa pergunta.
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4 A ESCOLA DE VIGOTSKI E A COMPREENSAO HISTORICIZADA DO
PSIQUISMO HUMANO NAS FORMAS DESVIANTES (POR UMA NOVA
SINTESE)

Como j& afirmamos, ao voltarmos nossa atengcdo para a questdo metodoldgica
postulada por Vigotski, interessa-nos encontrar recursos tedricos que afirmem a possibilidade
de uma compreensdo historicizada do psiquismo também nos casos desviantes e que orientem
uma pratica avaliativa e formas diferenciadas de intervencdo educacional, j& que na
perspectiva vigotskiana, direcionadora da pesquisa tedrica que resultou nesta dissertacao, a
historia do desenvolvimento cultural nos conduz a historia do desenvolvimento da
personalidade.

Na secdo anterior assumimos que as proposicdes contidas especialmente no Tomo
V2! das Obras Completas (Fundamentos de Defectologia) podem ser utilizadas, conforme
assinalou Barroco (2007b, p. 21), como “... recurso para compreender os caminhos tomados
na defesa do atendimento educacional aos individuos que se desenvolvem, porém com
percursos diferentes da grande maioria”. Nesta pretendemos discorrer acerca das
contribuicbes da perspectiva histérico-cultural para a compreensao historicizada do psiquismo
humano nos casos desviantes, especialmente definidas nas teorizagcbes sobre a chamada
defectologia. Essa area é definida por Vigotski, apoiado na teoria dialético-materialista sobre
o desenvolvimento, “... como uma esfera de conhecimento sobre a variedade qualitativa do
desenvolvimento das criancas anormais, a variedade dos tipos desse desenvolvimento e, sobre
essa base, (que) traca as tarefas tedricas e praticas fundamentais colocadas a defectologia
soviética e a escola especial” (Vigotski, 1989, p. 309).

Com vista a um melhor dimensionamento das contribui¢cbes de Vigotski para a
compreensdo dos casos de curso de desenvolvimento diferenciado pela deficiéncia ou outra

necessidade especial e & defesa do atendimento educacional nessas condigdes, cabe aqui

2L Tal obra é ... uma coletanea de artigos, resumos, falas do autor, elaborada de 1924 a 1932 [um dos textos foi
recopilado e publicado em 1935, p6s-morte]. Divide-se em trés partes. A primeira agrega textos referentes aos
problemas gerais da Defectologia [0 estado desta &rea naquela época e os principios fundantes]; a segunda
parte discute questdes especiais da Defectologia [como: surdo-mudez, cegueira, atraso mental, anormalidade];
a terceira reline textos resultantes de experimentos e informes cientificos acerca dos problemas colaterais da
Defectologia referentes a metodologia e a outros aspectos. Todos esses materiais contém a critica tanto aos
fundamentos filoséficos da educagdo de individuos com deficiéncias ou com alguma outra necessidade
educacional especial, em termos atuais, quanto as formas de avaliacdo e de encaminhamento ao atendimento
em escolas auxiliares, e aos métodos e contelidos do ensino especial. Por outro lado, ao apresentar a critica,
vai langando os fundamentos para uma defectologia revolucionaria em seus principios e fins, e, segundo
Lubovsky (1996), para uma Psicologia Especial” (Barroco, 2007b, p. 22).



111

assinalarmos o que afirma Barroco (2007b, p. 194) em sua tese A Educacéo Especial do Novo
Homem Soviético e a Psicologia de L.S. Vigotski: implicacBes e contribuicbes para a
Psicologia e a educacdo Atuais: que tais feitos se constituem ... em um dos mais importantes

capitulos da histéria da Educacao Especial”.

4.1 A CRITICA VIGOTSKIANA A VELHA DEFECTOLOGIA

4.1.1 Os problemas fundamentais da defectologia

Ao tratar dos Problemas Fundamentais de Defectologia, no livro Fundamentos de
Defectologia, em um artigo elaborado com base em uma palestra proferida na Secdo de
Defectologia do Instituto de Psicologia Cientifica da Universidade Estatal de Moscou e
publicado em 1929, Vigotski (1929/1989, p. 2) pontua que a defectologia praticada em sua

13

época era uma esfera em que “... todos os problemas foram postos e solucionados como
problemas quantitativos”, recorrendo-se aos métodos fundamentados ... em uma concepcao
puramente quantitativa de desenvolvimento infantil complicado pelo defeito”. Vigotski se
refere aqui, especificamente, a escala métrica, elaborada por Alfred Binet (1857-1912) e
Théodore Simon (1872-1961). Tal escala se apresentava como “.. um sistema de
metodologias de teste para medir o nivel de desenvolvimento mental e criancas e o estudo das
diferencas individuais” (Vigotski, 1929/1989, p. 309).

Ele se refere também a Grigori Ivanovich Rossolino (1860-1926), que “... elaborou
uma metodologia dos chamados perfis psicologicos”, na esfera da psicologia infantil e da
defectologia. Esses métodos, segundo ele, determinavam “... o grau de redugdo do intelecto”,
mas ndo caracterizavam “... o proprio defeito e a estrutura interna da personalidade originada
por ele”. Para ele, “... na defectologia, comecou-Se a medir e a contar antes de experimentar,
observar, analisar, dividir e generalizar; a descrever e a determinar de forma qualitativa”
(Vigotski, 1929/1989, p. 2).

No referido trabalho Vigotski (1929/1989, p. 3) tece uma critica a ideia da soma de
defeitos “... como a limitacdo puramente quantitativa do desenvolvimento”, em consonancia

com a teoria segundo a qual “.. o desenvolvimento extrauterino da crianga se reduz
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exclusivamente ao crescimento quantitativo e ao aumento das funcOes organicas e

psicolOgicas” (Vigotski, 1929/1989, p. 3). Para o autor,

. 0 fator fundamental com o qual nos encontramos no desenvolvimento
complicado pelo defeito, é o duplo papel da insuficiéncia organica no
processo de desenvolvimento e da formacéo da personalidade da crianca. Por
um lado, o defeito é a limitacdo, a debilidade, a diminuicdo do
desenvolvimento; por outro, precisamente porque origina dificuldades,
estimula o movimento elevado e intensificado para o desenvolvimento. O
postulado central da defectologia contemporanea é o seguinte: qualquer
defeito origina estimulos para a formacdo da compensacdo (Vigotski,
1929/1989, p. 5).

Uma vez que compreende a personalidade em sua unidade organica, Vigotski
(1929/1989, p. 5) postula que, “... quando alguma propriedade estd desenvolvida de forma
anormal, a tarefa realizada por ela se afeta indispensavelmente e sob todas as circunstancias”.
Entendida a compensagdo “... como uma reagdo da personalidade frente a deficiéncia” ela ...
dé& inicio a novos processos de voltas, de desenvolvimento, de onde substitui, superestrutura e
equilibra as fung¢des psiquicas”, criando um tipo novo, peculiar, de desenvolvimento (p. 8).
Desse modo, para ele, “... a lei da compensagdo se aplica da mesma maneira ao
desenvolvimento normal e complicado” (p. 5).

De forma resumida, o autor aponta que “... o defeito por si s6 ndo soluciona o destino
da personalidade, e sim suas consequéncias sociais, sua realizacdo soOcio-psicoldgica”
(Vigotski, 1929/1989, p. 9), ja que “... a crianga com defeito ndo é necessariamente uma
crianga deficiente. O grau de sua anormalidade ou normalidade depende do resultado da
compensacao social, quer dizer, da formacao final de sua personalidade em geral”. Assim, a
ideia apresentada por ele € a das complicacBes sociais secundarias do desenvolvimento da
crianca com defeito, especialmente importante para se compreender a compensacdo da
deficiéncia moral (moral insanity), considerada como um tipo especial de defeito organico ou
enfermidade. Essa questdo, segundo Vigotski (1929/1989, p. 11), deveria ser revista, ja que
“... 0 esclarecimento da falsidade e da inconsisténcia cientifica do proprio conceito de
deficiéncia moral, feitas nos trabalhos de P.P. Blonski?’, A.B. Zalkind® e outros, tem tido

grande importincia tedrica e pratica”.

22 pavel Petrovich Blonski (1884-1941) ... foi um dos primeiros autores soviéticos a comegar a elaborar a
teoria da escola de trabalho e muitos dos problemas da psicologia infantil, desde as posi¢Ges do materialismo
dialético” (Vigotski, 1989, p. 11).

2 Aron Borisovich Zalkind (1888-1936) tecia corretamente sua critica 4 maioria das teorias pelo “... estatismo
biologico absoluto no enfoque do carater” (Vigotski, 1989, p. 11).
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Diante disso, no ambito da busca de recursos tedrico-metodoldgicos que tornem

possivel compreendermos a histéria do desenvolvimento da personalidade, também nos casos

desviantes, como materialmente delineada pela histéria do desenvolvimento cultural da

humanidade em dado momento histérico. Destarte, parece especialmente importante a

afirmacdo de Vigotski (1929/1989, p. 11) de que “... aquilo que se tomou por um defeito

organico ou uma enfermidade é um complexo sintomatoldgico da disposicdo psicoldgica,

peculiar das criancas socialmente desorientadas, € um fendmeno de ordem sociogénica e

psicogénica e nao biogénica” (Vigotski, 1929/1989, p. 11).
Vigotski (1929/1989), citando uma fala de Lindvorski (1923) no | Congresso de

Pedagogia Terapéutica na Alemanha, assinala que

... sempre que se fala do reconhecimento incorreto de uns ou outros valores
(...) a causa disso se deve buscar ndo nas anomalias congénitas da vontade,
nem em determinadas deformagdes de algumas fungdes, e sim em que nem o
meio circundante, nem o préprio individuo educou em si o0 reconhecimento
desses valores. Provavelmente nunca se teria tido a ideia de fazer passar a
deficiéncia moral (moral insanity) por uma enfermidade mental se,
anteriormente, se tivesse a intencdo de se apresentar um informe de todos os
desaparecimentos dos valores e motivos que se encontram nos individuos
normais. Entdo, poderia se descobrir que cada individuo tem sua deficiéncia
(insanity). A esta mesma conclusédo chega M. Wertheimer. Se analiza-se a
personalidade em geral, em sua interacdo com 0 meio, o carater psicopéatico
congénito das criancas desaparece, afirma Wertheimer ao se remeter a F.
Kramer e K. Harris, fundador da psicologia da Gestalt nos Estados Unidos
da América; Ele destaca que certo tipo de psicopatia infantil manifesta os
seguintes sintomas: uma grande despreocupagdo, 0 egoismo, a tendéncia dos
interesses a satisfacdo das necessidades elementares; estas criangas nao sdo
inteligentes (unintelligent), tém pouca mobilidade; por exemplo, apresentam
a sensibilidade corporal, com respeito as excitaces dolorosas, entre outras,
muito reduzida. Nisso também véem o tipo especial que, desde o
nascimento, esta destinado para manter uma conduta social, para apresentar
defeitos desde o ponto de vista ético quanto as atitudes, etc (a utilizagdo do
termo moral insanity nos primeiros tempos em que foi criado, significa
propriedades incuraveis). Entretanto, a mudanga das criangas para outros
meio com frequéncia demonstra que nos encontramos com uma
sensibilidade essencialmente elevada e a enervagdo da sensibilidade é a
autodefesa, o fechamento em si, a volta a si mesmo com uma couraca
bioldgica para se proteger das condi¢es do meio. No novo meio, as criangas
manifestam outras propriedades totalmente distintas. Esse resultado se obtém
se sdo analisadas as propriedades e as condutas das criangas, ndo de forma
isolada, mas em sua relacdo com respeito ao todo, na dindmica de seu
desenvolvimento (Vigotski, 1929/1989, p. 11).

Para o autor, tal exemplo seria demonstrativo desse ponto de vista teorico, por

explicar o
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... surgimento da psicopatia ilusoria, do defeito ilusério (moral insanity), a
gual tem sido criada na imaginacdo dos investigadores porque eles nédo
puderam explicar a profunda inadaptabilidade social do desenvolvimento
infantil em casos semelhantes. A importancia dos fatores sociogénicos e
psicogénicos no desenvolvimento da crianca € tdo grande que pdde conduzir
a ilusdo do defeito, ao simulacro da enfermidade, a psicopatia iluséria ou
aparente (Vigotski, 1929/1989, p. 12).

Vigotski langa, assim, as bases para a defesa da importancia de trabalhos
educacionais intencionalmente dirigidos e tedrico-metodologicamente consistentes, para que
pensemos quais possibilidades educacionais se abrem a esse alunado mediante o conceito de
compensagdo, que inaugura a ideia de tendéncia para o futuro e de unidade de todo o
processo, que segundo Vigotski (1929/1989, p. 10), “... tende para o adiante com uma
necessidade objetiva, dirigida ao ponto final, posta com anterioridade pelas exigéncias do ser
social”. Assim o autor apresenta o conceito da unidade e da integridade da personalidade da
crianca em desenvolvimento compreendo-a como “... um todo Unico que tem leis especiais e
ndo como uma soma ou um feixe de diferentes fungdes cada uma das quais tenha se

desenvolvido em face de uma tendéncia peculiar”.

4.1.2 Os problemas especiais da defectologia

No ambito de suas discussdes acerca dos problemas especiais postos diante da
defectologia a época de Vigotski, mas vigorosos ainda em nossos dias e de especial interesse
no presente estudo, estdo: o Problema dos Processos Compensatérios no Desenvolvimento da
Crianca Atrasada Mental, a Infancia Dificil, a Loucura/Insanidade/Anormalidade Moral, a
Dindmica do Carater Infantil e a Defectologia e o Estudo sobre o desenvolvimento e a
Educacéo da Crianga Anormal.

Ao tratar do Problema dos Processos Compensatorios no Desenvolvimento da
Crianca Atrasada Mental — titulo da palestra que aborda a deficiéncia e os defeitos na
Conferéncia dos trabalhadores das escolas auxiliares, em 1931, e publicado naquela ocasido
pela primeira vez - Vigotski (1931/1989, p. 104) alerta para a importancia de sabermos “...
nao s6 que enfermidade tem a pessoa, mas também que pessoa tem uma enfermidade”.

Segundo ele,
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... € importante conhecer ndo somente que defeito tem sido medido com
exatiddo em uma crianca dada, o qué tem afetado, mas também que crianca
tem um defeito dado, quer dizer, que lugar ocupa a deficiéncia no sistema da
personalidade, que tipo de reorganizagdo tem lugar, como a crianca domina
sua deficiéncia. Os processos da enfermidade ndo puderam ser descobertos
enguanto nao se entendeu que o préprio organismo luta contra a enfermidade
e que se tem sintomas de indole dupla: por um lado, os sintomas da alteragédo
das funcbes e, por outro, os sintomas da luta do organismo contra 0s
transtornos (Vigotski, 1931/1989, p. 104).

Com relacdo ao que chamou de Infancia Dificil — texto que foi publicado com base
no estenograma de uma conferéncia em 1928 e consta no arquivo pessoal do autor - Vigotski
(1928/1989, p. 121) expde que a psicologia da crianca dificil era um problema dos mais atuais
em sua época, uma vez que 0s conceitos de crianga dificil e crianca dificil de educar,
colocados devido a conveniéncia préatica, seriam muito amplos. Para o autor, trata-se de “...
categorias de criancas que se diferenciam profundamente umas das outras e estdo unidas
somente por uma particularidade negativa: todas elas representam dificuldades no aspecto
educativo”. O estudo cientifico dessas formas de desenvolvimento infantil, segundo ele, ndo
avangcou muito. Assinala o autor que o problema da educacéo dificil ndo deve ser limitado a
idade infantil, pois h& pessoas dificeis também na vida adulta familiar ou no trabalho,
considerando-se as “... formas do carater ou do grau das capacidades da pessoa que, em sua
adaptagdo social, atividade ¢ conduta, levaram a uma série de dificuldades ¢ defeitos”.

Os dois pontos fundamentais apontados por Vigotski (1928/1989, p. 121), tendo-se
em conta “... a singular complexidade e a amplitude desse tema”, sdo o problema da formagao
do carater da crianga e o0 problema das capacidades infantis. Para ele, tem-se uma crianca
dificil de ensinar “... como consequéncia das capacidades diminuidas, ou a uma crianga dificil
de educar como consequéncia de algumas orientacdes em sua conduta e tracos do carater que
fazem a crianga dificil no contato social”. Como exemplo, o autor cita as criangas que nao se
subordinam a disciplina escolar.

Entre os estudos sobre o carater infantil de sua época, Vigotski (1928/1989, p. 122)
cita investigagdes do fundamento biolégico do chamado carater humano e do
desenvolvimento do carater em diferentes condi¢cbes do meio social, salientando que elas
levam em conta “... as orientacOes formadas sobre a base das capacidades hereditarias no
processo de educacdo, de desenvolvimento e de adaptacdo da criangca a um ou outro meio”.
Afirma o autor que “... 0 desenvolvimento do carater da crianga se fundamenta no mecanismo

de reacdo de compensacdo, quer dizer, da reacdo que trata de vencer as dificuldades que se
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apresentam diante da crianga”, e ressalta que assim “... entramos na esfera da psicologia da
crianga dificil de educar” (p. 124).

Nesse momento, Vigotski (1928/1989, p. 126) fala, brevemente, sobre os métodos de
influéncia que recomenda, incluindo o principio pedagogico da dialética metodoldgica
(principio utilizado, segundo o autor, pelo pedagogo alemdo A. Fridman), “... enfoque
mediante o qual h4d que se fazer algo inverso ao objetivo direto, com o fim de obter o
resultado necessario”. Tal principio ¢ aplicavel “... em todas as partes onde nos negamos a

conter, mediante a opressao direta, uma ou outra reagdo da crianga”. Para ele,

... Se comegamos a compreender as causas que provocam uma ou outras
dificuldades, se comegamos a buscar a raiz e ndo o fenbmeno e as
dificuldades que conduziram aos tragos negativos do carater e utilizamos os
defeitos para converté-los em tracos positivos do carater, esse conjunto de
acbes se denominara principio da dialética metodolégica (Vigotski,
1928/1989, p. 126).

Para Vigotski (1928/1989, p. 126), “... se o desenvolvimento teve lugar por via
incorreta, entdo toda uma série de forcas organicas e externas e de circunstancias, incluindo as
causais, contribuem para que o desenvolvimento tenha um lugar precisamente nessa dire¢cao”.
Dirigir o desenvolvimento para um objetivo de maior alcance é algo complexo e dificil. Para
isso é necessaria uma influéncia profundamente abrangente, tarefa que, para o autor, requer
muito tempo.

Outro problema apresentado por Vigotski (1928/1989, p. 127) com relacdo as
criangas dificeis é o das capacidades, entendidas por ele como uma série de funcdes e fatores
diferentes, unidos a um todo. Elas seriam relacionadas as dificuldades apresentadas na
aprendizagem devido “... a insuficiéncia do fundo geral de desenvolvimento psicologico, o
que impede a crianca de aprender na escola e de adquirir os conhecimentos que as demais
criangas adquirem”. Para ele, “... a questdo da unidade ou da pluralidade das capacidades tem
relagdo direta com o problema da educacéo e do desenvolvimento da crianga que aprende com
dificuldade”, decorrendo desse principio que “... tanto o desenvolvimento cultural, como o
intelecto pratico estdo relacionados com a utilizacdo dos procedimentos culturais do
pensamento, em particular, do pensamento verbal” (p. 129).

Vigotski (1928/1989, p. 130) resume assim o gue vinha sinalizando e o que ressalta a

importancia dos preceitos que estudava e defendia, segundo os quais,
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. na esfera da compreensdo das capacidades infantis e dos aspectos
negativos, como sdo a capacidade de aprendizagem dificil da crianca e a
anormalidade, agora tem lugar uma revisdo profunda das velhas ideias. A
antiga ideia sobre as capacidades como uma fungdo Unica se elimina e em
seu lugar aparece uma nova afirmacdo da complexidade relativamente
funcional de suas formas (Vigotski, 1928/1989, p. 130).

Para cle, “... estudar na crianca anormal um sé defeito ndo demonstra nada ao
psicologo”. Aponta ser necessario “... indicar o grau de compensacdo desse defeito, mostrar
que linhas segue a criacdo das formas de conduta que se opdem ao defeito e que intengdo tem
a crianga para compensar as dificuldades com as se depara” (Vigotski, 1928/1989, p. 131).

Apesar de ele se referir aos casos de deficiéncia intelectual, pensamos ser pertinente

a adocdo da seguinte consideracdo:

. conhecemos muito bem que as criancas com atraso mental débil se
diferenciam pelo desenvolvimento insuficiente do pensamento abstrato e,
por isso, Seu ensino se apoia nos meios visuais. Entretanto, o ensino com
meios visuais desenvolve nessa mesma crianga somente o pensamento visual
e cultiva sua debilidade mental (Vigotski, 1928/1989, p. 131. Tradugédo
nossa).

Questionamo-nos, com base no que vem postulando o autor com relacdo aos casos de
TGDs/Autismo, se ndo seriam limitados a forma de abordagem dos alunos e a apresentacao
dos contetidos escolares por se julgar, a priori que suas dificuldades, sua sintomatologia, ndo
ocasionariam um desenvolvimento e uma aprendizagem (social e académica) satisfatdrios?

Como ndo se acredita que esses alunos possam superar muitas de suas dificuldades,
por destacarem os defeitos e assumirem uma perspectiva negativa acerca do futuro
educacional desse alunado, posicionamento muitas vezes respaldado em uma perspectiva
dominante, os tedricos e mesmo 0s educadores responsaveis pelo planejamento e pelo
encaminhamento educacional parecem limitar o desenvolvimento desses alunos talvez ainda
mais que, ocasionalmente, suas diferencas ou limitagcdes bioldgicas.

Lembremos o que Vigotski (1928/1989, p. 132) destaca com relacdo a escola
auxiliar, quando aponta a necessidade “... de se desenvolver o pensamento das criangas,

formar neles 0s conceitos sociais”. Para ele,

... Se antes se entendia a dificuldade infantil somente como um sistema de
defeitos, a psicologia atual trata de indicar o que se oculta atrds desses
defeitos, e se a velha educacéo tendia a ceder ao defeito e a seguir atras dele,
a educacdo atual cede com o fim de prevalecer e de vencer o defeito que
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converteu a crianga em uma pessoa dificil de educar ou de ensinar (Vigotski,
1928/1989, p. 132).

Vigotski (1989, p. 133) também trata da loucura/insanidade/anormalidade moral,
nomenclatura que “... expressa, na forma mais extrema, o ponto de vista sobre um estado dado
como uma enfermidade organica (literalmente quer dizer loucura moral ou deméncia)”. Nesse
conceito estariam incluidas “... todas as criancas que, na conduta, manifestavam amoralidade
e violavam as normas morais gerais; aqui se incluiram as prostitutas menores de idade, as
criancas dificeis de educar, sem vigilancia, desamparados, etc.”. Para o autor, “... a falta de
fundamentos da concepcdo da deméncia moral e da deficiéncia ética (de seu grau debil) foi,
ao seu tempo, bem relevada desde todos os pontos de vista socioldgico, psicoldgico,
psicopatologico e pedagogico”.

Em sua participacdo no Congresso Alemdo de Pedagogia Terapéutica (1922),
proferindo a palestra A psicopatia e a falta de vigilancia (no grupo se incluem os infratores da
lei, os dificeis de educar e os desamparados), Vigotski (1989) exp0s as seguintes conclusdes

de sua investigacao:

... 0 carater psicopatico desempenha uma papel insignificante entre os fatores
e as causas do desamparo infantil, das infracfes da lei, etc. Entre as criangas
investigadas ndo se encontrou um grupo de caracteres que, por si SO, estivera
predestinado e condenado ao desamparo (Vigotski, 1989, p. 133).

No mesmo congresso, na palestra Sobre as deficiéncias da vontade do ponto de vista
da psicologia normal, Vigotski (1989) afirma ter sido firmemente rechacada a concepgéo de
loucura moral como uma enfermidade mental. O palestrante afirmou, com relacdo a
deficiéncia da vontade, que a causa deveria ser buscada no meio e na educacdo, que ndo
teriam estabelecido os valores exigidos, e ndo em um defeito congénito da vontade ou na
deformacéo de algumas funcbes. Assinalou ainda, segundo Vigotski (1989), que a loucura
moral deve ser compreendida como uma deficiéncia da educacdo moral do individuo,
opinando que cada um teria sua propria loucura moral, uma vez que uns podem ndo ser
receptivos aos valores estéticos, outros aos sociais, etc.

Para ele,

nos trabalhos de P.P. Blonski, A.B. Zalkind e outros foi demonstrado que a
crianga moralmente deficiente € uma crianga ndo com uma deficiéncia
organica inata, mas sim descarrilhada no aspecto social; as causas da
deficiéncia moral devem ser buscadas ndo na crianga, e sim fora dela, nas
condi¢bes socioecondmicas e cultural-pedagdgicas nas quais cresceu e se
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desenvolveu. Em outras condigBes favordveis para o desenvolvimento
infantil e em outro meio, a crianca dificil perde, com bastante rapidez, os
tracos da deficiéncia moral e toma um novo caminho. O problema da
loucura moral tem sido colocado e solucionado em nosso pais como um
problema do meio; o saneamento do meio se converteu na base da préatica
educativa nessa esfera (Vigotski, 1989, p. 133).

Para o encaminhamento de suas analises Vigotski (1989, p. 133) recorre a
Wertheimer, um dos fundadores da psicologia estrutural, que parte da compreensao de que o
fenomeno psicologico “... ndo é uma simples soma das diferentes partes ou dos elementos
componentes, mas sim o todo Unico que tem suas regularidades e propriedades dedutiveis das
leis e propriedades dos elementos. Esse todo determina suas partes e vice-versa”, devendo-se
partir do todo e ndo de suas partes, na defesa de uma compreensao integra da vida psiquica e
do desenvolvimento psiquico com relacdo a deficiéncia ética. Neste sentido, o autor nos
recorda que a “... exigéncia de estudar a crianca sem separa-la do meio no qual cresce e se
desenvolve tem sido motivada pelo principio do enfoque integral”.

Vigotski (1989, p. 134) destaca o trabalho de S.S. Molozshavi (psicélogo e pedagogo
soviético que elaborou um esquema de estudo da conduta da crianga e do coletivo infantil, do
jogo e do trabalho em idade escolar), que relata pertencerem ao tipo psicopatico os tracos da
deficiéncia ética ou da loucura moral de uma crianga que € “... grosseira, negligente, egoista”
e cujos “... interesses tendem a satisfagdo das necessidades elementares”; de uma crianga que
“... ndo é inteligente, tem pouca vivacidade e uma sensibilidade reduzida para as irritacbes
dolorosas, etc.”. Essas condi¢des, que condenam a crianga a determinada conduta social desde
0 nascimento, segundo o autor, parecem verossimeis quando sdo analisados 0s atos da crianca
isolada, considerando-se umas ou outras propriedades que formariam o carater; porém o0s
experimentos que deslocam as criangas para a um meio melhor demonstram que, ... N0 NOVO,
todas as propriedades adquirem com frequéncia outro aspecto totalmente distinto e as criangas
se tornam ternos, amaveis, vivos e sociaveis”.

Vigotski (1989, p. 134) observa que uma sensibilidade elevada ou reduzida néo seria
outra coisa sendo “... uma reacdo de defesa, de autodefesa, a couraga bioldgica contra as
influéncias patogénicas do meio”. Tais cogita¢des, pelo que parece, lancam alicerces sem
precedentes para a possibilidade de compreendermos e educarmos especialmente o0s
individuos que se encontram sob a condi¢do de TGDs/Autismo com bases em um referencial
novo e inovador.

Mais contribui¢fes para forma de compreensdo acerca do tema que aqui buscamos

tecer podem ser colhidas ao abordarmos a chamada dinamica do carater infantil, texto
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publicado em uma colegdo de pedagogia em 1928 no qual Vigotski (1928/1989, p. 136) fala
do estatismo biologico absoluto no estudo do carater infantil - termo usado por A.B. Zalkind
em 1926, que diz respeito a algo considerado ndo como um processo de formagdo, mas como
algo inato, com uma ... magnitude estavel e constante, sempre igual a si mesma, efetiva e
dada”, um status que seria determinado, conforme postulava Kretschmer, pelo sistema
endocrino congénito. O caréter seria, entdo, formado por um condicionamento fatalista, teoria
que naquela época exercia forte influéncia na psicologia. A ciéncia da crianca ofereceu um
complemento que transferiu o problema do carater para a crianca segundo a compreensao
estatica de Blonski, que afirmava serem os temperamentos as diferengas ndo s6 dos
individuos, mas também das idades, desconsiderando a constituicdo formada.

Diante disso, Vigotski (1928/1989, p. 137) assinala a possibilidade de entendermos
que cada etapa do desenvolvimento tem seu conteldo, mas que este varia extraordinariamente
sob a influéncia do meio. Tal ideia alerta para 0 perigo de pensarmos em caracteristicas
estritas, com base em um ponto de vista estatico, que ndo pode solucionar o problema da
origem, desenvolvimento e curso do desenvolvimento, limitando-se a constatar, generalizar e
classificar os dados empiricos “... sem conhecer a natureza verdadeira dos fenémenos
estudados”. Nesse ponto o autor remete-Se a conhecida e importante méxima de Marx e
Engels: “... se a forma de manifestagdo e a esséncia das coisas coincidissem diretamente,
entdo, qualquer ciéncia seria desnecessaria”, afirmando a necessidade de uma fundamentagéo
cientifica na abordagem do fendmeno, a qual é possibilitada pelo estudo de sua génese e
desenvolvimento.

Para Vigotski (1928/1989 p. 137), o estudo do caréter, historicamente e em sua
época, remete as ciéncias bioldgicas. Afirma o autor que, ... da mesma forma que a biologia
comecou pela origem das espécies, a psicologia deve comecar pela origem dos individuos”. A
chave para isso seria a biologia da personalidade, ou o reflexo condicionado - como postula
Pavlov - que surge sobre a base do organismo, “... COM0o uma superestrutura complexa criada
pelas condicOes externas da vida individual”, teoria que “... supera a antiga discussdo entre o
inatismo e o empirismo” (p. 138). Segundo ele, o mérito dessa teoria estaria no fato de
demonstrar “... que tudo na personalidade esti feito sobre uma base genérica inata e, ao
mesmo tempo, nela tudo € supraorganico, condicionado, quer dizer, social”. Para ele, o estudo
dos reflexos condicionados demonstra que “... 0 momento motor, dindmico, que impulsiona 0
desenvolvimento e que provoca mudancas se encontra precisamente nas condi¢des que

organizam a experiéncia herdada”; que “... na base inata podem ser criadas, de um modo
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infinito, muitas coisas ¢ diferentes coisas”, o que prova “... a reeducabilidade quase absoluta
da natureza humana”.

Cabe ressaltar que, para o autor,

... 0 caréater é a alcunha social da personalidade. E a conduta tipica que
cristalizou e solidificou a personalidade na luta pela posicdo social. E o
sedimento da linha fundamental (...) da vida, do plano inconsciente da vida,
da direcdo vital Unica de todos os atos psicologicos e das fungdes (Vigotski,
1928/1989, p. 13).

Por isso, para ele, torna-se necessario o psicologo compreender cada ato psicologico
e o carater do homem em geral em relacdo ao passado e ao futuro da personalidade, a que esta
dirigido e para onde aponta cada ato e cada traco do carater, mesmo com relacdo as formas
mais elementares de conduta.

Para Vigotski (1928/1989, p. 138), desse modo, “... 0 aspecto bioldgico, através de
fatores sociais, funde-se ao social; o biologico e o organico, ao pessoal; o ‘natural’, o
‘absoluto’ e o ‘incondicionado’, ao condicionado. Esse é o material proprio da psicologia”.
Ao refletir acerca do carater do ponto de vista dinamico, Vigotski (1928/1989 p. 138) props
que o traduzamos para a “... lingua das orienta¢des objetivas fundamentais no meio social”,
que o compreendamos “... na luta pela superacdo dos obstaculos, na necessidade de seu
surgimento e desenvolvimento e na logica interna de seu desenvolvimento”.

Essa logica, para Vigotski (1928/1989 p. 139), como em qualquer outro
desenvolvimento, é a da necessidade, que pressiona, forma e impulsiona o desenvolvimento
do caréter, sendo fundamental e determinante de toda a vida humana ... a necessidade de
viver no meio social histdrico e reorganizar todas as funces organicas de acordo com as
exigéncias colocadas por esse meio”. SO pode existir e funcionar o organismo humano “
como uma unidade social determinada”.

Isso nos leva a compreender, segundo os apontamentos de Vigotski (1928/1989), que
0 surgimento e a existéncia do objetivo e seu sucesso se devem a existéncia de obstaculos, e
como esse objetivo cria o estimulo para a tendéncia a compensacdo e introduz no
desenvolvimento da psique a perspectiva de futuro, considerando-se a condicionalidade social

dos processos de desenvolvimento, a partir da necessidade. Para o autor,

. as condigBes sociais nas quais a crianca deve se desenvolver também
constituem, por um lado, toda a esfera da inadaptacdo da crianca, da qual
partem as forcas criadoras de seu desenvolvimento; a existéncia de
obstaculos que impulsionam a crianca ao desenvolvimento radica nas
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condi¢cdes do meio social no qual ela deve entrar; por outro lado, todo o
desenvolvimento da crianca esta dirigido ao alcance do nivel social
necessario. Aqui esta o principio e o fim (Vigotski, 1928/1989, p. 141).

Esse processo foi cronologicamente representado por Vigotski (1928/1989, p. 141)

da seguinte forma:

1) a inadaptacéo da crianca ao meio sociocultural cria poderosos obstaculos
na via de desenvolvimento de sua psique (o principio da condicionalidade
social do desenvolvimento); 2) esses obstaculos servem de estimulos para o
desenvolvimento compensador; 3) a presenca de obstaculos aumenta e faz
aperfeicoarem-se as funcbes e conduz a superacdo desses obstaculos, que
dizer, & adaptacdo (o principio de compensacdo) (Vigotski, 1928/1989, p.
141).

Diz ele ainda que, “... se sabemos que da debilidade surge a forga e das deficiéncias
as capacidades, temos em nossas méos a chave do problema das capacidades da crianga”. Na
chamada “... teoria dindmica do carater infantil estdo dadas as premissas para a criacdo de
uma nova teoria dialética sobre o maior ou maior nivel das capacidades, quer dizer, sobre 0
talento infantil e da deficiéncia” (p. 142).

O motivo disso é que “.. 0 ponto de vista dindmico permite considerar as
capacidades e a deficiéncia como duas saidas diferentes de um mesmo processo de
compensac¢do”, que ndo € UM processo magico, mas sim, dependente das condicdes
intraorgancias e externas em que tem lugar. Considerando-se que a compensacdo é uma luta
que torna possiveis duas saidas polares: “... o triunfo e a derrota”, a genialidade e a neurose
dependem das forcas de reserva do organismo, havendo ainda os graus de compensacao
intermediéarios (Vigotski, 1928/1989, p. 142). Segundo aponta o autor, “... a cOmpensacao que
ndo obteve sucesso se converte em uma luta defensiva com ajuda da enfermidade; o vencido
se protege com a debilidade”; porém devemos considerar, como aponta o autor, que “... 0
defeito por si mesmo néo nos diz nada sobre o desenvolvimento em geral”, visto que “... junto
com o defeito estdo dados os estimulos para seu vencimento”.

Ap0s as consideracdes que vimos fazendo, com base na Teoria Historico-Cultural, e
a defesa de uma educagdo que desenvolva os individuos com TGDs/Autismo ao mé&ximo
possivel, destaca-se como relevante a seguinte passagem, tomada de empréstimo, por
sintetizar de forma clara e incontestavel as contribui¢cGes da referida teoria para o presente
trabalho:
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A perspectiva psicologica de futuro é a possibilidade tedrica da educagdo. A
crianga, por sua propria natureza, sempre resulta ser deficiente na sociedade
dos adultos; sua posicdo desde o mesmo inicio da motivo para o
desenvolvimento, nela, dos sentimentos de debilidade, de inseguranca, de
dificuldade. Durante longos anos a crianga segue estando inadaptada a
existéncia independente, e nessa inadaptacdo e falta de comodidade da
infancia se encontra a raiz de seu desenvolvimento. A infancia é
principalmente o periodo da deficiéncia e da compensagdo, quer dizer, da
conquista de uma posi¢do com relacdo ao todo social. No processo dessa
conquista, 0 homem como um biotipo determinado se transforma em um
homem como um sociotipo e o organismo humano se converte em uma
personalidade humana. O dominio social desse processo natural se
denomina educagdo. (...) Em esséncia, isso significa s6 uma questdo: o
desenvolvimento e a formacdo da crianca é um processo socialmente
dirigido (Vigotski, 1928/1989, p. 144, grifo do autor).

Para Vigotski (1928/1989, p. 145), ... ndo desenvolvimento, mas formacéo € o nome
correto do processo de surgimento do carater”, considerando-se que “... cada pessoa ¢ nao
somente uma unidade bioldgica, mas também historica e seu carater tem tracos historicos”,
sendo ele “... a forma historica de sua personalidade” e “... a nova e segunda natureza do
homem”.

Algumas contribui¢cdes igualmente relevantes sdo encontradas quando Vigotski
(1989) discorre sobre A defectologia e o estudo sobre o desenvolvimento e a educacéo da
crianca anormal. Ao falar da entrada da psicologia na esfera humana, histérica, Vigotski
(1989) esclarece o termo social, que significa todo o cultural. Por sua vez, para ele, a cultura é
produto da vida social e da atividade social humana. O signo encontrado fora do organismo
(instrumento) é um drgdo/meio social separado da personalidade e a sociogénese das formas
superiores da conduta € o resultado fundamental ao qual nos leva a histéria do
desenvolvimento cultural da crianca.

Quando a operacao da crianca, em funcéo de algum obstaculo, se mostra impossivel
pelas vias diretas, tornam-se essenciais as estruturas das vias indiretas adquiridas pela
humanidade no desenvolvimento histdrico, como as operacgdes aritméticas, por exemplo.. Para

ele,

. a estrutura das vias indiretas surge quando a operacdo na via direta é
cortada. Com ouras palavras, a funcdo fundamental, o destino fundamental
da forma superior da adaptacdo consiste em realiza-la ali onde a adaptagéo
pela via direta resulta dificil para a crianga (Vigotski, 1989, p. 149).

Outro postulado importante anunciado por Vigotski (1989, p. 149) € o de que “... o
desenvolvimento das formas superiores da conduta se da sob a pressao da necessidade: se a
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crianga ndo tem necessidade de pensar, nunca pensara” (Vigotski, 1928/1989, p. 149, traducéo
nossa). Vigotski (1989, p. 149) ainda relata que nos estudos unilaterais do processo de
desenvolvimento cultural da crianca e de sua educacdo 0s psicOlogos atentavam para as
funcBes naturais e para o crescimento natural da crianca. A ele, porém, interessava 0 processo

inverso:

... como a assimilacdo da linguagem ou da aritmética transforma as funcbes
naturais do escolar e como ela reorganiza todo o curso de seu pensamento
natural, rompe e acentua as linhas e velhas tendéncias de seu
desenvolvimento; (...) agora o educador comega a compreender que, ao
penetrar na cultura, ndo s6 a crianca toma algo desta, assimila algo, inculca
algo de fora, mas também a prépria cultura reelabora toda a conduta natural
da crianga e refaz, de uma forma nova, todo o curso de desenvolvimento
(Vigotski, 1989, p. 149).

Diante disso, Vigotski (1989) sublinha o ponto de partida para a nova teoria da
educacdo: a diferenciacdo entre os planos de desenvolvimento natural e cultural, em um
enfoque dialético que ensina a lutar, a saltar, o que constitui uma abordagem revolucionaria
dos principios da educacdo da crianca anormal. Importante atentarmos para o fato de que o
aparato da cultura humana (seus instrumentos, seus signos e sua técnicas) esta organizado e
calculado para a pessoa gque possui 0s 6rgaos e certas funcdes cerebrais.

De acordo com o caminho sinalizado por Vigotski (1989, p. 151), cabe a educacéo
criar “... uma técnica cultural, artificial, um sistema especial de signos ou simbolos culturais
adequados as particularidades da organizac¢do psicoldgica da crianga anormal”, pesando a

13

constatagdo vigotskiana de que o desenvolvimento cultural da conduta ndo estd

relacionado indispensavelmente com uma ou outra fun¢io organica”. A Uinica via na educacao
da crianca anormal seriam as formas culturais de conduta (a via indireta de desenvolvimento
cultural) com sua condicionalidade e mobilidade.

Com relacdo ao desenvolvimento espontdneo das formas culturais de conduta,

Vigotski aponta que

. a crianca abandonada a sua propria sorte e ainda privada de qualquer
classe de ensino se encontra no meio do caminho do desenvolvimento
cultural. Em outras palavras, no desenvolvimento psicolégico natural da
crianga e em seu meio circundante, na necessidade de se relacionar com esse
meio repousam todos 0s acontecimentos necessarios com o fim de que se
realize o desenvolvimento cultural, o passo espontdneo da crianca do
desenvolvimento natural ao cultural (Vigotski, 1989, p. 152).
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A compreensdo dinamica do desenvolvimento da crianga com defeito parte do
postulado de sua dupla influéncia no processo de adaptacdo: por um lado, cria obstéaculos,
prejuizos e dificuldades; por outro, justamente por isso “... altera o equilibrio normal e serve
de estimulo para o desenvolvimento das vias indiretas de adaptacdo, das funcdes indiretas (...)
que tendem a compensar o defeito e a levar todo o sistema do equilibrio alterado a uma nova
ordem” (Vigotski, 1989, p. 153). O quadro das vias indiretas complexas do desenvolvimento
da crianca que se apresenta em condicdes peculiares € representado, na perspectiva vista, pela
“... fotografia positiva de sua personalidade”, e ndo somente por sua caracterizagao negativa,
por seu defeito.

Para ele,

... 0 desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores sé é possivel nas vias
de seu desenvolvimento cultural, ndo importa que ele tenha lugar pela linha
do dominio dos meios externos da cultura (a linguagem, a escrita, a
aritmética) ou pela linha do aperfeicoamento interno das proprias funcdes
psiquicas (a formacdo de atencdo voluntaria, da memodria logica, do
pensamento abstrato, dos conceitos, da liberdade da vontade, etc.) (Vigotski,
1989, p. 153).

A tese colocada pelo autor é que “... o desenvolvimento cultural é a esfera principal
onde é possivel a compensacdo da deficiéncia. Onde é impossivel o desenvolvimento
organico sucessivo, ali esta aberta de um modo ilimitado a via do desenvolvimento cultural” .)
(Vigotski, 1989, p. 153).

Importante atentarmos para outro aspecto significativo apontado pelo autor: o de que
“... a dindmica da deficiéncia (a compensacdo, o exercicio das funcbes, a capacidade de
variacdo) esta determinada, precisamente, por suas complica¢fes sOcio-psicologicas”, uma
vez que “... qualquer defeito orgénico se projeta na conduta da crian¢a como um rebaixamento
social de sua posi¢ao” (Vigotski, 1928/1989, p. 157).

4.1.3 Os problemas limitrofes da defectologia

Ao tratar do Desenvolvimento da crianca dificil e seu estudo, em uma tese publicada
em Moscou, em 1928, Vigotski (1928/1989, p. 155) considera como criangas dificeis de
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educar aquelas “... cuja conduta e desenvolvimento se desviam da norma”, as quais sdo
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separadas quanto a educacgdo, diferenciando-as em dois tipos fundamentais: aquelas cuja
causa do desvio é algum defeito organico (defeitos fisicos, cegueira, surdez, retardamento ou
debilidade mental, por exemplo) e aquelas cuja causa é uma alteracdo funcional (as
delinquentes, com deficiéncias de caréater, psicopatas e outras).

No caso das criangas dificeis que requeiram estudo especial, a selecdo deve ser
realizada, de modo geral, no mesmo processo de educagdo e ensino (com relagdo a isso, 0
autor alerta para o perigo de se fazer um diagnostico sobre as bases metodoldgicas
tradicionais, como a escala de Binet-Simon, por exemplo); e a distribuicdo das criancas
selecionadas se daria com base na diferenciacdo entre as formas organicas e funcionais, ...
segundo os tipos de desenvolvimento e conduta, segundo as caracteristicas gerais e integras
da personalidade infantil, ¢ ndo conforme os diferentes sintomas e defeitos” (Vigotski,
1928/1989 p. 155). Assim, uma vez mais 0 autor nos leva a questionar 0S processos
avaliativos que focalizam as dificuldades, inabilidades e deficiéncias, isto é, o que falta a
crianca, e ndo o que estd em vias de acontecer, ndo considerando, de forma geral, 0s recursos
aos quais as criancas possam recorrer ou o0 nivel e intensidade de auxilio e direcionamento
educacional que possam demandar, nos aspectos cognitivos e comportamentais. 1sso, mais
uma vez, remete-nos a importancia da educacdo escolar planejada e do trabalho do professor.

Tomando como forma de trabalho um estudo prolongado da crianga em seu processo
de educacgdo, Vigotski (1928/1989, p. 157) afirma que ... devemos estudar ndo a deficiéncia,
mas a crianga com umas ou outras deficiéncias”, constituindo-se a base das investigacdes “...
0 estudo integro da personalidade infantil em sua interagdo com o meio circundante”. Para
uma abordagem correta da deficiéncia mental, por exemplo, devemos conhecer a crianga em
seus “... aspectos emocional, volitivo (...) e o tipo geral da [sua] conduta social”. Tal
principio, pelo que temos visto com relacdo as criangas com TGDs/Autismo ou que se
desenvolvem sob outras condi¢Bes peculiares, pode e deve ser assumido como referéncia
norteadora.

Ao tratar das criancas dificeis de educar, Vigotski (1928/1989, p. 157) indica a
natureza dos casos funcionais, a qual, em grande parte, “... consiste no conflito psicoldgico
entre a crianga e 0 meio, ou entre os diferentes aspectos e etapas da personalidade”, tomando
como condicionantes as influéncias traumatizantes do meio, os fatores psicologicos internos e
0S €asos mistos.

Para Vigotski (1928/1989, p. 158), a garantia do estudo correto das formas
combinadas e transitdrias verificadas em criangas com atraso mental e problemas de conduta,

é dada pelo método do enfoque integral da crianca. Esse método leva em consideragéo
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. ndo s6 as diferentes alteraces e deficiéncias na conduta, mas também
toda a linha principal de desenvolvimento infantil, a compensacdo dos
defeitos organicos, as complicacbes psicoldgicas secundarias, os conflitos
sociopsicolégicos que surgem em consequéncia do defeito e a dindmica do
desenvolvimento (a capacidade de variacdo) (Vigotski, 1928/1989, p. 158).

Ante a complexidade dos casos em que propde suas teorizacdes na obra a que temos
dedicado especial atencdo neste estudo, Vigotski (1989) trata dos problemas de organizacéo,
que demandariam um especialista competente nas areas da psicopatologia, da defectologia e
da pedagogia terapéutica; da organizacdo dos gabinetes (centros de estudo da crianga); e,
ainda, da elaboracdo cientifico-investigativa vinculada a pratica de investigacao.

Ainda, em seu entendimento, “... a tarefa fundamental do trabalho de investigacdo
cientifica é o estabelecimento dos principios e dos métodos de padronizacgdo e de diagnostico
da crianca com atraso mental e dificil de educar” (Vigotski, 1928/1989, p. 159).

Tratando dos postulados fundamentais do trabalho de investigacdo pedoldgico na
esfera da crianca dificil, que foram impressos na revista Pedologia 2* (n.° 3, 1929), Vigotski
(1929/1989) procura esclarecer as linhas fundamentais do Plano de Trabalho Investigativo
Pedoldgico, proposto e analisado na Conferéncia de Planificacdo dos Institutos de
Investigacdo Cientifica, e mostra que o estudo das formas desviantes em geral, do mecanismo
deteriorado e do processo de curso alterado evidencia as leis fundamentais do
desenvolvimento infantil e da educacdo, campo de conhecimento que recorre a uma
metodologia que oferece a ela a possibilidade de ser uma esfera de conhecimentos cientificos
exequiveis. Pesa o fato de que a esfera da crianca dificil de educar implica em dificuldades de
planejamento, pois abarca todas as idades e a enorme diversidade de tipos de criancas dificeis.

Séo quatro, segundo Vigotski (1929/1989), os critérios fundamentais que formam as
diretrizes de um plano educacional nesse sentido: 1) apresentagéo tedrica da crianca dificil e
da defectologia (pedagogia terapéutica) sobre uma base marxista; 2) estudo da
condicionalidade social do desenvolvimento da crianca dificil (casos sociais e biogenéticos);
3) revelagdo da dindmica do desenvolvimento da criancga dificil (conflito, defeito, anomalia do
carater, mecanismos de formacéo e eliminacao dos problemas de conduta); e 4) elaboracédo da

?* Formada no Ocidente ao final do século XIX e inicio do século XX. E uma das direces da pedagogia e que
tem por base a condicionalidade fatalista do destino das criangas em funcéo de fatores biolégicos, da heranca
e do meio como invariavel. Recorre a utilizagdo de testagem do Coeficiente de Desenvolvimento Intelectual
na determinacdo das possibilidades da crianca. Na concepgdo vigotskiana se trataria de uma ciéncia
“sintética” sobre as criangas, denunciando o carater ndo cientifico da pratica existente de medi¢des puramente
quantitativas do intelecto (Vigotski, 1989, p. 321-322). Dentre seus diferentes aspectos e problemas
particulares estdo o desenvolvimento intelectual e das capacidades, a formacdo do carater, o desenvolvimento
da linguagem, etc. (p. 167).
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fundamentacdo da pratica pedagogica em relacdo ao plano concreto da construcdo da escola
soviética e das instituicGes educativas para as criancas dificeis.

No sentido da constituicdo de uma teoria de base marxista, fruto do trabalho coletivo
de muitos anos, Vigotski (1929/1989, p. 169) pontua a revisdo do problema, a identificacdo de
sua base tedrica e metodoldgica, e seu desenvolvimento e continua¢do quando somente sua
criacdo era possivel, assim como a pedagogia terapéutica. O principio que rege esse intento é
o de que “... as leis gerais do desenvolvimento do organismo da crianca e de sua educacao
sd0, a0 mesmo tempo, as leis de desenvolvimento e da educagdo da crianga dificil”’; porém
neste caso se recorre a meios especiais e vias peculiares, tarefa fundamental da investigagéo.

Neste intuito, de acordo com a teoria vigotskiana, é preciso esclarecer a influéncia do
meio e os fatores sociais no desenvolvimento da crianca dificil, compreendendo-se cada
fendmeno como sendo condicionado pela sociedade. Posteriormente, buscar a revelacdo da
dindmica do desenvolvimento infantil e das complexas vias da formacdo dos problemas de
conduta infantis. O ponto seguinte seria a pratica, que exige a introducdo de uma série de
temas (Vigotski, 1929/1989).

As classes e tipos de crianca dificil estudados e descritos por Vigotski (1929/1989, p.
170) s&o os seguintes:

... criangas dificeis na escola geral, as criancas com problemas de conduta no
préprio sentido da palavra (os vagabundos, os delinquentes e o0s
abandonados no aspecto pedagodgico), as criangas psiconeuropatas, 0S
atrasados mentais, 0s cegos, 0s surdos-mudos, os logopatas [supde-se que
esse termo se refira as pessoas com problemas na linguagem] e os enfermos
psiquicos e mentais (Vigotski, 1929/1989, p. 170).

O autor assinala, ainda, a conveniéncia de introduzir o estudo da condicionalidade
social do desenvolvimento e da reeducagdo de semelhantes criancas em um meio social
diferente, sendo o estudo da crianga enferma no aspecto neuropsiquico um trabalho a ser
desenvolvido pela clinica infantil.

Em outro trabalho, publicado em 1931, o autor traz contribuicGes especialmente
significativas com relagdo ao coletivo como fator para o desenvolvimento da crianga com
defeito, levando em conta sua unido em um grupo geral, segundo alguma particularidade
Unica (a idade, o pertencimento a uma mesma categoria de anomalia, o grau de
desenvolvimento ou de insuficiéncia no desenvolvimento). Vigotski (1989) propde ainda,
com relacdo ao estudo do problema da coletividade como fator de desenvolvimento, que

sejam consideradas as regularidades basicas das leis que dirigem o desenvolvimento das



129

criangas normais e anormais. Além disso, essa unido tem um programa geral de educacédo e
ensino cuja caracteristica é que as atividades docente, laboral e Iudica, de forma conjunta, a
principio, partem do pedagogo (do mestre e do educador). Para ele, ... na medida em que se
desenvolve, esse objetivo se converte também em um objetivo da atividade das criancas e a
organizacdo se transforma, gradualmente, na auto-organizacdo das criangas” (Vigotski,
1931/1989, p. 322).

Ao tratar do primeiro problema central de seu texto O diagnéstico do
desenvolvimento e a clinica pedoldgica da infancia dificil, Vigotski (1931/1989, p. 228)
destaca a situacdo peculiar em que se encontrava a investigacdo pedoldgica e sua metodologia
geral em sua época, como ela enfrentou sem dificuldades os obstaculos mais faceis em seu
caminho e qudo rapidamente ela perdeu todas as suas possibilidades, manifestando o estreito
circulo de sua aplicacdo. Com isso, o autor explicita a “profunda crise” cuja solugdo

(13

determinaria todas as etapas mais préximas no desenvolvimento da investigagdo
pedoldgica da infancia dificil”. Isso faria dessa investiga¢do ... uma tarefa muito grandiosa,
de importancia historica”, tornado-se necessaria uma correta analise da crise a fim de que
fossem esclarecidos “... todos os problemas da existéncia ulterior e do desenvolvimento da
pedologia da crianga dificil”.

Diante disso, Vigotski (1931/1989, p. 228) aponta que na prépria crise estaria contida
a “... possibilidade de sua solugdo”, de sua “... elevacdo a um novo grau” e “... de sua
transformacdo em um meio de obtencdo do conhecimento verdadeiramente cientifico sobre a
natureza e o desenvolvimento da crianga dificil”. Segundo ele, a esséncia dessa crise residiria
na passagem “... da simples observacdo com carater cientifico ao modo verdadeiramente
cientifico de pensar e conhecer”.

Com relacdo a complexidade dos fatos com os quais se deparava, Vigotski
(1931/1989, pp. 230-231) destaca a questdo de ndo ser claro o préprio conceito de diagndstico
pedologico, afirmando que, “... em nenhuma parte, provavelmente, a separacdo da teoria e da
pratica dentro da mesma esfera cientifica resulta tdo grande”, que segue “... 0 caminho da
copia direta de outras ciéncias, ao substituir o diagnéstico pedoldgico pelo diagnéstico
médico, ou pela via da simples observagao no meio natural” (p. 230).

As dificuldades em se fornecer algo alem da descricdo das queixas inicialmente
levantadas residem, segundo ele, na caréncia de elaboracdo de uma pedologia geral, sendo ela
uma miscelénia de diferentes informagdes e conhecimentos. Retomando o primeiro ponto das
duas esferas da aludida crise, Vigotski (1931/1989) destaca “... 0 ndo esclarecimento dos

conceitos fundamentais relacionados a investigacdo pedoldgica (o diagnostico, o progndstico,
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a prescrigao, etc.)”. Para ele, esclarecer esses problemas gerais possibilitaria a saida “... dos
marcos desse empirismo pobre e desinteressante, no qual estd atada atualmente nossa
metodologia pratica” (Vigotski, 1931/1989, p. 232).

Ja a segunda dificuldade é localizada por Vigotski (1931/1989, p. 232) na pedologia
da infancia dificil. Nesse momento que compara essa pedologia & psiquiatria anterior com
Kraepelin® e & criacdo do sistema cientifico da clinica, citando esse exemplo como ilustrativo
de como outras ciéncias indicam, diretamente, a saida para a andloga situacdo de crise. Antes
de Kraepelin, “.. a psiquiatra se fundamentava na descricdo externa das diferentes
manifestagdes das enfermidades mentais™, incluindo-se a psicose, e o diagndstico psiquiatrico
baseava-se em um sintoma isolado, distribuindo o psiquiatra as enfermidades mentais com
base em delirios e alucinag¢des. Desse modo, ficava claro que “... ndo se pode descobrir a
natureza e a relacdo interna dos diferentes transtornos mentais, do mesmo modo que por essa
via foi inconcebivel encontrar nem o tratamento, nem a prevencdo dessas enfermidades”

(Vigotski, 1931/1989, p. 232). Para ele,

Kraepelin foi o primeiro que detectou a sistematizacdo das enfermidades
psiquicas, que determinou a manifestacdo da enfermidade e seus sintomas
ndo somente pelas caracteristicas por tras das quais ocultava o verdadeiro
processo patoldgico que pode ser determinado unicamente pela apari¢do da
enfermidade em um dado momento, mas também por sua origem pelo curso,
a saida clinica, os achados anatdbmicos e outros momentos que, ao serem
tomados em conjunto, compdem um quadro clinico completo da verdadeira
forma da enfermidade (Vigotski, 1931/1989, p. 232).

Ao destacar a marcha triunfal de Kraepelin em todo o mundo, Vigotski (1931/1989,
pp. 232-233) aponta que, “... junto com o passar das manifestacdes das enfermidades a sua
esséncia, haviam sido colocadas as proprias bases da psiquiatria cientifica”.

Com base em Lewin, Vigotski (1931/1989, p. 234) afirma que

. a0 solucionar os problemas do surgimento e do desaparecimento das
causas e das condicOes e das demais relacGes reais resulta que os complexos
psiquicos e os acontecimentos também estdo determinados de um modo
insuficiente por suas préprias particularidades fenoménicas. Aqui também
s80 possiveis 0s casos de parentescos muitos estreitos entre as formagdes que
se desenvolvem sobre uma base totalmente diferente e de acordo com
regularidades totalmente distintas.

% Emil Kraepelin (1856-1926), psiquiatra e psicélogo alemio que elaborou a classificacdo, com base no
principio nosoldgico, das enfermidades psiquicas (Vigotski, 1989).



131

Dessa forma, Vigotski (1931/1989) conclui que enquanto a ciéncia ndo tomar esse
caminho e estiver “... enfrascada exclusivamente na investigacdo da manifestacdo externa dos
fendmenos permanecera no nivel do conhecimento empirico e ndo podera ser uma ciéncia no
verdadeiro sentido dessa palavra”, como ocorreu com a medicina.

Para Vigotski (1931/1989, p. 235), o pior disso consiste em que o0 conhecimento
deixa de se elevar ao nivel da verdadeira ciéncia, além de conduzir a conclusdes e deducbes
erroneas. Pontua o autor que “... a esséncia dos feitos ndo coincide diretamente com sua
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manifestagdo” e que “... toda a questdo reside em que a ciéncia estuda as relagdes, as
dependéncias e os vinculos que constituem a base da realidade existente entre as coisas”. Ao
se referir & pedologia como a ciéncia dos sintomas, que estuda “... 0S conjuntos de sintomas
das diferentes etapas, fases e periodos da idade infantil em sua sucessdo temporal e em sua
dependéncia das diferentes condi¢des” (Blonski citado por Vigotski, 1931/1989, pp. 235-236),
0 autor a contrapde a psicologia que reconhece que a esséncia dos feitos, suas manifestacbes
externas e seu aspecto fenoménico ndo séo idénticos entre si.

Para Vigotski (1931/1989, p. 236), “... esse ponto de vista fenomenologico, em
principio, como se mostra anteriormente, deve nos conduzir de um modo inevitavel ao
estabelecimento das relagdes falsas, a deformagdo da realidade e a orientacéo incorreta para a
acdo”, identificando a realidade e as relaghes que constituem sua base com seus sintomas.
Assim, para ele, a ciéncia caberia responder, tedrica e fundamentalmente, “... & questdo sobre
a esséncia e a natureza real” do objeto de investigagao.

Ainda que, conforme aponta Vigotski (1931/1989, p. 236) nao tenha expressado nada
sobre a esséncia das enfermidades psiquicas e as tenha convertido em uma incAgnita,
Kraepelin “... brindou-nos com a possibilidade de operarmos cientificamente com essa
incognita e, através dos meios cientificos, aproximarmo-nos de seu conhecimento”,
convertendo o pensamento e o conhecimento psiquiatricos de fenotipicos em condicional-
geneéticos, ao estudar a esséncia dos fendmenos. Segundo afirma o autor, estudar o caminho
de Kraepelin na psiquiatria, tornada uma clinica biologica das enfermidades psiquicas de
carater cientifico, permite-nos tracar um programa “... real de agdes necessarias para
transformar a investigacdo pedoldgica do registro empirico dos sintomas em um método de
conhecimento da realidade”.

Segundo Vogotski (1931/1989, p. 236),

Do estudo dos sintomas, das particularidades externas dos fendbmenos, a
psiquiatria passou ao estudo da esséncia das enfermidades mentais e, com
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isso, criou um sistema s6lido e harménico das enfermidades psiquicas, que
deixou para tras, para sempre, a classificacdo sintomatica e o
estabelecimento do diagndstico (Vigotski, 1931/1989, p. 236).

Essa ciéncia, segundo ele, embora tenha distinguido as formas clinicas da
esquizofrenia, da psicose maniaco-depressiva (chamada, atualmente, de Transtorno Bipolar
no DSM — IV e CID - 10), “... sem conhecer a esséncia dos processos que constituem a base
dessas enfermidades”, acabou por investigar aquilo que se encontrava por tras dos sintomas,
sua esséncia interna.

Ao logo desse artigo, Vigotski (1931/1989, p. 236) teceu amarracgdes a favor de uma
mudanca na pedologia analoga ao campo da psiquiatria, de forma que ela passasse do estudo
dos sintomas ao dos processos de desenvolvimento que se manifestam nesses sintomas.
Argumenta que “... 0S processos de desenvolvimento da crianga normal e da crianga anormal
e 0s mecanismos da formagdo do transtorno de conduta” podem ser distintos pela via de

avanco da clinica, ao diferenciar as enfermidades psiquicas. SupGe o autor que

... hd um nimero mais ou menos limitado de tipos principais e fundamentais
de mecanismos e formas de desenvolvimento infantil e de transtorno de
conduta. Criar a clinica pedoldgica da infancia dificil significa distinguir e
descrever, empirica e teoricamente, as riquezas de suas relagfes causal-
dindmicas em toda a plenitude de sua indole condicional-genética, os tipos,
mecanismos e formas fundamentais de desenvolvimento da crianga normal e
da crianca anormal (Vigotski, 1931/1989, p. 236).

A tarefa de Kraepelin na pedologia infantil, para Vigotski (1931/1989, p. 237), exige
a revisdo do problema tipologico, geralmente selecionado através de dedugdo: “... tomam-se
todas as formas de anormalidade e de transtorno de conduta e, logo, com a ajuda de um
esquema simples, dividem-se em diferentes classes e tipos”. Assim, com a tipologia da
infancia dificil conhecemos “... criangas normais, socialmente abandonados e com defeito”,
que se subdividem “... em criangas com instabilidade reativa geral, criancas cerebropaticas,
criancas com defeitos dos orgdos dos sentidos e criangas invalidas”. Assim se tornaria
possivel uma combinacgdo para se estabelecerem os tipos de crianga anormal. A racionalidade
desse esquema € simples, com um vazio formal e carater abstrato, segundo Vigotski
(1931/1989), considerando-se as possibilidades de combinagdes entre o meio e as atitudes

boas e mas na existéncia de tantos tipos de criangas com transtornos de conduta. Para ele,

... € necessario tomar a via de estudo da atividade real, a via da diferenciacdo
e descricdo das distintas formas, mecanismo e tipos de insuficiéncias no
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desenvolvimento infantil, de transtornos da conduta infantil, da acumulagdo
desses feitos, de sua comprovacdo, de sua generalizacdo tedrica, e se
acostumar a ideia de que a expressdo crianca atrasada disse pouco a
pedologia atual, como a expressdo enfermo disse pouco a medicina atual.
Um e outro tém um conteldo puramente negativo, e a indicacdo de que,
diante de nds, temos um homem que se desenvolve mal, em um caso, e que
ndo possuiu uma saude verdadeira, em outro (Vigotski, 1931/1989, p. 238).

Uma vez que a pedologia de sua época teria a “... tarefa de criar no lugar da tipologia
estatica, elaborada de um modo abstrato, a tipologia dindmica de criangas com transtornos de
conduta, a tipologia fundamentada no estudo das formas e dos mecanismos reais do
desenvolvimento infantil que se manifestam em umas ou outras sindromes” (Vigotski,
1931/1989, p. 238), segundo Vigotski (1931/1989, p. 239), ao peddlogo caberia, assim, ...
estabelecer a peculiaridade do desenvolvimento infantil em um dado momento”, interessando
a ele os sintomas em sua “... inter-relacdo e condicionalidade no mecanismo de todo o
desenvolvimento infantil e as condigdes que o determinam”.

O que a teoria coloca em termos de qualidade de exigéncia fundamental ao
diagndstico pedoldgico é o desenvolvimento, cujo diagndstico Vigotski (1931/1989, p. 240), a
partir de uma referéncia a A. Gesell (1880-1961), afirma dever abarcar todos seus fendmenos,
de ordem psiquica e social, ligados aos dados que se complementam e se fortalecem com
relagdo aos sintomas anatémicos e fisiologicos. Assim, o termo desenvolvimento “... conduz a
concordancia cientifica e pratica de todos os critérios dados do desenvolvimento”. Vigotski
(1989), no entanto, aponta a contradi¢do de Gesell quando este compreende que as tarefas do
diagnostico do desenvolvimento seriam mais amplas que as dos pediatras, partindo do falso
postulado de que o diagndstico do desenvolvimento deveria ser incluido em uma esfera ja
existente, sem interiorizar a necessidade da criacdo de uma nova disciplina cientifica: a
pedologia .

Quando avanga para o segundo problema central de seu artigo, o de descobrir a
l0gica interna do desenvolvimento infantil e a articulagdo de todas as suas etapas, Vigotski
(1931/1989, p. 241) aborda a “... intengdo de passar do ponto de vista do fenotipo ao causal-
dindmico na metodologia do estudo e no diagnostico do desenvolvimento”, cogitando ... as
regularidades internas que determinam o processo de desenvolvimento infantil em sua
estrutura e curso”. Inicialmente, o autor langa um olhar critico a limitagdo das metodologias
da escala de Binet e ao perfil de Rossolino, que se fundamentam “... em concepcdes

puramente quantitativas do desenvolvimento infantil” e caracterizam a crianga de forma
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negativa. Do ponto de vista vigotskiano, esse métodos contradiziam os prismas cientificos de
sua época e as exigéncias da educacdo especial da crianga anormal.

A tarefa de caracterizacdo positiva da crianca, que pode ser a base de seu plano
educativo, é observada nos postulados apresentados por Vigotski (1931/1989, p. 243) que
apontam para a direcdo da unido das funcGes de capacidade motriz, do intelecto prético, etc.,
“... da revelacdo da integridade da personalidade da crianga e do esclarecimento das
complexas relacbes estruturais e funcionais entre o desenvolvimento dos diferentes aspectos
da personalidade”. Nesse sentido, o desenvolvimento é considerado “... um processo unico,
integro, mas ndo homogéneo”. Os trés principios fundamentais dos sistemas de investigagao
que se baseiam nesses postulados sao: ... a divisdo da obtencéo dos feitos e sua interpretagéo,
a maxima especializacdo dos métodos de investigacdo das diferentes funcdes (...) e no
principio da interpretacdo tipoldgica dinamica dos dados obtidos na investigacdo com o fim
de realizar o diagnostico”.

Afirma o autor:

A constatacdo do feito de que no estudo da crianga anormal e com transtorno
de conduta devem ser estritamente diferenciados os desvios primarios e
secundarios e os retardos em seu desenvolvimento (intelectual e de carater)
constitui o postulado fundamental que nos interessa do ponto de vista
metodologico (Vigotski, 1931/1989, p. 244).

Concluindo que esses se relacionam “... as complica¢des secundarias de cada um
desses aspectos da personalidade” (Vigotski, 1931/1989, p. 244).

Vigotski (1931/1989, p. 244) destaca que é incomensuravelmente complexa a relacdo
do sintoma com sua causa produtora, fato do qual decorre que “... 0S sintomas ndo podem ser
deduzidos diretamente do defeito, como se fossem moedas tiradas de uma bolsa que as
contém”.

Com relagdo a psicopatologia infantil, Vigotski (1931/1989, p. 253) observou “... a
tendéncia em se passar de uma classificacdo clinica, da constituicdo imével (que chamou de
método clinico-investigativo), a dindmica e a analise das formacdes do carater patologico no
processo de desenvolvimento”, tendéncia chamada de estrutural-analitica, que objetivava
analisar “... as profundas relagdes e correlacdes dos diferentes componentes da psique”, com
influéncia também das teorias sobre as psicopatias.

Para ilustrar essa mudanca conceitual, a abordagem das psicopatias por uma via
distinta, Vigotski (1931/1989, p. 254) recorre a Grunia Efimovna Sujareva (1891-1981), uma
psiquiatra soviética importante na elaboracdo da clinica da debilidade mental, que em
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trabalhos anteriores se ocupara da diferenciacdo das formas nosoldgicas limitadas ao
descrever as sindromes somatopsiquicas que as caracterizavam, e da abordagem da questéo
em sua base bioldgica, mas passara a analisar a dinamica das formas das psicopatias
constitucionais infantis e, com isso, a ... seguir o desenvolvimento do quadro psicopatologico
na dependéncia do crescimento da crianga e dos momentos sociais e situacfes de vida que a
rodeiam”.

Chamou a atencdo de Sujareva a complexidade da estrutura da psicopatia que, em
cada caso, apresentou diferentes sintomas do ponto de vista da patogénese. Junto a esses
sintomas, e com a expressdo direta da insuficiéncia bioldgica, surgiram sintomas
complementares das formacGes reativas secundarias. Esses sintomas sdo considerados pela
autora como adaptacdes de toda a personalidade restante a menos-valia dada e resultariam da
acdo de diferentes mecanismos de compensacdo para a adaptacdo de uma personalidade
insuficiente a uma situacéo de vida. Para ela, a direcdo geral desses mecanismos e a via pela
qual a reacdo avanca dependeriam da predisposigao pessoal do sujeito, mas ... 0 conteido e a
forma das reages estdo condicionados, em consideravel grau, por fatores externos: o meio, a
educacdo, o nivel de desenvolvimento, uma situacdo de vida, etc.”. De acordo com essa
psiquiatra soviética, a complexa estrutura do quadro psicopatoldgico, em cada caso, € obtida
pela combinacdo constante da constituicdo (enddgena) e do meio (exdgena), sendo
fundamental para a andlise estrutural separar os sintomas primarios das formacdes secundarias
(Vigotski, 1931/1989, p. 254).

Segundo Vigotski (1931/1989, p. 259), o objetivo de diferenciar os sintomas, de
encontrar as leis de seu encadeamento e de revelar os mecanismo da formacdo dos sintomas
tem uma implicagdo prética, especialmente quando se consideram os pontos de vista fatalistas
de que a oligofrenia ndo seria eliminavel e de que o defeito e os sintomas dele decorrentes
seriam menos suscetiveis a influéncia educativa e terapéutica, diante dos quais se tornaria
essencial “... a indicacdo da possibilidade de tratamento constitucional-causal das

insuficiéncias no desenvolvimento infantil”. Paradoxalmente, aponta 0 autor,

... 0 desenvolvimento insuficiente das funcdes psicoldgicas e das formagdes
caracterioldgicas superiores, que sdao uma complicagcdo secundaria no caso
da oligofrenia e da psicopatia, na realidade sdo menos firmes, mais
suscetiveis as influéncias e mais eliminaveis que o desenvolvimento
insuficiente dos processos inferiores ou elementares, condicionado
diretamente pelo proprio defeito (Vigotski, 1931/1989, p. 259).
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Do que resulta ser o processo superior “... mais educavel”, aquele em que mais
atuariam os procedimentos psicoterapéuticos e os terapéutico-pedagogicos, dependendo da
educacdo o grau de dominio da mobilidade, ““... mesmo que certas propriedades fundamentais
da mobilidade sejam herdadas™ (p. 260).

Para ele, “... a educacgéo do inferior foi 0 dogma fundamental da velha pedagogia na
educacéo da crianga anormal: o treinamento dos olhos, do ouvido, do nariz e de suas funcdes,
a diferenciacdo dos odores, dos sons, o desenvolvimento da cultura sensorio-motora”, nido

13

sendo “... assombroso que os resultados desse treinamento sempre foram deploraveis” (p.
260), do que decorre que “... o centro de gravidade deve ser transladado da educagdo das
funcdes psicoldgicas inferiores as superiores” (Vigotski, 1931/1989, p. 261). Em outro
momento Vigotski (1931/1989, p. 245), com base em investigacdes, afirmou que a
colaboragdo € ... um dos fatores centrais do desenvolvimento cultural infantil”, considerando
o coletivo “... como promotor de desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores”.

Um importante suporte para o trabalho educacional que vise ao maximo
desenvolvimento de individuos cujo curso de desenvolvimento foi e é alterado por algum
condicdo patoldgica é encontrado em uma passagem em que Vigotski (1931/1989, p. 265)

sugere que

. 0 investigador deve penetrar ndo s6 na estrutura morta das diferentes
sindromes, mas, antes de tudo, compreender as leis de seu encadeamento
dindmico, seu vinculo e interdependéncia, assim como suas relagdes.
Somente quem domina isso domina a dindmica interna desse processo e a
chave para a solucdo pratica do problema da educacgdo da crianca anormal
(Vigotski, 1931/1989, p. 265).

Referindo-se elogiosamente a Lashley, Vigotski (1931/1989, p. 266) aponta que a
consciéncia, a coeréncia, o carater estrutural da personalidade, inclusive nos casos de
transtornos patologicos, sdo “... a prova fundamental do cardter ndo mecéanico e néo
atomistico da atividade de nosso sistema nervoso”, destacando a importancia da educacdo do
pensamento e da habilidade para encontrar os vinculos.

Considerando que “... o centimetro ndo v€é nada” e que por si s6 ndo nos leva a
compreender os tipos biolodgicos que a ele interessavam, Vigotski (1931/1989, p. 267) salienta

que

... a tarefa da metodologia consiste ndo s em ensinar a medir, mas também a
ensinar a ver, a pensar, a relacionar, e isso significa que o medo excessivo
dos chamados momentos subjetivos na interpretacéo e a intencdo de obter os
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resultados de nossas investigacdes mediante uma via puramente mecénica e
aritmética, como tem lugar no sistema de Binet, sdo errdneos (Vigotski,
1931/1989, p. 267).

Para ele, ndo ha investigagdo cientifica “... sem o aperfeigoamento subjetivo, quer
dizer, sem o0 pensamento, sem a interpretacdo, sem o deciframento dos resultados e sem a
analise dos dados™.

Em suas consideracdes tedrico-metodoldgicas, Vigotski (1931/1989, p. 267) tece
uma critica a pedologia quando diz que “... ela tem que meditar sobre o que sabe fazer e
aprender a aplicar na préatica o capital morto de seus conhecimentos”. Também em fungao
delas expde um esquema de trabalho que comecaria com a atencdo as queixas dos pais, da
crianga e da instituicdo educativa, na qual adquiririam importancia metodolégica os principios
da investigacdo do carater, Segundo esses principios, as opinifes iniciais deveriam ser
comprovadas no transcurso da investigacdo, seria necessario um bom conhecimento da vida
da crianca e as perguntas deveriam ser dirigidas a sua vida na escola, na igreja, na vida
cotidiana, etc. Nesse momento, ainda, seriam considerados os testemunhos subjetivos da
crianga, que deveriam ser confrontados, comparados com 0s acontecimentos e interpretados,
criticados antes de se inferir determinada conclusdo. No processo investigativo, para Vigotski
(1931/1989, p. 269), devemos partir “... dos sintomas para 0 que se encontra atras deles, da
constatacdo dos sintomas para o diagnostico do desenvolvimento™.

Para Vigotski (1931/1989), o investigador, ao estudar 0s processos conscientes e ao
estabelecer os vinculos verdadeiros, seus motivos verdadeiros e seu transcurso real, deve ir
das particularidades, das manifestacfes dos sintomas, a esséncia que se encontra por tras

dessas coisas, pois

. a personalidade constitui uma hierarquia de atividades das quais nem
todas estdo vinculadas a consciéncia e, por isso, a esfera do psiquico é mais
ampla que a esfera da consciéncia (no sentido da consciéncia imediata) (...) e
na autoconsciéncia nem sempre tudo se reflete de um modo cabalmente
exato, que corresponda a realidade (Vigotski, 1931/1989, p. 269).

Na sequéncia do trabalho investigativo que propde, Vigotski (1931/1989) sinaliza a
importancia de o processo de conclusdo e diagndstico ser feito com base nas particularidades,
nos dados, nos sintomas e no processo de desenvolvimento, para que se possam estabelecer os
sintomas e sua sistematizacdo; € mais: € preciso utilizar o processamento mental dos dados
externos para se penetrar na esséncia interna dos processos de desenvolvimento. Para ele, “...

a exigéncia de que toda essa historia de desenvolvimento e da educacdo seja uma biografia
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causal é uma exigéncia geral e essencial para a elaboragdo da historia cientifica do
desenvolvimento da crianga” (p. 269).

Outro ponto importante analisado pelo autor que nos fornece ricos e indispensaveis
recursos para pensarmos nao somente o trabalho de investigacao relativo aos supostos casos
de TGDs/Autismo, mas também as intervenc¢des educacionais que demanda a complexidade
do desenvolvimento de determinados individuos, é que devemos considerar a historia do
desenvolvimento da crianca como base das informacGes e da investigacdo posteriores, pois
essa historia indica as particularidades hereditarias, do meio social e do desenvolvimento
intrauterino em seus termos principais. Para Vigotski, uma descricdo causal requer que oS
acontecimentos sejam relacionados, colocados em na relacdo causa-efeito, considerando-se
um determinado periodo da histéria como um todo Unico, para que se possam descobrir suas
leis, suas relacBes e 0s movimentos nos quais ele foi construido.

Para Vigotski (1931/1989, p. 262), seriam vitimas de um “... otimismo terapéutico
ndo critico” aqueles que desconsiderassem as disposi¢des hereditarias como uma das causas
essenciais de enfermidades como, por exemplo, a esquizofrenia, quadro em que as mudancas
corporais ocorridas perduram por longo tempo e ndo reagem nem mesmo a psicoterapia. O
autor afirma que “... s6 a terapia constitucional corporal pode eliminar as raizes muito
profundas da esquizofrenia”, através do conhecimento da dindmica interna do jogo biologico
de forcas. N&o sendo a constituicdo uma fatalidade, Vigotski (1931/1989, p. 262) postula que,
em vez de nos compadecermos dos esquizofrénicos, devemos “... formar algo novo”,
interessando “... ndo 0 que estd danificado do ponto de vista enddgeno, mas como isso se
manifesta socialmente”.

Neste ponto, pensamos ser possivel estabelecermos uma generalizacdo tedrica com
relagdo aos casos de TGDs/Autismo nos quais se suponha serem determinantes etiologias
organicas, como vimos no inicio de nossas discussdes no presente trabalho. Sendo isso
possivel, poderiamos destacar a necessidade de adotarmos as premissas avaliativas nos
moldes sugeridos por Vigotski (1931/1989) ao longo do texto; também com relacdo as
medidas interventivas, diante do que aponta que o trabalho do psicoterapeuta consistiria “...
nédo na eliminagdo das causas, mas na luta contra as consequéncias”.

Vigotski (1931/1989, p. 264) sugere que,

... a0 lado da ortopedia da psicomobilidade, da regulacdo das vivéncias, com
a organizacdo da personalidade, a ‘colocagdo em capsulas’ das diferentes
formacdes fantasticas e a divisdo das tendéncias autistas e realistas, devemos
nos ocupar — como indica Kretschmer — da transformacdo dos restos das
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vivéncias patoldgicas e das formacOes fantasticas, assim como da educacéo
da conduta verbal e social (Vigotski, 1931/1989, p. 264).

A base de toda a psicoterapia e de toda a pedagogia terapéutica, para Vigotski
(1931/1989, p. 264) reside em encontrar os elos debeis que se submetem a influéncia,
podendo-se lutar contra a decomposi¢ao da personalidade “... mediante a formacéo ativa da
personalidade, a formacao de sua unidade, (...) a estimulagdo de seu desenvolvimento, etc.”.

Com relagdo aos objetivos desse trabalho ¢ “... a0 positivo que se pode criar dessas
ruinas”, Vigotski (1931/1989, p. 264) cita novamente as palavras de Kretschmer, para quem
um objetivo fundamental da psicoterapia estava claro: “... formar de todo esse caos e
fragmentos do negativismo, dos automatismos e das ideias raras, uma maquina de trabalho
util”. Neste sentido, com a ajuda da psicoterapia, poderiam ser utilizadas as tendéncias
contidas na esquizofrenia para a automatizacdao psicomotora e, com a ajuda de uma educacéo
bem-pensada, ... no lugar de esteredtipos inuteis, esteredtipos uteis, esteredtipos de trabalho”.
Nos casos mais leves observados em hospitais isso seria particularmente importante, uma vez
que “... sem a forca coercitiva do trabalho com uma finalidade, sua personalidade perde a base
firme” (p. 265). Além das aptidoes de uma maquina estereotipada de trabalho, Vigotski
(1931/1989, p. 265) aponta, com base em Kretschmer, que a “.. linha do autismo
soberanamente compreendido, para 0 qual ndo existem os prejuizos de outras pessoas, a linha
da contemplacdo do sabio indio, afastada da agitacdo e do trabalho”. Assim, ... se da massa
de esquizofrénicos médios formamos méaquinas Uteis de trabalho, de alguns dos melhores
entre eles criariamos sabios originais e verdadeiros”.

Lembremos que, “... ainda que a esquizofrenia seja provocada pos causas organicas
(...), devido ao fato de que nela se observa uma decomposigdo da personalidade e da psique”,
essa decomposicdo deve ser estudada segundo as leis psicolégicas, reconhecendo-se que ... 0
processo organico constitui as possibilidades de desenvolvimento ou de funcionamento dos
processos psicoldgicos”. Nao obstante, cabe considerar que esses processos “se submetem a
influéncia e a diregdo psicoterapéutica e terapéutico-pedagogica” (Vigotski, 1931/1989, p.
264).

De acordo com os pressupostos vigotskianos, na historia do desenvolvimento cada
acontecimento deve servir aos fins do todo, com a regularidade logica de um teorema
geométrico, sendo seu centro de gravidade 0s acontecimentos externos ao estudo e o
estabelecimento de nexos internos nos quais se descubra o processo de desenvolvimento. Para

Vigotski (1931/1989, p. 272), a analise unilateral do carater hereditario na construcdo dessa
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historia se transforma em uma via ... inatil, infrutifera e incorreta”. O autor reconhece a
influéncia no desenvolvimento, na crianga, de todos os elos mediatizadores. Destarte cumpre
proceder a um estudo das influéncias hereditarias em unidade com o meio, enfoque cientifico
que se diferencia do empirico-habitual na descoberta das dependéncias internas profundas e
dos mecanismos do surgimento das influéncias do meio.

Ap0s tais consideragOes, Vigotski (1931/1989, p. 276) destaca que “... a educacao,
compreendida no sentido mais amplo da palavra, em esséncia, deve ser o centro fundamental
ao redor do qual se estrutura todo o desenvolvimento da personalidade da crianga”, A
educacdo deve ser compreendida em todo o seu alcance e importancia, e ndo “... somente
como ensino, como medidas educativas criadas intencionalmente pelos pais e aplicadas a
crianga”.

Para a pedologia pratica, segundo Vigotski (1931/1989 p. 277), é fundamental o
postulado de Gesell de que o desenvolvimento atual tem por base o desenvolvimento passado,
sendo ele ininterrupto e autocondicionado — processo de automovimento, sintese das
influéncias da heranca e do meio que resulta na etapa posterior — e ndo atribuivel ao falso
dualismo do carater hereditario/meio; portanto, “... 0 desenvolvimento é a luta dos
contrarios”.

Antes de encerrarmos as discusses aqui propostas gostariamos de destacar que em
suas ricas e frutiferas consideracBes acerca do desenvolvimento alterado por alguma
patologia, Vigotski (1989) faz uma mencéo direta aos casos de autismo, na qual nos chama a
atencdo sobre os processos diagndsticos precoces e aligeirados com 0s quais temos nos

deparado, com certa frequéncia, em nossa pratica clinica. Para ele,

Nos pré-escolares ndo temos ainda um autismo expresso de forma
ostensiva, mesmo que hajam elementos de insociabilidade e de
incomunicabilidade, ndo se pode falar de um isolamento e de um carater
reservado verdadeiros. Deve-se estimar o desenvolvimento desses tracos
como um processo sucessivo da personalidade esquizéide, como uma
reacdo diante da adaptacdo insuficiente ao meio social circundante
(Sujareva citada por Vigotski, 1931/1989, p. 255).

Mais uma vez encontramos no autor, que nos referencia tedrica e
metodologicamente, recursos para analisarmos comedidamente os desvios observados em
criancas que ndo tenham ainda passado por uma consideravel historia educacional familiar e

escolar
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CONSIDERACOES FINAIS
CONTRIBUICOES DA ESCOLA DE VIGOTSKI PARA A HUMANIZACAO DAS
PESSOAS COM TGDs RUMO AOS NOVOS CAMINHOS DE SEU VIR A SER

Na presente dissertagdo discorremos acerca das teses existentes nas abordagens
hegeménicas dos TGDs/Autismo e suas implicacdes para 0s processos educacionais de cunho
biologizante, passando para reflexdes sobre a pratica social compreendidas como uma forma
de antitese ao que estaria posto nas formas tradicionais de compreensdo do tema. Assim,
pudemos tecer algumas colocagdes sobre a Teoria Historico-Cultural e as possibilidades de
compreensdo historicizada do psiquismo humano inauguradas por ela, incluindo as formas
desviantes de seu desenvolvimento e manifestacdo referentes a nova defectologia.

Partindo dessas discussdes rumo as finalizagdes que se fazem necessarias,
pretendemos aqui sintetizar as contribuicbes da escola de Vigotski relativas a humanizacdo
das pessoas com TGDs/Autismo, uma vez que foram evidenciadas as possibilidades de
planejamento e se faz possivel também a adogéo de novos caminhos educacionais. Para tanto,
algumas consideragdes complementares sdo demandadas para que tenhamos a dimensdo da
relevancia de uma compreensao tedrica atada ao rigor metodoldgico que tal escola anuncia, a
fim de termos uma compreensdo historicizada e humanizadora do psiquismo humano, em
todas as suas formas e possibilidades.

Com base em Barroco (2007b), que em sua tese, ja citada anteriormente, tratou da
dinamicidade do atendimento especial ao retardado mental e ao insano ou desviante,
podemos dimensionar as dificuldades encontradas a época de Vigotski no tocante a
conceituagdo rigorosa do comportamento anormal, em um momento em que mesmo a
compreensdo que tinham ainda sobre personalidade, carater e temperamento® era
influenciada pela psicanalise e outras escolas psicolégicas. Temos, ainda, consideragdes
iniciais de Vigotski referentes a educabilidade das deficiéncias mentais e psicopatias, quando
a educacdo soviética era influenciada pelo escolanovismo, além de observarmos que na
Rassia e posterior Unido Soviética o atendimento as pessoas com transtornos mentais e

comportamentais prosseguiu com a pratica adotada na época medieval, quando “... pessoas

% Vigotski (2001, p. 425) entende por temperamento, nessa época, “... aqueles elementos puramente hereditarios
do carater que foram dados desde o inicio sob a forma de propriedades elementares desse carater”. O carater
estatico seria a “... forma costumeira de comportamento que foi elaborada como resultado da experiéncia
pessoal e representa uma espécie de resumo”. Ja o carater dindmico era “... aquele algo fluido que na ciéncia
ainda ndo recebeu uma denominacéo precisa, mas que constitui a realidade mais concreta, mais complementar
e essencial na crianga”.
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com deficiéncia mental poderiam ser tratadas como se tivessem loucura” (Barroco, 2007b, p.
159). Isso se deu até que, paulatinamente, pela pratica social, na Russia comecou-se a
diferenciar as pessoas insanas daquelas com deficiéncia intelectual. Ainda no século XIX
foram adotadas novas instituicdes e ideias novas referentes a etiologia e tratamento,
comegando a ser aceita “... a no¢do de que a insanidade pudesse ser curada por acdes
psiquiatricas e pela institucionalizagdo em asilos” (p. 163).

Tambem foi importante a defesa de que a educabilidade do insano dependeria de
diversos fatores, incluindo a seguranca econdmica para a prevencdo das enfermidades
mentais, ficando exposta “... a correlacdo entre condi¢des psiquicas e condi¢cdes objetivas,
materiais” (Barroco, 2007b, p. 163). No primeiro congresso de medicina dedicado a
psiquiatria naquele pais, em 1887, Korsakov argumenta contra a préatica de isolamento e sobre
o0s cuidados demandados pelos familiares, expondo a ... importancia das mediacdes para a
doenga ou cura”. Também devemos destacar que ndo sé a heranga genética deveria ser levada
em conta, “... mas [também] os aspectos socioculturais que pudessem interferir no quadro de
loucura”, instalando-se nos tratamentos “... a pratica de se abordar sobre a histéria de vida do
paciente com ele mesmo”. Tal abordagem permitia que diferentes tratamentos pudessem ser
adotados conforme a classe social da pessoa.

Segundo a referida autora, ainda que ndo tenha se transformado em propostas
educacionais formais, uma vez que a psiquiatria russa e soviética ndo atentava para a
educacdo escolar, a busca do desvendamento das deficiéncias e dos transtornos evidencia o
espirito investigativo marcante da sociedade russa e soviética nos anos pré e poés-
revolucionarios, bem como nas décadas seguintes, ja que seus pesquisadores eram levados aos
institutos para investigarem o comportamento humano anormal e os tratamentos possiveis.
Cumpre ainda atentarmos, como assinala Barroco (2007b), para a cisdo entre 0s aspectos
afetivos e intelectuais no desenvolvimento humano naquela época.

Lembremos quanto se mantém candente, ainda em nossos dias, o desafio de
converter as discussfes teorico-metodologicas em instrumentos e recursos praticos que
também sustentem uma compreensdo unificada do homem, especialmente ao considerarmos
as dificuldades que pais?’ e outros educadores encontram quando se veem diante de
individuos cujo percurso de desenvolvimento foi ou € diferenciado por alguma condigéo

peculiar (bioldgica - suposta ou comprovada - ou mesmo educacional).

" Uma referéncia direta a educagio familiar ¢ feita por Vigotski na passagem em que diz: “A estreita relagdo
entre o diagndstico do desenvolvimento e a direcdo dos pais serve de base para se tomar as relagdes da mae e
da crianga como uma parte integrante de toda a tarefa clinica” (Vigotski, 1931/1989, p. 280).
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N&o é dificil imaginarmos os percal¢os da luta pela humanizacdo dos atendimentos
aos individuos com necessidades educacionais em uma época de efervescéncia tedrica,
politica e ideoldgica em meio as transformacdes sociais e materiais ocorridas no tempo e
lugar de Vigotski e de seus colaboradores, com implicacdes em suas teoriza¢Ges fundamentais
acerca da perspectiva historico-cultural, como vimos anteriormente. Justamente pelas
dificuldades superadas naquele momento, a tomar pelas que ainda hoje enfrentamos, podemos
dimensionar o valor desses enfrentamentos para a constituicdo de uma nova psicologia, que
pudesse (e que ainda em nossos dias poderia) sustentar uma préatica social e educacional que
lancasse para adiante os patamares de referéncia da aprendizagem e do desenvolvimento de
individuos supostamente desviantes, seus limites e suas possibilidades. Reside aqui, pelo que
temos visto, umas das maiores contribuicdes da teoria historico-cultural para a compreenséo e
acompanhamento dos processos educacionais humanizadores ao maximo possivel de todos 0s
individuos.

Além dessas, identificamos inimeras contribuicGes dos pressupostos vigotskianos para a
defectologia em sua época, as quais podem, ainda em nossos dias, ser tomadas como referéncia
para uma compreensdo historicizada do psiquismo nos cursos de desenvolvimento diferenciados
por alguma patologia ou condicdo. Essas conceituacdes e proposi¢des sdo, pelo que entendemos,
referéncia fundamental para que os processos educacionais sejam pensados e adotados com base
nesse corpo de conhecimento. Entre elas destacamos a nocdo da sintomatologia do
desenvolvimento (sua descricdo e determinacdo dos sintomas), a de desenvolvimento como um
estado, cujo nivel e carater devem ser tomados em dado momento, e a do grau de manifestacao,
além da motivacdo e da relagdo do sintoma com os demais sintomas, procurando-se localizar seu
lugar na sindrome. Ainda, essa compreensdo ndo mecénica, ndo sumdria, ndo aritmética,
diferencia-se daquela adotada pela psicometria moderna, que estabelece os sintomas em um
diagndstico que compara indices alcancados em testes por determinados individuos com outros
através de padronizaces para verificacio de desvios?®.

De acordo com a teoria vigotskiana, especialmente com relagdo a defectologia
(Tomo V), para podermos compreender o que estd acontecendo no desenvolvimento de
determinada crianga devemos levar em conta a complexa estrutura de sua personalidade, o

conjunto de suas manifestacbes em seus aspectos psiquicos, nervosos, fisioldgicos e

28

113

Para Gesell, a psicologia aplicada caberia, mediante analise, medi¢do e observacdo, fazer “.. uma
determinagdo correta da estrutura intelectual do sujeito”, sendo o objetivo de tal empreita “... interpretar a
conduta humana e determinar seus limites e possibilidades” (Gessell citado por Vigotski, 1931/1989, p. 279).
Ja a psicologia clinica, para ele, seria definida como “... a aplicagdo das normas psicologicas aos casos
estudados de desenvolvimento ou da conduta” (p. 280).
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anatdmicos, o que denota a importancia de conceituarmos os quadros (como exemplo, o0 autor
menciona a epilepsia, esquizofrenia, etc.). No entanto, segundo Vigotski (1931/1989), e
importante a criacdo de um sistema de conceitos que reflita os processos objetivos reais do
desenvolvimento infantil e da formacéo do problema de conduta.

Uma analise etiologica (causal) deveria descobrir as causas que determinam um
fendmeno, o mecanismo de formacdo do sintoma, a motivacdo causal e a origem dos sintomas
no diagnostico, conectando a sindrome com a personalidade (sua estrutura e dindmica), para
mostrar como uma etapa do desenvolvimento estad condicionada a anterior pelo
automovimento, e assim se descobrir a l6gica interna do desenvolvimento. Dessa forma, seria
possivel predizer o caminho e o carater do desenvolvimento infantil e dar ao individuo um
prognostico (Vigotski, 1931/1989).

Nesse ponto, Vigotski (1931/1989) critica a pobreza de conteudo e o carater abstrato
dos progndsticos usualmente observados em sua época, lembrando que tal conteldo deve
abordar a totalidade do processo de desenvolvimento do diagndstico e tracar a via do
desenvolvimento infantil em sua relacdo passado/futuro, o que exigiria observacoes
prolongadas e frequentes. Entdo, segundo sua teorizacdo, seria possivel tracarmos uma
determinacdo pedagogica ou terapéutica. Mais uma vez o autor tece criticas as formulas
estereotipadas das recomendacdes pedagogicas, que nada dizem aos pedagogos, uma vez que
se deve dizer contra 0 qué o pedagogo deve lutar, que meios deve utilizar e que efeitos sdo
esperados, para que ele saiba valorizar o resultado de sua influéncia.

Tais discussdes nos levam a consideracdo de outro aspecto relevante analisado pelo

autor: o desenvolvimento cultural da crianga. Para ele,

. no processo de desenvolvimento cultural, a crianga assimila ndo s6 o
contetdo da experiéncia cultural, mas também os procedimentos da conduta
cultural e do pensamento; domina os meios culturais particulares criados
pela humanidade no processo de desenvolvimento historico, por exemplo, o
idioma, os simbolos aritméticos, etc. A crianca aprende a utilizar de forma
funcional signos conhecidos como meios para a realiza¢cdo de uma ou outra
operagdo psicologica. Desse modo, as formas elementares-primitivas da
conduta se convertem em atos e processos culturais indiretos (Vigotski,
1928/1989, pp. 291-292)%.

? Tais afirmacdes encontram respaldo em outras igualmente relevantes apresentadas por Gramsci (1978, pp. 48-
49), quando diz que “... individuo nfo entra em relagdo com outros homens por justaposi¢do, mas,
organicamente, ou seja, enquanto passa a fazer parte dos organismos, dos mais simples aos mais complexos.
Assim, homem ndo entra em relagBes com a natureza simplesmente pelo fato de ser ele mesmo natureza, mas
ativamente, por meio do trabalho e da técnica”. Ainda nessa passagem o autor afirma que essas relagdes ndo
seriam mecanicas, e sim ativas e conscientes; e que cada um muda a si na medida em que “... modifica todo o
conjunto de relagdes de que ele € o centro de ligagdo”.
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Segundo as investigagOes realizadas por Vigotski (1928/1989), as funcdes
psicolOgicas superiores passariam por quatro etapas, que compreenderiam: 1) as formas mais
primitivas, naturais, da conduta (ex: operacdo aritmética de um selvagem); 2) a psicologia
ingénua (quando a crianca adquire bons habitos, mas ndo sabe utilizar esses meios); 3) 0s atos
mediados externamente (quando a crianga usa corretamente 0s signos externos para realizar
uma operacao, por exemplo, contar nos dedos); e 4) os atos mediados internamente, do signo
externo ao interno (ex: contar mentalmente). Segundo o autor, “... as anomalias do
desenvolvimento cultural da crianca atrasada mental e com defeito fisico consistem em que
essa crianca se detém ou demora um tempo mais prolongado que a crianga normal em uma
dessas fases enumeradas do desenvolvimento cultural” (Vigotski, 1928/1989, p. 292).

Ja com relacdo ao desenvolvimento cultural da crianca anormal e da crianca com
transtornos de conduta, Vigotski (1930/1989) apresenta duas teses no I Congresso do Estudo
da Conduta do Homem (Moscou, 1930): a de que “... 0 desenvolvimento cultural da crianca
abarca ndo s6 os processos da formacao das fungdes psicolégicas superiores, mas também o
desenvolvimento das formacdes caracterioldgicas superiores” (p. 295), e a de que “... 0S
desvios e retardos no desenvolvimento do intelecto e do carater da crianca anormal e dificil de
educar, como regra geral, estdo relacionados com a falta de desenvolvimento cultural de cada
um dos aspectos da personalidade ou da personalidade em geral”.

Em seus estudos Vigotski aponta que a chave da metodologia da investigacdo e da
metodologia da educagéo social dessa crianga seria “... a abordagem metodoldgica correta do
problema da correlacdo dos desvios primarios e secundarios e dos retardos no
desenvolvimento da crianga anormal ¢ dificil de educar” (Vigotski, 1930/1989, p. 295) Disso
decorre, segundo ele, que ... 0 estudo das complica¢des secundarias no desenvolvimento da
crianga anormal e dificil de educar (a insuficiéncia de desenvolvimento cultural) descobre
sindromes concretas muito importantes no aspecto tedrico e pratico, as mais plasticas e
dindmicas por sua natureza psicolégica”. Segundo o autor, “... essas sindromes séo a esfera
fundamental da aplicagdo da influéncia pedagogica terap€utica”, que, quando correta, ¢ a
responsdvel por fazer retroceder a complicagdo secundaria que seria 0 retardo no
desenvolvimento das fungdes intelectuais superiores e das caracteristicas superiores da
personalidade.

Ao tratar da génese das funcdes psiquicas superiores e dos problemas do
desenvolvimento da psique, no tomo Ill de suas Obras Escolhidas, Vygotski (2000, p. 43)
assinala que “... 0 defeito origina umas dificuldades para o desenvolvimento bioldgico e

outras, completamente diferentes, para o cultural”. Neste sentido, ¢ importante termos clareza
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de quanto a “... a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das
funcdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do comportamento humano no
desenvolvimento” (p. 34)

Segundo Vygotski e Luria (1996, p. 221), no correr da experiéncia a crianga aprende

a compensar suas deficiéncias naturais e,

. com base no comportamento natural defeituoso, técnicas e habilidades
culturais passam a existir, dissimulando e compensando o defeito. Elas
tornam possivel enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de caminhos novos e
diferentes. O comportamento cultural, compensatorio, sobrepbe-se ao
comportamento natural defeituoso. Cria-se uma ‘cultura do defeito’
especifica: além de suas caracteristicas negativas, a pessoa fisicamente
deficiente adquire caracteristicas positivas (Vygotski & Luria, 1996, p. 221).

O que ocorre, segundo os autores, ¢ que “... um defeito que, antes de mais nada,
deprime o estado psicoldgico da mente de alguém, tornando-o fraco e vulneravel, pode servir
de estimulo a seu desenvolvimento, até mesmo impulsionando-o para cima e tornando-o mais
forte” (p. 222). Segundo eles, “... introduzindo na crianga certas técnicas culturais de
comportamento, podemos enfrentar com éxito o retardo da crianca ndo como um fato
bioldgico, mas como um fenémeno de subdesenvolvimento cultural” (p. 234).

Barroco (2007b, p. 196), ao assinalar o aspecto da consideracdo dos fatores culturais
para uma adequada compreensao dos casos que demandam atencdo educacional diferenciada,

ressalta o que havia sido dito por Grigorenko (1998), para quem,

... em toda cultura, entendimentos sobre a deficiéncia ndo sdo s6 embasados
por uma filosofia politica particular, mas elaborados por um conjunto de leis,
procedimentos  administrativo, diagndsticos médicos, organizacles
institucionais, especializagBes profissionais e interesses comerciais. Assim,
estudos especificos da deficiéncia exigem que o0s investigadores
transponham das préticas clinicas e das sessdes de reabilitacdo terapéutica
em direcdo a consideracdo da cultura e da comunidade em que os individuos
e familias vivem. Mas ndo é sO isso, exigem dos investigadores que
examinem a sociedade em suas condigdes globais (Barroco, 2007b, p. 195-
6).

A abordagem dessas questfes evidencia que a ciéncia inovadora e revolucionaria
proposta pelos pensadores da Teoria Historico-Cultural a época de Vigotski “... ndo
dependeria apenas do emprego de termos marxistas, mas da formulagdo dos problemas, da
delimitacdo do objeto de estudo e, dai sim, do modo de apreendé-lo e de como se o0 devolvia a

pratica social”’. Em fung¢do disso, Barroco (2007b, p. 206) considerou que 0s estudos
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vigotskianos objetivaram uma superacdo por meio de uma nova psicologia “... que poderia

defender o reconhecimento das possibilidades do desenvolvimento humano, mesmo em

condigdes atipicas”. Segundo ela,

Se, no inicio de sua atividade cientifica, interessou-se pela personalidade da
crianga mentalmente atrasada e fisicamente deficiente, o0 que se expressou
em seus cursos para professores em Gomel (Luria, 1992, p. 44),
posteriormente examinou criticamente as teorias sobre a crianga anormal e
as diferentes anomalias do desenvolvimento, focando desde a génese dos
defeitos primarios até a aparicdo dos sintomas secundarios e terciarios e suas
implicacOes para a formacdo da personalidade. Vygodskaya (1999) explica
que aquilo que hoje ja € de alguma forma difundido, naquele momento, era o
alicerce para uma outra concepcdo no &mbito da Educacao Especial. Até ali,
a crianca com uma deficiéncia ou déficit era tomada quase que somente
pelos parametros da biologia, e Vigotski propunha uma nova teoria
explicativa para a natureza do desenvolvimento de criangas sob tal condigdo
(Barroco, 2007hb, p. 207).

Vygodskaya (1999) acabou por ressaltar, segundo Barroco (2007b), que as analises

clinicas de criancas realizadas por Vigotski tanto tiveram um valor pratico quanto

enriqueceram as teorias no ambito da Educacdo Especial, uma vez que trabalharam com o0s

problemas primarios, levantando a necessidade de isolar e levar em conta a deficiéncia em sua

manifestacdo priméria e estratos subsequentes, tratando ainda do problema da compensacédo

social, dos caminhos alternados ou vias colaterais de desenvolvimento, do diagnéstico

precoce e outros.

Em Barroco (2007b, p. 212) encontramos que foi

Para ela,

... justamente pelo modo de problematizar o humano, de apreendé-lo e de
apresenta-lo a sociedade soviética, sofrida e prenhe de lutas humanas, e de
defender a sua constituicdo de acordo com as condicdes socio-historicas da
sociedade e das pessoas em particular, que se diferenciou dos demais
psicélogos da sua época. O interesse por sua obra estd em sua aposta no
humano, na capacidade de humanizacdo do homem mesmo sob condic¢des de
deficiéncias (Barroco, 2007b, p. 212).

... um ponto fundamental é entender que em Vigotski a Defectologia revela-
se, como exposto, um grande laboratério que serve de andlise das
construcdes mediadas da psique. E nesse espago que encontra respaldo para
verificar suas diferentes teses acerca do desenvolvimento humano:
estudando o desenvolvimento do anormal, pbde identificar as leis que
governam o desenvolvimento do normal, pbde identificar a excecdo e a
regra, e 0 quanto a primeira condicdo pode ser tomada de modo
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diferenciado, mas ndo como inumano, € sim como uma das diferentes
versdes de ser humano (Barroco, 2007b, p. 231).

Pelo que foi exposto, cumpre concordarmos com Barroco (2007b, p. 231), para quem
o alvo da educagdo especial seria “... provocar o desenvolvimento das fung¢des psicologicas

superiores, ou a formagdo do homem cultural tanto quanto possivel”. Para ela,

... buscar pelas possibilidades reais de humanizacao implica em se valorizar
a capacidade de o homem criar, que lhe permitiu avancar da condicdo de
espécie para a de género humano, de domar méaos selvagens, de sujeita-las a
uma mente cada vez mais cultural (Barroco, 2007b, p. 16).

13

Uma vez que toma a aprendizagem e desenvolvimento humano ... numa relagdo
dialética entre 0 que a humanidade construiu e desenvolveu e o que os individuos sdo ou
poderiam vir a ser” (Barroco, 2007b, p. 25), como diz Leontiev, a Teoria Histérico-Cultural
permite que avancemos no propdsito de desvendar a constituicdo do psiquismo humano

também sob formas desviantes, o que é importante

. ndo somente por demonstrar a natureza social de categorias que se
acostumou pensar como naturais — 0 que € essencial para o estudo das
deficiéncias e das suas manifestacbes — mas, também, por ser essa
perspectiva tedrica a expressdo de uma necessidade historica da explicitacdo
da vida humana (Barroco, 2007b, p. 25).

De forma sintética, encontramos na teoria aqui referenciada respaldo para discussdes
que favoregcam a humanizacgdo das criangcas com comportamento desviante, uma vez que ela
fornece recursos tedrico-praticos que em muito podem contribuir com o trabalho escolar e
com uma atuacdo diretiva do professor, com repercussdes praticas pensadas a partir de uma
perspectiva dialética. Nessa perspectiva, ndo ha como se pensar em teoria como algo estanque
e ressequido, e sim, como elaboragcbes fecundas que devem expressar ou responder a uma
pratica em constante movimento, realizada por homens em condi¢cBes de continuo
desenvolvimento. O motivo pelo qual isso ndo se revela deste modo é algo a ser sempre alvo
da atencdo dos educadores e psicologos.

A partir da concepgdo de que ndo seria 0 aspecto bioldgico o que determinaria
totalmente o desenvolvimento, a conduta e o comportamento humanos, métodos culturais
eficazes para a superacdo da maioria das deficiéncias individuais e sociais poderiam ser

desenvolvidos. Na perspectiva historico-cultural, o objetivo é
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... promover a capacitagdo de todos para as tarefas que a sociedade exigia.
Todos os individuos deveriam ser aproveitados em suas potencialidades e
inseridos na sociedade como membros produtivos. Ndo havendo mais a
psicologia das diferencas individuais para explicar as desigualdades sociais,
a prioridade do coletivo sobre o individual se encarrega de desenvolver no
individuo a consciéncia do seu papel na sociedade (Tuleski, 2002, p. 154).

Sabemos que ¢ “... no nivel das possibilidades de aquisicdo das conquistas e dos
progressos elaborados pela humanidade que se situa a condi¢do verdadeiramente humana de
cada individuo, no contexto histdrico-cultural atual” (Tanamachi, 2007, p. 79). Assim, uma
concepgdo critica de educacdo, de psicologia ou de qualquer outra ciéncia que estuda o

homem

deverd explicitar os elementos tedricos mediadores entre estas
singularidades de cada individuo e a concepgdo historico-social do ser
humano, a fim de poder construir propostas praticas, dirigidas a individuos
concretos, que nos conduzam a um posicionamento critico diante das
possibilidades do ‘vir-a-ser’ dos mesmos (Tanamachi, 2007, p. 80).

Para Tanamachi (2007, p. 80), trata-se de “... situar a singularidade dos individuos
concretos no interior do contexto histérico e social da humanidade, para que possamos
verificar as maximas possibilidades do ‘vir a ser’ de cada sujeito, como parte do processo
individual de humanizagao”.

Lembremo-nos a todo instante da condicionalidade historica que delineia os limites e
as possibilidades desse vir a ser. Para a superagdo do desenvolvimento da “mao nua” e do
“intelecto entregues a si mesmos” no processo do desenvolvimento historico da humanidade
ocorreram mudancas e desenvolvimentos ndo s6 nas relagcdes externas entre as pessoas e no
relacionamento do homem com a natureza: o proprio homem, sua natureza, mudou e se
desenvolveu (Vygotski & Luria, 1996). Importante ressaltar que, para esses autores, a
crescente supremacia do homem sobre a natureza ndo se basearia tanto no desenvolvimento

de seus 6rgdos naturais, mas principalmente no aperfeicoamento de sua tecnologia, e que

... 0 crescimento continuo de seu comportamento origina-se primordialmente
no aperfeicoamento de signos externos, métodos externos e modos que se
desenvolvem em determinado contexto social, sob a pressdo de necessidades
técnicas e econdmicas. Todas as operacdes psicologicas naturais do homem
também sdo reconstruidas sob essa influéncia. Algumas delas definham,
outras se desenvolvem. Porém, o mais importante, o mais crucial e 0 mais
caracteristico para todo o processo, é o fato de que seu aperfeicoamento
vem de fora e é afinal determinado pela vida social do grupo ou do povo
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a que o individuo pertence (Vygotski & Luria, 1996, pp. 143-144, grifos
N0SS0S).

Um aspecto essencial no corpo da teoria historico-cultural é o reconhecimento de
que as condigOes historicas ocasionam a formacdo do homem em cada época, além de
englobarem toda a humanidade e suas especificidades, considerando também nossos
sentimentos, nossa cognicdo, nossas escolhas e prioridades, nossos receios e inquietacoes.
Tal perspectiva nos faz pensar no homem tecido entre tantos outros homens e
acontecimentos, em diferentes periodos historicos (Barroco, 2002).

Coloca-se como primordial, também, o entendimento da relacéo entre a dindmica da
sociedade e os aspectos da subjetividade, bem como do enquadramento das relacOes
interpessoais, devendo existir uma tentativa de pensar o homem e a sua subjetividade em um
referencial que dé conta de explica-lo no interior das sociedades que se desenvolvem, entram
em conflito e se desestruturam (Barroco, 2002).

Ao tratarmos do desenvolvimento cultural nas formas de comportamento humano
desviantes na justa relacdo com os processos educacionais, ndo podemos deixar de destacar

que a

... capacidade de fazer uso de ferramentas torna-se um indicador do nivel de
desenvolvimento psicol6gico. Podemos afirmar com toda seguranca que
esses processos de aquisicdo de ferramentas, juntamente com o
desenvolvimento especifico dos métodos psicoldgicos internos e com a
habilidade de organizar funcionalmente o préprio comportamento, é que
caracterizam o desenvolvimento cultural da mente da crianca (Vygotski &
Luria, 1996, p. 183).

Dessa forma, a cultura atua nos individuos desenvolvendo neles “... métodos cada

13

vez mais novos. A escola, nesse sentido, “... cria uma provisdo de experiéncia, implanta

grande numero de metodos auxiliares complexos e sofisticados e abre inUmeros novos
potenciais para a fungdo humana natural” (Vygotski & Luria, 1996, p. 194).
Diante desse cenario, julgamos necessario apontar que pensamos a educagdo como

um processo educativo que diz respeito ao processo de humanizacgéo, ja que

... as aquisi¢des do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas néo séo
simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, ‘os Orgdos da sua
individualidade’, a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os
fendbmenos do mundo circundante através de outros homens, isto &, num
processo de comunicagdo entre eles. Assim, a crianga aprende a atividade
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adequada. Pela sua fungdo, este processo €, portanto, um processo de
educacdo (Leontiev, 1978, p. 272).

E preciso ainda termos clareza, na perspectiva historico-cultural, acerca da
importancia do educador e do papel da educacdo escolar nos processos de formagdo dos
individuos, o que, como defende Duarte (1996), seria fundamental na mediacdo entre as
esferas cotidianas e ndo-cotidianas da vida. Assim, fica posta a defesa de que a constituicdo da
individualidade humana seria, em sua esséncia e em um sentido amplo, um processo
educativo (Rossler, 2003, p. 252), uma vez que “... por meio da educagdo escolar os
individuos tém a possibilidade de se apropriarem do méximo potencial humano
historicamente gerado e transmitido de geracdes em geracdes”.

E a partir da intervencio educativa escolar, como aponta Rossler (2003, p. 252), “...
que os individuos entram em contato e se apropriam das produ¢des humanas mais elaboradas
e complexas realizadas ao longo da historia, ou seja, do saber sistematizado e historicamente
acumulado”. Desta forma, a educag@o escolar seria sumamente importante “... no processo de
democratizacdo e universalizacdo das forcas essenciais humanas, de toda a riqueza humana
historicamente produzida” (p. 253).

N&o podemos deixar de considerar, ainda, com rela¢do as chamadas criancas dificeis
de educar (entre as quais incluimos aquelas com TGDs/Autismo), os limites relativos a
apropriagdo “... da cultura humana, dos significados, dos signos”, o que demanda a direcdo de
seus processos educativos no sentido de que assimilem mais enfaticamente os conteddos
abordados, devendo ser o papel do adulto “... organizado de forma mais decisiva, tendo a
orienta¢do um carater mais marcado” (Beatdn, 2009, p. 156).

O processo de ensino, nesses casos, segundo o autor,

... deve ser caracterizado por um numero maior de acdes e atividades que
permitam ao sujeito construir sua experiéncia, o reforcamento, a exercitag&o,
a reiteracdo e formacdo de habilidades e processos béasicos e superiores,
associados a um estado emocional e motivacional adequado para a atividade,
de modo a propiciar melhor apropriacéo e internalizacdo dos conhecimentos
(Beatdn, 2009, p. 156).

Tais constatagdes, ao que nos parece, evidenciam a importancia do saber escolar e da
apropriacdo dos contetdos como condicdo para o aprimoramento do processo de
desenvolvimento cultural das criangas com comportamentos atipicos, incluindo aquelas que se
encontram sob a condicdo de TGDs/Autismo. Uma vez mais, relembra Vigotski (2000), a

caracteristica distintiva das formas superiores da conduta sdo os estimulos artificiais criados
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pelo homem e colocados a servigo da adaptacdo ativa, o que nos permite refletir acerca das
possibilidades escolares para criangas com comportamentos e formas de aprendizagem e
desenvolvimento acentuadamente diferentes, sejam estes decorrentes de diferencas organicas
0u néo.

Ao redimensionarmos a importancia dos processos educativos para 0
desenvolvimento das fungfes psicolégicas superiores e o0 aprimoramento de suas habilidades
sociais e emocionais, salta para o primeiro plano uma primorosa investigacao psicoldgica que
vise a elaboracdo de consistentes e coerentes planos de ensino ou, por exemplo, das chamadas
intervencdes de areas técnicas (referentes as atuacbes dos profissionais de fonoaudiologia,
psicologia, terapia ocupacional em uma vertente educacional), na educacao especial ou ainda
nos programas de apoio pedagdgico especializado.

E através da inser¢do na cultura “... que a crianga vai abandonando, gradativamente,
0s tracos caracteristicos da percepcdo e modo de pensar primitivos infantis, desenvolvendo-se
e progredindo rapidamente em direcdo ao que a vida social lhe ensina.” (Tuleski, 2002,
p.114), ocorrendo “... um processo de integragdo ao contexto cultural que acarreta
transformacdes profundas no comportamento através do desenvolvimento de mecanismos e
funcgBes especificas necessérias a sobrevivéncia no ambiente.” (pp. 115-116). Assim, “... a
formacao de atitudes e comportamentos s6 poderia ocorrer desde o inicio, desde a inser¢do da
crianga como membro da sociedade” (p. 119).

Segundo Kostiuk® (2003, p. 20), é justamente o processo de interagdo das criancas
com o ambiente natural e social o que permite seu desenvolvimento psicointelectual. Para

esse autor

... conduzir o desenvolvimento através da educacdo significa organizar esta
interacéo, dirigir a atividade da crianca para o conhecimento da realidade e
para o0 dominio — por meio da palavra — do saber e da cultura da humanidade,
desenvolver concepcdes sociais, convicgBes e normas de comportamento
moral (Kostiuk, 2003, p. 20).

A dimens&o da importancia de atividades educativas intencionais, como diz Kostiuk
(2003, p. 21), para criangas em idade escolar pode ser tomada mediante o relato do referido
autor, feito com base em investigacdes, de que ndo podemos considerar como simples

aquisicdes aquelas relativas ao processo de leitura, escrita, do Iéxico da lingua nativa, da

%0 Colaborador do Instituto de Psicologia do Ministério da Instrucdo na Ucranica. Apresentou o texto Alguns
aspectos da relagdo reciproca entre educacao e desenvolvimento da personalidade na Conferéncia Nacional
de Psicologia da Personalidade, em Leningrado, em junho de 1956 (Luria, Leontiev & Vygotski, 2003).



153

gramética, da aritmética, da fisica e da geometria. Em vez disso, devemos tratar tais
aquisi¢des como um “... aperfeicoamento da atividade cognoscitiva dos discipulos e da sua
capacidade para assimilar conhecimentos™.

Encontramos ainda, no referido autor, apontamentos que nos fazem pensar a
repercussdo de processos escolares que sejam de qualidade e primem pelo méximo
desenvolvimento humano possivel e sejam voltados também para casos de TGDs/Autismo no
ambito da educacéo escolar, quando se pretende que ela va além de condicionamentos simples
como formas de intervencdo para amenizar ou superar especialmente a triade de dificuldades

que afeta os alunos desse espectro. Segundo o autor,

... 0 dominio de um vocabulario novo e de outros aspectos da lingua melhora
a expressdo verbal das criangas, faz surgir nelas necessidades novas, novas
atitudes perante os processos verbais. Ao assimilar o conteldo dos textos, os
alunos aprendem ao mesmo tempo a usar formas de andlise e de sintese
(descoberta das ideias mais importantes, a sua coordenacdo, estrutura da
obra, etc.). Os métodos para a elaboracdo de material verbal, e em especial
de textos escritos, desenvolvidos sob condugdo do professor, generalizam-se
posteriormente, com a passagem a uma nova etapa da atividade escolar, e
convertem-se para 0 aluno em um instrumento de pensamento, de memdria
voluntéria e de reevocagdo. O dominio de conceitos cada vez mais
complexos favorece o desenvolvimento da abstracdo e da generalizacéo,
conduz a formagcdo e ao aperfeicoamento de operacfes ldgicas, ao
desenvolvimento da curiosidade, a iniciativa e a independéncia na
assimilacdo de conhecimentos (Kostiuk, 2003, p. 22).

Assim, Kostiuk (2003, p. 23) deixa evidente que “... o desenvolvimento mental ndo
consiste na diferenciagdo de formas complexas da atividade psiquica inatas na crianga”, ja que

(13

estas formas, ao contrario, sdo elaboradas ... no decorrer do processo de assimilagdao da
experiéncia social”, sem a qual ndo pode existir a historia individual do desenvolvimento
humano da sensacdo, imaginacdo, pensamento e sensibilidade, entre outros fatores. Para o
autor, ao colocar seus alunos perante tarefas de carater cognoscitivo, o professor ndo se limita
a organizar as ac0es para sua execucgdo, cabendo-lhe também trabalhar com os alunos “... os
métodos necessarios, cujo dominio leva ao aparecimento de novas atividades e ao
desenvolvimento das potencialidades mentais”.

Ainda para esse autor, neste sentido, o ensino das escolas ndo deveria se limitar a
transmissdo de certos conhecimentos e a formagdo de um minimo de aptiddes e habitos, mas

sua tarefa consistiria em “... desenvolver pensamento dos alunos, a sua capacidade de analisar

e generalizar os fenbmenos da realidade, de raciocinar corretamente; numa palavra,
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desenvolver ‘no todo’ as suas faculdades mentais” (Kostiuk, 2003, p. 25). Isso, segundo ele,
demanda a programacéo do ensino e a sistematizacdo dos conhecimentos a serem adquiridos.

Outra contribuicdo importante de Kostiuk (2003, p. 28) diz respeito aos componentes
motivacionais da atividade mental, pois, em seu entendimento, o desenvolvimento das
caracteristicas intelectuais dos alunos s6 podem ser discutidas adequadamente se ndo abrirmos
mdo do desenvolvimento das caracteristicas emotivas, volitivas, de carater, ou seja, “... da
formagdo unitaria da personalidade em desenvolvimento”. Para ele, durante todo o curso da
educacdo o educando adquire determinados elementos da experiéncia social, como opinides,
juizos de valor, normas, regras de comportamento moral, etc., desenvolvendo-se nele, entdo,
atitudes perante a realidade circundante.

Ademais, para ndo deixarmos de considerar a complexidade das questdes relativas ao
desenvolvimento humano dependentes dos processos educacionais, cumpre salientar, com

base no referido autor, que

... 0 desenvolvimento psiquico ndo é uma simples réplica das influéncias
educativas a que uma crianga esta sujeita, ndo € uma simples acumulacao
quantitativa estratificada daquilo que a crianga adquire nos diferentes atos da
atividade escolar ou de outro género. H4 uma sele¢do, uma transformacao
interna, uma reorganizacdo, uma amalgama, uma interacdo, em
consequéncia do que uma caracteristica pode desaparecer quando aparece e
se desenvolve outra. Esse processo é determinado durante toda a vida da
crianca pela sociedade, que, com a sua influéncia, inibe ou extingue um
sistema de conexdes, faz surgir outro e consolida-o, e assim sucessivamente
(Kostiuk, 2003, p. 34).

Com base no que vimos abordando, para podermos compreender a constitui¢do do
psiquismo, mesmo com individuos que se desenvolvem sob condi¢des tdo peculiares (como é
0 caso dos que apresentam TGDs/Autismo ou outras condi¢Ges consideradas desviantes),
defendemos que a psicologia deve proporcionar recursos que permitam a apreensdo da
constituicdo dos individuos em uma dada realidade, em uma época delimitada. Assim
poderemos compreender que, através do processo interpsicologico, 0s homens levam para seu
mundo interno (Sseu psiquismo), sua realidade intrapsicologica, 0s conhecimentos, as
informagdes, os recursos psicoldgicos apreendidos no convivio com outros seres humanos
pela mediacdo deles e de seus produtos objetos, a partir de situacOes vivenciadas

concretamente em sua relagdo com o mundo objetivo.
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Apresentar essas premissas justifica a ado¢do da Teoria Historico-Cultural para um
novo olhar acerca do tema aqui apresentado, considerando-se as questbes acerca do
desenvolvimento do psiquismo, das relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento e da
viabilidade de intervenc6es educacionais, entre outras; mas também enfatiza a importancia de
um olhar que localize os homens em dado lugar e os coloque em movimento em dado tempo
historico.

Diante da complexidade da tematica dos TGDs/Autismo, uma vez que procuramos
contribuir com a busca, para sua abordagem, por recursos tanto tedricos quanto
metodoldgicos, impde-se a necessidade de compreendermos o homem para além de seus
aspectos psicoldgicos individuais e sociais naturalizados, propondo-nos considerar a
materialidade de suas condi¢cfes de vida e a concretude das relagbes sociais dentro de uma
sociedade capitalista. Parece-nos importante salientar que o tema de nosso estudo ganha uma
nova possibilidade de compreensdo quando abordado através do materialismo histérico-
dialético e sua compreensdo historicizada da constituicdo do psiquismo, pois somente assim
podemos analisa-lo considerando questdes além das meramente individuais.

A Teoria Histérico-Cultural oportuniza uma postura critica e apresenta, desde seu
inicio, a possibilidade de superar visdes dicotdbmicas por meio seus fundamentos
epistemoldgicos e tedricos, com base nos pressupostos marxistas — o Materialismo Histdrico-
Dialético, como filosofia, teoria e método, que concebe o homem como ativo, social e
historico, a sociedade como producdo historica dos homens e a histéria como movimento
contraditério constante do fazer humano a partir da base material (Bock, 2001).

Nessa teoria, como vimos, temos a possibilidade de superar a velha psicologia, o que
significa “... 0 abandono das relacdes mecanicas, empiricas e simples, entre os fenémenos,
para compreender 0 homem como um ser complexo e dindmico, cujas relagdes estabelecidas
com o meio determinam sua forma de ser e de agir” (Tuleski, 2002, p. 65). Ele propde uma
psicologia que n&o isola 0 homem de sua historicidade e salienta os aspectos que favorecem,
de fato, a apreensdo dos individuos por um viés reflexivo, critico e transformador (Duarte,
1996).

Nessa perspectiva, diante da complexidade de tal problematica, fizemos um
levantamento inicial acerca de alguns aspectos descritivos e classificatorios dos quadros, bem
como de algumas propostas quanto ao atendimento educacional tradicionalmente oferecido
aos alunos com TGDs/Autismo. O ponto central foi a revisdo das questdes que vém sendo
discutidas pela psicologia organicista, baseada em um modelo médico de compreensdo e

analise dos fendmenos psicoldgicos que enfatiza seus aspectos bioldgicos e,
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consequentemente, recorre a esse referencial para embasar e sugerir intervencOes
educacionais que parecem desconsiderar questdes relevantes ao processo de desenvolvimento
historico e a constituicdo social da subjetividade que delas decorre.

Dessa base critica partiu a iniciativa de discutirmos e apresentarmos uma forma de
compreender os TGDs/Autismo de acordo com o referencial historico-cultural, na busca por
subsidios para intervencdes educacionais que busquem a superacao dos limites impostos pelas
dificuldades impostas pelos quadros. O que pretendemos, diante da complexidade da
apreensdo do tema, foi a busca pela edificacdo de contribui¢cdes que tenham como referencial
uma perspectiva historicizada da constituicdo da subjetividade também relativa as criancas
que apresentam os chamados TGDs/Autismo, buscando, para além dessa compreensdo,
construir algumas contribuic6es tedrico-metodoldgicas que contribuam com a area de atuacdo
da psicologia aplicada a educacéo escolar e, possivelmente, a pratica clinica, cabendo lembrar
que o “pano de fundo” dessa proposta se encontra nas discussdes acerca das politicas de
educacdo inclusiva e na critica a elas.

Encontramos em Barroco (2001) uma analise segundo a qual, a partir do pressuposto
que as realizacbes humanas sdo datadas e processadas em meio a embates proprios de cada
época, torna-se imprescindivel a adocdo de uma psicologia que se propBe entender
criticamente os homens contemporaneos, seus comportamentos e as relagdes interpessoais que
estabelecem. Temos, portanto, o delineamento de uma psicologia que deve ser
contextualizada em um momento histérico no qual observamos o0 acirramento das
contradi¢Bes na organizacdo e na dinamica da sociedade, contradi¢cGes que decorrem de novos
padrdes de acumulagdo cujo estabelecimento requisitou dos homens novas atribuigdes e,
consequentemente, o desenvolvimento de determinadas caracteristicas psicoldgicas.

O que poderiamos estabelecer como o “divisor de dguas” da escola de Vigotski seria
a questdo da abordagem historicizadora ou ndo historicizadora do psiquismo humano, com a
postulacdo de que os conhecimentos sdo historicamente produzidos, acumulados e
transmitidos e pelo entendimento de que ... mais importante que apenas superar 0S
unilateralismos na andlise da relacdo sujeito-objeto era buscar compreender as especificidades
dessa relacdo quando sujeito e objeto sdo histéricos e quando a relagdo entre eles é também
historica” (Duarte, 1996, p. 86).

Considerando-se 0 aspecto econémico como a base material do desenvolvimento
histérico, cultural e social da humanidade, buscamos sinalizar que o atual ideario de
tendéncias pos-modernas individualizantes desconsidera a producdo histérica do processo de

constituicdo social dos homens. A partir disso, 0 entendimento das questdes que se colocam
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para 0s homens nos campos socioldgico, educacional, politico e econdmico ndo deve se
pautar apenas em uma busca individual, calcada em experiéncias pessoais, mas sim, no corpo
de conhecimentos de uma psicologia que permite a apreensdo das relacdes entre 0 mundo
material e 0 mundo pensado.

Consideramos que o homem proposto pela perspectiva histérico-cultural é aquele
que pode planejar a agdo na contraméo da reacdo e do viver imediato que se tem na sociedade
em tempos de capitalismo. Esse homem, por ser responsavel, assume as consequéncias de
seus atos, compreendidos de modo diferente da atividade animal, uma vez que a atividade
humana adquiriu a especificidade de planejar e construir na mente antes de agir fisicamente,
efetivando-se pelo trabalho material e sendo essencialmente caracterizada pela elaboragéo e
criacdo mental, fato que diferencia o comportamento humano do comportamento animal, a
partir do contexto objetivo em que o0 homem esta inserido e no qual interfere (Barroco, 2001).

Essa perspectiva se encontra de acordo com as proposi¢des de Marx, onde se tem que
é o trabalho humano o que viabilizou todas as formas de interacdo e de producdo material e
simbodlica, que se desenvolveu ao longo da historia dos homens. Através dele, todo um
aparato de instrumentos e signos passou a ser criado, mediando a relacdo homem-natureza,
sendo que a internalizacdo de tais contetdos ocorre paralelamente ou provoca 0
desenvolvimento de aspectos intrapessoais, vivenciados individualmente. Essa perspectiva da
condi¢do humana requisita outras explicagdes sobre 0 comportamento humano e as relagdes
interpessoais estabelecidas, sendo incompativel, dessa forma, com uma compreensdo da
personalidade apenas enquanto resultante de combinacBes genéticas ou das influéncias do

meio social imediato (Barroco, 2001). Para Meira (2007, p. 41),

... ao defender que o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento
ndo vai do individual para o socializado, mas do social para o individual,
Vigotski (...) define a tese central de que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser encontradas nas relaces sociais
que o individuo estabelece com o mundo exterior (Meira, 2007, p. 41).

Segundo a psicologia histérico-cultural, a apropriacdo® é o principal mecanismo

determinante do desenvolvimento do psiquismo humano” (p. 44).

A diferenca entre 0s processos de adaptacdo — no sentido em que este termo
se aplica aos animais — e 0s processos de apropriacdo € o0 seguinte: a

31 “E na relagio com o contexto, mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente que
desenvolvemos formas de pensamento e linguagem, os quais fornecem para a Psicologia a chave necessaria
para a compreensdo da natureza da consciéncia humana” (Vigotski citado por Meira, 2007, p. 47).
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adaptacdo bioldgica é uma mudanca das qualidades da espécie (tanto das
capacidades do sujeito, como do seu comportamento natural), mudanca
requerida pelas exigéncias do ambiente. O processo de (apropriagdo?) muito
diferente. E um processo que tem como consequéncia a reproducio no
individuo de qualidades, capacidades e caracteristicas humanas do
comportamento. Por outras palavras, € um processo por meio do qual se
produz na crianga O Qque nOS animas Se consegue mediante a
hereditariedade; a transmissdo para o individuo das conquistas (?)
desenvolvimento da espécie (Leontiev citado por Meira, 2007, p. 45).

Ainda de acordo com Meira (2007, p. 47),

... Leontiev ndo descartava a dimensdo biolégica, mas a considerava como
uma primeira condicdo para que um individuo se coloque como um
‘candidato’ a humanidade, ja que esta s6 se concretiza quando, em contato
com o mundo objetivo e humanizado, transformado pela atividade real de
outras geragBes e através da relagdo com outros homens, ele também
aprende a ser homem (Meira, 2007, p. 47).

Para Leontiev (1978), as propriedades biologicamente herdadas do homem né&o
determinam as suas aptidfes psiquicas, porque suas faculdades ndo estariam contidas no
cerebro de modo virtual. “... 0 que o cérebro encerra virtualmente ndo so tais ou tais aptidées
especificamente humanas, mas apenas a aptidao para a formagao destas aptiddes” (Leontiev
citado por Meira, 2007, p. 47).

Nesse contexto, o pensamento esta correlacionado com a racionalidade necessaria
para 0 conhecimento das relagdes sociais, com a compreensao da necessidade de um esforgo
coletivo em prol da comunidade, com a capacidade de conter atos impulsivos, individualistas
e imediatistas desconectados de um projeto mais amplo a ser construido coletivamente
(Tuleski, 2002). Trata-se de uma proposta de educacao que visa ao adiamento das satisfacdes
momentaneas pelo controle racional em busca de um objetivo maior, coletivo, que se encontra
na luta contra a alienagéo e reforgada pelo embate que visa a emancipacdo do homem.

Entendemos que a acdo educativa dos pais, professores, psicélogos e demais
profissionais pode se realizar pelo movimento incessante das transformacgdes que implicam
em mudangas no mundo externo e interno dos homens, pois apenas 0 movimento dialético
dado no limite entre critica tedrica e préatica revolucionaria pode dar conta das contradi¢fes
com as quais convivemos, ja que toda forma de conhecer e de consciéncia s6 deve
desaparecer com o desaparecimento da atual forma de existéncia (Tuleski, 2002).

A transformacéo das atitudes, comportamentos e valores so se concretiza na medida

em que a pratica social muda efetivamente. Na proposta de Vigotski, o desenvolvimento da
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sociedade que produziria a evolugdo dos homens se daria em termos coletivos e individuais,
visto que a evolugdo humana ndo dependeria mais de leis biologicas, hereditérias,
independentes da vontade dos homens (Tuleski, 2002). Neste sentido, a Teoria Historico-
Cultural, em sua face e em todos os seus alcances, aplicada a tantas areas da vida, torna-se
determinante no fornecimento de recursos tedricos e praticos que deem conta do
entendimento do homem em seu processo de humanizagéo.

Quando nosso proposito € o desvendamento do homem que produz e reproduz sua
vida em meio a determinada pratica social, prépria de cada momento histérico, pensamos que

a Psicologia Histdrico-Cultural nos oferece recursos, conforme aponta Barroco (2007b),

... Ndo s6 quando se tomam os seus fundamentos filoséficos e tedricos a
respeito da constituicdo do psiquismo humano, do desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores e do atrelar dindmico entre a aprendizagem
e desenvolvimento, mas quando se reconhece o que leva a propria elei¢éo
das tematicas de investigacdo dos seus autores e 0 conjunto das proposicoes
emergentes das necessidades postas no contexto historico das primeiras
décadas do século XX (Barroco, 2007b, p. 25).

Tal consideracdo nos remete ao que € possivel quanto a organizacdo, a0 maximo que
pudermos, de recursos que possibilitem ao alunado com TGDs/Autismo o desenvolvimento
de suas funcBes psicoldgicas superiores, ndo somente no intuito de adapta-los ao convivio,
mas no sentido de eles se apropriarem, com base nele, das habilidades humanas que possam
se traduzir em possibilidades de desenvolvimento.

A fim de que seja reafirmada a defesa de uma educacdo para a humanizacdo, com
base em um olhar prospectivo do desenvolvimento desse alunado, e para que elas ndo se
percam diante da dificuldade que o trabalho em sala de aula com esses individuos impGe,
sinalizamos a importancia do aprimoramento tedrico-préatico, buscado diante das dificuldades
encontradas no trabalho pedagdgico relativas ao espaco fisico, as adaptacGes de grande e
pequeno porte que devem ser realizadas, a utilizacdo de metodologias, bem como com relacéo
a apropriacdo de novos conhecimentos cientificos e praticos requeridos no trabalho
pedagogico e de reabilitacdo. Mas também uma compreensdo historica acerca dos processos
educacionais que devem se reorganizar diante do movimento mundial pela educagédo e
sociedade inclusivas.

Por essas assinalacdes parecem ganhar peso consideracfes acerca da necessidade de
buscarmos um aprofundamento teérico, com vistas a pratica escolar, de uma forma de

compreensdo historicizada da constituicdo do homem. O que buscamos sistematizar, portanto,
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encontra-se no campo da defesa de uma educacdo que sirva de contraponto vélido a
superficialidade e fragmentacdo teGricas comumente notadas ao se falar do homem na
atualidade.

Em seus estudos, ao se voltar para o estudo da infancia, buscando compreender a
pré-historia desse processo, Vigotski aponta que, se no inicio da vida os fatores biologicos

13

desempenham um papel mais marcante, “... na medida em que a crianga intensifica suas
relagbes com o mundo, a cultura passa a ser o0 elemento decisivo na definicdo dos rumos do
desenvolvimento” (Meira, 2007, p. 49). Para ele, “... 0 principal fato humano € a transmisséo
e assimilacdo da cultura, ja que a aprendizagem se constitui em condicéo imprescindivel para
o desenvolvimento das caracteristicas humanas” (p. 51). Nesse sentido, “... 0 aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pe em movimento varios
processos de desenvolvimento que de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, 0
aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas (Vigotski citado por
Meira, 2007, p. 51).

Se, conforme assinala Meira (2007, p. 55),

... considerarmos que o processo de apropriacdo se concretiza nas relacGes
reais do sujeito com o mundo, e que a maneira como sua vida é construida
nessas condicOes é determinada pelas condi¢Bes histéricas concretas, temos
que necessariamente nos posicionarmos frente a questdo de como a
sociedade se organiza (Meira, 2007, p. 55).

Dessa forma, segundo ela, a educacdo ndo apenas influencia processos de
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desenvolvimento. “... Mais que isto, ela ¢ capaz de orientar o desenvolvimento em uma

dire¢@o determinada e reestruturar as fungdes psicologicas em toda a sua amplitude” (Vigotski
citado por Meira, 2007, p. 56). Para tanto, ... coloca-se a necessidade de se identificar tanto
os elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos para que se tornem

humanos, quanto as formas mais adequadas de atingir esse objetivo” (p. 57). Ainda,

... & compreensdo da natureza e da especificidade da educacdo escolar deve
fundamentar o compromisso da Psicologia da Educacdo com a tarefa de
construcdo de um processo educacional gqualitativamente superior. Portanto,
sua finalidade ndo poderia ser outra: contribuir para que a escola cumpra de
fato seu papel de socializacdo do saber e de formacéo critica; ajudando-a a
remover 0s obstaculos que se interpfe entre 0s sujeitos e o conhecimento e
favorecendo processos de humanizacdo e desenvolvimento do pensamento
critico (Meira, 2007, p. 57).
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Recursos importantes para a compreensdo do estagio de desenvolvimento cultural da
crianga nos sdo dados por Vygotski e Luria (1996) quando apontam as diferencas qualitativas
no comportamento da crianga que se podem observar em diferentes idades, analisadas
conforme a capacidade diferenciada que possuem de usar diversas formas culturais de
comportamento, que vao da mais simples & mais complexa. As fungdes inatas e mais
primitivas dessa forma, mediante intervencGes educacionais se converteriam em um processo
cultural. Disso, por sua vez, surgiriam novas formas de comportamento com 0 uso de
dispositivos auxiliares externos que, por sua vez, assumiriam novas formas e técnicas
mediante instrucdo, ocasionando o abandono dos recursos mais simples.

Para os referidos autores, “... uma crianga pequena ndo consegue resolver problemas
complexos da vida real por meio de adaptacdo natural direta; s6 comeca a utilizar caminhos
indiretos para resolver esses problemas depois que a escola e a experiéncia tiverem refinado o
processo de adaptagdo, depois que a crianga tiver adquirido técnicas culturais” (Vygotski &

Luria, 1996, p. 219). A crianga,

... em ativo confronto com o meio ambiente, desenvolve a capacidade de
utilizar coisas do mundo exterior como ferramentas ou como signos. De
inicio o uso funcional dessas coisas possui um carater ingénuo, inadequado;
depois, aos poucos, a crianga passa a domina-las para finalmente supera-las,
desenvolvendo a capacidade de utilizar seus proprios processos
neuropsicolégicos como técnicas para alcancar determinados objetivos
(Vygotski & Luria, 1996, p. 219).

13

Através dos processos educacionais 0 comportamento natural torna-se
comportamento cultural; técnicas externas e signos culturais aprendidos a vida social tornam-
se processos internos” (Vygotski & Luria, 1996, p. 219). De acordo com essa teoria, mais
uma vez temos evidéncias para afirmar que o “... homem ¢ uma criatura social, e as condi¢des
socioculturais o modificam profundamente, desenvolvendo toda uma série de novas formas e
técnicas em seu comportamento: um estudo consciencioso dessas caracteristicas constitui a
tarefa especifica da ciéncia da psicologia” (p. 220).

Ao tratarem da relagéo entre a defectologia e a psicologia, Vygotski e Luria (1996)
denunciam a prética de sO visualizarmos na crianca fisicamente deficiente (ex.: cega) suas
caracteristicas negativas. Os autores destacam a importancia de atentarmos para o aspecto

mais essencial, que ¢ a criagdo de suas “caracteristicas positivas”. O mecanismo que

possibilitaria tal feito é a adaptacdo mediante a compensacéao do defeito.
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No correr da experiéncia, a crianca aprende a compensar suas deficiéncias
naturais; com base no comportamento natural defeituoso, técnicas e
habilidades culturais passam a existir, dissimulando e compensando o
defeito. Elas tornam possivel enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de
caminhos novos e diferentes. O comportamento cultural, compensatorio
sobrepde-se ao comportamento natural defeituoso. Cria-se uma “cultura do
defeito” especifica: além de suas caracteristicas negativas, a pessoa
fisicamente deficiente adquire caracteristicas positivas (Vygotski & Luria,
1996, p. 221).

O mecanismo da compensacao/supercompensacdo, ja abordado anteriormente,
implica em que o defeito deixe de ser o centro da preocupacdo, sugerindo-se que a
“superestrutura psicolégica” seja agora valorizada, e com ela a persisténcia, o exercicio e 0
uso cultural da fungdo defeituosa ou de outras substitutivas com vistas a organizacdo da mente
e a0 maximo de compensacao.

Tal mecanismo ndo consiste, segundo eles, na acuidade fisioldgica (inata ou
adquirida) dos receptores, mas € produto da cultura e resultaria da capacidade de utilizar
culturalmente os demais recursos fisicos ou instrumentais nela disponibilizados. Fica evidente
aqui que a influéncia cultural e a introducdo de dispositivos culturais seriam os fatores
responsaveis pela reestruturacdo da mente dos individuos até entdo considerados deficientes,
qguando o uso adequado das ferramentas compensaria uma incapacidade existente. Nesse
esquema, cada técnica delinearia a estrutura psicoldgica da pessoa. Assim, a compensacado de
deficiéncias fisicas e de certos defeitos psicolégicos estaria relacionada a utilizacdo de
métodos externos e a organizacao e orientacdo da personalidade. Um conceito interessante
trazido por Vygotski e Luria (1996) € o de talento cultural a ser desenvolvido nos individuos
com deficiéncia, uma vez que o saber consiste em maximizar o uso de uma deficiéncia, o uso
racional de suas capacidades e a capacidade de controlar os préprios recursos naturais, sendo
fruto de influéncias culturais racionais, portanto, ndo espontaneas.

Pensando que as formas de consciéncia individual sofrem o impacto da fragmentacao
ou da desagregacdo social, historicamente condicionada a producdo da vida material, no
conflito entre as forcas produtivas e relagdes sociais de produgdo (Tuleski, 2002, p. 168),
devemos ter clareza de que as alteragbes no comportamento humano estdo intrinsecamente
ligadas as alteracdes da forma como os homens produzem e se organizam em sociedade. E a
partir disso que devemos pensar a educacdo, mesmo nos casos desviantes. Ante a certeza de
que “... ndo existem solugdes individuais para questdes coletivas” (p. 171), tais reflexdes se

mostram Uteis quando nos interessamos pelas possibilidades ou perspectivas que se colocam
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ao desenvolvimento do homem e da humanidade, em todas as suas formas e em qualquer
tempo e lugar.

N&o negamos que deve haver um rigor na organizacdo do ambiente escolar, nem que
devemos sinalizar para as criangas que alcancaram sucessos ou se comportam de forma
inadequada as situagdes de convivio social. O que queremos afirmar é que medidas educativas
deverdo se embasar nos recursos mediacionais criados e utilizados ao longo do
desenvolvimento historico, cultural e social da humanidade, a exemplo da linguagem verbal.
Com essa perspectiva, colocamos como objetivo educacional, no atendimento desse alunado,
a questdo do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, considerando a passagem
dos aspectos relativos ao processo interpsicolégico para o intrapsicoldgico e os limites e
possibilidades que se encontram na zona de desenvolvimento proximal, para sermos fiéis aos
postulados da teoria vigotskiana.

Para Vigotski (1995), diante da impossibilidade de desenvolvimento organico,
abrir-se-ia de forma ilimitada a via do desenvolvimento cultural. Nessa perspectiva o autor
destaca a importdncia de um olhar prospectivo no atendimento aos individuos com
necessidades educacionais especiais no tocante as possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento que Ihe podem ser oferecidas pela psicologia educacional. A base € 0 que
os individuos podem vir a ser diante de intervengdes e mediacfes enriquecidas, 0 que
necessariamente demanda uma compreensdo dialética dos fendmenos psiquicos em seus
aspectos subjetivos e objetivos, em seus condicionantes historicos e sociais, inclusive com
relacdo ao desenvolvimento humano especifico, quando, sobre a base bioldgica, devem ser
disponibilizadas formas culturais de compensacéo.

Se considerarmos a maxima vigotskiana de que a cultura possibilita a superacdo dos
limites bioldgicos, nosso foco estara no vir a ser desses individuos, em buscarmos, ao
maximo possivel, o0 aprimoramento dos meios e recursos tedricos e pratico-metodoldgicos que
podem ser pensados por intermédio do conhecimento cientifico. O aprimoramento € aqui
colocado como objetivo para a formacao inicial e continuada dos profissionais responsaveis
tanto pelo processo de diagnostico quanto pelo atendimento educacional. Em suas
intervencdes eles devem se responsabilizar pela passagem desse alunado de um momento de
desenvolvimento ainda limitado quanto ao dominio de recursos psicologicos para um em que
se busquem dada vez maiores aquisi¢des instrumentais, de modo a se lhes abrirem diferentes
possibilidades de desenvolvimento.

E fato que nossas argumentagdes esbarram no reconhecimento de nossa limitagdo na

compreensdo de muitos aspectos relacionados ao tema, considerando-se o ambito das
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discussdes de um trabalho de mestrado; mas isso ndo deixa de possibilitar que afirmemos
como legitima e necessaria a busca pela contribuicdo, mediante nossa atuacdo profissional,
com o trabalho de professores e com 0s pais que, inicialmente, instigaram nosso interesse e
nossa caminhada até aqui.

Fica-nos evidenciado, com o investigado e com 0 exposto, que ha muito por que nos
empenharmos, visto estar em continuo processo a dilacerante formag&o social da mente com

deficiéncia ou transtornada!
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ANEXOS



ANEXO A - Figura com os lobos cerebrais

lateral

Lobo temporal
Cerebelo

Fonte: Lobos cerebrais. Recuperado em 29 julho de 2010 de
http:///vetneuro.files.wordpress.com/2009/ 06/c_rebro_005.jpg.
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ANEXO B - Figura com o Mesencéfalo

Terceiro Agqueduto
ventriculo carebral

Quarto
ventriculo

Diencéfalo ™
Mesencéfalo ¢ b
Ponte \

"Cerebelo

Fonte: Figura do Mesencéfalo. Recuperado em 6 setembro de 2010 de
http://esclerosemultipla.files.wordpress.com.
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