UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA-PPI:
MESTRADO
Area de Concentrac¢éo: Constituicdo do sujeito e Hisricidade

A HUMANIZACAO DA PESSOA SURDOCEGA PELO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL: CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL

MARIA ANGELA BASSAN SIERRA

MARINGA
2010



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA-PPI: MESTRW®
Area de Concentracdo: Constituicdo do sujeito eticsdade

A HUMANIZACAO DA PESSOA SURDOCEGA PELO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL: CONTRIBUIGOES DA PSICOLOGIA HISTORICO- CULTURAL

Dissertacao apresentada por Maria Angela
Bassan Sierra, ao Programa de Pos-Graduacao
em Psicologia, Area de Concentragio:
Constituicdo do Sujeito e Historicidade, da
Universidade Estadual de Maringa, como um
dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Mestre em Psicologia.

Orientadora:
Prof. Dr2. Sonia Mari Shima Barroco

MARINGA
2010



Dados Internacionais de Catalogacao-na-Public@Cit

Sierra, Maria Angela Bassan

S572h A humanizacgéo da pessoa surdocega pelo a tendimento
educacional: contribuigbes da Psicologia histérico- cultural
/ Maria Angela Bassan Sierra. -- Maringa, 2010.
180 f.: il.color.
Orientador : Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.
Dissertacéo (mestrado) - Universidade Es tadual de

Maringa, Departamento de Psicologia, 2010.

1. Surdocegueira. 2. Teoria Histérico-Cu Itural. 2.
Defectologia. 3. Vigotski. 4. Meshcheryakoy. 5 Ativ idade de
vida autbnoma. . Universidade Estadual de Maringa,

Departamento de Psicologia. Il. Titulo.

CDD 21.ed.150




MARIA ANGELA BASSAN SIERRA

A HUMANIZACAO DA PESSOA SURDOCEGA PELO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL: CONTRIBUIGOES DA PSICOLOGIA HISTORICO- CULTURAL

Dissertacdo apresentada por Maria Angela
Bassan Sierra, ao Programa de Po0s-Graduacao
em Psicologia, Area de Concentragio:
Constituicdo do Sujeito e Historicidade, da
Universidade Estadual de Maringa, como um
dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Mestre em Psicologia.

Aprovada em:

BANCA EXAMINADORA

Prof2. Dr2. Sonia Mari Shima Barroco (Orientader&)EM

Profd. Dr2. Nilza Sanches Tessaro Leonardo — UEM

Prof2. Dr3. Marisa Eugénia Melilo Meira — UNESP auBu

Profa. Dr2, Maria Julia Lemes Ribeiro — UEM

Profa. Dr2. Sueli de Fatima Fernandes — UFPR —iGairi



Dedico este trabalho

aJuliana
Venancio da Silva, surdocega, com
guem educacédo tem uma grande
divida e que muito me inspirou

nesse grande desafio

Ju,

Da-me uma mé&o a mim

E a outra a tudo que existe

E assim vamos os trés

pelo caminho que houver.
Saltando e cantando e rindo

E gozando o0 nosso segredo comum

Que é o de saber por toda a parte
Que néo ha mistério no mundo

E que tudo vale a pena

Fernando Pessoa



AGRADECIMENTOS

E eu sempre pensei:
as mais simples palavras devem bastar.

Brecht

Muitas foram as pessoas que comigo contribuiramlomgo deste trabalho:
professores e colegas do mestrado, familiares, aaniglgumas estiveram no dia-a-dia,
compartilhando as horas dificeis, as conquistasaggofreram as consequéncias - mas todas
sdo muito importantes e sem a presenca de cadaleias com certeza, este trabalho néo
teria sido concluido. Registro aqui meu carinhoagi@dfo a cada uma delas, especialmente:

- a Universidade Estadual de Maringd — UEM, porontei Programa de Pés-Graduacdo em
Psicologia, pela formacéo;

- a professora Sonia Mari Shima Barroco, que, péamente, orientou-me na elaboracdo
desta dissertacéo, defensora que é de uma boac@duda uma educacédo humanizadora para
as pessoas com ou sem deficiéncia. Pessoa quescopnasundo conhecimento, seu carisma,
seu profissionalismo, que transcende o campossiofial, contagia com seu idealismo, sua
paixao pelas artes, pelas ciéncias, pelo homem.

- aos professores Tomanik, Angela Caniatto, Marfdaci, Silvana Tuleski, Sonia Shima e
Maria Lucia Boarini, que contribuiram para minherfacéo tedrica;

- a professora Roselania Francisconi Borges e lao®sado 4° ano de Psicologia, que me
“acolheram” durante meu estagio de docéncia;

- aos colegas de mestradfiores e florezinhas”que fizeram com que todo esse periodo se
tornasse mais leve e mais agradavel e, em espie¢idlysca Alves Leite, nossa representante
de turma, que desempenhou sua fung&o sempre cdaendadicacéo e eficiéncia,

- a querida e especial amiga Meire da Fonseca Riton quem dividi muitas davidas e
reflexbes, guloseimas, e que estava sempre prontolaborar com seu vastissimo
conhecimento teorico;

- ao Dr. Jan Van Dijk, que, com muita prestezgyahsbilizou informagdes, textos que foram
de fundamental importancia para esta pesquisa,

- a Secretaria de Estado da Educacao do Parammaami@de Desenvolvimento Educacional -
Formacéo Continuada em Rede — PDE, que indiret@menpiciou espaco e tempo para o

estudo e desenvolvimento da pesquisa,



- aos amigos do CAP, Angela, Rita, Cida, Flau, R&ardo, Toninho, Ruth, Bete, pela
paciéncia, tolerancia, amizade e colaboragcao camuitrataram durante esses dois anos;

- as professoras Ergede e Betinha, pela colabogestada e pelo carinho com que sempre
me receberam;

- a querida amiga Deja, que nas horas dificei®stata-me com suas oragoes;

- aos amigos “especiais”, que me deram apoio iricandl, ndo sé estando ao meu lado, mas
muitas vezes puxando-me pelas maos e carregantho-t@o nas horas em que 0 cansaco e
o desanimo me rondavam;

- aos colegas do PDE, que me acompanharam neg$ariaa em especial as amigas Augusta
Luiza de Souza Cossich, Josefa Fatima de Senas;rMaria de Lurdes de Oliveira com as
quais compartilhei trabalhos e somei experiéncipem@ncias e também a Marieusa Sander
Endrissi que,além do PDE, dividimos as aflicbeereetias de nossos mestrados;

- professoras Ergede e Betinha pela colaborac@aple e pelo carinho com que sempre me
receberam,;

- professora Marta Sforni e Marisa da CAE — UEMapmmpreensao e carinho em muitos
momentos desta trajetoria;

- a algumas pessoas que de profissionais se tornamigos e muito contribuiram nas
questdes préticas deste trabalho, como tradugdésdo, diagramacédo: Malinda, Prof® Raul
Pimenta, Frank Hanson, Paola, Marlene Curty, Sy&sewtriz;

- a Juliana e sua familia que tdo prontamente sempratenderam e colaboraram;

- ao Grupo Brasil de apoio ao Surdocego e Multipieficiente Sensorial, a Ahimsa -
Associacdo Educacional para Mdltipla Deficiénciay especial a Shirley Maia, pelas
contribuigcbes apoio e reconhecimento de meu trabalh

- aos meus pais, Valmir e Aurea, que me ensinaréutag ser persistente, ndo desistir dos
meus ideais para que se tornassem realidade.

- aos meus filhos Thays e Vinicius, pelo incentbemstante e por sempre acreditarem nos
meus sonhos, mesmo deixando de compartilhar mosgnmziosos, importantes, ndo so
agora, mas em toda a minha vida profissional, ptarelerem qual € minha tarefa;

- ao Milton, meu esposo, que, mesmo muitas vezntsmando de minha auséncia, ajudou-me
nesta etapa desafiadora,

- a minha sobrinha Dayane, minha incentivadora, gem perceber, também contagiei com
meu entusiasmo e amor a educacao, em especiapacial;

- enfim 0 meu maior e o mais “especial’ agradectme meu “especial” amigo, Deus, pela

protecdo, amparo, inspiracao e luz com o qual setepn me provido.



SIERRA, Maria Angela BassaA.humanizacédo da pessoa surdocega pelo atendimento
educacional contribui¢cdes da psicologia histérico-culturdd1@. 177 f. Dissertacdo
(Mestrado em Psicologia)-Universidade Estadual derga, Maringa, 2010.

RESUMO

O presente trabalho resultou de uma pesquisa gibfioa (Programa de Pos-Graduacdo em
Psicologia - UEM, 2008-2009). Elege como fontesngrias publicacdes de autores russos e
soviéticos, como L. S. Vigotski, 1. Sokolyansky, Meshcheryakov, do autor holandés Jan
Van Dijk e os documentos do Ministério da EducagédBrasil. Como fontes secundarias,
destacam-se as publicacdes que discutem ou comestas autores ou documentos citados.
Constituem seus objetivos: aprofundar os estudm® sbimportancia da escolarizagdo para o
desenvolvimento da humanizacdo da pessoa surdoceggreender as contribuicdes da
Teoria Historico-Cultural para o atendimento ediarzal da pessoa surdocega; identificar a
situacdo atual do quadro de surdocegueira; expdis@itir propostas pedagogicas ou de
intervencao junto a surdocegueira, como, por exengkoviética. Para a pesquisadora, essa
investigacao justifica-se por seu percurso prafissi e, sobretudo, pela situacdo brasileira.
No Brasil ha 413 matriculas de pessoas surdocegasndtotal de 65.515 pessoas com
deficiéncias. Ante a necessidade de mais subgidi@sse pensar a respeito dessa educacéao,
fez-se o recuo a defectologia soviética em buscaxgdicitacdo do seu atendimento aos
surdocegos, em contraste com a proposta atualnde€alaDijk, autor a quem a proposta do
governo brasileiro recorre. Na constituicdo do\axeobservando-se os propdsitos apontados,
identificaram-se 34 textos. Destaca-se que a ptapmasviética iniciava com o trabalho de
humanizagcdo do surdocego por meio das atividadésliasms, que eram cheias de
significados, e ndo de mero treinamento. Nelaaloalho com brinquedos, com modelagens e
com outros recursos ganhou o caratesaigal caracteristica que é entendida como algo além
do estimulo ao mero convivio entre as pessoastitondo a base para o ideal socialista. A
linguagem verbal (dominada em sistema alfabéticoBeaille, sinalizada, com a datilologia,
dentre outros meios), como preconizou Vigotski, @&farramenta essencial para a senda da
humanizacéo, e é por meio dela que o processo tedudaveria ocorrer. Para Van Dijk, a
comunicacao também é fundamental, porém o carétiicp ndo se faz notorio, tendo esse
autor buscado a habilitacdo ou reabilitacdo dasoasssurdocegas acometidas por rubéola no
inicio da década de 1960. Van Dijk elaborou suagdemm base numa abordagem coativa, na
qual a pessoa surdocega estaria sempre aginddizamda suas atividades junto com outra
pessoa (professor, cuidador, familiar, etc.), dipéde seis niveis por ele propostos. Como
resultado, aponto a importancia da escolarizacda pae a pessoa surdocega saia do
isolamento e desenvolva sua humanizacdo, e destaEoos experimentos educacionais
podem e devem ser realizados, porém a ética qrespalda deve apoiar-se em fundamentos
tedrico-filosoficos e encaminhamentos metodoldgicpge sejam congruentes entre si.
Defendo que, além de uma proposta educacionaliatigta a pessoa surdocega, € necessario
que se invista numa formacéo teodrico-metodologiea fo dispense a histoéria e a filosofia
para os professores de alunos surdocegos. Esstorbeacdo deve oportunizar o trabalho
educativo de tal modo que leve a formacdo da cémeie, daquilo que é propriamente
humano nas pessoas surdocegas.

Palavras-chave: Surdocegueira. Teoria Historiche@al. Defectologia.  Vigotski.
Meshcheryakov. Atividade de vida autbnoma.



SIERRA, Maria Angela BassaHumanising the deaf-blind by caring for their edticaal
needs contributions made by Historico-Cultural Psyclgy02010. 177 f. Dissertation
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ABSTRACT

This work has arisen from a bibliographical reseastudy (Post-Graduate Psychology
Programme - UEM, 2008-9). The publications thatenselected as primary sources included
Russian and Soviet authors such as L.S.VygotsBgkalyansky and A.Meshcheryakov, and the
Dutch author Jan Van Dijk and the tudy also drewpapers from the Brazilian Ministry of
Education. In the case of secondary sources, tity starticularly relied on publications that
discussed or commented on the authors and papat®neel above. The main aims of the study
are as follows: to broaden the scope of the stlyexamining the importance of schooling in
the process of humanising the deaf-blind; to utideds the contribution made by historico-
cultural theories in caring for the needs of ddafe people; to define the current situation with
regard to the state of deaf- blindness; and tdagx@nd discuss pedagogical issues and
participatory action taken with those sufferingnii deaf-blindness — such as that taken by the
Soviet authors. With regard to the researcherreéhson for conducting this investigation is
partly explained by her professional career interest mainly by the current situation in Brazil,
where there are 413 deaf-blind people enrolledaarses out of a total of 65,515 people with this
handicap. In the face of the need for more aidsaqbort so that thought can be given to their
education, a step back has been taken to corfsmerSoviet defectology in its search for a
clarification of ways of caring for the deaf-blimdmpares with the ideas of Jan Van Dijk, the
author on whom the policies of the Brazilian goveent are based. Thirty-four texts were found
in the specialist libraries related to this areaeskarch. It was clear that the Soviet policy bega
with the work of humanising the deaf-blind througheryday activities that were full of
significance and not simply training exercises. rBgans of this approach, working with toys,
modelling or other resources, the work acquiredoaial character, a feature that can be
understood as something that goes beyond simglyuesiging a close familiarity with other
people, and forms the basis for a socialist idéaibal language (governed by the alphabet, based
on Braille, and using signals and finger-spellingpbag other means) as warmly recommended by
Vygotsky, was an essential tool in the path to b#og humanised and it is through this means
that the educational process must occur. In the gieVan Dijk, (although not well-known for
any political tendencies) communication is alsovitdl importance, and he sought to provide
skills or help in the renewal of skills of deafralipeople, who had contracted German measles at
the beginning of the 1960s. Van Dijk worked out thisories on the basis of a collaborative
approach in which the deaf-blind person is alwagsyig out his activities together with
someone else (a teacher, carer or acquaintancanetq)asses through six stages. As a result, |
draw attention to the importance of schoolingti@r deaf-blind person as a way of escaping from
isolation and becoming humanised and lay stresgeofact that educational experiments can and
should be undertaken, although the ethical stasdarderpinning them, must also be supported
by theoretico-philosophical principles and methodalal guidelines that are compatible with
each other. In my view, as well as having a pdicged at the deaf-blind person, it is necessary
to invest in theoretical-methodological trainingiethdoes not exclude history and philosophy
from the teachers and deaf-blind students. Godaairigaof this kind can provide an opportunity
for educational work to be carried out, in sucheg that it leads to building up a consciousness in
deaf-blind people, of what is distinctively human.

Keywords: Deafblindness. Historico-cultural theoBefectology. Vygotsky. Mershcheryakov.
Activity of an autonomous life.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento
caminha lento feito lagarta.
Primeiro ndo sabe que sabe
e voraz contenta-se com cotidiano orvalho
deixado nas folhas vividas das manhas.

Mauro lasi

Este trabalho resultou de uma pesquisa de caiétergoafico cuja tematica efere-se
a uma das areas da Educacgédo Especial, a surdaeggue ainda necessita, a meu ver, de um
norte tedrico. A pesquisa (2008-2009) estd vinaulad Programa de Pés-Graduagdo em
Psicologia da Universidade Estadual de Maringal-PP&ta sua realizacao, elegi como fontes
primarias materiais de autores russos e soviéticosio L. S. Vigotski (1896-1934) I.
Sokolyansky (1889-1960), A. Meshcheryakov (19234)96s escritos do holandés Jan Van
Dijk (1937-) e os documentos do Ministério da Ed@oado Brasil. Considerei como fontes
secundarias as publicacbes que discutem ou comestm®s autores ou documentos
norteadores para a educacao atual, no que dizteegpessa area em especifico.

Os objetivos gerais foram: aprofundar os estudobresca importancia da
escolarizacédo para o desenvolvimento da humanizigg®ssoa surdocega; compreender as
contribuicbes da Teoria Historico-Cultural e da #&gmbia Historico-Critica para o
atendimento educacional da pessoa surdocega. &sjEtsvos desdobraram-se em outros,
mais especificos, como: identificar a situacéo latieaquadro de surdocegueira; apresentar
dados gerais mundiais e do Brasil a respeito ddosagueira: incidéncia, defini¢cdes,
programas existentes; expor e discutir propostdagigyicas ou de intervencao; e expor e
discutir a proposta soviética de atendimento acaeglueira dentro dos seus alcances, limites
e desdobramentos para a politica nacional a respeit

Justifico a realizacdo da pesquisa pelas diferentiegjacdes e desafios que a pratica
docente me suscitou no tocante a educacdo ofeetadpessoas surdocegas. Além das
justificativas decorrentes das experiéncias pesseatendo que a abordagem a esse respeito
mereca atencao, pois ndo ha uma politica e umasti@pducacional especificas e adequadas
para essa populacao.

A escolha desse tema decorreu de questionamemtespeeocupacdes despertados

pela préatica profissional como professora e co@dera de um setor, o Centro de Apoio
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Pedagogico para Atendimento as pessoas com Ddligi&isual, CAP/Maringa, que tem,
entre outras atribuicbes: a producdo de materialBeaille para alunos cegos dos 129
municipios sob sua jurisdicdo; divulgacdo, impletagiio e capacitacdo nas tecnologias
especificas para a area, tanto para alunos cegjpwadres DOS VOX, Virtual Vision, JAWS)
guanto para alunos com baixa visdo (equipamento®ltegicos ampliadores de texto como
Seewell, CCTV, lupas eletronicos, softwares quamnprem ampliacdo dos caracteres de
acordo com a necessidade do aluno com baixa visgmymocao de atividades/momentos de
convivéncia entre os alunos, cegos com baixa vigdentes, professores e profissionais da
area, dos diversos municipios, escolas e centrasetelimento especializado em deficiéncia
visual — CAEDVs. O setor também é responsavel pabacitacdo de professores que atuam
com deficientes visuais e com surdocegos das md#gas estadual e municipal.

Nesse percurso, desde o inicio de minha vida grofial como docente do ensino
regular, e h4 algum tempo na Educacéo Especi&lp tere deparado com diversas facetas da
realidade educacional brasileira, com muitas cdig@@s metodoldgicas e teoricas, muitas
angustias por parte de professores - angustiassgaeminhas também; no entanto, é

necessario pontuar que elas devem ser motivo deigrento.

1.1 SOBRE A BUSCA CONTINUADA PELA FORMACAO

A formulac&o da pesquisa, relatada na presentertligdo, estd em estreita relagédo
com a minha pratica profissional de professora edie restadual de ensino do Estado do
Parana. Esta pratica apresentou-me diferenteg8dsajue tomei ndo como problematicas,
mas como problemas. Como tais, elas requisitavamolimar cuidadoso e, depois, a
proposicdo de alternativas. Foi em meio a esseegsocde olhar para a pratica tentando
decifra-la que me pus num processo de busca, deafdo continuada, por minha propria
conta e risco — ja que isso ndo se apresenta cbrngatmriedade para o exercicio do cargo.

Nessa busca, cursei varias especializacbes. Inicigi uma especializacdo em
Lingua Portuguesa, porque minha formacdo acadééiean Letras. Esta especializacdo
contribuiu muito para o aprofundamento tedrico n@aatodavia, como atuava, naquele
periodo, com alunos de primeira a quarta sériegrdéo ensino primario, ndo ofereceu
subsidios para que pudesse entender o porqué desnaliinos ndo conseguirem dominar

conteudos basicos da série que cursavam.
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Considerei que na Educacédo Especial pudesse eaicalgumas explicacbes ou uma
metodologia que me “socorresse” no ensino dessesslNa especializacdo em Deficiéncia
Mental aprendi muito a respeito dessa condicdoedert/olvimento, pois ndo tinha ideia do
que era a deficiéncia; no entanto, ainda assim em@ontrara alternativas para 0os meus
problemas com os alunos. Hoje entendo que nessedpejd buscava encontrar o que
Vigotski afirmava, mas eu desconhecia: que no linabeom as condi¢des limitrofes pode
estar a solucéo para a normalidade — o que setaonstmo tematica desta dissertacao.

Quando cursava essa especializacdo fui convidada tpgbalhar no Centro de
Estudos Supletivos — CES, na area de Lingua PasagNaquele periodo, no CES havia
uma central de producdo de material em Braille ansgava um trabalho pioneiro no
atendimento a alunos com deficiéncia. Estes eraenge adultos que ja tinham passado por
todos os programas de atendimento destinados areaade deficiéncia, mas nao tinham
conseguido concluir nem as quatro séries priméariasje denominadas seéries iniciais do
Ensino Fundamental. Aqui cabe uma observacao:wmslque chegavam ao CES, surdos,
deficientes mentais, deficientes fisicos ou visuaram remanescentes de uma educacao
especial que até aquele periodo trabalhava nuria dis valorizacdo do aspecto biologico,
do que era anormal, pautando-se em uma visao getalde do desenvolvimento e como tal
se difundindo. S¢6 a titulo de esclarecimento, &a&gho cabia o desafio de fazer com que o
surdo falasse, e para isso se aplicavam técnicast@los, muitas vezes, até cruéis, porque
era da voz, da fala, que esse aluno surdo precisagando a visao da educacao da época. A
utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais tinhaosekpressamente proibida desde 880
Tinhamos naquele periodo o que chamo de uma “genagdudicada™ surdos que nédo
falavam e ndo tinham conseguido concluir nem &gssémiciais. Eram surdos oralizados

(sem dominio da Lingua Brasileira de Sinais — LIERRAou seja, tinham sido educados pelo

! O atendimento na educacdo supletiva era divigiodisciplinas, como ocorre atualmente. As disuidi
ocupavam espacos fisicos diferentes. O aluno nameatdculava na série, e sim, na disciplina. Quando
concluia a disciplina o aluno tinha concluido oteddo correspondente as séries do nivel no qus se
matriculado.

2 Em um Congresso Internacional de Educadores t#oSurealizado em Mildo na Italia, em 1880, em uma
votacdo da qual os surdos foram impedidos de pmatico oralismo venceu e a linguagem de sinais,
oficialmente proibida nas escolas (Skliar, 1997).

® O oralismo, ou filosofia oralista usa a integmgk crianca surda a comunidade de ouvintes, déwedo-
condi¢Bes de desenvolver a lingua oral (no casBrdsil, o0 Portugués). O oralismo percebe a surdemc
uma deficiéncia que deve ser minimizada atravégdfmulacdo auditiva. (Goldfeld, 1997, p. 30-31) A
educacdo pelo método do oralista pressupde quémcarsurda utilize-se da lingua oral como forma de
comunicacao. Nesse método € expressamente praihiditizacdo de gestos e mimica. Para conseguir que
uma crianca surda “fale” é necessario muito tregr@m Os defensores do método oral preconizam que o
“adestramento” na linguagem oral e na leitura lapraporciona uma adaptacéo facil ao ambiente, @ande
expressédo oral é o principal meio de comunicacdguns dos grandes defensores do método oral daquele
periodo eram Derek Sanders, Doreen Pollack, A.Maaten e, no Brasil, Alfia Couto (Sierra, 1997).
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método oralista, ndo necessariamente humanizadog) se vera no corpo do trabalho. No

CES estava, portanto, a grande esperanca parapepsi#acdo adulta de pessoas com
deficiéncia, que de certa forma era excluida peffici@ncia e fazia parte de uma triste

estatistica de pessoas “sem escolaridade”, a qgersavam o desemprego e a baixissima
autoestima. E possivel concluir que a mesma forenastolarizacdo e educacdo em geral
aplicada com os surdos também se aplicava consasgeque tinham outras deficiéncias.

Com o passar do tempo esses alunos do concluianmaina fase do ensino
fundamental. O CES né&o tinha nenhuma férmula magpenas trabalhava com eles
“respeitando” sua deficiéncia, sua condicdo lingeas enfim, os limites que os aspectos
bioldgicos Ihes impunham. Néo “limitava” suas pb#giades, mas procurava compreender,
adaptar, equalizar tempo e contetido a deficiendapessoa deficiente. E justamente na
conclusdo da primeira fase de escolarizacdo dedsass que inicio minha trajetdria na
Educacao Especial. Foi em minha atuacao no CESigran 0s meus primeiros desafios.

Pela graduacdo que tinha e a especializagdo em a¢atucEspecial, fui
convidada/convocada para atender esses alunossegsinlas de Lingua Portuguesa, Inglés,
Artes, etc. Vale lembrar um detalhe: os alunos etados surdos oralizados e minha
especializacdo era em deficiéncia mental. Desseomedl ndo compreendia nada do que
falavam e, por outro lado, eles também ndo entendiajue eu dizia. No limite de minha
formacdo tedrico-metodolégica, ndo conseguia coemgler por que aqueles alunos
escreviam tao “complicado”. A caracteristica desseiscritas € ndo terem 0s erros proprios
das etapas de alfabetizacdo, antes, os escrit@spaiciam um “ajuntamento” de palavras
que tinham ligacdo com o conteddo mas nao formawamsequéncia l6gica, como se espera
para tal nivel de escolarizacdo. Seus textos maisciam textos de estrangeiros tentando
escrever em portugués.

Diante dessa situacao, retornei ao investimentmerha formacao matriculando-me
em um dos chamados Estudos Adicionais (1993/19@43rea da Deficiéncia Auditiva. Nele
aprendi muito sobre patologias e metodologias. Censinar surdo falar, ler, escrever era a
tbnica. Tudo versava sobre o bebé surdo, a crigmgi. Tudo muito novo e bonito. Porém
meus alunos, surdos jovens e adultos, tinham pagsadtodos aqueles processos e nao
falavam, nem tinham concluido o periodo de esa@aeafio em tempo normal. Onde estaria 0
problema? Sera que a causa de ndo aprenderem eni@dorgscolar a contento estaria nos
proprios alunos? Na sua surdez? Com essas indagagiwlerei: talvez uma especializacéo

nesta area pudesse me ajudar.
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Apds cursar a especializacdo em Deficiéncia Auith997), pude concluir que esta
nova formagéadato sensucontribuiu para a minha atuagcéo docente. Pelo sneompreendi
que o problema nédo estava nas pessoas surdasarmama de se trabalhar pedagogicamente
com elas. Nao dava para a escola negar a surdeze Meriodo vivenciavamos um novo
momento no Brasil, a Lingua de Sinais estava sérefsuscitada” e, com ela, uma nova
possibilidade educacional para o surdo.

Com a Lingua de Sinais ndo mais se exigia que sui@assem, mas abriu-se a
possibilidade de comunicacéo por meio dessa liggadhes era propria, sua primeira lingua,
que se manifesta, de inicio, com a mimica, e gese fimha sido negada. Por isso a apontei
como uma “geracao prejudicada’, como expus antegote: nem bem falavam nem
dominavam a lingua de sinais, porque fora expresstmproibido o acesso a ela.

Com essa nova situacao, aprender a Libras, conggeenmo era seu processo de
aquisicdo, sua estrutura, sendo uma lingua novimda ado falada, exigia, além do seu
dominio, a habilidade motora. Isso levou a muitstsidos individuais e a participacdo em
congressos e em grupos de estudos.

Foi nessa época de reposicionamento tedrico-meigidol que chegou até o CES
uma aluna que ndo ouvia bem nem enxergava. Elavaesdisciplina de Lingua Portuguesa
- primeira fase, o equivalente aquilo que é ensinda primeira & quarta série do ensino
regular. Essa aluna chegou e logo se foi, porquerofessores que ali estavam nao
compreendiam aquele modo de existir ou essa candigdvida, que tem limitadas as
principais vias de acesso ao mundo exterior (vsaodicao).

Nao bastasse o trabalho com os surdos, alguns epgodrequentavam o CES
também precisavam de uma professora de Portuga&ggunda fase, equivalente ao periodo
de quinta a oitava série do ensino regular, outexessitavam, mas ja estavam no Ensino
Médio. Novo desafio. N&o era preciso sé aprendBraille*, o DOSVOX, dentre outros
recursos, mas compreender como se dava a aqudgcéonhecimentos para esses alunos a
guem tinha sido negada a possibilidade de visamepamente pelos olhos, e depois, pelas
mAaos — ao ndo se apropriarem devidamente dessesagc Nova corrida se impds com

cursos e estudos, muitos estudos. Assumi, ness&octambém a coordenacao da central de

* Sistema que permite aos cegos a leitura e aaswentado por Louis Braille, um jovem cego, polta de
1825, em Paris, na Franga. Constitui-se da comBiinde seis pontos dispostos em duas colunas:3Lna,
coluna a esquerda e 4, 5, 6 na coluna a direita.

® O sistema operacional DOSVOX permite que pessegas utilizem um microcomputador comum (PC) para
desempenhar uma série de tarefas, adquirindo assimivel alto de independéncia no estudo e no ltraba
Foi desenvolvido no Nucleo de Computacdo Eletrod@dJniversidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
pelo Professor Antonio Borges juntamente com Mardalis Pimentel Pinheiro graduando do curso de
Informéatica da UFRJ, responséavel pela parte inddaprojeto e, principalmente, na elaboracdo dgrproas.
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producéo Braille, juntamente com a coordenacdorela de Educacéo EspeéiaNo CES
tinhamos muitos alunos, os quais cursavam destfabetizacdo até o Ensino Médio, sendo
eles cegos, surdos, deficientes mentais, parabsadoebrais, muitos até sem nenhuma
deficiéncia constatada, que tinham sido excluidospbcesso regular de escolarizacao e
chegavam a Educacéo de Jovens e Adultos devidala.id

Em 2001 foi criado pelo Ministério da Educacao #w@a — MEC, em parceria com
a Secretaria de Estado e Educacédo do Estado deaRaBEED, através do Departamento de
Educacdo Especial - DEfPR e da Secretaria Municipal de Educacdo do niniae
Maringd — SEDUC, o Centro de Apoio Pedagdgico patendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual — CAP/Maringa, por onde passeinforme ja expus. Com esse novo
espaco de trabalho, as atribuicbes também se apem® diferenciadas: o compromisso
passou a ser ndo s6 com alunos, mas também comacin e com 0 acompanhamento da
intervencao dos professores que atendem a esses.altonsidero que a responsabilidade foi
dobrada, e um novo desafio se apresentou.

Para fazer frente a isso, em 2005 a Universidated&al de Maringa — UEM deu
inicio a especializacdo em Teoria Historico-Cukyéacom objetivo de encontrar nessa teoria
bases para alicercar o trabalho que realizo, cersido essas novas demandas, com pessoas
cegas e seus professores.

Apods esse percurso relatado, hoje avalio que agendacomo o behaviorismo, o
construtivismo e suas “subdivisbes”, 0 construthas interacionista e o construtivismo
sociointeracionista, com as quais me deparararaf® & que me foram apresentadas como
estudante e como pesquisadora de poés-gradulag@osensy ndo esclareciam ou nao
respondiam a contento as necessidades do ser hwmamo qual eu trabalhava e para cuja
formacdo eu pretendia contribuir. Essa avaliacé@dssivel com o trabalho do final desse
curso sobre a Teoria Historico-Cultural, intitulatize crisalidas as borboletas de Zagorsk:
Vigotski e suas contribuicdes para a Educacdo kmpeas areas da surdez, cegueira e
surdocegueira”. Nele focalizei essas trés areadefi@iéncia, por considerar que para se

entender a surdocegueira era necessaria uma caoms@oedas duas deficiéncias, surdez e

® Como relatei anteriormente, o atendimento no @f&fzava-se por disciplinas, que se constituiandeas. A
area da Educacgéo Especial era formada por proésssas diversas disciplinas curriculares espetgalism
Educacédo Especial. Havia, dentro do espaco fisacarda, um espaco para o atendimento aos defigidate
primeira fase, que correspondia as quatro primsiéags, e o atendimento as disciplinas da etag@nar e
do Ensino Médio.

" O CES do Estado do Parana também foi sofrendsftranacdes até chegar ao que hoje se constitnir€Ce
Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos - CEEBJA.

8 Este departamento atualmente é o Departameriduzacao Especial e Incluséo - DEEIN
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cegueira, mesmo sabendo que ela (a surdoceguédicag ra simples combinacdo de duas

deficiéncias, mas se constitui em uma condicaaitang

1.1.1A surdocegueira como sintese ou como novo objeto estudo

Durante o periodo da realizacdo deste ultimo thebde conclusédo citado tinha a
convicgdo de que estava apenas iniciando uma gasquie que a surdocegueira carecia de
uma atencdo e aprofundamentos maiores - imposgiekis limites do trabalho monografico.
Desse modo, ja ali se me descortinava a possitddidia pesquisa atual, que se apresentava
como sintese de uma etapa de busca, com os melparpdsitos, mas sem a devida
consciéncia da importancia da agao docente sothesenvolvimento humano, em especial de
alunos com deficiéncias.

Estudar a surdocegueira implica em avancar dessassiinicial e enfrentar um
desafio muito grande, seja pela escassez de nisteigatificos produzidos no Brasil nessa
area, em comparacgdo as outras areas da Educagddakspeja pelo tempo exigido para a
formacdo em nivel de mestrado. Neste caso ndo sivpbsim estudo longitudinal para
observar as transformacdes qualitativas que avenieéo docente possa propiciar plazer
dos surdocegos borboletas, ou seja, sujeitos aidtmesmo com o dominio dos recursos da
linguagem e do pensamento verbais e o desenvoltomdas demais func¢des psicoldgicas
superiores) e livres, visto que, mesmo sem a wsaadi¢cdo, consegueem compreender as
multiplas relagbes entre os fatos, que ndo se esi@®a a primeira vista) (Vygotsky & Luria,
1996; Barroco, 2007).

Esses limites objetivos (de referéncias e de tegyayam-me a investigar e a tentar
mapear 0 que se pesquisa e se divulga sobre acegrdira no Brasil e em paises de outros
idiomas (linguas francesa, espanhola, inglesa sayué\ssim, ja posso apontar que uma
dificuldade apresentada para a realizacéo da [sdiz respeito a parca producédo na areae a
acessibilidade aos materiais publicados.

Na dissertacdo, antes de trazer os resultados, réficog, dos levantamentos
bibliograficos da pesquisa, apresento as definighbesntradas em literaturas pesquisadas e
documentos oficiais do MEC sobre surdocegueirabrevie histérico sobre essa deficiéncia e
seu atendimento no Brasil, 0s nimeros desse atentbrenfim, um delineamento do estado

da arte dessa &rea no pais, no Estado do Pararéreande abrangéncia do CAP - Maringa.
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Considero importante essa apresentacdo de dadose edefinicbes sobre
surdocegueira para se entender que o reconhecimi@riucabilidade do surdocego tem uma
trajetéria mais recente. Ela compreende os primeymntamentos registrados e acessados
dessa condicdo humana até os dias atuais, oudseja825, aproximadamente, até o ano de
2009. Para se pensar a escolarizacdo do surdoeegsd que antes reconhecé-lo como ser
humano, ou capaz de ser humanizado.

A seguir, fiz um trajeto que, entendo, podera douir para o trabalho educacional
junto as pessoas surdocegas, considerando a fidssi®ide sairem de um estado de pouco
desenvolvimento, de pseudoconcrescibilidade (pseumboescibilidade entendida como a
existéncia autbnoma dos produtos do homem e a &eddg homem ao nivel da praxis
utilitaria - Kosik, 1976). Talvez, seja mais adedpadizer que muitos surdocegos se
encontram tdo abandonados a sorte, a naturezaequenesmo chegaram a assumir estados
bésicos de desenvolvimento humano — comuns as;asaam seus primeiros anos de vida.
Certamente, antes de tudo é preciso fazé-los esrt@edcomo participes do mundo humano.
A informacé&o que se divulga e esta naturalizadeesobssoas surdocegas € que sao incapazes
de desenvolvimento intelectual e dificilmente cgus&io atingir um grau de escolaridade, de
chegar a um ensino médio ou superior.

Para a pesquisa, busquei aprofundamento na Teoig#rigo-Cultural, nas
elaboracdes educacionais soviéticas propostasétasias seguintes a Revolug¢do de Outubro
de 1917, com o propoésito de recuperar os escrit@s edtudiosos russos a respeito da
surdocegueira. Diferentes publicagcbes (Sokolyansik@62; Meshcheryakov, 1979;
Grigorenko, 1998) indicam que a educacao espenvética (Defectologia) foi emblematica
nessa area, tanto que, numa experiéncia cienticgrande importancia social, conseguiu
fazer com que quatro estudantes surdocegos chegasseniversidade Lomondsov de
Moscou e tivessem reconhecidos pelos seus proésssornivel de conhecimento, a
capacidade de abstracdo e compreensdo dos conte@dussos que se apresentam na
tentativa de compreender o atual estagio do aterdoreducacional aos surdocegos.

A analise da abordagem de Van Dijk, o pesquisader mais tem escrito sobre
surdocegueira desde os anos pos-Segunda Guerradllatédesta primeira década do século
XXI e € o mais citado nas publica¢des brasileieag,discussdo de como a proposta russa e
soviética (elaborada numa sociedade ndo capijaljgpae contribuir para a educacdo
brasileira, apresentam-se como metas norteadorasa fRnto, na segunda secdo,
Atendimento Educacional A Pessoa Surdocega nos Biaais, abordo as definicbes, a

histéria da surdocegueira, a classificagdo dosrsesude comunicacdo para pessoas
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surdocegas, 0s primeiros registros sobre surdoraguee surdocegueira em dados com
estatisticas do MEC e a situacdo atual dos estalwe a surdocegueira. Também apresento
as propostas pedagogicas do MEC para o atendimgrgssoa surdocega, a proposta de Van
Dijk, as concepcdes de sociedade, homem, apremiz@jdesenvolvimento subjacentes a
essas propostas, e concluo a segunda secédo cexdesfl(im)pertinentes sobre o homem e
consideracfes sobre as propostas vigentes com rizaggedagogia historico-critica. Na
terceira secaolsicologia Historico-Cultural e a Educacdo Soci@dlase para a Proposta
Russa e Soviética de atendimento ao surdqaegmwnho a proposta pedagogica da educacéo
soviética, enfoco a base psicoldgica de Vigotska @apedagogia especial soviética para a
nova Defectologia, o ensino e o desenvolvimentbndaiagem e o atendimento educacional
ao cego e ao surdo para Vigotski. Ainda nessa seggo algumas reflexdes a respeito do
homem que se buscou formar com os pressupost@stdest. Na quarta secao, intituladlo
Proposta Russa e Soviética de Atendimento ao SegdodEm Busca Da Humanizagao
apresento as propostas pedagdgicas de SokolansHg ®eshcheryakov, recupero a
experiéncia social de Laura Brindgman e Hellenéfaedl trago o método de Meshcheryakov.
Em consideragfes finais - Da Situacdo de Escur@daberdade pelo Conhecimento -
focalizo a importancia da filosofia e da historergpa educacao especial e a necessidade de
investimento na formac¢do docente. Estes assunt&sgotam a tematica, mas direcionam

para novos trabalhos investigativos.
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2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL A PESSOA SURDOCEGA NOS DI AS ATUAIS

Depois pensa que sabe
e se fecha em si mesmo:
faz muralhas,
cava Trincheiras,
ergue barricadas.
Defendendo o que pensa saber
levanta certeza na forma de muro,
orgulha-se de seu casulo.

Mauro lasi

Com esta secéo pretendo contemplar o objetivo dbecer como se constitui 0
atendimento as pessoas surdocegas nos dias atamisp propoésito de especificar suas
definicbes, verificar como o Ministério de Educac@oCultura — MEC compreende e
encaminha o atendimento nessa area, estudar asfiegfmles dessa condicdo humana como
a classificagdo, os tipos de surdocegueira, o s@mio que tem sido propiciado a essas
pessoas ao longo da historia e, ainda, como oeoo@municacdo das pessoas surdocegas.
Para contemplar esses objetivos tracados, apredefitocdes, dados historicos, dados que
permitem “visualizar” o que se tem pesquisado eitesnessa area no Brasil e, também a
proposta do pesquisador e educador holandés JanDiflande atendimento as pessoas
surdocegas. Nesta secdo considero necessariouiameexposicdo sobre a constituicdo do
cenario ou do contexto no qual a pesquisa se insatendo que isso seja fundamental, visto
gue o conhecimento deve se atrelar aos desafiosagpeitica social suscita, e que a
teorizacdo, na verdade, deve revelar-se como é@raensada. Entendo ainda que as
concepcOes de aprendizagem e de desenvolvimentsegegpressam nas definicbes e nas
proposicdes metodologicas acabam, também, por edpdas concepcdes de homem, de

sociedade e da importancia dada a escolarizagéo.

2.1 DAS DEFINICOES ATUAIS A HISTORIA DA SURDOCEGURA

Se ainda ha muito por descobrir acerca do desanwaio humano, naquilo que ele

tem de comum a todos os homens e naquilo que eseapresenta como diferenciado dos
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demais, o estudo da surdocegueira se apresenta weosssidade e, a0 mesmo tempo,
possibilidade. Barroco escreve que para se cordracde modo mais aprofundado as teses
vigotskianas é preciso dominar aquilo que o autviésico produziu no campo da
defectologia. Este serviu de “laboratorio” paranitfecar suas hipoteses e para confirma-las
ou néo, sobre o modo como o ser humano aprendelessavolve, sobre a importancia que
as mediacgfes instrumentais assumem para tanto.€ha@ponta quanto as suas proposi¢cdes
filosoficas acabaram por dar fundamentos a uma de¥ectologia, pensando em um novo
homem, o homem soviético. Superar, pois, a visaguasa de desenvolvimento e de
educacdo exigiu que Vygotski revisasse o0 que $e tinstituido até entdo, apontasse suas
fragilidades e, depois, a sua proposta de superagao

Embora ndo tenha como meta escrever uma nova paopdsicacional para o
surdocego, considero que devemos ir construind@ieacdo que vimos desenvolvendo como
sociedade e vislumbrando um novo norte possiveh Rato, faz-se necessario identificar o
que esta posto em termos de definicbes e de atagsiés e recuperar a historicidade desse

atendimento, de modo que tenhamos elementos paliaesne novas sinteses.

2.1.1Das definicbes

A definicdo da condicdo humana de surdocegueiestabte recente. Anteriormente,
mais precisamente até 1991, as pessoas com conipnem de visdo e de audi¢cdo eram
identificadas como deficientes multissensoriais, pmssoas com dificuldades sensoriais
duplas e até mdultiplas. Nao havia, até entdo, uomapreensdo de que pessoas com tal
comprometimento necessitavam de um atendimentoedd@do e que se tratava de uma
deficiéncia unica.

Antes de 1991, o nome dessa condi¢cao grafava-de-sagueira, surdo-cego, cego-
surdo-mudo. A grafia dos termos surdocegueira @osego como a conhecemos agora, sem
hifen, foi proposta por Salvatore Lagati (1998m Trento, na Italia, em 1991, onde comecou
uma cruzada para a aceitacdo da surdocegueira oomocondicdo Unica que apresenta
dificuldades maiores, além das apresentadas apefesegueira ou pela surdez.

° Lagati (1995) coordenou uma campanha defendetelorm surdocegueira junto a 30 instituicdes musdia
atendimento a surdocegos. No Brasil as publicagdes servicos que tratam com a surdocegueira também
adotaram a nova terminologia.



23

Em relacdo as defini¢bes, iniciarei pela apresantatb MEC. Na realidade, o MEC néo
definiu o que é surdocegueira, como esta no préipro do item que vai tratar do assunto, antes se

refere a surdocegueira com citacdes de autoresaa aborda apenas a surdocegueira da crianca:

A crianca surdocega ndo € uma crianca surda qu@e@E® ver e nem um
cego que ndo pode ouvir. Ndo se trata de simplemtéoia de surdez e
cegueira, nem € s6 um problema de comunicacdoceEo, ainda que
englobe todos esses fatores e alguns mais diMalar{es & Treffy, 1982,

p. 1).

Telford e Sawrey (1978, p. 389) defendem que, quamdisdo e audicdo estdo
gravemente comprometidas, os problemas relacioradpsendizagem dos comportamentos
socialmente aceitos e a adaptacdo ao meio se hoaltp

Para Cader-Nascimento e Costa (2001), a criancdosega € portadora de
caracteristicas unicas, que resultam do efeito owadb das deficiéncias auditiva e visual. As
caracteristicas clinicas que definem a criancaaitopde vista oftalmoldgico e audiologico
sao insuficientes para prever quanto ela podedesenvolver quando imersa num ambiente
que proporcione uma estimulacdo adequada as stessidades

Em 1977, nd Conferéncia Mundial Helen Kellerealizada em Nova York, onde se
reuniram delegados de 30 paises, entre eles nauitdecegos, apds discussdes, adotaram por

unanimidade a seguinte definicdo de surdocegueira:

Individuos surdos-cegtisdevem ser definidos como aqueles que tém uma
perda substancial de visdo e audi¢do de tal fotrmaagcombinagéo das duas
deficiéncias cause extrema dificuldade na conquistanetas educacionais,
vocacionais, de lazer e sociais (Monteiro, [1$-]2).

Mclnnes e Treffry, autores também citados pelo M&&€ definirem surdocegueira,

também o fazem voltando-se a criancga:

A crianca surdocega tem uma das deficiéncias memesdidas. Nao € uma
crianga cega que ndo pode ouvir, ou uma surda ogade ver. E uma
crianca com privacdes multissensoriais, a quenefigivamente negado o
uso simultaneo dos dois sentidos distais (Mcinndseify, 1982, p. XIII).

Em 1990 o governo federal estadunidense ja citasddoriancas, mas criancas e

jovens, e define criancas surdocegas como

1 Em 1977, data da Conferéncia, o termo ainda erit@slessa forma: surdo-cego, surdo-cegueira.
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[...] criancas e jovens que apresentam deficiérenmhtivas e visuais, cuja
combinacéo cria necessidades tdo severas de c@g@ojaesenvolvimento

e de aprendizado e outros que elas nao conseguelevegamente educadas
sem o concurso de uma Educacéo Especial e deaera/iglas relacionados,
além daqueles que seriam fornecidos para criangasrge com deficiéncias
auditivas, deficiéncias visuais, ou incapacidadeseas, para avaliar suas
necessidades educacionais devidas a essas deéisi€ooncomitantes

(Amaral, 2002, p. 122-123).

O grupo Liaison, de servicos a surdocegos do Rélnmo, ja expande suas
consideragOes sobre surdocegueira: emprega o fEesoas, aponta quem sao as pessoas que

devem ser incluidas nesse grupo e define esse deupeguinte forma:

Considera-se que pessoas sdo surdocegas quandeerdg@me graves
deficiéncias visuais e auditivas que resultam emblpmas de comunicagéo,
informag&o e mobilidade. O grupo devera incluirspas com dificuldades
severas visuais e auditivas de nascenca ou adzpiimia tenra infancia, e as
gue desenvolveram a deficiéncia na vida adultaeDgualmente incluir
pessoas que, sofrendo de deficiéncia em um serg&t@p nos estagios
iniciais de uma dificuldade secundéria com prognoste deterioragdo com
o tempo. Deve ainda incluir aquelas pessoas cw@a de dificuldade de
visdo ou audi¢cdo é dificil, mas que funcionam cateficientes visuais e

auditivos (Amaral, 2002, p. 123

No Brasil, o Grupo Brasil de Apoio ao Surdocegm diltiplo Deficiente Sensorial,
em seu informativo “O que pensamos sobre a pesso@cega e 0 que elas fazem para

viver?”, define surdocegueira

[...] uma deficiéncia Unica que apresenta as dafittas auditivas e visuais
concomitantemente em diferentes graus, levando saopesurdacega a
desenvolver diferentes formas de comunicacdo pdemder e interagir com
as pessoas e 0 meio ambiente, possibilitando-a acésso a informacoes,
uma vida social com qualidade, orientacdo e malkgd educacdo e
trabalho necessitando de um guia-intérprete pa@daer a sua autonomia

(An6nimo, 2003, p. %

Por todos os fatores complicantes que essa defiai@presenta, principalmente em
relacdo as dificuldades de comunicacao, vale lentbcaie Smithdds afirma sobre a pessoa

surdocega:

1 Robert J. Smithdas (1925) aos 4 anos e meio de jdaera surdocego em consequéncia de uma meningit
Bacharel em Artes da Universidade de St. John, EA®&, 25 anos e recebeu, ainda, os titulos: Doutor e
Letras do Gaullaudet College e Doutor em Humanislapgela Western Michigan University. Robert
Smithdas trabalhou no Setor de Relac6es Comuritddd.ar Industrial para Cegos e, em 1977, foi tDire
de Educacdo Comunitaria do Centro Nacional HeldleKe
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[...] O mundo literalmente se encolhe; é somentéadwmnho que a pessoa
pode alcancar com as pontas dos dedos ou usanslsesgidos de visdo e
audicdo severamente limitados, e € somente quamemde a usar seus
sentidos secundéarios como olfato, tato e cons@éntiestésica que a
pessoa pode aumentar seu campo de informacdeshargamhecimento
adicional (Smithdas, 1981, citado por Masini, 2027,23).

Apds conhecer grande parte das definicbes sobrdosgueira em diversas
publicacbes, retomo Smithdas (citado por Monteji®96, p. 7) quando destaca que “é
importante que o surdocego conheca tanto suasdif@s como seu potencial; mas é de igual
importancia que as pessoas com quem ele convivieétanas conhecam”. E pensando em
todas essas “(im)possibilidades” que as pessodscgas tém em relagdo a conhecer o seu
potencial, suas limitacdes, 0 que as pessoas th® lggmdas, direta ou indiretamente, com o
surdocego, sabem e/ou conhecem sobre essas pdadds, € que a preocupacdo com a
educacdo dessas pessoas e com seus educadorssngst presente em minhas angustias,
em meu cotidiano.

Quando o pesquisador russo L. S. Vigdfsiborda a surdocegueira em uma de suas
obras, a Defectologia (Vygotski, 1989a, 1997),edelarece que a educacao da crianca com
surdocegueira traz dificuldades muito grandes eéamaais obsticulos que a educacgdo do
cego ou do surdo; afirma que quando os sistema®swre psiquico estdo integros nessas
pessoas, elas podem ter um desenvolvimento maxirgotski destaca os nomes de Hellen
Keller e Laura Bridgman, surdocegas que consegyiraticamente todos os dominios dentro
das ciéncias, fazendo ndo s6 um movimento de casap&a, mas uma supercompensacao,
produzindo, como diz o autor, um excedente na ¢asere adaptacdo ao mundo. Para
Vigotski, 0 mecanismo da compensacao ndo se dédrpekferéncia das funcdes perdidas ou
inexistentes de algum Orgdo para outro, por exempto caso do cego, pela simples
transferéncia para o tato da funcdo que seriazegtlipelos olhos, trocando-se os olhos pela
ponta do dedo na leitura. Nado se pode também &areglie, por compensacdo genética ou
divina, o cego ja nasceria com uma audicado maesndedvida, “abencoada”, porque nao tem
a visdo. A compensacao, para ele, vai muito aléan&o se realiza no plano biolégico, mas
sim, mediante a superacao do biolégico pela cyltoediada pela educacéo. Afirma o autor
russo que “a tarefa da educacdo € introduzir agai@ega na vida e criar a compensacao de
sua insuficiéncia fisica. A tarefa se reduz emretge que a alteracdo da conexdo social com

12 Nao ha uma padronizacao na forma de grafar o noseedautor russo. Podem ser encontradas de varias
formas: Vygotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski eté Vigoskii. Neste trabalho adotarei Vigotski, ghie
forma mais comumente encontrada no Brasil, por&peitarei as grafias das diversas obras utilizadas,
quando aqui citadas.
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a vida é canalizada de alguma outra forma ou caiflygotski, 1997, p. 61). Para
Vigotski (1997), os olhos e os ouvidos dos seresamos ndo sao apenas 6rgaos fisicos, mas
também e antes 0rgaos sociais, visto que mediangla@io do homem com o mundo esta o
meio social, que demonstra o que o0 homem € panmandare o que o0 mundo € para o homem.

Vigotski, ao tratar da supercompensacéao, fenomaem§go considera raro nos seres
vivos, traz a seguinte ideia formulada por Sterdguilo que ndo mata, me faz forte”
(Vygotski, 1997, p. 41); ou seja, € da debilidaddaefraqueza que se tira a forca para
compensar a deficiéncia (Vigotski, 1997). Penso §oethdas (1925-) corrobora essa ideia
guando destaca importancia de as pessoas com as quais a pesstEcesya convive
conhecerem seu potencial. Esse autor afirma quees gesssoas tém que estar em contato
permanente com as pessoas que as rodeiam paraspay através do tato, da linguagem
datilolégicd® e mesmo do sistema Braille, aprender a compreentieguagem e também a
ler. Destaca, ainda, que ensinar surdocegos, erpazagéio com ensinar cegos ou surdos, é
muito mais dificil, pois, como ndo veem e ndo ouvkmitam-se a guiar-se exclusivamente
pelo tato.

Tanto Smithdas, que era surdocego, quanto Vigotgla, tinha visdo, ressaltam a
importancia da educacdo para o surdocego. Duramtgol periodo o trabalho com a
surdocegueira ndo priorizava a educagéao, e simalilitacdo ou habilitacdo para a vida,
enfatizando as atividades cotidianas, as chamadadades de vida autonoma, ainda mais

conhecidas como atividades da vida diaria (AVD).

2.1.2Da classificagdo aos recursos de comunicacao parmsgoas surdocegas

Pelas definicbes apresentadas da surdocegueirasévg@loter uma ideia de quéo
complexa é essa condicdo humana. Para uma melingpreensdo dessa deficiéncia, €
importante conhecer também os tipos de surdoceggeanto a perda, como € classificada,
como se da o nivel de funcionalidade e ainda mgerém que se deu a perda dos sentidos ou

a aquisicao da deficiéncia, tematica que aborskgair.

13 Linguagem que se utiliza das letras do alfabe® sp formam mediante diferentes posicdes dos didps
maos. O nome ‘Dactilologia’ foi inventado por Satmaux de Fontenay, surdo, aluno de Rodrigues Bereir
um professor espanhol pioneiro no ensino aos suraldganca em 1741. A partir dai o alfabeto mafuaial
introduzido em varios paises com modificacbes,cdedm com a ortografia linguistica e cultura deacpdis
(Strobel, 2007, p. 22-23).
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Quanto a perda, Duarte et al. (2005) divide a szagigeira nos tipos colocados e

descritos no Quadro 1.

Surdocego total Pessoa que possui perdas visuaigligvas de severas|a

profundas. N&o podem ouvir ou ver nada ou quasa. nad

Surdez profunda associada Quando a pessoa tem uma surdez profunda associada a
baixa viséo residuos visuais. Praticamente ela ndo ouve nawds, pode

enxergar com o residuo que possui.

Surdez severa associadd @Quando a pessoa tem surdez severa associada aosasid
baixa visdo visuais. Sua condicdo auditiva € praticamente deantd a
de surdez profunda, porém ela pode valer-se da @@ 0

residuo que possui

Surdez moderada associgd@uando a pessoa com surdez moderada pode oubieraté

a baixa visédo ainda possui residuos visuais.

Surdez moderada associgd@uando a pessoa tem residuos auditivos mas naeganxe

a cegueira nada

Pessoas com variosSao pessoas que podem ter uma surdez leve conuaesid

comprometimentos parciaig visual.

Quadro 1 — Tipos de surdocegueira.
Fonte: Adaptado de Duarte et al. (2005, p. 9).

Segundo Freemann (1991), a surdocegueira pode sungdois periodos distintos.
De acordo com o periodo ela pode ser classificad@@reé-linguistica ou pés-linguistica. A
surdocegueira pré-linguistica € aquela das pesg@ag@ nasceram surdocegas ou adquiriram
a surdocegueira antes da aquisicdo de uma lingapgde ser a lingua portuguesa ou a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, no caso dasBr A surdocegueira pos-linguistica é
adquirida apos a aquisicao da linguagem. A pesaseercom uma das deficiéncias, ou surdez
ou cegueira, e adquire a outra mais tarde, na scfreia ou quando ja adulta. A pessoa
surdocega pOs-linguistica, se nasceu surda e t@ma@ega, ja tinha o dominio ou havia se
apropriado de uma lingua, como o portugués ou easilPode ocorrer o caso de a pessoa
nascer cega e adquirir a surdez quando ja tinfesa@® sistema Braille.

Cader-Nascimento e Costa (2007, p. 30) fazem umsereéicdo quanto a

classificagéo da surdocegueira:
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Na classificacdo das pessoas surdas-cegas, nadampgo e a intensidade
das perdas, mas a funcionalidade delas. Autores ddinsmore (apud

Warren, 1989), Jordan (apud Warren, 1989), TiraBalécios (1997), entre
outros, ao defenderem uma classificacdo, ndo debtam quais séo ou
foram os critérios objetivos e, caso haja, subjstivassumidos em sua
definicdo. Assim como a definicdo, a classificagfoesenta-se de forma
ampla e genérica na literatura.

Segundo Maia (2004), quanto ao funcionamento s cegos que conseguem ter
uma vida com muita independéncia: sdo os considerate alto nivel. Aqueles que
conseguem apenas realizar atividades funcionamp aas atividades cotidianas, sdo os de
nivel médio, e aqueles que apresentam muitas Wifides para realizar as atividades
funcionais e precisam de ajuda continua, até mesnmautocuidado, sdo os considerados de
baixo nivel.

Mesmo com todos os impedimentos provocados pelaapauditivas e visuais, as
pessoas surdocegas podem se comunicar de divemasiras e por meio de diversos
métodos. Cader-Nascimento e Costa (2007) apresemtad pesquisa realizada por
O’Donnell em 1993 em que este autor aponta dados sobre o perfiedsops surdocegas
com manifestacdes tardias da sindrome da rubéolgénda. Em relacdo a comunicacao,
constatou que 7% dos participantes da pesquisa pgdsuiam nenhum sistema de
comunicacao. Os dados obtidos foram:

- Recursos de Comunicagédo Receptiva: lingua déssi®a%; gestos e insinuacdes
tateis, 60%; alfabeto digitado na mao, 40%; sist@raille, 6%; e comunicacdo em um
contexto especifico, 3% (as autoras nao esclareoam € esse contexto);

- Recursos de Comunicacao Expressiva: lingua @éssin0%; gestos naturais, 55%;
linguagem oral combinada com outro método, 11%.

Para esclarecer:

A comunicagdo receptiva € um processo de recepgémmpreensdo de
mensagens; ja a comunicacao expressiva implicaniss&o e envio de uma
mensagem para outra pessoa de forma a fazer conmalguma coisa

aconteca ou interrompa 0 que estd acontecendoln@ete as criangas
surdocegas sdo mais receptivas que expressivak) gee este aspecto do
desenvolvimento da comunicacdo é variavel de aiignaga crianca (Dias,
2005, p. 14).

14 O’Donnell realizou sua pesquisa com 127 paiseds@as surdocegas pés-linguisticas com idade supetb
anos. Sua pesquisa foi desenvolvida em duas etidjpagrimeira etapa o contato foi feito via telefamm
instituicBes e familias, e na segunda as familismst@uicbes responderam a um roteiro de questfierdo
por correio (Cader-Nascimento & Costa, 2007, p. 58)
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A seguir apresento alguns recursos de comunitagonpanhados de ilustracdo e
outros apenas de forma descritiva.

A - Alfabeto manual tatil ou dactilolégico:

A dactilologia é a substituicdo das le
escritas por sinais feitos com os dedos
maos. E uma espécie de escrita no ar. Pode-
se realizar com uma ou coas duas mac

As letras do alfabeto se formam mediante
diferentes posicdes dos dedos da mao.

B - Lingua de Sinais Tatil: sistema que
utiliza da lingua de sinais das pessoas s
adaptada para ser realizada de forma ta
mao da pessoa surdoeeficara sobre a m
de quem “fala”.

Fonte: A autora

C - Método Tadomaconsiste na percepc
por meio da méo da pessoa surdacep
se ap@ geralmente distribuindo a
sobre a boca, maxilar e a garganta da p
que fala para sentir a vibragao das palavras.

Fonte: A autora

> N&o vou me deter em todas as formas possiveisrdericacdo de e para pessoas surdocegas adultas e
criancas. Trago algumas formas, as mais usadasttedo de conhecimento. Adaptado de Ipdlito e(2002,
p. 18-25).
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D - Sistema Braille Tatil

Esse sistema consiste em se “digital
Braille na méo da pessoa surdazempm (
dedo indicador. Utilizam-sas falanges d
dedos como os pontos da cela Braille.
Também pode ser feitoa palma da méo
pessoa surdocega.

)

te: A autora.

E - Sistema Malossi: consiste na distribui
das letras e numeros pela falange dos (
e também em outros pontos da méac
surdoceg@ vai tocando e formando palav
frases. No inicio do aprendizado d¢
sistema geralmente ssa uma luva com
letras e 0s numeros impressos para fac
0 aprendizado e a comunicacao.

Fonte: A autora.

F - Tablitas alfabéticassdo espécies
pranchas que tém les escritas em forr
mailsculaimpressas em relevo e/ou
Braille. Pam a comunicacéo, o interlocL
vai assinalando cada letra para formar
palavra com o dedo da pessoa surdaceg
ela respode fazendo o mesr
procedimento.

Fonte: A autora

G - Escrita na palma da méaconsiste el
escrever a mensagem  utilizando-s
geralmente o dedo indicador da pe
surdocega, que funciona como um “lapis
palma da mao para que a pessoa surdoc
perceba por meio do tato. De preferéncic
usadas as letras na forma maiusculas,
estas tém tracados menos complexos.

Fonte: A autora.
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H - Lingua de sinais em campo visual reduzido:uénde sinais realizada numa distancia e
campos visuais menores, para que a pessoa comvisdxapossa perceber os movimentos e
compreender o que esta sendo “falado”.

| - Meios técnicos com saida Braille: sdo maquindiadas pelo surdocego que conhece o
Braille. Estas maquinas geralmente sdo portatescanicas ou eletrénicas, ou ainda
computadores. O sistema consiste em a pessoaevesdo ou digitando e simultaneamente
a mensagem ir sendo transmitida ao surdocego, ajifaaendo a leitura por meio do sistema
Braille impresso para facilitar o aprendizado @mgnicacao.

Além das formas apresentadas, 0 surdocego podentzarise por meio da escrita
em tinta e da leitura labial, quando tiver residigual que permita a percepgdo por esses
meios. Todas as opcdes de comunicacdo sdo ofesesidapessoa surdocega ira escolher
aquela a que melhor se adaptar.

Para facilitar a comunicacéo da pessoa surdocegahgrofissional que possibilita
essa comunicacao: o guia-intérprete. O guia-indéeps a pessoa que acompanha o surdocego
e o0 auxilia na comunicacdo por meio da Libras otraoforma de comunicacdo que o
surdocego domine. Em alguns paises - por exempl@amada - ha uma figura denominada
“intervenor”, que € um profissional que fornece intervengcédo parpessoas surdocegas ou
com mudltipla deficiéncia sensorial. Ele € quem damediacéo entre a pessoa surdocega e o
seu ambiente, para capacitd-la a se comunicar é®ra eceber as informacdes de forma
correta. No Brasil o nome adotado para este profiak é instrutor-mediador (Anénimo,
2007, p. 3-8).

2.1.3Dos primeiros registros sobre surdocegueira

Os primeiros registros de trabalhos sistematizadas surdocegos foram feitos nos
Estados Unidos da América (EUA), em 1825, quanda wmanca, Julia Brice, ficou
surdocega. Julia foi levada para um asilo de sumiodos de Hartford, onde aprendeu a se
comunicar por sinais. Em 1830 foi fundada a Esdétekins® pelo Dr. Samuel Gridley
Howe, com trabalho direcionado para pessoas c&jyaddowe levou Laura Bridgemah

surdacega, para a escola, para educa-la.

'8 perkins School for the Blind (Escola Perkins paegos), em Watertown, Massachusetts, EUA.
" Laura Bridgman ficou surdocega aos dezoito meses.
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Na Europa, a Franca foi o primeiro pais a edudancas surdocegas, fazendo o
atendimento numa escola de meninas surdas em L3rpesto de Poitiers.

Silva (1987) cita varios outros casos de pessaa®segas, como: Richard Clinton,
dos EUA, Marthe Obrecht e Marie Heurtin, da Framgagéncio Juncar y Reyes, da Espanha,
e Eugenio Malassi, da Italia. A menina Germaine Kamfoi a primeira a ser atendida na
Franca. Sobre o caso de Marie Heurtin, Silva (198%taca que quando foi encaminhada
para a escola especial de Notre Dame de L&tnelp rolava na terra e grunhia como animal.
Para ressaltar a importancia do trabalho dessdaeSdva traz um depoimento de Pierre
Villey?* em seu livroLe monde des Aveugtetviarie Martin é hoje uma jovem de 25 anos,

cordata, ativa, que raciocina bem”. Pierre, aindaseu livro, escreve:

Laura Bridgman, que ndo tinha apenas a visdo aligda) mas também o
paladar e o olfato, fornece a prova irrefutavel gpenas as impressdes do
tato sdo suficientes para emancipar uma alma eliparar seu eco para os
mais altos cimos que o espirito humano tem exptoedley, 1914, citado
por Silva, 1987, p. 270).

De todos os casos relatados pela literatura sobdr@acéo ou atengédo para com as
pessoas surdocegas, sem duvida, o mais famosonmos no Ocidente, € o de Hellen
Keller?®. Esta, antes de receber o atendimento sistematjzeld professora Anne Sullivdn
nao tinha condi¢des de convivio social. Por ndseguir comunicar-se, tornou-se violenta;
sua familia, inclusive, pensou em interna-la numstituicdo especializada em doentes
mentais. Por intermédio de Alexander Granham?Befjue indicou a Escola Perkins para

cego$®, a familia chegou a Anne Sullivan. Esta professper meio do processo de

'8 |nstitution for deaf and blind children of Larnépstituicio para criancas surdas e cegas de yjarna

19 Cidade localizada no Centro-Oeste da Franca,aagans do Rio Clain, capital do departamento dendee
da Regido de Poitou-Charentes.

2 |nstitution des Sourds-Muets et des Jeunes Aesunfl Larnay (Instituicdo de Jovens Cego surdo eontle
Larnay).

%L pierre foi um renomado autor cego que escrevengcsessa sua obra, de 1914, classificada no géeero
filosofia da ciéncia.

?2 Helen Adams Keller nasceu em Tuscumbia, no EstiadAlabama, nos Estados Unidos da América, em 27
de junho de 1880. Ficou cega e surda quando tir@mitd meses de idade, devido a uma doenca
diagnosticada na época como febre cerebral (hogelid@-se que tenha sido escarlatina). Educad#®poe
Sullivan, tornou-se uma célebre escritora, fildsefaonferencista. Bacharel em filosofia pelo Réfécli
College. Falava os idiomas francés, latim e alerR&o seu exemplo recebeu ao longo de sua vidasdive
titulos honorificos e diplomas de instituicdes, comuniversidade de Harvard e universidades dacksco
Alemanha, india e Africa do Sul. Em 1952 foi nomea@avaleiro da Legido de Honra da Franga. Foi
condecorada com a Ordem do Cruzeiro do Sul, nalBcasn a do Tesouro Sagrado, no Japao, dentrasoutr
Foi membro honorério de vérias sociedades cieasificorganizacdes filantrépicas nos cinco contasent

2 Anne Sullivan estudou na Escola Perkins para €€Berkins School for the Blind). Cega quando g@an
recuperou a visdo apds nove cirurgias.

24 Cientista, inventor do telégrafo e fundador da panhia telefonica Bell.

%% perkins School for the Blind, em Boston, nos Essadnidos.
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educabilidade, transformou a vida de Hellen Kellema menina quase selvagem, um
pegqueno monstro, que quase nao se assemelhava seruhumano, conforme afirmava
William James em seu livro sobre a vida desta naemomilagre do séculoexpresséo que
usaram diversos escritores para referir-se aodmstellen Keller (Silva, 1987).

Até aqui venho expondo aspectos da histéria daagdcde surdocegos pelo mundo,
porém apenas através de uma versdo mais conhessa kistdria, que é a do lado ocidental
de nosso planeta.

Meshcheryakov (1979), em uma retrospectiva sobedwacdo de surdocegos,
escreveu que as primeiras tentativas de traballeterdimento aos surdocego foram
realizadas por religiosos dentro de mosteiros. #trugdo era essencialmente religiosa,
porquanto se acreditava que os surdocegos eramage&sarcadas” por Deus, portanto,
dignas de piedade/caridade por parte da Igreja.

Ja na segunda metade do século XIX, esses atertdsndentro dos mosteiros, em
alguns locais como Larnay, Bruxelas, Montreal, @ermutros, eram usados como uma
propaganda religiosa. Segundo o pastor alemdo Wufeemann, o objetivo desse
atendimento era fazer com que a pessoa surdoce@sae ou assumisse a “sua cruz”. Neste
enfoque religioso, em 1905 a imprensa divulgou amphte a noticia de que uma jovem
surdocega, Madeleine Wallace, da Escola de Nov#,Yornou-se freira, sendo o primeiro
caso conhecido no mundo.

Naquela época, mesmo o ensino de disciplinas agea€raos surdocegos estava
subordinado e intimamente ligado ao objetivo dacadao religiosa. Todo o ensino oferecido
tinha a finalidade de ensinar oragbes para queossurmcasse com Deus, inclusive o
desenvolvimento da fala n&o tinha outro objetive qdo fosse comunicar-se com Deus.
Louis Arnould, professor francés muito religiosan eeu livro sobre surdoceg@dmas
Presas escreve que a unica finalidade de ensinar aafadasurdocegos era transmitir-lhes o
conceito de Deus, visto que a linguagem dos gestomsuficiente para que compreendessem
0 conceito abstrato de Deus. Os gestos transmitiai® 0S conceitos concretos.

A religido permeava praticamente todos os regisjuasse tém sobre surdocegueira.
Jerusalém Wilhelm, em seu estudo sobre Laura Badgrescreve que existe uma forca
superior que da sabedoria e faz com que a alma&despcorpo. William James (citado por
Meshcheryakov, 1979), sustenta que o desenvolvonahtancado por Hellen Keller
“demonstrou a existéncia de uma forca superioza@aorado homem?”.

Do lado oriental, na Russia, o defectologo IvandBa@aski, em 1923, organizou a

Escola-Clinica para cegos-surdos-mudos, que, depossia morte, foi continuada pelos seus
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seguidores Alekzander Meshcheryakov, Raisa Marééers Vahtel, Galina Vasina e Olga
Skorohodova. Ha também registros de que em SaasPetgo, em 1910, foi aberta a
primeira escola para criancas surdas-cegasfesaian Deafblind care Sociétymodificada
em 1917. Essa escola funcionou até 1940. Havia leankisv, no periodo de 1923-25 a 1936,
outra escola, também da mesma natureza (Barrod).2&em duvida, a escola mais
conhecida de surdocegos da Russia foi um Lar rigaadtgorsk’, fundado em 1963 para
abrigar criancas com surdocegueira. De |4 quatroarsa estudantes para cursar a
Universidade em Moscou.

Analisando-se a histéria da surdocegueira e osremiigue escreveram sobre ela,
percebe-se que ha muitos relatos de atendimemigsyencdes, mas pouca sistematizacao
tedrica e metodoldgica. Considerando as declarad@dderre Villey, Smithdas, Vigotski e
observando os relatos dos professores dos alussesrigque foram para uma universidade
publica em Moscou, sou levada a pensar na impadaté&noa necessidade de uma educacao
sistematizada assentada em uma teoria que embasenatadologia para o atendimento a
surdocegueira.

Feitos esses destaques em relacdo as definic@esentérios sobre a surdocegueira
e 0s primeiros atendimentos as pessoas que a m@amesem ambito mundial, apresentarei
dados do MEC em relagao a esse atendimento nd.Brasi

2.2 A SURDOCEGUEIRA EM DADOS

Nesta subsecado trago dados sobre a Educacdo Espeddrasil e apresento os
seguintes dados: o numero de escolas, publicagagl@s, nimero de matriculas dividido por
tipo de deficiéncia, o numero de matriculas emlasa@gulares e classes comuns e ainda as
matriculas em escolas especializadas e classesiaspépresento todas as informacdes e
destaco os numeros relacionados a surdoceguein@aedése ter parametro de comparacao

entre as diversas areas da deficiéncia.

% Sociedade Russa de Cuidados aos Surdocegos.
27 Atual Sergiev Posad, cidade localizada a 80 kikloscou.
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2.2.1Estatisticas do MEC

Nos dados da Educacao Especial apresentados pelb aviitirdocegueira aparece
apenas em dois momentos: nos gréficos de Fluxoaldddla na Educacéo Especial por Tipo
de Necessidades Educacionais Especiais — 2005 @& 29 em Matriculas na Educacédo
Especial por Tipo de Necessidades Educacionaiscispe- 2006. Os resultados apontados
sdo: em 2005 foram 1127 alunos matriculados e, 866,22718 matriculados. Destes
matriculados em 2006, 538 foram matriculados enolasce classes especiais e 2162 em
escolas regulares, classes comuns (Brasil, 2004).

O que chama a atencao nesses resultados é quéfico ge Evolucdo de Matriculas
de Alunos com Necessidades Educacionais EspeamiEnsino Superior — 2003 a 2005
aparecem todas as outras deficiéncias relacionadfssive a deficiéncia multipla, e ndo ha
dados da surdocegueira em nenhum dos anos; jados da Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa — INEP de 2088incluem essa dupldeficiéncia. Abaixo o demonstrativo dos
nameros de todas as deficiéncias, até para sengenacdo dos numeros da surdocegueira em
relagdo as outras deficiéncias. No Quadro 2 api@sennumeros em relagdo as escolas e

namero de matriculas, com destaque a surdocegueira:

Total Geral
Escolas Matriculas
Total Publicas Privadas Total Publicas Privadas
Total Geral 65.515 55.763 9.752 695.699 467.087 .6A28
Cegueira 4.029 3.379 650 8.604 6.491 2.113
Baixa Visao 19.053 17.365 1.688 56.82p 52.164 4.658
Surdez 10.876 9.852 1.024 32.974 27.671 5.303
Def. Auditiva 13.837 12.064 1.773 33.537 27.928 09.6
Surdocegueira 413 332 81 563 447 116
Def. Fisica 24.693 21.020 3.673 50.22[7 38.020 12,20
Def. Mental 36.010 31.769 4.241 301.6713 174.168 .897%
TID 22.602 19.219 3.383 120.346 99.705 20.641
Sindrome de Dowp 15.005 10.510 4.495 42.616 19.384 23.232
Def. Mdltipla 13.418 10.548 2.870 67.799 30.497 382.
Superdotagao 1.331 1.097 234 3.691 3.197 494

Quadro 2 — Demonstrativo do numero de escoladicpsle privadas, numero de matriculas dividido

por tipo de deficiéncia

Fonte: MEC/INEP (Censo Escolar, 2008).

% Os dados apresentados ainda ndo estéo oficiadizedpagina do MEC.
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Ao observar os numeros constata-se que a surdoe@uee deficiéncia com o menor

namero de matriculas e 0 menor nimero de escejas) €las publicas ou privadas.

No desdobramento dos dados, Quadro 3 e Quadraekbeese, pelos niameros de

escolas e de matriculas, que o atendimento a ®gdeita € maior nas escolas regulares e

classes comuns.

Escolas Regulares/Classes Comuns

Escolas Comuns

Matriculas Comuns

Total Publicas| Privadas Total Publicas  Privag
Total Geral 61.830 54.219 7.611 375.779 352.638 23.137
Cegueira 3.239 2.985 254 4.635 4,287 348
Baixa Visao 17.705 16.698 1.007 51.452 49.374 2.078
Surdez 9.579 9.075 504 18.057 17.206 851
Def. Auditiva 12.027 11.047 980 22.332 20.896 1.436
Surdocegueira 290 270 20 363 335 28
Def. Fisica 22.420 20.038 2.382 38.178 34.815 3.363
Def. Mental 30.176  28.101 2.075/ 115.530 110.731 4,799
TID 19.955 17.816 2.139 94.004 88.345 5.659
Sindrome de Down 11.788  9.197 2.591 17.609 13.783 3.826

Quadro 3 — Matriculas em escolas regulares e slasseuns.

Fonte: MEC/INEP (Censo Escolar, 2008).

Escolas Especializadas/Classes Especiais

Escolas Especiais Matriculas Especiais

Total | Publicas Privadas Total Publicas Privad
Total Geral 6.702 4.407 2.295 319.924 114.449 205.475
Cegueira 790 394 396 3.969 2.204 1.765
Baixa Visdo 1.348 667 681 5.370 2.790 2.580
Surdez 1.29y 777 520 14.917 10.465 4.452
Def. Auditiva 1.81( 1.017 793 11.205 7.032 4.173
Surdocegueira 123 62 61 200 112 88
Def. Fisica 2.2738 982 1.291 12.049 3.205 8.844
Def. Mental 5.834 3.668 2.166]| 186.143 63.427] 122.716
TID 2.647 1.403 1.244 26.342 11.360 14.982
Sindrome de Down  3.217  1.313 1.904 25.007 5.601 19.406
Def. Multipla 3.230 1.296 1.934 47.603 11.952 35.651
Superdotacao 144 58 86 419 175 244

Quadro 4 — Matriculas em escolas especializadEsges especiais.
Fonte: MEC/INEP (Censo Escolar, 2008).

as

as

Diante dos dados, tanto dos anos anteriores quiamstale 2008, algumas perguntas

se apresentam: onde estdo os alunos que se nafaimulanto na Educacdo Especial quanto

no ensino regular? A auséncia de matriculas deosegibs no Ensino Superior deve-se ao

fato de ndo conseguirem concluir o Ensino Médiapeessar aquele nivel? O que esta
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faltando aos sistemas de ensino, aos professatemas envolvidos com o aluno surdocego,
para contribuirem para a ascensao académica? dueae da essa falta? Qual o contexto que
a produz e sustenta?

Responder a essas questdes ndo € tarefa simpleguer rsubsidios teorico-
metodoldgicos resultantes de investigacdes difeadas. Com minha pesquisa, estudando 0s
tedricos russos que fizeram de educandos surdogegesoas com dominios nas mais
diferentes ciéncias, concluindo o ensino superiortomando-se doutores, fildosofos,
pensadores, pretendo contribuir para refletirmbsesa mudanca desses dados com uma nova

possibilidade de educacéao.

2.2.2A situacédo atual dos estudos sobre a surdocegueira

Ardoz & Costa (2008) realizaram um estudo de pakbes em surdocegueira em
periodicos cientificos internacionais recomendagmio Deaf-Blind, atualNational
Consortium in DeafblindNCDB) dos EUA, e concluiram que a maioria daslipabdes
sao realizadas pelos Estados Unidos; em segundo Vegn o Reino Unido, seguindo-se a
Australia, o Japao, a Suécia, a Dinamarca e, pionall a Holanda. Outra concluséo € que,
entre os autores que mais publicaram, Van Dijk peesenta em primeiro lugar. Esta
altima informacao acredito ser relevante para dism@os dados levantados em minha
pesquisa.

Para a pesquisa os procedimentos foram: 1) buscsiteste busca bibliogréafica,
previamente selecionados; 2) selecdo de matelgp®mbilizados nestesites e 3) leitura
geral do material selecionado, verificando a clamz que se refere aos aspectos base tedrica,
tematica, conceitos de aprendizagem, desenvolvanent mediacdo no processo de
educabilidade da pessoa surdocega.

1. Os sites pesquisados foram: Banco de Teses da Capes, GAogtEmico,
bases Lilacs e SciELO. Para a efetividade da pssgforam utilizados os seguintes
descritores: surdocegueira, Teoria Historico-CaltuPsicologia Historico-Cultural, Vigotski,
surdocegueira + Teoria Histérico-Cultural, surdamaga + Psicologia Histérico-Cultural,
surdocegueira + Vigotski. Também usei o descritmmd@cegueira nos idiomas francés

(sourdes-aveugles), espanhol (sordo-ciegas), russgxas ciemora) € inglés (deaf-
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blindness). N&o farei a apuracado dos dados dosidiomas, mas 0s uso como fontes de
pesquisa.

A respeito das bases pesquisadas e de sua imparfdara 0 acervo da presente
pesquisa, podem-se apresentar 0s seguintes resultaol Banco de Teses Capes, 11; no
Google Académico, 15; no Lilacs, 07; e em SciELQ@, Gonforme demonstra o grafico

abaixo.

32%

BLILACS X
BGOOGLE ACADEMICO
BSCIELO

EIBANCO DE TESES CAPES

3%

44%
Grafico 1 — Resultado das bases pesquisadas.

Os dados foram coletados no periodo de 1995 a 2D008no de 2006 é o que
desponta com o maior nimero de publicacdes, 052@d3, 2004, 2007 e 2008 foram

encontradas 03 publicacfes; em 1995, 1996 e 1984 publicacbes em cada ano, e nos

outros anos, apenas uma publicacdo em cada.

3%

W1995 e 1996

3% W 1997 e 1998
W 1999 e 2000

W 2001 e 2002

9% E2003 e 2004
E2005 e 2006

02007 e 2008

-] sd

24%

25%

Grafico 2 — Periodo de coleta de dados — 1995-2008.

Quanto a base tedrica expressa nas publicacdess terseguinte quadro: Teorias
comportamentalistas, como a de Pavlov e SkinnerdeBiagetiana, uma publicacéo;

Psicologia Histérico-Cultural: duas publicacdespralagem ecoldgica, duas; abordagem da
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Teoria Geral dos Sistemas, uma; concepc¢do sodiagnba@ista, uma; método de Van Dijk,
seis publicacbes. Vinte publicacbes ndo tinham umah referéncia tedrica nem

metodoldgica.

Base Tedrica Anunciada
3%

@ Teorias comportamentalistas como
de Pavlov, Skinner/Teoria

iagetiana
] E/Ié?odo de van Dijk
B Psicologia Histérico-Cultural

@ Abordagem ecolégica
6%

@ Abordagem da teoria geral dos
sistemas

6% | mConcepgao sécio-interacionista

ONao traz

Grafico 3 — Resultados das bases tedricas encastrad

Em relacdo aos conceitos, as publicacbes deixaraito ra desejar. Em nenhuma
delas ha conceito de aprendizagem; quanto ao ¢ondei desenvolvimento, uma faz
referéncia ao desenvolvimento, mas ndo o conceuanto a mediacdo, também nao ha
conceituacao, e duas publicagbes até citam as codes mediadoras; e quanto a previsédo de
terminalidade, apenas em uma se nota uma preocupagéio grande com o futuro das
adolescentes e com o processo de inclusdo, masmenticativo de como deve acontecer o
processo de terminalidade.

Diante dos dados expostos, retomo ao que ja anamteriormente. Ardoz concluiu,
em sua pesquisa, que Van Dijk é o autor que mdibcpu, o que coincide com os dados das
publicacdes do Brasil. A maioria das publicacbes raferéncia a abordagem coativa, a
metodologia descrita por Van Dijk.

Apresentados esses dados, que nos dao uma nogi@mpara dos estudos sobre a
surdocegueira, vale aqui fazer uma pausa paracard mais recente documento a respeito,
publicado pelo governo brasileirBolitica Nacional de Educacéo Especial na Perspactia
Educacao InclusivgBrasil, 2008). Esse documento, em seu detalhandaggoliticas que
norteardo a Educacdo Especial no pais dentro de pwoposta de educacédo inclusiva,

explicita:

[...] a Educacao Especial passa a constituir agstappedagdgica da escola,
definindo como seu publico-alvo os alunos com dfficia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidadesrdops;&o. Nestes casos e
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outros, que implicam em transtornos funcionais @$ipes, a Educacéo
Especial atua de forma articulada com o ensino conarientando para o
atendimento as necessidades educacionais espeegsies alunos (Brasil,
2008, p. 9).

Quanto as deficiéncias, o0 documento citado aprasprgm sdo os alunos-alvo da
Educacao Especial. Considera alunos com deficiéncia

[...] aqueles que tém impedimentos de longo pramo,natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, que em interagdm diversas barreiras
podem ter restringida sua participagdo plena eivafata escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais dendelvimento s&o
aqueles que apresentam alteracbes qualitativas irdasacdes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertério deesdes e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-sesseegrupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psinéesatil. Alunos com

altas habilidades/superdotacdo demonstram poteslg@hdo em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadaekectoal, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes. Também aptasenelevada

criatividade, grande envolvimento na aprendizageraatizacdo de tarefas
em areas de seu interesse. Dentre os transtonmdstiais especificos estéo:
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia,aristorno de atencdo e
hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008, p. 9).

Esse documento, em seu item VI - Diretrizes datiPaliNacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo InclusivanelafEducacéo Especial como

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todosiweis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacionakegjzado, disponibiliza
0S Servicos e recursos proprios desse atendimesrierga os alunos e seus
professores quanto a sua utilizagcdo nas turmas reomo ensino regular
(Brasil, 2008, p. 10).

Observando-se essa politica, pode-se perceberaguba por parte do MEC, uma
proposta sistematizada de atendimento as pessoiscegas. Ha uma preocupacdo com o
atendimento educacional especializado ao surdo eego, assegurando a esses alunos
profissionais com conhecimentos especificos nonenda Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa, acesso ao sistema Braille, aob&wo, a orientagdo e mobilidade, as
atividades de vida autbnoma. Prevé, também, piofiss com conhecimento de
comunicacao alternativa, do desenvolvimento doscgssns mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adeguacgroducdo de materiais didaticos e

pedagodgicos, da utilizacdo de recursos Optico®@pticos, da tecnologia assistiva e outros.
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De acordo com esse documento, é de responsabildiesiesistemas de ensino
organizar a Educacdo Especial na perspectiva dacaeda inclusiva, tendo que
disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutdéiprete de Libras e guia-intérprete, bem
como de monitor ou cuidador aos alunos com necadsidle apoio nas atividades de
higiene, alimentagéo, locomogé&o, entre outras guiare auxilio constante no cotidiano
escolar.

Em relacdo ao atendimento ao surdocego, a unisd@lieita pelo documento € a
disponibilizacdo de guia-intérprete. Ante o exppspergunto: como acabar com a
exclusao, que é o objetivo de todo este documeaetn, prever um trabalho sistematizado,
um atendimento especial (especial no sentido denseliferenciadas as metodologias)?
Como pensar em uma superacdo da deficiéncia, naarimatdo dessas pessoas, na
transformacao de pessoas quase selvagens em houiemais, tirando-as da condicao de
espécie para a de género humano, se ndo ha uncalmpee me dé sustentagdo para poder
modificar essa realidade?

Em seus escritos, Vigotski (1989a) demonstrou gakino com deficiéncia deve
participar ativamente da vida social e, principaitegter um ensino de qualidade, que lhe

permita desenvolver suas func¢des psicoldgicas gupsr que, para Barroco (2007), sdo

[...] aquelas de origem social, que s6 passamsierb individuo ante a
relagdo mediada com o mundo externo (com pessaasneaquilo que

elas criam: objetos, ferramentas, processos deawia de execucdo,
etc.). Como exemplo, pode-se destacar a fala ensapeento abstrato, a
atencao voluntaria, a memorizacao ativa, o planejam [...]. Tratam-se

de fungbes que permitem uma conduta geneticameaige complexa e

superior a dos animais, posto que planeja, consgiémencional. Tudo

isso implica em um reequipamento cultural para s&reno mundo

(Barroco, 2007, p. 247).

E para equipéa-los culturalmente para estar no mupsoa escola tem um papel
predominante na formagao afetiva, emocional e tegnde seus alunos, especiais ou nao.
Ela tem “diante de si a tarefa de criar formasrdbalho que respondam as peculiaridades de
seus educandos, impondo-os nao a deficiéncia, mapeaacdo da mesma” (Souza, 2004, p.
43). A escola devera, entdo, criar mediadores queéem o0s alunos a superar as suas
dificuldades e tornarem-se homens ricos culturateaékqui recorro ao que Barroco (2007, p.

245) afirma sobre o homem cultural:
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O homem cultural é aquele que, vivendo com outoreems, apropria-se e
cria formas mediatas de estar no mundo, de aprdendé transforma-lo.
Necessariamente vale-se da lingua/linguagem pata & desenvolve o
pensamento verbal. Este passa a regular o seu damento, permitindo
gue suas proprias funcdes elementares (sensacdicep@®o) sejam
desenvolvidas para um dado curso que o habilisisat B0 mundo de modo
ativo.

Transpor o carater natural do desenvolvimento honeaimtervir junto a individuos
bioldgica ou organicamente limitados em algumagdes motoras, sensitivas e/ou corticais
superiores, superar os limites impostos pelo ocganeis o desafio proposto pela Psicologia
Historico-Cultural, por meio da educacéo, com edawes conscientes de sua tarefa, sabendo
que a superacao dos limites biolégicos necessitarderevolugao.

De acordo com Suchodolski (citado por Barroco, 2@040), “a tarefa propria do
educador consiste em ajudar os individuos a sugrarar velho em suas consciéncias e a
construirem um mundo adequado a ciéncia, as ndadssi das urgentes tarefas sociais”; e
quando pensamos em individuos que nasceram com semtdos extremamente
comprometidos, a tarefa prépria do educador n@méajudar esses individuos a superarem o
velho em suas consciéncias, e sim, fazer com g anstruam um mundo novo, rico,
humano, enfim, estruturem seu psiquismo.

Segundo Leontiev (1978), um dos colaboradores @énu@mdores dos trabalhos de
Vigotski, a estruturacdo do psiquismo humano d@ela atividade social e histérica dos
individuos, por meio da apropriacdo da cultura man@roduzida historicamente, e a
formacédo do individuo se realiza a partir da apaggo das objetivacbes que compdem o
género humano. Essas objetiva¢des resultam ddatihumana, sédo produto do trabalho, e
sua apropriacdo pelo individuo (ou pelo género mamaarticular) € sempre mediatizada

pelas relacfes sociais e ocorre no que Heller deraode vida cotidiana.

2.3 PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA O ATENDIMENTO A PESSSURDOCEGA

Iniciei esta secdo apresentando o atendimento @doeha pessoa surdocega nos dias
atuais, trazendo definicdes atuais e dados hisgdsobre a surdocegueira. Ainda apresentei a
classificacao e os recursos de comunicacao quenpseleutilizados com as pessoas surdocegas e
dados da situacdo atual de estudos e pesquisas aneat Exponho a seguir a proposta de
atendimento do MEC as pessoas surdocegas e atardeogan Dijk, autor que € a base para a
proposta do MEC, e o que mais tem publicado ndigddea sobre o assunto.
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2.3.1Da proposta do MEC

Diante dos numeros ja expostos sobre o atendimeghioacional as pessoas com
deficiéncia no Brasil e dos numeros desse atendomnam surdocego, € importante expor
quais sao agropostas de educacado inclusiva apresentadas pEIG. M Secretaria de
Educacado Especial — SEESP elaborou uma colecéaoostengle nove fasciculos sobre temas
especificos relacionados ao atendimento educacialeal criancas com necessidades
educacionais especiais, no periodo que vai des@ds@mento até os seis anos. O objetivo é
qualificar a préatica pedagdgica com criancas encheree pré-escolas por meio de uma

atualizacao de conceitos, principios e estraté@iasemas dos fasciculos séo:

1. Introducéo

2. Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem ou laigiies no Processo de
Desenvolvimento

3. Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem — Audism

4. Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem — Défigia Multipla

5. Dificuldades de Comunicacao e Sinalizacao —di#gftia Fisica

6. Dificuldades de Comunicagéo e Sinalizacdo — @agueira/ Mdultipla
Deficiéncia

7. Dificuldades de Comunicacao e Sinalizacao —&urd

8. Dificuldades de Comunicagéo e Sinalizacao —difefcia Visual

9. Altas Habilidades / Superdotagéo (Brasil, 2@044-5).

O fasciculo destinado a surdocegueira esta divieidsete partes. Da Parte | & Parte
VII encontram-se 0s seguintes conteudos, respewtinte: definicdo do que é multipla
deficiéncia sensorial e surdocegueira; abordagedsicas sobre criancas surdocegas;
principios orientadores da Educacdo; modalidadesagibnais; necessidades iniciais da
crianca surdocega; aspectos pertinentes a avaliagéteréncias.

Na segunda parte do fasciculo (Brasil, 2004, p, éM) que se trata das abordagens
tedricas sobre criangas surdocegas, ressalta-sgp@rténcia de abordagens funcionais e
coativas no atendimento a crianca surdocega. Eagaela abordagem funcional, “salienta a
necessidade de dotar a crianca surdocega com &gagews significativas para a sua vida
futura, salientando a necessidade de aprendizagatiadas em experiéncias reais do dia a
dia”.

Na sequéncia, o fasciculo faz alusdo a abordagativapque tem como base os

estudos de Van Dijk, além de autores como Jurge®ig7§, MacFarland (1995), Fernandez
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(1997), Petersen e Santos (2000) citados na olabet8s e préticas da inclusdo” (Brasil,
2004) entre outros, que assinalam que

[...] a constatacdo de Van Dijk de que as expedénmotoras realizadas
pela crianga, em conjunto com o professor, por rdeionovimento coativo
constituem o fundamento e a base do desenvolvineedi® aprendizagem.
Elas fornecem a crianca surdocega melhor qualidadguantidade de
interagbes com pessoas, objetos e acontecimentas (2004, p. 17).

A funcdo do professor, nesta abordagem, é a dg ffroporcionar pontos de
referéncia que permitam a crianca organizar seudouestimulando-a e motivando-a a se
comunicar e se relacionar com o mundo a sua v@lNaiter, 1987; Bloom, 1990; Watkins &
Clark, 1991; Wheeler & Griffin, 1997) citados narab'Saberes e praticas da inclusédo”
(Brasil, 2004) Segundo esse enfoque, o0 corpo da crianca é o mementral; crianca e
professor estdo em uma espécie de simbiose, moyeratiam juntos, possibilitando que a
crianca “descubra seu corpo como instrumento pgri@®ar o mundo’{Brasil, 2004, p. 17).

Jan Van Dijk estabelece um programa a ser trabalbanh a crianga surdocega que
pressupde seis fasds 1) relacdo de apego e confianca (nutricdo); 2)orfeeno de
ressonancia; 3) movimento coativo; 4) referéncia r@presentativa; 5) imitacédo; 6) gestos

naturais. Sobre as fases do programa, Cader e, Castaltam

[...] o objetivo do desenvolvimento dessas fasessiste em viabilizar

melhores condi¢cdes de aprendizagem de um sistencandenicacdo pela

crianca, ampliando suas potencialidades de interagén o ambiente. As

fases ndo sédo excludentes, nem exclusivas. A erigoglera apresentar
varias fases simultaneamente. O tipo, o localpasgi¢cGes de realizacdo das
atividades propostas e as necessidades da crianga életerminardo as
caracteristicas de sua participacdo (Brasil, 20047).

Para o MEC/SEESP, as escolas que atendem a edugecggessoas surdocegas
precisam desenvolver ndo s6 o curriculo formal, comteudos tradicionais como leitura,
escrita, matematica e outros, mas também um clorémm objetivos funcionais, que deve
estar adequado a faixa etaria e as necessidadesifests das pessoas com surdocegueira.
Tais especificidades sdo relacionadas as capasidaésicas de autonomia, como: 1)
comunicacao (capacidade de receber e enviar a wuifgainformagéo significativa usando
formas adequadas e alternativas de comunicaca@sskya); 2) atividades da vida diaria
(capacidade de se organizar em ambientes sigifisattais como a casa, a escola ou a

comunidade); 3) alimentacgéo (orientar e contripanma uma mastigacdo adequada, escolha de

%9 Sobre a abordagem coativa estarei tratando cooresailetalhes em capitulo/item especifico a frente.
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alimentos, autoalimentacao); 4) controle de esfhest (capacidade de usar adequadamente o
banheiro); 5) higiene pessoal (capacidade de cuddapréprio corpo), e 6) orientagdo e
mobilidade (capacidade de movimentar e localizagreeambientes conhecidos por meio da
identificacdo dos espacos e pistas do ambiente).

Nos “Principios orientadores da educacdo”, parte dib fasciculo, o MEC
recomenda, para o trabalho com o surdocego, a aipemd da transdisciplinaridade, por
considerar que € a que mais favorece a educac&@asdesiancas. Ressalta que nessa
abordagem os profissionais que observam e/ou atoama crianca partilham e respeitam os
conhecimentos sobre suas respectivas areas ouadisiaeles entre si. Um dos profissionais
da equipe € o facilitador. E este profissional quenebe orientacdes de todos os outros e
coordena tais informacdes, e essa dinamica fazqueema crianca surdocega seja vista como
um todo, e ndo como um ser fragmentado (McLetchi®i§gio, 2002) citados na obra
“Saberes e praticas da inclusao” (Brasil, 2004yaRa MEC, o objetivo de um trabalho
transdisciplinar

[...] € conseguir que a intervencdo direta com i@anca integre as
informacdes vindas de todos os envolvidos no psac@amilia, professores,
técnicos e especialistas) e responsaveis pelod#genento do programa.
Por exemplo, ao ensinar a crianca surdocega a rdhmse sozinha, é
necessaria a presenca de profissionais de distinégs do conhecimento
(Brasil, 2004, p. 44).

Ainda para o MEC, a equipe profissional deve sedegiada por diversos
profissionais, cada um contribuindo com informacidegortantes para elevar ao maximo o

processo de aprendizagem da crianca surdocegsil(R@G04, p. 44), a saber:

- Fisioterapeuta - orientar quanto ao posicionameatreto para atividade;

- Instrutor de lingua de sinais - informar sobredesenvolvimento da
comunicacéo gestual e sinalizada da crianca,;

- Guia-intérprete - facilitar a comunicacdo do rinlr com os demais
profissionais que atuam no ambiente escolar;

- Assistente social - manter contato com os paiscdndo informacdes a
respeito da rotina da crianca, habitos e prefeagralimentares;

- Terapeuta ocupacional - adaptar utensilios, liaéer equipamentos;

- Fonoaudidlogo - orientar sobre o uso de pistashjietos a utilizar, sobre
funcbes de comunicacéo que é possivel desenvalvantg a alimentacao e
sobre mastigacdo, quando necessario;

- Professor da sala de recursos - orientar quanfpistas visuais, uso de
contrastes, iluminacédo e tamanho dos objetos,emtagédo e mobilidade no
ambiente, quando necessario, quanto ao uso de@rdatiengalas ou preé-
bengala;

- Psicélogo - avaliar os comportamentos, habilidegieiais e cognicdo que
podem influir na habilidade da crianca;
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- Pais ou responséveis - informar sobre as expetajuanto a alimentacao,
habitos e comportamentos sociais, atendendo aer@nefas da crianca.

Por esse texto, ao psicélogo cabe o papel de dualig&ssa é uma atividade entre
tantas outras que ele poderia desenvolver. Nesgglsenspiro-me em Vigotski, que, ao
elaborar toda uma teorizacdo a respeito de conmspaesom e sem deficiéncias aprendem e
se desenvolvem, comprova que a Psicologia podecaaeoutras contribuicdes.

Em relacdo aos aspectos educacionais, o MEC, daradmmo politica a educacéo
inclusiva, respalda-se em documentos legais cotoe de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Brasil, 1996), a Declaracdo de Salamé#Bcasil, 1997), e também em diversos
tedricos que discutem a inclusdo, como Dens, Boazzotta. Bove refere-se a inclusao

como

[...] uma abertura de educadores e escolas para quancga deficiente ndo
fique excluida do convivio dos demais. A inclusésponsavel se faz com
profissionais acompanhando a crianca, de acordoasopwossibilidades dela
e seu nivel de comprometimento. Faz-se com tododado, desenvolvendo
atividades que tragam beneficio a crianca defieientnivel em que ela tem
condicbes de participar, nunca sendo esquecidacanyermitindo a

professora comum o acumulo de tarefas. A inclus@péssibilidade de
participar das atividades comuns a todos, de foguea a criangca tenha
condicbes de fazé-lo, ainda que seja apenas astpétio da escola junto
com os demais (Bove, 1993, citado por Brasil, 2p049).

Nessa perspectiva, 0 MEC busca conciliar uma pratie responsabilidade no

processo inclusivo, e no que se refere as criaswy@®cegas, afirma que as necessidades de
cuidados especiais compreendem varios aspectos, @nfjuais se destacam: 1) a formacao
de profissionais para atender as pessoas defisientssessorar os professores das classes
comuns; 2) o exame das condicbes quanto as podsilds e aos limites que as escolas
oferecem, adequando-as, quando houver necessigladduta pela inclusdo, fundamentada
na analise das formas possiveis para que iss@lserem beneficio da crianca deficiente; 4)
o conhecimento da pessoa envolvida na inclusdoridaca deficiente na escola, de seus
proprios limites pessoais e de formacéo e daquil@ee pode contribuir para esse processo;
5) a exigéncia de que os projetos educacionaiacsarf dentro de uma dialética entre teoria e
pratica, numa constante avaliacdo do que estaemomrcom a crianca deficiente. Com esses
destaques aponta as modalidades de educacéo ipagasrsurdocegas.

Como primeira opcéo, indica o ensino regular; rezma que a inclusao da crianca
surdocega em escolas regulares requer a organizigdgervicos de apoio pedagogico

especializados, apoio que, devido as especificglddssas criancas, deve ser prestado por
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especialistas. O apoio se torna mais significagivando acontece no cotidiano das atividades
escolares, junto ao professor da classe reguladenom compreender: 1) apoio
individualizado, ja que o ensino de determinadagdades, por mais simples que sejam,
devem contar com técnicas de trabalho individwedteatégias especificas, que incluem maior
namero de modulacdes e repeticdes em contexto sdicado, por vezes, dificeis de
concretizar na sala de aula; 2) curriculo compléarezom objetivos funcionais, relacionados
com atividades basicas de autonomia, tais comoerggi alimentacdo, orientacdo e
mobilidade, além de notacdes especificas em Brile,ndo constam no curriculo formal; 3)
ambientes estruturados e seguros, que melhoremanaégdes de intervencdo pedagodgica e
facilitem a participacdo da crianca surdocega, ® mgm sempre é facil conseguir no ensino
regular, em decorréncia do numero de criancas pla; ¢) equipamentos e materiais
especificos que possam, de alguma forma, faciltaprocesso de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas surdocegas; 5) sereignateriais como limpeza/aspiracao de
secrecgoes, colchdes adequados, etc., bem comonadena e acompanhamento da crianca na
rede hospitalar, caso seja necessario, pois exteblemas de saude graves, que dificultam
uma participagdo mais ativa dessas criancas naegdalar e exigem a utilizacdo desses
materiais e servigos.

Em funcgéo das especificidades dessas criancagsratividades sao organizadas em
espacos e periodos diferenciados, que, por um lpddem facilitar o aprendizado do
conteudo, mas por outro, comprometem a insercé@lsdessas criancas na comunidade
escolar. Alguns aspectos podem ser observadosgparacorram essas interagcdes: insercao
da crian¢a na sala de aula; localizacdo das salescdrsos em lugares estratégicos dentro da
escola; e, incentivo a participacdo das criancasagwidades conjuntas com as demais
criancas da escola, como recreio, festas, edudespéa, entre outras.

Com a adocéo dessas medidas o MEC cré estar emsggurs pessoas surdocegas

uma inclusao responsavel, e afirma:

A surdocegueira ndo deve ser vista meramente mgjold fisico e social
como prejuizo estrutural ou, ainda, como uma radéccomprometedora das
atividades normais da pessoa. Precisa ser cordéddemtro de um contexto
mais amplo e existencial do ser humano, conformevépra base da
abordagem transdisciplinar (Brasil, 2004, p. 51).

7

Outra opcdo de atendimento as criangas surdocegaseseola especial. Esta é
indicada para as criangas surdocegas com séribtepras de comportamento e adequacao

social, como também para aquelas com etiologiasrsggtivas que apresentem problemas
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fisicos, com a finalidade de dar-lhes melhores igd@ed de compreender a si mesmas e ao
mundo que as cerca. Para tanto, € imprescindimesenca do instrutor de lingua de sinais e
do guia-intérprete para facilitar a interacdo enotqgrofessor e a criangca. Como destaca esse

documento, a escola especial

[...] precisa assumir o papel de mediadora do gemale inclusdo das
criangas surdocegas, preparando-as para enfrentar nova fase no
processo educacional. Para tanto, essa escolaadav@ar com uma equipe
de profissionais envolvidos com a area de surd@eguno sentido de
contribuirem com o atendimento escolar. Nesse psoce imprescindivel a
presenca do guia-intérprete e do instrutor de Hragusinais (Brasil, 2004, p.
52).

A Classe Especial, existente em escolas regularestro servico disponibilizado a
crianca surdocega. Nela poderdo se agrupar no roaki@s criangcas com as mesmas
necessidades educacionais especiais e de uma negmataria. O professor que atender
essas criancas tem que ser especializado, poisetassitam de um ensino com base em
curriculo significativamente alterado, 0 mesmo oawdo com as estratégias pedagodgicas.

Ja a Sala de Recursos € um servico de apoio pedagéspecializado também
atrelado a escola regular. No caso da surdoceguesse servico tem como objetivos
proporcionar as criangas surdocegas experiénceasg@udem a desenvolver seu processo
educacional, visando a uma incluséo responsawaéérecer o apoio pedagogico para auxiliar
o professor de sala de ensino regular, considerandaesempenho adequado da crianca
surdocega. O trabalho na Sala de Recursos devecs®tuzido por um professor
especializado.

Outro atendimento a crianga surdocega, segundsaictdo do MEC em tela, € o
atendimento em sala de ensino regular. Esse atentbrpressupde o trabalho de uma equipe

de profissionais:

[...] os profissionais de apoio (professor espezdb, terapeuta, psicologo
etc.), os intérpretes (no caso da crianga surdaponsaveis pela
interpretacdo das informacgfes orais em linguardEsyie guias-intérpretes
(no caso da crianca surdocega, responsaveis pgetgamdo da crianca na
sala de aula e no espaco escolar e pelas infors@e@miladas no ambiente
escolar), assumem o papel de professores de erfaimtpnando como

conselheiros no processo individual de aprendizagensequéncia, bem

como a relagdo entre método e contetdo serdo diedimielo professor de
sala. No entanto, é importante que a tomada ded@exrelativas ao trabalho
a ser desenvolvido com a crianca em sala de ajdaassumida por toda a
equipe de profissionais envolvidos no processoaacal (Brasil, 2004, p.

54).
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E recomendado que essas salas tenham um nimelonds geduzido e um guia-
intérprete que saiba o sistema Braille e dominéeak. O documento também aponta como
de fundamental importancia que se assegurem ag;asiaurdocegas matriculadas no ensino
regular os seguintes servigcos e materiais de aspecializados: guia-intérprete, instrutor de
lingua de sinais, material adaptado ao sistemdl®8@i ampliado em alto relevo, maquina
Braille modelo Perkins, objetos e formas necessguara sua comunicacdo, ampliacdo do
tempo para realizagdo das avaliagbes aplicadasppefessor, frequéncia a Sala de Apoio
Pedagodgico Especializado e a Sala de Recursos eecdos em ambientes comuns a
comunidade surda, de forma a ampliar seu univessmdtatos com pessoas e ambientes.

Diante da proposta ou orientagdo para um processeddcacdo para a pessoa
surdocega apresentada pelo MEC em seus fascitadasyma indagacgéo: qual € o homem
gue essa proposta pretende formar?

Defende-se a acessibilidade aos servicos e recespesializados, porém isso ndo é
suficiente. E preciso que se tenha a clareza doéqouigroprio cotidiano no qual a pessoa
surdocega deva estar inserida e de como € premispreendé-lo. Nao é apenas um trabalho
de socializacdo que estd em jogo, mas a propriahizacdo dessa pessoa. Para se ter clareza
esse respeito é importante a contribuicdo ofergminlaAgnes Heller. Com Heller, podemos
pensar que a vida cotidiana € a base do processwitm universal e € distinta em cada

periodo historico:

A vida cotidiana ndo esta “fora” da historia, mas centro” do acontecer
historico: é a verdadeira "esséncia” da subst&ugil. As grandes acdes
nao cotidianas que sdo contadas nos livros derikispartem da vida

cotidiana e a ela retornam. Toda grande facanhériais concreta torna-se
particular e historica precisamente gracas a sestepor efeito na

cotidianidade. O que assimila a cotidianidade @deépoca assimila também,
com isso, o passado da humanidade, embora tal ilzgsion possa ser
consciente, mas apenas ‘em si” (Heller, 1972,)p. 20

Com isso, defendo que ndo se pode por a parteet@selacao entre o que se passa
no ambito da educacéo regular, especial e inclesaguilo que se identifica na sociedade em
geral, as forcas que a movem para uma ou outrgadiré\ filosofia, por exemplo, deixa de
ser uma area do conhecimento que especula solmmenine o mundo, como correntemente
concebem professores (ndo so eles), para serdm@igzdos nortes para a educacao escolar -

no caso, da pessoa surdocega.
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2.3.2Da proposta de Van Dijk

Nesta subsecéo apresentei um historico sobre acgagdeira, pesquisas apontando
tendéncias educacionais, levantamentos dos nunuessa area e consideracdes sobre o
diagndstico da surdocegueira. Também trouxe a ptamlucacional do MEC. Agora inicio
a abordagem educacional de Jan Van Dijk. Comanaeifanteriormente, Van Dijk € o autor
gue mais publicou sobre surdocegueira no extexiértambém o mais citado em publicacdes
nacionais.

Em 1958 Jan van DijR foi nomeado professor de surdos Inetituut voorDoven
(IVD), em Sint-Michielsgeste — Paises Baixos. Paistde quarenta anos trabalhou nesta
instituicdo em diferentes funcdes. Em 1965 foi nataediretor da Escola de Criancas Surdas
e com Multiplas Deficiéncias. Em 1967 ele recebeu Htulo de Mestre em Educacédo
Especial e também em Psiquiatria Clinica - com &&nr

Sua dissertacéo tratava do desenvolvimento do surde criancas que haviam se
tornado surdocegas como consequéncia da rubéfilea desenvolvida por meio de estudos
realizados em Victoria (Australia), em 1976.

Van Dijk foi nomeado professor na Universidade Geddde Nijmegen, em 1977
(agora Radboud University). Em 1980 foi nomeadofectt® Centro de Diagndstico. Em
1990, tornou-se o primeiro professor de educacaeudéos e de criancas surdocegas dos
Paises Baixos. Ele se aposentou desta funcdo e @0Prof. Van Dijk foi orientador de
sete dissertacdes e ainda orienta dois alunosuterddo.

Por 27 anos o Dr. Van Dijk esteve associado a Bsklge Fontys (Tilburg -
Holanda), como docente responsavel por formar psofes de surdos e surdocegos. Foi o
responsavel pelo curriculo, publicado em 1999.

Dr. Van Dijk escreveu trés livros-textos e perto cdem artigos em revistas
profissionais. Em colaboracdo com a Dra. Cathdxelson, da University of Utah, também
produziu um CD-ROOM sobre a avaliacdo de criangas éncapacidades sensoriais
multiplas (também disponivel em espanhol) e, cdbm.Arno Kort, dois CD-ROMs sobre os
problemas de comportamento e aprendizagem dagasi@om os problemas da Sindrome de
Charge. Em 2006 elaborou um CD-ROOM sobre compeniéos desafiadores de criancas

surdocegas e com multiplas deficiéncias foi prodimzio idioma russo, o qual posteriormente

% Todos os dados apresentados sobre este autdad@® ndo publicados, fornecidos de modo on limag),
anexo, pelo autor para elaboracéo da pesquisa.
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foi traduzido para o inglés. Além disso, elaborou @D-ROM para os pais de criangas com
deficiéncias multiplas e comportamentos desafiajangyanizado e concluido em 2007.

Por todas as suas publicacdes sobre criancas sgadncVan Dijk tem atraido a
atencdo do mundo e recebeu os prémios “Anne Sulligao de “Distingdo Internacional”
pelos servigcos prestados aos Surdocegos. Peloragalhb nolnstituut voor Doven foi
premiado com o "Jan van Eijndhoven Penning" e fane@ado cavaleiro pela Rainha da
Holanda por seu trabalho em favor de criancas &csdcom autismo espectrodo autismo
[em pessoas ndo autistas]. Foi associado a Unieelsido Estado da Flérida, por nove anos,
e da Universidade de Utah, no E.U.A. O Dr. Van Rifka como um consultor para Viataal
(anteriormentenstituut voor Dovenna Holanda, e do Centro para Surdocegos, em Linz
(Austria).

E importante dizer que a ciéncia ndo se desvindal@ratica social, e no caso, a
abordagem de Van Dijk, iniciada nastituut voor Doven em Sint-Michielsgestel, na
Holanda, como um programa para criangas surdocégagamente para atender criangas
vitimas de rubéola congénita, ganhou maior destaipsele a epidemia de rubéola que
acometeu, no inicio da década de 1960, os Estadmo$le a Europa Ocidental. Apos essa
epidemia, a grande questdo era: como educar csigmggudicadas multissensorialmente?
Estava, Assim, posta no Ocidente a necessidadestgigsa nessa area.

No periodo em que ocorreu a epidemia, como tamlésubsequente, os tedricos e
profissionais da educacdo ndo tinham conhecimen#é ichprevisivel linha de
desenvolvimento das criancas acometidas pela rabdolliteratura disponivel sobre a
educacédo de surdocegos nédo era suficiente e ndancka as necessidades e aos problemas
apresentados por esta nova populacdo (Van Dijk7-1998).

Van Dijk e Nelson (1997-1998) destacam que antespdiemia 0s casos de sucesso
na educacéao de criancas surdocegas eram inciderafgsns se tornaram conhecidos. Como
exemplos cita os dois casos, nos Estados UnidoSaneiel Gridley Howe, que escreveu de
forma detalhada sobre a sua aluna, Laura Bridgmde, Anne Sullivan, que informou sobre
0 enorme progresso educacional de Helen KellerNbiaiega, Ragnild Kaata cita que um
aluno surdocego foi ensinado a falar, e na Fravieaie Heurtin recebeu ampla atencéo pelo
nivel da linguagem que foi capaz de atingir.

Tradicionalmente, os programas de atendimento asope surdocegas estavam
voltados para criancas com um grande potencial atidoc Muitos dos curriculos e dos
métodos utilizados tinham por base o desenvolvimdet aspectos sensorio-motores, como

preconizou Jean Piaget (1896-1980), e enfatizavanalalidade motora sensorial, como
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triagem de objetos, colocacédo de contas em umacpmos em buracos, quebra-cabecas,
etc., correspondéncia, e, principalmente, o dedeinvento da comunicagcdo. Van Dijk
(1997-1998) afirma que “este tipo de programa maapropriado para a ‘nova’ populacao de
surdocegos”As atividades tradicionais ndo conseguiam uma stagdavoravel por causa do
comprometimento dessa populacdo vitimada pela fab@mis esta também apresentava
“falta de jeito motor”.

Para pensar uma nova forma de trabalhar com epsdagéao, Van Dijk (1997-1998)
constata que, para o estabelecimento de qualgueedé comunicacéo formal, o pré-requisito
béasico € o treinamento de habilidades motoras. d&uadtado em investigacdo baseada em
observacoes, desenvolveu um programa que tem ctamero central o desenvolvimento
motor, por acreditar que “a atividade sensorialereotdla a base para o desenvolvimento de
imagem e conceitosDestaca a importancia dos conceitos e das refaguoa tempo e de

espaco, e declara que

[...] enquanto a crianca est4 ocupada com a estjidol de seu préprio

corpo, tera pouca experiéncia espacial, ndo vareqriar os objetos na sua
gualidade real, apenas como uma extensao de sguopcorpo. Se a crianca
ficar muito tempo parada, pouco se desenvolvergueorsomente se

movimentando pelo e através do espaco, 0s conaEtd®mpo e Distancia

se estabelecerdo.

Em 1965, em uma conferéncia realizada em Kalundb@dDinamarca, Van Dijk
apresentou um filme realizado em Sint-Michielsdestétulado “O Desenvolvimento Motor
na Educacao de Surdocegos”, em que mostrou OSi8TEASSOs de como se processava 0
programa por ele desenvolvido. O filme atraiu geaatencédo de todos os presentes quando
expunha o que ocorria com a jovem populacdo acdengiela rubéola. Essa populacéo
apresentava atraso consideravel, tanto nas sud&lddds sociais como no funcionamento
motor. Quase todas as criangas deste grupo ndegroas prestar atengcao nas pessoas que
estavam ao seu redor - incluindo os professorgmisu que tentavam entrar em contato com

elas.

Um defeito dos sentidos que provoca uma incapaeidiedver a distancia
sempre é acompanhado de algum atraso motor. Pamactianca que é
surdocega, o efeito desafiante do ambiente comeatimulo para se mover
é fraco quando ela perde€eedbacknormalmente fornecidos pela audigéo e
visdo (Van Dijk & Nelson, 1997-1998, p. 1).
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Em um artigo escrito em 1989, Van Dijk apresenta ®oria de educagao para
pessoas surdocegas tal como foi desenvolvida pa séus colegas dlastituutvoor Doven
em Sint-Michielsgestel, nos Paises Baixos. Saligui a abordagem pedagdgica por eles
criada tem atraido uma grande atencdo mundial engites profissionais que atuam na area
com pessoas surdocegas tém desenvolvido programugadps em tal abordagem, ou pelo
menos parte dela. Como exemplos destaca o movinoe@tivo e 0 desenvolvimento da
linguagem. Afirma que todo o trabalho desenvohédmaseado em fatos empiricos, em estudo
de acompanhamento, e inclui ainda uma medicaofddesdo Programa. Afirma estar “[...]
ciente de que os dados empiricos, sem uma tegjialé coerente, ndo é de grande valia para
pais e professores que tém como missédo educanagas prejudicadas multisensorialménte
(Van Dijk, 1989, p. 1).

Antes de descrever sua teoria, Van Dijk (1989) aleiaro que a populacéo-alvo de
seus estudos sdo as criangas surdocegas, em kbgsedae foram vitimas de rubéola
materna. Estas pessoas ficaram com profundas asqugliais e auditivas e os efeitos dessas
privacbes manifestam-se no comportamento delas. résultado importante de suas
investigacdes foi a constatacédo de que a rapidecigule de aprendizagem de individuos na
idade de seis anos estava relacionada com o peat@iideccdo durante a gravidez e que esta
infeccdo pré-natal tem, frequentemente, um fortpairto sobre seu desenvolvimento,
tornando essas pessoas bastante singulares. Hén@esl de que a educacdo dessas criangas
para melhorar-lhes o comportamento exige esforgegwer uma abordagem muito especial,
intensiva, o que é diferente dos métodos pedag®gipbicados na educacao de pessoas so
com deficiéncia intelectual.

Antes de tratar da teoria propriamente dita, valteredler como e quem sao as

pessoas surdocegas das quais Van Dijk e Nelsan.félles esclarecem:

Falamos de uma escala de deficiéncias sensoriaibicadas, que podem ir
até aos completamente cego e surdo, ou a uma tidaga de compensar
através da utilizacédo das fungdes auditiva e vigéalma combinacao Unica,
que sO pode ser plenamente entendida ap6s umasa&xtetle de exames
multidisciplinares e diagnosticos (Van Dijk & Netsd 997-1998, p. 5).

Ha que considerar também a existéncia de uma dgarsignificativa entre as
pessoas que tém duplo comprometimento sensori@mledesnascimento e aquelas que
adquiriram uma ou ambas as deficiéncias posteritien&obre a criangca com surdocegueira

congénita, Van Dijk esclarece:
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Criangas que séo prejudicadas durante o desenwsitindos seus Orgaos
auditivos e visuais no Utero, geralmente durantprimseiros trés meses de
gravidez, tém, muitas vezes, outros defeitos tamiorgue diz respeito ao
desenvolvimento, € importante a observar que urggéo viral precoce

pode limitar o desenvolvimento da rede neurolégi@sérebro. Isto pode
resultar em que a crianca viva em dificil condicBmdo problemas de
associacdo [memdria], e direcionando-se fortempata sé um aspecto do
mundo (Van Dijk & Nelson, 1997-1998, p. 5).

Para Van Dijk & Nelson (1997-1998) a educacao dess@as surdocegas difere
muito da educacdo de criancas com capacidadesdntals limitadas: estas podem
compreender as coisas hum determinado momentogepass podem esquecer 0s conteudos
aprendidos em decorréncia da deficiéncia inteléc@m base no grau de incapacidades em
condicionabilidade, coordenacdo e memdria, Van Bijkde os surdocegos em trés grupos
ou trés categorias: A, B e C.

Na categoria A estdo as criancas que funcionamrernimite reduzido e apresentam
uma grande quantidade de comportamentos esterdagipeomo também graves prejuizos na
coordenacao do corpo, de inteligéncia e na memércategoria Bé formada por um grupo
médio de pessoas, nas quais 0s problemas apreseptld categoria A sdo menos evidentes.
Na categoria C esta um grupo em que 0S comportasesstereotipicos podem ser
substituidos por outras formas de estimulacédo. gas desta categoria conseguem se
expressar através de gestos ou outros meios dena@agéo, como o alfabeto datilolégico, e
até pela escrita. Mesmo essas criangas tendo umrooratimento menor, a aprendizagem
leva um tempo longo, é feita por muita repeticdelas podem também aprender a partir das
experiéncias que tém. Com o apoio de uma educatgguada e a participacdo dos pais, as
criancas surdocegas podem passar de uma categferiar a imediatamente superior. Para
estabelecer um plano de trabalho real com elas,Difarefere ser importante saber em que
categoria se encontram, e isso deve ser obtidobem® em varios exames e testes realizados
por profissionais experientes.

De posse da avaliacdo é que se estabelece o grapode que as criangas irdo
receber. As criancas da categoria A devem recqimeo antensivo durante toda a sua vida,
porque elas tém uma baixa capacidade de provaraaspsOprias necessidades e apresentam
um comportamento que, segundo o autor, parece Is®ssivo, devido a sua natureza
estereotipica. Essas criancas poderdo apresem@otamentos impulsivos, tais como raiva
ou agressao, requerendo um programa muito bentwgsaio. A categoria B é formada por
um grupo de criangas que conseguiram perder o atampento estereotipico ao longo dos

anos, mas que poderdo voltar a seus antigos padddeportamentais em periodos de
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estresse. Para essas criancas, 0 apoio de sewntarfaimiliar € muito importante para que
consigam conquistar certo grau de independénciacdtegoria C estdo as pessoas que
conseguiram alcancar um nivel de comunicacao razoavbom. Apesar de muitos terem um
desenvolvimento inicial problematico, sdo capazeatthgir um nivel bastante independente,
conseguindo, em muitos casos, prover a propria ¥idgpessoas desse grupo conseguem se
beneficiar de métodos modernos de comunicagdo com®D, telefone adaptado para
surdos, ou o telefone com dispositivo em Braillembra o autor que a participacdo da
familia em todo o processo € indispensavel paencas de qualquer um dos niveis citados
(Van Dijk & Nelson, 1997-1998, p. 4).

Para Van Dijk, a proposta de educacdo “é ‘desemvolys imagens da criancga,
formar mentalmente, simbolizar conceitos e comuéica Isto, no entanto, s6 é possivel
guando a crianca tem uma base solida de experigrati@a” (Jurgens, 1977, p. 2). Para que
ocorra essa experiéncia motora, em seu enfoquadmse movimento, a abordagem coativa,
Van Dijk apresenta seis grandes niveis diferentescdmunicacdo — sequenciais ou
cumulativos - pelos quais a crianca passa e queilmando para o desenvolvimento da
comunicacdo em surdocegos pré-linguisticos: o afgtego ou nutricdo, a ressonancia, o
movimento coativo, a referéncia nao representadiviajtacao diferida e os gestos naturais.

No primeiro nivel, conhecido como afeto, apego aurigdo, pressupbe-se 0
desenvolvimento de um vinculo social caloroso eattdanca e a pessoa com a qual ela esta
em contato. Para Van Dijk (1967), o afeto € umaagin de seguranca e de sentir-se comodo
CcoNsigo mesmo e com outra pessoa, o0 que é fundalnpand se obter o desenvolvimento das
habilidades comunicativas e o desenvolvimento dmalcomo pessoa. Van Dijk (198-?)
propde trés sugestdes para ajudar os alunos agtomese uma relacdo social de afeto: 1)
limitar o numero de pessoas que trabalham com angaj 2) construir uma rotina de
atividades [mais adiante abordarei o estabelecon@atrotinas] para a crianca; 3) distribuir
0s estimulos externos para evitar tanto que edaestimulada demais quanto que haja falta de
estimulos.

No segundo nivel, o da ressonancia, a criancadelltogque pode ser o professor, 0
cuidador, a mae, etc.] movem-se juntos em um espagD restrito e esse mover-se juntos
faz com que a crianca experiencie a sensac¢do domaoto: € uma relacdo corpo a corpo.
Para Stilman e Battle (1984 citados por Van Diji9g-?], p. 2), os motivos pelos quais se
deve fazer uma crianga participar de atividadesedsonancia sao: 1) obter a sua atencao e
participacdo em interacdo com 0s outros; 2) desegiva compreensdo da crianca de como

as suas acgOes podem afetar o meio ambiente; B)udmtia formacao de relacdes positivas
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com os outros. O educador tem que estar muitocapamt obter respostas naturais da crianca
e perceber qualquer tentativa que ela faca patarsenicar (Van Dijk, [1987?-], p. 2). Cader-

Nascimento (2003, p. 87) assim se refere a ress@an

[...] o processo consiste no mediador acoplar sapocao da crianca
realizando o mesmo movimento, estabelecendo atdevégdo corporal um
didlogo Este dialogo é basico, pois a partir deteediador podera introduzir
sinais indicativos marcando o inicio e o términanttvimento, ampliando e
sistematizando-o.

O terceiro nivel, o movimento coativo ou de maorsamdo, também conhecido
como imitacdo simultdneaou imitagcdo contribuidora caracteriza-se pela realizacdo dos
movimentos de forma paralela, simultaneamente eatreriangca e a pessoa que esta
trabalhando com ela. Apesar de as duas estarera praiimas uma da outra, 0 movimento é
feito estando ambas fisicamente separadas e ocupam@&spaco mais amplo. Juntos, crianca
e adulto, realizam no inicio desse nivel movimegtoporais completos, como caminhadas e
corridas, e mais adiante poderdo ser acrescentamBidculos para que a crianca consiga
supera-los. E nesse nivel que a crianca inicia sggaendizado de atividades rotineiras,
cotidianas mais funcionais. Ela comecara a utildgetos basicos do dia-a-dia e aprendera
pequenas tarefas como colocar-se a mesa, gualjetrobpds o uso, alimentar-se e vestir-se.
Neste nivel objetiva-se um dominio maior do esgeso surdocego.

A referéncia ndo representativa constitui o quaiteel desta abordagem. Neste
nivel, a crianca € levada a apontar e reconheoempio do toque, as partes de seu préprio
corpo e do de outra pessoa, em modelos como boretaddes de argila. Nele também ja
inicia a compreenséo de simbolos. Em relacdo @&érefia ndo representativa, Turiansky e
Bove (1975 citados por Van Dijk, [198-?], p. 3)sté&am que a principal funcdo desse nivel
€ a elaboracdo de uma imagem corporal por meiefdeéncia as partes concretas do corpo
da crianca. Acreditam, ainda, que o uso de deseedgpusematicos de figuras humanas em
fases posteriores a instrugdo também facilitam semelvimento de uma representagéo
simbdlica do eu. A medida que a crianga ja conkigar essas relacoes, ela ja pode ser a
introduzida em uma forma mais abstrata, por meimlgetos de referéncia. Estes estarao
representando ou identificando pessoas ou cirauriati E importante que a crianca perceba
gue objetos e pessoas possuem existéncia propgayap além do seu préprio corpo ou del
mesma.

O quinto nivel € a imitacdo. Nesse nivel a criaingareproduzir acdes iniciando

pelas mais simples, e a medida que va dominandseamtroduzirdo acdes com mais
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complexidade. Habitualmente se inicia com os mowiog que utilizem o corpo todo, como
levantar-se, sentar-se, caminhar, que aos poucoswitituindo os movimentos de membros
e maos. Na imitacéo, diferentemente do movimenativam a crianca ndo estara mais numa
acdo simultanea com o adulto; estara distante Omdos e pessoas e devera transferir os
movimentos para o0 seu proprio corpo. Ela tera gpeoduzir um modelo que ndo mais estara
presente — a memoria devera auxilia-la. Para a @@npdo deste nivel, Stillman e Battle
(1984) citam quatro areas nas quais se observasendalvimento do comportamento
imitativo: 1) compreensao, por parte da criancacateelacdo entre as suas acdes e as acdes
observadas nos demais; 2) capacidade para re@esengualidades dinamicas das acdes
observadas; 3) capacidade do educador de utilimaitacdo como instrumento para mostrar a
crianca como deve fazer as coisas; e 4) capaciadeianca para ampliar as suas imagens
mentais das coisas vistas, ouvidas e/ou sentidas.Dijk (1968) recomenda que as acodes
sejam realizadas com objetos que facam parte da dad criangca, como um brinquedo
predileto, um pente ou outro que lhe seja famil@aressas atividades ja devem ser
enquadradas nas rotinas da vida cotidiana.

Gestos naturaisonstituem o sexto nivel descrito por Van Dijlsa® definidos como
representacées motoras do modo como a crianga imoemt usa um objeto ou participa de
um acontecimento. Amaral (2002) destaca que, endss@s gestos sejam concretos, eles sao
a primeira tentativa de falar a respeito de algwo®sa ndo presente e constituem um
momento importante rumo a abstracdo e a linguagens, demonstram a capacidade de
pensar que tem a crianca. Para Van Dijk (1968ges$os naturais se desenvolvem a partir
das experiéncias infantis com as qualidades mottaascoisas. O educador sempre devera
estar atento para perceber como a crianga integjgentaneamente com os objetos do seu
ambiente para determinar os gestos que sao napaessela. Stillman e Christy (1984)
acreditam que o educador deve concentrar-se naigiodespontanea de gestos da crianca, e
nao no seu aprendizado em situacdes definidas.DyaN(1968), no entanto, sugere que o
educador se adiante e inicie 0 gesto antes daceri& gesto sempre deve ser feito com o
objeto presente, para que a crianca consiga usagiagao, visual ou tatil, para ser capaz de
relacionar o sinal com o objeto no momento em @eastiver proximo a ele. Van Dijk (198-

?, p. 4) ressalta ainda que

[...] quando a crianca for capaz de utilizar esposamente uma série de
gestos naturais no contexto das suas rotinas aodigj tais gestos poderao
ser transformados em sinais manuais através de egzog de
desnaturalizacdo e descontextualizacdo. A deshafag@ supde uma
modificacdo gradual do gesto natural através deacdgdes tateis e
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modelagem sistemética para converté-lo em um giaaronizado. A
descontextualizacdo consiste no desenvolvimensmtizipacdes e imagens
mentais pelo aluno.

Amaral (2002) observa que o de esses niveis tedoresplicados numa sequéncia,
separadamente, ndo quer dizer que seja essa adomngaie eles deverdo ocorrer, a crianga
podera transitar entre os niveis sempre que fassacio.

Van Dijk, Marleen e Nelson (1993, [2001]), ao falar em desenvolvimento,
apoiam-se na Teoria Social da Educacao [os auttdess Bandura, 1977 e 1986]. Para esta
teoria, tanto o comportamento quanto o desenvohionsdo determinados, em grande parte,
pelo ambiente. Acredita-se, com base nessa tequa, se uma pessoa adquiriu um
comportamento considerado errado este pode serficaod de uma forma positiva,
alterando o ambiente. Por meio da educacdo umacarigode aprender um comportamento
certo de trés maneiras: pelo reforco da educaga,imstrucdo ou por imitacdo. Em qualquer
uma dessas formas a influéncia é ativa.

Pela privacao e falta de respostas adequadassrg&rsurdocega desenvolve alguns
comportamentos desviantes. Ela normalmente desenwrha autoestimulagdo que é uma
das formas mais caracteristica de ela se seng@rpeteber viva. Esses comportamentos, na
maioria das vezes, sao apreendidos inconscientetidiamamente, por meio de um
condicionamento operante em que uma respostaigada la um estimulo [situagédo] por meio
de reforco (Van Dijk et al., 1993]).

Segundo Van Dijk et al. (1993), para alterar o cortgmento desviante nas criancas
e ajuda-las a aprender novos comportamentos, agipelo reforco € a mais eficaz. Por ser
privada de dois sentidos, o visual e o auditivorianca estd, em primeiro lugar, incapaz de
aprender através do ensino comum e sua capacigadprender por meio da observacgéo é
muito limitada, por isso as informacfes que chegamla tornam-se fragmentadas, o que
contribui para o aumento de seus comportamentogstunulatorios.

A educacgédo das criangcas surdocegas difere da educhs; criangas com outras
deficiéncias, porque aquelas tém dificuldades eneraler por meio da observacdo, das
experiéncias; como ndo enxergam nem ouvem, ha rasoaha habilidade de imitar. Para
Van Dijk (198-?), essas dificuldades podem ser rjas e as atividades podem ser
aprendidas coativamente, isto €, por meio de uacimiamento intensivo de um com o outro.
A crianca ira perceber os movimentos colocandons@ia sob a méo do educador, assim ela

irA perceber como segurar objetos, realizar tarefers, e o educador, enquanto isso, vai
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constantemente confirmando o comportamento posdiccrianga. Conforme a idade da
crianga, novas competéncias vao sendo incorpomdpeendidas desta forma.

Ante essas argumentacdes, ha que tomar cuidada @trordagem individual como
esta para que as criancas nao se tornem, em tedendkentes do educador. Outro grande
problema com esse método, ressaltado por Van ®igjye a crianca surdocega praticamente
ndo tem contato com as criancas da prépria idackeetBnto, quando uma crianca tem esse
nivel de comprometimento, ela vai, a primeira vist&tabelecer contato com outras criancas
por si e ndao ird experimentar o assim denominadgoaamento de modelagem, que € muito
importante para a educacao social. Depois queaagarisente seguranca, ja estabeleceu uma
ligacdo segura, ela buscar um relacionamento sommloutras criangas.

Na fase inicial do trabalho, o nimero de pessoas as quais a crianca ira se
relacionar deve ser limitado e ela sempre devdexiomar-se com criancas que tenham
habilidades sociais mais desenvolvidas, porques ggtderdo contribuir para que ela, pela
interacdo, apreenda novas habilidades de jogosiso€umpre sempre lembrar que as
criancas nao surdocegas tém que conhecer a fornma accriangca surdocega se comunica,
como deve ser abordada, como pode ser incluidgogos e em brincadeiras e como elas
podem se comunicar com ela. Todas essas atividdaesnuito importantes, porque faréo
com que a crianga surdocega experiencie mais aged interpessoais e adquira habilidades
sociais que possam ser reforcadas e aprendidaggetacao e pela confirmagéo das regras
de comportamento.

As criancas com surdocegueira congénita sao tidasocum tipo de problema
“ortopedagdgico”. Para elas, ndo bastam o0s insmtoeeconvencionais de avaliacdo, 0s
padronizados, sdo necessarios também a observagd@esino de diagnostico com base no
conhecimento especifico de cada profissional dasrghs areas ou disciplinas, para que,
numa unido de esforcos da equipe, seja tracadolamo de atendimento para essas criangas
(Van Dijk et al., 1993).

Por viverem num mundo “fechado”, as criancas swedas muitas vezes nao
compreendem, ndo tém consciéncia de si, nem doorgue esta ao seu redor, 0 seu exterior.
Para essas criancas, o desenvolvimento da coménoiadgveria ser considerado como o
objetivo primordial. Ao se referir & comunicacas deiancas com surdocegueira congénita,
Van Dijk et al. (1993) afirma que muitas vezes éexionam ao nivel da comunicagéo pré-
simbdlica por um periodo muito longo, por néo tereagdo nenhuma de uma comunicacao

com gestos ou fala. Ganhar uma consciéncia disiie pevar muitos e muitos anos. Esse
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pesquisador afirma, ainda, que muitas pessoas cegde adultas poderdo permanecer no
nivel ndo simbdlico, enquanto outras irdo desemralm sistema de linguagem simbdlica.

Van Dijk, com base na teoria do afeto, na teorigeacédo e na teoria social da
educacao, estabelece pontos fundamentais a sersemnvatbos na educacdo de criancas
surdocegas, tais como: pedido para uma avaliagéétedos, fixacdo de uma rotina diaria,
agenda diaria, agenda semanal, contagem fora daage planejador de atividade, livros de
associacao, organizacdo em ‘certo grau’, 0 sentonda competéncia, livros de referéncia e
o pedido para construir relacionamentos de afettoomndicdo basica para a comunicacao.

No que se refere ao pedido para uma avaliacdo edogtVan Dijk lembra que,
devido a privagdo em que a vive a crianca surdoqegafalta dos dois sentidos distais, ela
vive em um mundo onde estimulos ambientais sasferados em fragmentos ou em uma
forma cadtica, e com isso ela ndo € capaz de agrgmat si mesma, necessitando de
estimulos para orientar-se e saber como lidar cessgas e objetos em seu ambiente. Essa
crianca sempre ira necessitar da assisténcia payastérucao de imagens de objetos, pessoas
e interacdes, e com isto aprender a explorar lemgfle serdo a base para a sua formacao
posterior.

O programa educacional de uma crian¢ca surdocegagaoeom a fixacao de uma
rotina diaria, e numa abordagem coativa, o educagoia a crianca em suas atividades
diarias. E o educador que estabelece as ordens neogimentos sincronizados vai atendendo
as necessidades da crianca. Inicia pelas necessidasicas, como comer, beber, tomar
banho, dormir e a necessidade de contato e mowag@mt Essas atividades sdo repetidas
diariamente, tantas vezes quantas forem necesgaaiasque se estabelecam rotinas estaveis.
Para a fixacé@o e sistematizacdo de um programa diélliza-se uma série de recursos, como
calendarios e associacao de livros, que tem comgééuprincipal o apoio a memaria. Essas
ajudas sdo de grande valia, ndo sO para o estabeido de uma rotina, mas também para o
desenvolvimento da comunicagéo.

As agendas diaria e semanal sdo a continuacdo umatrda Na agenda diaria sdo
anotadas todas as atividades diarias planejadasctmoedéncia e ela servira para organizar a
rotina diaria da crianca. Na agenda semanal, que ga agenda diaria, planeja-se a semana
da crianga. Tanto a agenda diaria quanto a semsanamontadas com a ajuda de imagens,
texturas ou objetos que lembram ou anunciam aslaties do dia e da semana. Estas agendas
poderdo compor, mais adiante, a agenda mensaluaill an

A contagem fora da agenda é usada para eventosiaspgue ocorrem durante

longos periodos de tempo. Ela podera ser utilizada,exemplo, como preparagdo para 0s
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finais de semana em casa ou uma excursao. Tambden sgv utilizada para indicar um
periodo de férias, uma semana de acampamentoevndgéio no hospital.

O planejador de atividade é utilizado para as ddes que sao muito complexas e
levam um periodo mais longo. As acdes sé@o preparpdsso a passo e planejadas com
antecedéncia. Na fase do planejamento, deve-seuoar a criangca dar sua propria
contribuigao.

Os livros de associacdo sao montados de uma fordemada em diversos livros,
para que as criancas recordem fatos ja vivenciadmwsn essas lembrancas estimuladas elas
possam reviver a experiéncia realizada.

Quando Van Dijk fala do grau da organizacéo, eteesia querendo dizer que a vida
ou a rotina da crianca surdocega seja perfeitanmetgsivel e organizada e que as acodes
sejam previamente fixadas. O objetivo € uma org&aia flexivel, que possa ser ajustada para
situacdes especiais da crianca, inclusive usarmoEdprias contribuicoes.

Muitas criancas surdocegas passam por experiénegetivas ao manusear objetos,
por exemplo, e essa experiéncia influencia na ttaitsto de sentimentos de competéncia.
Experiéncias negativas levam a crianca a sentinsgpaz de realizar e controlar suas
préprias atividades e a perceber-se dependentatmlanla. O trabalho coativo pode evitar
que a crianga tenha experiéncias negativas.

Os livros de referéncia sdo montados para quegasacom surdez e viséo residual
consigam desenvolver mais facilmente um sistenm@bdrinicacao por gestos. Sdo colocadas
fotos e adicionados sinais para que, ao folheag ba®, a crianca estabeleca ligacdes e

consiga se comunicatr.
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3 REFLEXOES (IM)PERTINENTES: O HOMEM SUBJACENTE A ESS AS PROPOSTAS

Os escritos do MEC apresentam dados objetivos e s@ encontra o atendimento
oficial as pessoas surdocegas e esclarecem saladetésticas entendidas como proprias a
elas, mas ndo apresentam referéncias ou fundamepiespermitam compreender a
fundamental importancia da educacéao para o procks$mmanizacdo dessas pessoas, Visto
que, antes de estarem sob essa condi¢do, precisangossideradas pelo prisma da
genericidade.

Para melhor compreender a constituicdo da naturezzomem pode-se recorrer a
Agnes Heller. Essa questdo nao é tratada por Vdneddemais autores que abordam a
surdocegueira, nem pelos escritos documentais weasores do MEC. Tampouco, por outro
lado, Heller trata da educacédo de pessoas comi&tefi@ ou mesmo com surdocegueira.
Todavia, como a autora demonstra uma explicacdcodeo os homens formam a sua
conduta propriamente humana, para serem partieipas genericidade humana ou para
serem do género humano, suas elaboragfes tedadaspcontribuir para se compreender
uma teoria explicativa de aprendizagem e investidesenvolvimento da pessoa surdocega.
Essa formacéo da genericidade se da contando @mtideanidade que vivenciam. Algumas
de suas obras abordam preocupacdes em relacda eéotidiana, a ética e moral e a reflexado
sobre a condicdo humana (Heller, 1972, 2002).

Para Heller, ao nascer, o homem ja esta imersomancotidianidade que tera que
absorver e dominar para se tornar um adulto, e aduéo quem € capaz de viver por Si
mesmo sua cotidianidade. A seu ver, o ser humane deminar, antes de tudo, a
manipulacdo das coisas. Heller (1972, p. 19), peltsaa sociedade do século Xdéstaca
gue o homem adulto “[...] deve aprender a segurespm e a beber no mesmo, a utilizar o
garfo e a faca, para citar apenas os exemplos tma@is”, e afirma que na sociedade
civilizada ndo € considerado adulto aquele que coome as maos, mesmo que seja para
satisfazer suas necessidades vitais.

Ainda segundo Heller (1972), cada homem deve adgeinto grau de habilidade, de
acordo com a idade e o lugar, pois para sobrepramisa trabalhar, e a divisdo do trabalho se
apresenta de diferentes modos e requer caradasisliferenciadas. Para a autora, a vida
cotidiana é a vida de todo homem e do homem intgue participa dela com todos os
aspectos de sua personalidade e de sua individdalidNa cotidianidade entram em

funcionamento o0s seus sentidos e sentimentos, &s @pacidades intelectuais, as suas
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habilidades manipulativas, as ideologias vigeiesse aspecto da vida se mantém ocupadas
diversas capacidades, como: a visdo, a audicélfato,m tato, a habilidade fisica, o espirito
de observacdo, a memoria, a sagacidade, a capaddagagir. Igualmente operam os mais
diferentes sentimentos: amor, odio, desprezo, cx@paparticipacdo, simpatia, antipatia,

desejo, nostalgia, inveja, repugnancia, veneragigsea, amizade, etc. Para a autora,

A vida cotidiana € em seu conjunto um ato de olgefio: um processo no

qual o particular como sujeito deve-se ‘exteriatizeas suas capacidades
humanas ‘exteriorizadas’ comec¢am a viver uma vidgpna e independente

dele, e continuam vibrando em sua vida cotidiadasedemais de tal modo

que estas vibragfes — através de algumas mediaggemtroduzem na forte

corrente do desenvolvimento histérico do génerodnare destes contrastes
obtém se um — objeto — contido de valor (HelleQ2(. 165).

A assimilacdo da manipulacdo das coisas para diatiade inicia-se sempre por
grupos que estabelecem uma mediacdo entre o indidds costumes, nos quais a pessoa
aprende costumes, normas, a ética. E no grupo ghenem aprende os elementos da
cotidianidade, como, por exemplo, 0 modo de cumgmiar ou de comportar-se nas mais
diversas situacdes. Nao obstante, esse homem sdspoaonsiderado adulto quando sai do
seu grupo de convivio e é capaz de manter-se cton@uia e reproduzir comportamentos
aceitaveis pela comunidade, de mover a si mesnm raaver esse ambiente. Com Heller,
podemos pensar que o inicio da vida cotidianaasa Ho processo historico universal e que é

distinto em cada periodo histérico. Aqui lembrotema quando expde que

A vida é o primeiro pressuposto para se “fazeroht, e viver significa
“comer, beber, ter moradia e coisas mais” (ista éanutencdo cotidiana
dos fatores basicos). Entdo fazer historia sigmifiooduzir os meios dessa
manutencdo. A histéria, para nossos autores [agoi’Ana, se refere a
Marx e Engels], € um processo dindmico e ndo mer@mana coletanea de
fatos passados (Sant'anna, citado por Marx & EngéR7, p. 27).

Pela teoria vigotskiana e pelos escritos de He#lepossivel entender o trabalho
educacional na cotidianidade como condicao inipea a formacdo da genericidade nas
pessoas com deficiéncia e aqui, mais especificaneat pessoas surdocegas. Isso se torna
defensavel desde que o alvo seja o0 alcance dagaesstguintes. Para o surdocego busca-se
a formacgao de uma ‘visdo’ de mundo, de sociedatkel@mem mais ampla e comprometida
com a coletividade, constituida por videntes e w#lentes, ouvintes e ndo ouvintes. Na

abordagem de Van Dijk, com a fixacdo de uma rotiid@ia, numa abordagem coativa, o
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educador apoia a criangca em suas atividades di@réspera que essa crianga tenha todo o
dominio das habilidades basicas; que ela transcandao e entenda que nas coisas mais
simples estdo as sementes para as mais complexastidianidade ou na rotina diaria, para
Van Dijk, repousa a possibilidade da nao cotidiadel

N&o obstante, esse trabalho defendido por Vanf@gklimitado, por ndo considerar
que esse atendimento depende de politicas puhlieasna gestdo que contemple a educacao
para as diferentes classes sociais. A educacasendpresenta como uma luta politica, ja que
interferira diretamente nos rumos do desenvolvimeatclientela em questao.

Assim, é preciso ensinar aquilo que na cotidiaredadnsforma os homens em
género humano, e como e por que se da esse prolssssnao € tarefa facil guando se almeja
o alcance da consciéncia, seja como atividade ipsicauperior, seja como superacdo da
alienacéo.

Como alternativa, € preciso uma teoria psicolégadz aprendizagem e do
desenvolvimento humano e uma teoria que direcidnabalho pedagogico.

Scalcon (2002) explica que a Pedagogia Historidie@re a Psicologia Histérico-
Cultural podem ter afinidade, “porque ambas possogemesmos fundamentos filoséficos e
as mesmas preocupacdes no que se refere a edycagd®eja, elas tém a mesma matriz
tedrica, o materialismo histérico-dialético. Seradsim, a psicologia pode contribuir com a
pedagogia, pois explica a natureza social dos gsose psicologicos, “por entender a
realidade do individuo como sintese de multiplagerdenacdes sociais, psicolégicas e
bioldgicas, conforme preconiza a Pedagogia Histésrtica” (Scalcon, 2002 p. 9).

Meira (2007) explica que a expresd@edagogia Historico-Criticdoi cunhada por

Dermeval Saviani, e refere que esse autor

[...] divide as teorias educacionais em trés grulilesral, critico-reprodutiva

e histérico-critica. Enquanto a concepcao libathlogou a autonomia da
educacdo em relacdo a sociedade e colocou-a camemio de correcéo
das distor¢Bes sociais e os criticos-reprodutidenunciaram-na como um
instrumento de reproducdo desta sociedade; a opf@dpstorico-critica

supera a articulacdo mecanicista entre educacamxiedade e defende a
possibilidade de, ao analisar essa relagdo conen@afnente dialética e
contraditoria, pensar em transformag¢fes no quaduzagional e social

(Meira, 2007, p. 27).

Saviani esclarece o que quis traduzir com a ex@oédagogia Historicderitica:

[...] o que quero traduzir com a expres§&mlagogia HistoricdCritica € o
empenho em compreender a questdo educacional cose @
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desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, aceptao pressuposta nesta
visdo da pedagogia histérico-critica € o materiaishistorico, ou seja, a
compreensdo da histéria a partir do desenvolvimemtaterial, da
determinag&o das condi¢cdes materiais da exist@noena (Saviani, 2005,
p. 88).

Postas algumas questdes sobre a compreensdo enificailp da Pedagogia
Historico-critica e entendido que esta formulag&oSdviani envolve uma dimensao maior,
em que a proposta pedagodgica tem que ter um afdramador, pressupde-se que por meio da
aplicacdo dessa pedagogia haja uma transformacgéial,se ndo a manutencdo e a
perpetuacdo do sistema, como ocorria com outramseeducacionais citadas por esse autor,
como a liberal e a critico-reprodutiva, anterickdsistorico-critica (Saviani, 2003, p. 93). Na
primeira a educacdo ndo estava vinculada a realidadial na qual os alunos estavam
inseridos, acreditando-se que ela poderia coragidistor¢des sociais; a segunda afirmava
que aquela apenas era um instrumento de reprodesé® sociedade

Saviani ainda esclarece que a concepcao pedagpgicale cunhada surgiu da
necessidade posta pela pratica dos educadoresmdig@es atuais [periodo em que escreveu
sua teoria pedagogica] e da realidade escolarmigese

Para Saviani (2004, p. 95), a “[...] educacgéo é athadade mediadora no seio da
pratica social global”; ele ainda assevera que“f.espaco proprio da educacdo encontra-se
na interseccdo do individual e do social, do paldice do geral, do tedrico e do pratico, da
reflexdo e da acéo” (Saviani, 2004, p. 96).

Ao identificar a educacdo como atividade mediaddeatro da perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica, ainda que seja no s educacdo que se encontram as
possibilidades de transformacédo, ressalto quéo riaoqie € o professor, dentro desta
perspectiva, ter o dominio de conteudos e de tésmconhecer a teoria que ira alicercar sua

pratica. Aqui penso em teoria da forma explicitpdaSanches Vazquez:

[...] teoria em si ndo transforma o mundo. Podetrdmnr para a sua

transformacé&o, mas para isso tem que sair de shaes em primeiro lugar,

tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, sgEuBs atos reais,
efetivos, tal transformacéo. Entre a teoria e daige pratica transformadora
se insere um trabalho de educagdo das consciéneasrganizagdo dos
meios materiais e planos concretos de acgdo: tusld gemo passagem
indispenséavel para desenvolver acles reais, efetNasse sentido, uma
teoria € pratica na medida em que materializayédrde mediacdes, o que
antes so existia idealmente, como conhecimentealalade, ou antecipagao
ideal de sua transformacéo (Sanchez Vazquez, gitad&aviani, 2005, p.

35).
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Dentro da perspectiva de educacdo proposta poai8aa transformacao da teoria
em pratica na medida em que esta materialize esigeem nivel de conceitos espontaneos
em niveis de conceito cientifico, como é discupdo Vigotski, ou, como propde este autor,
do saber objetivo em saber escolar devera sergeitanediacdes, por um efetivo trabalho
educativo, e por esse veio é que é de fundamemtpbrtdncia em todo o0 processo
educacional a atuacéo do professor, do bom profgsa@ que se efetive o bom ensino, um
ensino rico. Para esse autor (Saviani, 2004, p.al8yséncia do trabalho educativo consiste
no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmeerem cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo wtnj dos homens”. Para que isso se
concretize Saviani (2004, p. 59) assevera que aadeducadores:

a) desenvolver nos alunos uma aguda consciénaieatidade em que vao
atuar;

b) proporcionar-lhes uma adequada fundamentacd@icdegue lhes permita
uma agao coerente;

c) proporcionar-lhes uma satisfatéria instrumepsgifio técnica que lhes
possibilite uma acéo eficaz.

Com a crenca na possibilidade de uma educacaddraraglora, Saviani esclarece a
que veio a pedagogia histérico-critica, sua tasfarelacdo a educacédo escolar. O autor

propoe:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas eensg expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo caadicbes de sua

producdo e compreendendo suas principais manifetadpem como as

tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolamaito que se torne

assimilavel pelos alunos no espaco e tempo essolare

c) Provimento dos meios necessarios para que a®salndo apenas

assimilem o saber objetivo enquanto resultado, apasendam 0 processo
de sua producdo, bem como as tendéncias de ssfbtraacao.

Para que a educacdo cumpra “sua tarefa” dentr@ gesspectiva tedrica, ela tem
qgue partir do saber ja produzido historicamentegpbmens- portanto, do saber humano -
mas de forma intencional, sistematizada, para calerm, conforme ja dissemos, va além dos
conhecimentos cotidianos, superando-os pelos foesti e, em se apropriando desses
conhecimentos elaborados pela humanidade, ir sarimando.

Facci (2003, p. 174) afirma que o “desenvolvimedts fungdes psicologicas
superiores — FPS é dependente da convivéncia des lsemanos com seus pares de forma
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que haja superacdo do biolégico, pela utilizacdaneeiadores produzidos para suprir as
necessidades postas em nivel histérico”. Voltandoagora ao principal objeto deste
trabalho, que € a humanizacéo da pessoa surdgerganto: se o desenvolvimento das FPSs
depende da convivéncia dos seres humanos com &ess pera que a pratica pedagdgica do
professor que atua com o surdocego esta permitndpropiciando seu desenvolvimento?
Seré que esta se diferenciando de uma educacaot@spa, sendo mediadora num processo
em gue a aprendizagem promova o desenvolvimento?

Para tentar pensar numa possivel resposta as mimdegacoes recorro a Saviani,
guando destaca que um dos mais importantes aspit®gdagogia Historico-Critica é a
compreensao da pratica educacional, e que “[.trthlmalho educativo é o ato de produzir,
direta ou intencionalmente, em cada individuo dargua humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homé8siviani, 1994, p. 17). Entdo, talvez a
pergunta primeira deva ser: serd que o profess@udiocego tem consciéncia de que ele
pode produzir em cada individuo essa humanidaddupida pelos homens? E aqui permito-
me abrir um paréntese para refletir um pouco salioemacéo do professor.

Saviani (1997, p. 130) afirma que o professor sé@seque produzir alguns
conhecimentos nos alunos se ele tiver esses comé@ns, e aponta algumas categorias de
gue o professor precisa ter dominio: na primeitdoees conhecimentos especificos de sua
disciplina; na segunda categoria o0 professor tem tgn conhecimentos de como deve
organizar sua disciplina para que os conhecimept&ecificos inerentes a ela sejam
apropriados pelos seus alunos; e na terceira gcaegado “saber pedagogico”, o autor prevé
que o professor deva se apropriar de todos os ciondetos relacionados as ciéncias da
educacédo. Outro saber imprescindivel ao professer & compreensdo das condi¢des socio-
historicas das quais se origina a tarefa educadga.ultimo, o autor afirma que o professor
tem que ter um “saber atitudinal’, ou seja, comgudntos compativeis com o trabalho
educativo que va realizar.

A formacgéo — ndo so6 dos professores, mas de tedest@gorias profissionais — tem
sido feita de uma forma muito aligeirada, tudo e ser muito rapido. Analisando-se as
categorias pontuadas por Saviani, € de se pergusy@a que o professor esta conseguindo
ter dominio, ou pelo menos conhecimento da existé&lessas categorias?

Com essas “provocacdes” ndo posso deixar de reftdire as politicas educacionais
atuais, elaboradas sob o regime capitalista, tar@ompreensédo de que a historia da educacéo
e a dos individuos que ensinam e aprendem esgtigatias, de que essas historias ndo se

escrevem em capitulos separados na histdria daridewi@; portanto, para que todos os
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professores, inclusive o da educagéo especialymsntalizem-se para conseguirem perceber
0S avangos e os limites de sua préatica e do delséneoto de seus alunos. Para tanto é
necessario eles se compreenderem neste momentiocgoeln que estamos inseridos. Para
isso vale analisar profundamente os fundamentosoficos nos quais se assentam as praticas
educacionais e suas implicacdes para a formacAordem que queremos que seja humano.

Finalizo esta secao depois de ter feito uma inounsérealidade dos surdocegos -
iniciando pela compreensdo da surdocegueira, géénj registros historicos sobre essa
condicéo e tipos de atendimento - e de ter apraderdados do MEC e exposto informes
sobre o estado da arte. Verifiquei 0 que as nowliigas educacionais nacionais trazem de
novo para essa area (Brasil, 2008) e apresenteb@ogia de Jan Van Dijk, o autor mais
citado e que mais tem publicado sobre surdocegagira momento.

N&o obstante, para direcionar as politicas publieessa area, em busca de uma
educacdo escolar que leve a aprendizagem e aovdbserento das pessoas surdocegas,
considero necessario firmar os fundamentos filoséfie epistemoldgicos dessa area de
atendimento especial.

N&o basta explorar procedimentos, que mudam coef@wancam as descobertas
tecnoldgicas ou tecnologias assistivas. Cunha, @emd Nohama (2009) apontam que a
tecnologia assistiva, a comunicacao alternativa digpositivos implantaveis - como retina
artificial, implante coclear, estimulagdo magnéiitmacraniana com implante de matriz de
eletrodos - podem ser a solucdo para os problemasrdunicacéo ou falta de comunicagao
apresentados pela pessoa surdocega. Atentar pgE® E£uUrsos, novas tecnologias e
procedimentos € algo necessario, porém isso devieite a luz daquilo que a teoria possa
oferecer. No caso, entendo que a Pedagogia HistGritica e a Psicologia Historico-
Cultural apresentam subsidios para tal atendimeshicacional. Assim, vale a pena conhecer
as ideias que se apresentam como fundamentos es@igs para o atendimento a pessoa
surdocega na sociedade poés-capitalista. Ndo defgneo ela possa ser ressuscitada e
implantada no Brasil nos dias atuais, todavia podpirar alternativas para além do que se
tem e, sobretudo, oferecer elementos para a congdeeda intrinseca relacdo entre
sociedade e educacéo, educacdao regular e esplesiahvolvimento da pessoa surdocega e da
pessoa sem deficiéncia.

Com esse caminho, ja aponto que aquilo que searéanbito da educacao especial
pode ser extrapolado para o atendimento de pessoagieficiéncia, num caminho inverso
que comumente se adota.

Enfim, vale considerar o que afirma Barroco:
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Quando ritmos e naturezas diferenciadas de apegefiz e de

desenvolvimento se unem a falta de dominio, de doddgia, de didatica,

etc., (devido a uma formacdo cada vez mais aliggic professor), numa
sala de aula para todos, torna-se limitado o debdamento dos

ensinamentos cientificos (Barroco, 2004, p. 16).
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4 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E EDUCACAO SOCIAL: BA SE PARA A
PROPOSTA RUSSA E SOVIETICA DE ATENDIMENTO AO SURDOCEGO

Até que maduro
explode em vbos
rindo do tempo que imagina saber
ou guardava preso o que sabia.
Voa alto sua ousadia
reconhecendo o suor dos séculos
no orvalho de cada dia

Mauro lasi

Expostos na secao anterior os aspectos refereptepasta do MEC e de Van Dijk,
neste tenho como objetivo apresentar alguns pan@mgantes da nova educacdo que se
pleiteou apos a Revolucdo de Outubro de 1917, resi®ie posterior Unido Soviética, a
Educacdo Social do novo homem soviético, bem cosmduadamentos da Psicologia
Histérico-Cultural que, somados aqueles, puderdsidiar uma proposta revolucionaria de
educacao para pessoas surdocegas.

4.1 A PROPOSTA PEDAGOGICA DA EDUCACAO SOVIETICA

Até 1917 a educacdo na Russia era basicamenteadmlpor setores da grande
burguesia, proprietarios das escolas primaria®le pstado numa escala muito menor. As
escolas primarias, até a Revolugdo Bolcheviquen araidades isoladas que, em termos
nacionais, nao integravam uma rede que compusespeograma russo de ensino.

A educacdo das classes populares era comandadégmgta que detinha a maior
parte dos estabelecimentos de ensino. Nessas £grota@rias eram ministrados, além dos
contetdos religiosos, também noc¢des de leituraceta@selementos basicos de aritmética,
canto religioso. Em meédia, a duracdo da escolagpimera de trés a quatro anos, mas
excepcionalmente esse ensino poderia ter até sess eom conteudos de gramatica russa,

histéria e geografia da Russia, geometria, denth@® matérias. Para René Capriles,

[...] a grande maioria das instituicbes de ensiramede propriedade de
alguns setores da grande burguesia, nas areassslos latifundiarios, no
campo, e uma pequena parte era do Estado. A Igaldjm de controlar
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macicamente a instrugdo popular, também era ptéagde de um
significativo nimero de estabelecimentos educatsof@apriles, 2002, p.
18).

Nos anos que antecederam a Revolugcédo de 1917,smadigcadores progressistas
discutiam a educacéo russa, pois esta era a pE@EU@e muitos autores e pensadores,
dentre eles Constantin D. Uchinski, que defendissistema publico de ensino ministrado na
lingua materna de cada povo e baseado na culneia gadicdes populares regionais, russas

ou n&o. Sua proposta apontava

[...] para uma reforma democrética no ensino visé@@ somente a criacdo
de um grande sistema publico de instru¢céo, combéame principalmente,
procurava normalizar a formacdo de quadros pedeg®gcapazes de
continuar as suas teorias de uma antropologia pguzg(Capriles, 2002, p.
19).

Leon Tolstoi (1828-1910), sob forte influéncia dehski, de cujas ideias era
defensor, fundou a primeira escola gratuita desgugem noticia na localidade de Tula, a cem
quildbmetros de Moscou, em sua propriedaddadeaia Poliana no ano de 1859. Era uma
escola para os filhos de seus colonos. Tolstoeesaro ABC, material produzido em quatro
volumes que trazia nogdes cientificas e contos |pogal Juntamente com outros educadores,
visivelmente influenciado pelas ideias de Jean uksgRousseau (1712-1778), Tolstoi
acreditava que a crianca era perfeita e que erdroroens e a sociedade que a modificavam e

a corrompiam. Para Tolstoi,

[...] o professor deve saber incentivar naturalmenéluno e nunca obriga-lo
a demonstrar um interesse que nao experimenta. 8@vedlida a mesma
liberdade para todos os educandos de percebduériaia, visto que so eles
podem julgar se o educador verdadeiramente corghao® tudo aquilo que
ensina (Tolstoi, citado por Capriles, 2002, p. 21).

Capriles (2002, p. 22-24) cita ainda que diferemidiscadores se destacaram nesse
periodo, como P.F. Lesgaft (1837-1909), que defemadintroducdo da educacéo fisica na
escola primaria; P.F Kapterev (1849-1922), segwuja opinido se deveria unir a educacao
familiar a social desde o jardim da infancia; WWRkhterov (1853-1924), que elaborou a
Cartilha Russa, organizou materiais didaticos exdwbgicos para o ensino da lingua russa.

Barroco (2007, p. 63) afirma que € com E. |. Tiklze€l866-1944) que se aprofunda
a busca pela qualidade da instrucdo na Russiagdefaadia a ideia de unidade e continuidade

da educacéo das criancas em casa.
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Antes da Revolugéo de Outubro de 1917 muitos miofigis contribuiram com suas
pesquisas, estudos e métodos educacionais panand@specto novo a educacao russa, dentre
eles: A. Zelenko, professor e engenheiro; LouisStleger, pedagoga, e ainda o especialista
S. T. Chatski. Em 1906 Zelenko, Shleger e Chatskildm o primeiro centro de assisténcia
social de Moscou, escola que ensinava 0 socialésrwiancas, o que deixava descontente o
governo, culminando com a prisdo de Zelenko e ®hadpos a revolucdo, esse primeiro
centro de assisténcia social de Moscou passou a peimeira Estacdo Experimental de
Educacao Publica (Capriles, 2002, p. 23, 24).

Segundo Barroco (2007, p. 64-65), o primeiro prnograeducacional implantado
apos a Revolucdo de Outubro de 1917 foi esbocadesteuturado por Nadezhda
Konstantinovna Krupskaya (1869-1939), mulher detucal e instrucdo inquestionaveis,
escritora, que quando esteve no exilio aprofunéos sstudos sobre tendéncias pedagodgicas
com especial interesse pelo trabalho de John Dewmsla Escola Nova e ainda entrou em
contato com Wilian James. Por todo o seu conhed¢oreenvolvimento com as causas dessa
nova sociedade, Krupskaya ndo se cala e acusaaglades por nada fazerem em prol da
educacdo escolar do pais. Ainda em maio de 19105 #&gzer as acusacdes contra as
autoridades, publica o denominado Programa Esdélaricipal, atribuindo ao governo a
obrigacdo de organizar o maior numero possivel ndéituicbes pré-escolares gratuitas.
Krupskaya teve suas publicagcdes compiladas nas@mapletas, em 11 volumes.

No programa educacional idealizado por Krupskagposa e companheira de Lénin,
estabelecia-se a escola Unica, que integrava adagsgrimarias, secundarias e téecnicas.
Apenas as universidades ndo seriam integradasod®afP007, p. 76) destaca que, para
Krupskaya,

[...] o novo tipo de escola deveria ter como finfoamacédo de pessoas
completamente desenvolvidas, com uma visao integm@m mundo e uma
compreenséo clara do que estaria acontecendo aodelds, a respeito da
natureza e da sociedade; pessoas preparadas eis teiiricos e préatico
para qualquer trabalho fisico ou intelectual, e dogsem capazes de
construirem uma vida racional plena, bonita e jovia

Enquanto Krupskaya defendia que o novo tipo delasteveria ter como fim a
formacao de pessoas completamente desenvolvidgsrpdas em niveis tedricos e praticos,
Lénin (1982) reafirmava seu objetivo no campo dacadao, que fazia parte da luta para
derrubar a burguesia: “Declaramos que a escol&xi&te a margem da vida, da politica, que

isto € uma burla, uma hipocrisia pura e simplegn{h, 1982, p. 237).
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J& Kalinin (1875-1946), depois de Lénin, aponta queducagdo comunista se
diferencia da burguesa nao sé pelos fins e obgtinas também pelos métodos. Explicou
ainda que o marxismo-leninismo daria a chave paes@ucao de todo e qualquer problema.
Para Kalinin, na maneira de resolver e abordarroblgmas da vida € que se verificaria a
presenca dos principios marxistas. Para ele, aagdaaomunista estava intimamente ligada
ao desenvolvimento da consciéncia, da cultura geral elevagdo do nivel intelectual das
massas (Barroco, 2007, p. 76-77).

Ainda para esse autor, em 1940, com a Unido Soxigdi muito diferente, muito
mudada e j& numa nova reforma educacional, asatadsf educagdo ainda eram as mesmas
apontadas por Lénin em 1920. Segundo Lénin, a puwidade do trabalho €, em ultima
instancia, o mais importante, decisivo para o fawo regime social (Barroco, 2007, p.77)

Moisey Mikhaylovich Pistrak, educador russo, casspdr questbes politicas, em
1936 retorna as suas fungbes depois da morte die. STam sua experiéncia na Escola
Lepechinsky, entre 1918 e 1924, aponta de manéira € objetiva as metas a serem
atingidas pela instituicdo escolar. Afirma que tjetivo da escola € formar as criancas para
gue possam, num prazo breve, com um gasto mininemelgia e de forca, pagando a vida
um tributo minimo pelo aprendizado, adquirir a e¥p&ia necessaria para se tornarem
trabalhadores completos” (Pistrak, 2005, p. 89-90).

Este autor resume o0s objetivos a serem alcancatlmegcola da seguinte forma:

1. A escola deve dar aos alunos uma formacdo b&sicial e técnica
suficiente para permitir uma boa orientacao prateaida.

2. Ela deve assumir antes de tudo um carater prétitm de facilitar ao

aluno a transicdo entre a escola e a realidadgrahtéa existéncia, a fim de
capacita-lo a compreender seu meio e a se dirgdnamamente.

3. Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar tehalho de forma

cientifica, ensinando-lhe a se elevar do probleratiqn & concepcéo geral
tedrica, a demonstrar iniciativa na busca de selsi¢Bistrak, 2005, p. 90).

Lénin chamava a atencao para a falta de engajardestdocentes na nova ordem,
em tempos de comunismo e guerra. Ja Pistrak glartaa importancia de os educadores
apreenderem as ideias de uma pedagogia sociatacaesimportancia da formacédo de um
coletivo de educadores, como norte para a resoldgéofinidade de problemas com que se

deparam em seu dia-a-dia. Ele afirma:

E claro que um professor isolado, abandonado aesimm, ndo encontrard
sempre a solugéo indispensavel ao problema quentefimas se se trata de
um trabalho coletivo, da analise coletiva do tlabale uma escola, oesforco
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ndo deixaré de ser um trabalho criador, e istoijarbvado pela experiéncia
das reunides regionais de professores primarisgdRj 2005, p. 26).

Ja Kalinin ([19--], p. 36, 38) chama a atencdo paraos pontos. Para este autor,
“[...] para ser um verdadeiro mestre deve nascenesdre e ndo sé aprender a sé-lo”. Retorno
a Pistrak quando ele chama a atencdo para a rdamssio estudo tedrico por parte dos
professores e educadores em geral e afirma queiénimgode ser um verdadeiro mestre,

como coloca Kalinin, se ndo se debrucar sobretag@stedricos. Este autor argumenta:

Constatamos entéo, a proposito de todos os probldmaida escolar, que
apenas a teoria nos da o critério indispensavel gyatar, avaliar e justificar
tudo o que fazemos na escola. O educador que s@deddeste critério ndo
podera trabalhar de forma util na escola: ele sdep& sem encontrar o
caminho, sem guia, sem saber o objetivo a seriatir{Qistrak, 2005, p. 24-
25).

Ainda Pistrak defende que ndo basta uma teorieeasp que essa teoria pedagogica

seja social e revolucionaria. O autor assevera que,

[...] sem uma teoria pedagdgica revolucionaria, paderd haver pratica
pedagdgica revoluciondria. Sem uma teoria pedagdgicial, nossa pratica
levar4d a uma acrobacia sem finalidade social &adi& para resolver os
problemas pedagdgicos na base das inspira¢des memtm caso a caso, e
nao na base de concepc¢des sociais bem determiirastaak, 2005, p. 24).

Apesar de todo o romantismo da declaracdo de IKalem relacdo ao
professor/mestre, ndo se pode conceber uma ps&icdase tedrica, como tdo bem defende
Pistrak. Barroco destaca em relacdo a Kalinin quze abordagem carece de embasamento
tedrico e de fundamentos na andlise historicoitaléalgo que pleiteava diante da juventude
— nado que o autor ndo a tivesse, mas estava som@ramisso de fazer vingar o comunismo
em tempos stalinistas (Barroco, 2007).

Compreendendo que sem uma teoria pedagodgica revwduia também nado haveria
uma pratica pedagdgica revolucionaria, Pistrakyisgég Barroco (2007, p. 89), “teve como
seu objetivo maior parece ter sido o de estrutasaenunciados surgidos no contexto da
pratica escolar a luz do método dialético e soboasideracdes marxianas”. A autora ainda
aponta que, da mesma forma que fez Vygotski, Risipaesenta trés concepg¢des ou, como
ele as caracteriza, trés correntes educacionais@mes a revolucdo escola-trabalho.

A primeira corrente Pistrak chama de “pedagdgipadpria para certos pedagogos

reformistas burgueses. O programa de ensino evaaprente definido e organizado por meio
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de guias de estudos, ou listas de exercicios ost@pgeque seriam estudadas nas diferentes
disciplinas. O estudo das disciplinas poderia o fde diversas formas: em livros,
laboratorios, etc. Na escola o trabalho poderialssenvolvido por meio de atividades como
escultura, modelagem, desenho, etc. O trabalhosemi/a-se aos alunos de maneira
completamente desorganizada, sem nenhum plano rjentm sem nenhuma concepcéo
tedrica. O fracasso desse modelo, para M. M.Pistlake-se ao fato de que esta maneira de
colocar a questdo nédo resolve absolutamente ogmabbas relacdes entre o trabalho e a
ciéncia (Pistrak, 2005, p. 45-46).

A segunda corrente, segundo Pistrak, propunha abaltro qualquer, tomado em
sua integridade, como base do trabalho escolatoTaprimeira como a segunda correntes
resultaram em fracasso, visto que em nenhuma dglasblema se apresentava corretamente
colocado. Em ambos os casos substituia-se a reds¢@oo trabalho-ciéncia pela relagéo dos
diferentes cursos com o trabalho da oficina sendorgpsta, ao contrario do que ocorria na
primeira corrente, era 0 ensino que se subordiaavaabalho manual realizado nas oficinas.
Pistrak destaca que a causa do fracasso, aqui Boroaso anterior, deve-se ao fato de que
trabalho manual e trabalho intelectual eram inddeetes, um em relacdo ao outro e por
vezes até antagonicos., e sua ligacdo era puramgéual, quando se produzia, mas nao era
nem podia ser constante (Pistrak, 2005, p. 46-47).

A terceira corrente nem sequer procurava resolvemoblema da relagao trabalho-
ciéncia na escola. Baseava-se numa teoria muitplesimou seja, na suposicao de que o
trabalho, qualquer que seja, € basico para a e@locAcreditava que gracas ao trabalho o
homem se torna disciplinado e organizado, portardg@reciso ensinar o amor e a estima pelo
trabalho em geral. O trabalho eleva o homem e the #alegria; educa o sentimento
coletivista, enobrece o homem e é por isso quealmalino, e particularmente o trabalho
manual de qualquer tipo, é precioso como meio deaedio (Pistrak, 2005, p. 48).

Pistrak entende que o fracasso das iniciativasadesgs correntes acabou por
fortalecer o restabelecimento de uma escola emoquabalho, quando ndo completamente
ausente, acabou por desempenhar um papel muitempegisso tudo, somado as condicdes
sofridas de um periodo de guerra civil e a fome,sigrgir uma nova corrente, que nao se
fazia compreensivel para os professores daqueiedoer

Pistrak assegura que tal maneira de se encarabalho na escola, em que trabalho e

educacao se encontravam desconectados, sO eragbossi
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[...] quando o ensino era separado da educacda messsla deve liquidar
esta separacdo. O trabalho € um elemento integdantelacdo da escola
com a realidade atual, e neste nivel ha fusdo &ie@ntre ensino e
educacgdo. N&o se trata de estabelecer uma relagi@mita entre o trabalho
e a ciéncia, mas de torna-los duas partes orgaaéceaisla escolar, isto €, da
vida social das criancas (Pistrak, 2005, p. 49-50).

Assim, compreender a funcao do trabalho nessasumradade, pos- revolucionaria,

€ compreender a educacao daquele periodo. Pa@842007, p. 82),

[...] para a sociedade soviética, alistar o mamero de individuos, as
massas, na construcdo cultural e econémica, estdgude vida ou morte.
Dai, a escola unificada concentrar toda sua atengawabalho do povo.
Este tema basico passa a inspirar o programa dieso todos os periodos,
encarando-se o trabalho ndo somente pela via @éaiakpacdo, mas como o
construtor de uma nova vida, que, prescindindoodadcdo em apenas uma
dada profisséo, permite uma ideia clara das retagbeterdependéncias das
vérias formas de trabalho. E sob essa compreemsabaue seria entendida
a educacdo. Desse modo, a escola deveria ir unidajs proximo possivel,
a realidade e sem dar lugar a qualquer influémdigiosa, mas destacando o
trabalho produtivo.

Barroco (2007) destaca ainda que a educacéo so@alperspectiva marxista-
leninista, seria a educacao atenta a vida objedivdjomem criador, ao homem humanizado
pela atividade do trabalho, e que a proposta dartamtrabalho como referéncia para o
processo educativo € defendida por muitos autongétgcos, como Krupskaya, Lunacharsky,
Blonsky, Pinkevich e Pistrak.

Pensando ainda em uma educacdo que humanize o h@elematividade do
trabalho, como pretendiam os autores russos etmmg@greitero que para cumprir a funcéo

essa educacado tem que ser intencional, organiPada Vigotski,

[...] @ meta da educacao néo é a adaptacdo aordenfdieexistente, que pode
ser efetuado pela propria vida, mas a criagdo desemhumano que olhe
para além de seu meio; ainda ndo concordamos exardei processo

educativo nas maos das forcas espontaneas da [viflasso seria tdo

insensato quanto lancar-se ao oceano e entreger-bere jogo das ondas
para chegar a América! (Vigotski, 2003, p. 77).

Pelo exposto, recuperar 0 que 0s autores sovighensavam sobre a educacéo, o
trabalho, a acéo educativa, traz um norte pararpEensao de que educacao quero resgatar

tanto para as pessoas deficientes quanto paraasgquém deficiéncia.
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4.2 VIGOTSKI E A BASE PSICOLOGICA PARA A PEDAGOGIBSPECIAL SOVIETICA

Antes de iniciar minhas consideracdes a respeitBsizologia Histdrico-Cultural e
suas implicacdes na nova defectologia, apresenticaiguns aspectos da vida e obra de L. S.
Vigotski. Embora os dados a seguir possam ser nleecimento de educadores e psic6logos,
entendo que alguns pontos de destaque merecanades € sua biografia. Esta se mescla
com o seu fazer cientifico-profissional e, ao medempo, a sua defesa de uma nova
sociedade. Desse modo, num paralelo, é possiveapeauanto o trabalho docente da
atualidade acaba direcionando as biografias ddegsores. Algo que nos chama a atencgéo é
a grande possibilidade de tais profissionais ndcesenhecerem naquilo que se apresenta
como atividade principal em suas vidas. Dito decowmodo, a vida de Vigotski pode ser
inspiradora para esses professores que atuam pagaduespecial ou inclusiva, mas pouco
significado é atribuido ao seu trabalho e, consaegueente, o sentido pessoal de suas
atribuicdes profissionais fica contaminado.

Para chegar as elaboragcbes que fez no campo dat@efga e da Psicologia,
Vigotski contou com uma sélida formacao geral. Espeel concluir que ela foi humanista, ja
gue contou com o incentivo da familia e de seu tp@wa a leitura de classicos da literatura
russa e mundial, da filosofia alema, dentre outtes obras de grandes pensadores e
estudiosos, como K. Marx, Lenine, Freud, Piagets¥gpois, que ele se apropriou daquilo
que a humanidade, por meio desses autores, alaamganiano tedrico. Com isso quero dizer
gue uma proposta de intervencéo psicoldgica ouaettutal deve ser fruto de uma caminhada
de estudos, reflexdes, andlises, proposi¢cdes,Catmo diz o préprio Vigotski (1998), a
criagdo surge da apropriacéo de um edificio soeiatenconstruido. E sobre um dado acervo
histérico legado que se podem colocar novas e stensés elaboracoes.

Antes de ser psicologo que teorizou sobre a amapelin e o desenvolvimento,
Vigotski formou-se em Direifd e, por causa do seu interesse em Psicologiapestudito sobre
medicina. Foi professor de Literatura e Psicologima escola de Gomel, sua cidade ratal.

31 Vigotski, mesmo sendo excelente aluno, por serjud&o tinha garantido o acesso a universidadeyatgs

das universidades apenas 3% eram destinados asjudo ano em que o psicélogo russo iria ingrassar
academia, mudaram as regras de selecéo, que Igm seais baseadas na competéncia, mas realizadas po
meio de sorteio. Vigotski foi, porém, sorteadogciemdo os cursos de Medicina e Direito em Moscou,
optando pelo segundo e formando-se no ano de éida, 2004, p. 18).

Gomel, também conhecida como Homiel ou Homeldhigsso) € a segunda maior cidade da Bielo-Russia.
Tem uma populacéo de 479.935 habitantes (estim2fi0&). Gomel esta situado na parte sudeste dprnaais
margem direita do rio Sozh, perto da fronteira cancrania, nas proximidades da usina nuclear de
Chernobyl. Embora tenham sido contaminados pels&lues radioativos na sequéncia do desastre de
Chernobyl de 1986, os moradores nunca foram evasude Gomel e a populacdo em geral continuou a
crescer.

32
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Para se formar um pesquisador de problemas retadgna constituicdo do que é
propriamente humano nos psiquismos dos homensletivilade, apropriou-se dos desafios
identificados pelos autores classicos e das propesique fizeram, cada um a sua época e
em sua sociedade. Assim, ser sensivel a sorterdaridade foi algo culturalmente formado
no jovem autor. Vigotski viveu muito pouco, visteegmorreu com 37 anos, mas deixou uma
vasta producdo tedrica. Ele se interessava porsdiseareas do saber, como Linguistica,
Ciéncias Sociais, Psicologia, Artes e Filosofiag ppssivel observar que suas elaboracdes se
revelam recheadas dos subsidios que essas areseofe

Leontiev (1997) e Bein, Vlasova, Lévina, MorGzoveskif (1997) apontam que
Vigotski teve 135 obras publicadas, das 180 queeesu. No Brasil s6 foram publicadas
Pensamento é€inguagem(1987), Linguagem, desenvolvimento e aprendizad&f88), A
Formacdo Social da Ment€1999), Psicologia da Arte (2000) @sicologia Pedagogica
(2003) o que leva a uma apropriacdo parcial dogmeesto do autor. A barreira da lingua se
apresenta como um primeiro obstaculo a ser tratspesto que é preciso dominar o
espanhol, o inglés ou o russo. Isso repercute teoesse inicial de muitos profissionais que
buscam na obra Vigotski o embasamento tedricogmara trabalhos

Em 1925 escreveu o livro Psicologia da Arte, qudas@ublicado na Russia em
1965. Nesse periodo comecou a organizar o labaratie Psicologia para Criancas
Deficientes. Apds fazer uma conferéncia no Il Cesgo de Psiconeurologia de Leningrado,
marco importante de sua vida profissional, foi ¢dagto pelo diretor do Instituto de
Psicologia para, junto com Alexander Luria e AlexXdkolaievich Leontiev e outros
estudiosos, compor o quadro de pesquisadores diutos Vigotski se transferiu para
Moscou e passou a trabalhar no Instituto de Pg@le no Instituto de Estudos das
Deficiéncias que ele mesmo fundou. Nesse mesmo \agotski organiza o Primeiro
Congresso de Educacdo Especial da Russia (26 dembowy de 1924). Professor e
pesquisador, dedicou sua vida tanto a educacatareguanto a Educacdo Especial (Knox &
Kozulin, 1989, p. 64).

Morreu aos 37 anos, em 11 de junho de 1934. Nalarsma morte foi publicado na
Russia seu livré?Pensamento e Linguagem@ntre os anos de 1936 e 1956, periodo de intensa
censura do regime stalinista, suas obras foranmessap, e de 1982 e 1984 foram publicadas
na URSS suas Obras Completas, num total de seises|

Cabe aqui fazer também alguns apontamentos sobmeetodo que alicerca a

psicologia vigotskiana ou a Teoria Historico-CudllufEssa teoria tem sua base filoséfica no
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método e na filosofia do materialismo historicoialético, e isso se constitui como ponto
fundamental para compreendermos suas implicac@esednais.

Para Shuare (1990), o emprego do materialismo rlust@ dialético na ciéncia
implica a necessidade de determinar as dependé&wialsjeto de investigacdo, de superar as
limitagcbes de dele se apropriar sem o reconhecondatsua historicidade, e, a0 mesmo
tempo, de reconhecer o carater dialético do contesitb. Leva ao entendimento de que a
fonte do desenvolvimento do objeto (fato, eventa) énidade da luta dos contrarios, e que
este desenvolvimento se da em saltos qualitateroszonstante movimento interno. Para esta

autora,

Qualquer teoria cientifica, em especial as chamaiscias humanas,
responde a uma concepcao geral sobre a essénb@rdon, sua origem, a
natureza do conhecimento, etc. Por isso, 0s resslt@oncretos e o0s
principios bésicos de qualquer teoria cientificao ndodem deixar de
expressar uma determinada concepcao de mundooeecdoigue filosofico.
O problema ndo é como evitar esta situagdo, commpél” a ciéncia deste
conteudo inevitdvel. Pelo contrario, se trata dgligtar ao maximo esta
dependéncia e esclarecer as fung¢des da filosafe @ncepcdo de mundo
no conhecimento cientifico (Shuare, 1990, p. 13).

Segundo a mesma autora, 0 marxismo supera a rugitrea teoria e a pratica. Ela
afirma que o trabalho é a forma superior de mataif@® da atividade pratica humana na qual
0 sujeito da atividade € analisado socio-historgrater e a atividade € conceituada em termos
materiais. O materialismo histérico e dialéticorakaa a sociedade como criacdo do préprio
homem, ndo como uma forga estranha, externa, doduainem deva adaptar-se ou diante da
qual ele deva manter-se simplesmente passivo. CeinoBy ao mesmo tempo, sujeito e
produto nas relacbes sociais, por isso s6 é posséeda-lo, em qualquer aspecto, se o
considerarmos como ser histérico e social.

Destarte, ao se pautar no marxismo, a Psicolog&okto-Cultural tem como
empreendimento principal a superacdo do carataratao desenvolvimento humano. Duarte
(2000) enfatiza a importancia de entender que gssalogia direciona para uma pedagogia
em gue a escola tem papel fundamental no desemasit® do individuo, pois possibilita a
apropriacdo do conhecimento objetivo, historicamemstcumulado, como forma de
instrumentalizacdo do individuo; ndo de um indigighassivo, mas de um individuo que se

torna “sujeito de suas acdes”. Sobre a importateieducacdo Duarte destaca:

[...] o trabalho educativo estara possibilitande guindividuo possa ir além
dos conceitos cotidianos, possa ter esses concaitqperados por
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incorporacdo pelos conceitos cientificos e assisspa@onhecer de forma
mais concreta, pela mediacdo das abstracOes,idadmda qual ela é parte
(Duarte, 2000, p.111).

Tuleski (2002, p.117) ressalta a importancia dalastesse processo:

A escola seria uma das principais instituicbes pegsponder pelo

desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superipms ajuda a crianca a
se apropriar dos signos/mediadores culturais, guaife o autodominio ou

autocontrole das capacidades mentais (intelectuamsocionais).

Isso significa que, no modo como a sociedade egtnizada, a escola assume papel
de suma importancia para formar aquilo que € psépgo homem cultural: as funcdes
psicolégicas superiores.

Com a Psicologia Histérico-Cultural reconhece-gmportancia da acado educativa
para a aprendizagem e para o desenvolvimento henaoe ela transpbe as barreiras do
determinismo biologico e isso abre oportunidadesntervencdo e possibilidades efetivas
educacionais até mesmo junto a pessoas com degemeolo complicado por uma
deficiéncia.

Por meio de seus estudos, Vigotski (1989a) denusino ele proprio compreende
esse desenvolvimenttmmplicado Para ele, um fator complicador do desenvolvimenta
personalidade da crianca com def&ité que“[...] de um lado, o defeito é a limitacdo, a
debilidade, a diminuicdo do desenvolvimento; poiralado, porque precisamente origina
dificuldades, estimula o movimento elevado e inferaslo pelo desenvolvimerito(Vigotski,
1989a, p. 5).

Para Vigotski (1989a), um fator de suma importanefare-se a posicdo ocupada na
sociedade pela crianca deficiente. Ha que se peo@edma reorganizagdo do espago ocupado
por essa criangca em suas relacdes sociais, de asdosmentos que determinam seu papel e
seu destino como participante da vida e de todasngées sociais. Aponta 0 autor que o seu
desenvolvimento é duplamente condicionado pelo medal e que o sentimento de menos-
valia ou de inferioridade influencia a realizacéaial da deficiéncia e a tendéncia social da
compensacao para a adaptacao as condi¢cdes doAqaiovale lembrar o que Vygodskaya,

sua filha e estudiosa da Educacdo Especial, desthca esse autor:

% 0 termo defeito é apresentado pelos autores Sussmviéticos, mas hoje ele ja ndo é empregadodios
limites do trabalho académico a respeito.
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Eu penso que a longevidade dos escritos de Vygetskifducacdo Especial
resulta do fato de que eles articulam com éxitoide® pratica. Ele “fez”
ciéncia com suas maos. A teoria de Vygotsky ert#fdéra porque surgiu das
demandas de prética, e a pratica tinha éxito pofguéundamentada na
teoria em profundidade (Vygodskaya, citado por &y 2007, p. 211).

4.2.1Vigotski e a nova defectologia

Com o estudo deéundamentos d®efectologia(Vygotski, 1989a) constata-se que

7

um dos pontos principais dessa obra € a possitddidde educacdo das pessoas
comprometidas pela deficiéncia, ndo, porém, cono feomente na reabilitacdo ou na
educacao profissional, mas também na compensagQéosepercompensacao das areas ou
funcdes afetadas. Parte-se do que se tem de integrgpessoas com desenvolvimento
complicado por uma deficiéncia. Vigotski coloceequ postulado central da defectologia

contemporanea € que

[...] qualquer defeito origina estimulos de compeas. Por isso o0 estudo
dinAmico da crianca que apresenta deficiéncias pdde limitar-se a
determinagdo do grau e da gravidade da insufi@énaoias inclui
indispensavelmente o controle dos processos de amapdo, de
substituicdo, processos edificadores e equilibelop desenvolvimento e
na conduta da crianca (Vigotski, 1989a, p. 5

Com fundamento nesse postulado de Vigotski, corsebque a educacédo de
criancas deficientes precisa partir de que, assasia deficiéncia, existem possibilidades
compensatorias que permitem superar as limitagde8o essas possibilidades que devem ser
exploradas, de forma norteadora, no processo educke criancas com deficiéncia. Sobre o

Volume VdeObras EscogidgBarroco destaca:

Pode-se observar que de 1924 a 1932, o autor apaesecritica e a
proposicdo para os fundamentos da nova Defectolégizesta época que
realiza muitas pesquisas, os resultados tedricodukigicos bem como a
necessidade de aprofundamento nas investigac@expbe em cursos e
conferéncias. Na década de 1930, seus escritoorjfana com dados
beneficiados pela teorizagdo mais amadurecidaadaraprendizagem e do
desenvolvimento humanos, como ao que se refere a@rgéntia e
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superifBasroco, 2007, p.

205).
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Vygodskaya, citada por Barroco (2007), escreve gsetrabalhos de Vigotski
seguiram em duas direcdes, a teorica e a pratieasas duas direcdes se entrelagcam de tal
maneira que ndo se concebe uma separada da oyf)@dskaya coloca ainda que Vigotski é
reconhecido como um dos fundadores da Psicologiedd e também da nova Educacéo
Especial na Russia.

Vigotski apresentou, no Primeiro Congresso de Epi@dspecial da Russia, em
novembro de 1924, do qual ele foi o idealizadoraeganizador, todo um estudo com novos
conceitos e apropriacdes para responder as demdadasducacdo especial daquele periodo
na nova URSS. Vygodskaya afirma que pela primeé&a Vigotski trouxe a publico suas
proposi¢cdes, em uma conferéncia. Pedagogos espgresentes, apos ouvirem Vigotski,
deixaram a conferéncia completamente mudados, a€losvcom as essas novas proposicoes.
Ele muda os rumos da Educacéo Especial, da Dafg@olque até entdo via a crianga com
deficiéncia apenas do angulo ou pelos parametaéditos. Vigotski propunha, com sua
apresentacdao na conferéncia, “uma nova teoria catpla para a natureza do
desenvolvimento de criancas sob tal condigBairroco, 2007, p. 20).

Vigotski foi, conforme Barroco, a “coluna inteleatt da nova Defectologia
soviética. Foi ele que apresentou os fundamenéodificos, com base nas psicologias gerais,
em estudos experimentais e teodricos, sempre skizahdo e revisando o que publicavam em
diferentes paises profissionais de diferentes ABzagoco esclarece que

A Defectologia se definia, portanto, como campednado que abarcava o
estudo e a educacdo de todas as criancas e adoitogmpedimentos ou
incapacidades. O termo oficial aplicado a profiss&oqual os individuos
estudam e ensinam tais criangas trabalham e recebegainamento para
tanto, é designado defectologista (Barroco, 200Z18).

Com a formacao de professores para atuarem jumdigduos com deficiéncia,
realizada por um instituto fundado por A. S. Gribme Vigotski reconhece toda a inovacao
da nova defectologia, que ganhou corpo e alma conmavo sistema de atendimento numa
Russia pré- e pés-revolucionaria (Barroco, 2007).

Em 1934 foi editado, pela primeira vez, o l\Rensamento e Linguagegiviygotski,
2001), obra que Vigotski ndo conseguiu ver pubhcanh vida. Isso é de grande importancia
para se pensar na humanizagdo da pessoa com mgécipois nela Vigotski explicita suas
teorizagdes sobre conceitos espontaneos e ciestifiesenvolvimento atual e real, fungbes

maduras e zona de desenvolvimento proximo.
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Embora nao trate especificamente da pessoa coméeia, o que nela expde serve
ao entendimento de como se constituem aspectosedsamento conceitual, préprio ao
homem com func¢des psicoldgicas superiores deseadaslv

Lembro que, apés a revolucdo de 1917, a URSS umha grande preocupacéo
guanto ao comprometimento com o projeto sociapstaparte das pessoas desse pais. Era
necessario desenvolver mentes comprometidas coen pgefeto, que visava a igualdade
social de todos os homens e ao desenvolvimenteersalvpor meio do trabalho enquanto
forca produtiva livre e consciente, ancorada nacdi&€e na técnica. Vigotski, compreendendo
esse momento, esforgca-se para entender como agagidapropriam-se dos instrumentos
culturais simbdlicos postos em sociedade” (TuledB@2, p. 113). Ele precisava compreender
a importancia da linguagem no processo de evoldgdestado puramente biolégico para o
racional e, com isso, descobrir, qual a funcaoirgubgem na passagem do ser totalmente
instintivo para o social e deste para a aquisigasuthjetividade humana.

Teorizou sobre como se formam 0s conceitos, comdasa compensacdo e a
supercompensacao em individuos com déficits outdsféSobre os conceitos, descreveu que
estes tém sua génese na pratica social, servimdmpeear as condutas e apreender o mundo.
Eles s&o repassados e modificados de geracdogigepelas mediacdes dos homens entre si
e com as suas producbes ou produtos. Para serestitwolos, constoem-se signos, que
veiculardo dados significados e ganharéo certdgdssrpara cada homem em particular.

Sobre o processo de formacdo de conceitos, Vigoeidnhece a existéncia de
conceitos espontaneos ou cotidianos e conceitostifaes. Para ele, osonceitos
espontaneosédo aqueles assimilados na vida cotidiana, issdi@,uma forma rudimentar de
construcdo de significados,se desenvolvem no decorrer da atividade pratasjrderacdes
sociais imediatas. Caracterizam-se pela ausénciante percepcdo consciente de suas
relacbes e sdo orientados pelas semelhancas @mergior generalizacdes isoladas. Eles
formam a base dos conceitos cientificos, como tampérmitem a formacédo de novos
conceitos espontaneos.

Os conceitos cientificos, por sua vez, sdo fornvangadas de categorizacdo e de
generalizacdo; sdo assimilados por meio da cole@oraistematica e organizada entre o
professor e a crianca e ensinados com a formabzdearegras logicas. Sua assimilacao
envolve analise, que se inicia com uma definicdbaleoperacbes mentais de abstracdo e de
generalizacdo, e se apoia em conceitos espontgnapsopriados.

Para Vigotski (2001, p. 350),
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[...] poderiamos dizer que a for¢a dos conceitestificos se manifesta
naquele campo inteiramente determinado pelas pagulies superiores dos
conceitos, como tomada de consciéncia e a areidadie; € justamente ai
que se revelam a fragilidade dos conceitos espeosada crianga, que sédo
fortes no campo da aplicacdo espontanea circurislismente conscientizada
e concreta, no campo da experiéncia e do empiri€mdesenvolvimento
dos conceitos cientificos comega no campo da oaémsiei e da
arbitrariedade e continua adiante, crescendo da para baixo no campo da
experiéncia pessoal e da concretude. O desenvaitomeos conceitos
espontaneos comega no campo da concretude e daisemapie se
movimenta no sentido das propriedades superiores amceitos: da
consciéncia e da arbitrariedade. O vinculo entdesenvolvimento dessas
duas linhas diametralmente opostas revela indigdoiente a sua
verdadeira natureza: € o vinculo da zona de deb@memto imediato e do
‘nivel” atual do desenvolvimento.

Com o intuito de melhor esclarecer como sédo tragadocaminhos dos conceitos,
Vigotski (2001) esquematiza a questdao da seguorted: imaginemos o desenvolvimento
dos conceitos espontaneos e cientificos como serfosluas linhas de sentidos opostos, uma
projetando-se para cima e outra para baixo, as,geai certo ponto, se aproximam. Entéo,
poderiamos pensar como inferiores 0s conceitos miaples, mais elementares, que
amadurecem mais cedo; e como superiores, aqualepm@priedades mais complexas, que
exijam tomadas de decisdo. Convencionalmente, pedbkzer que, na crianga, 0S conceitos
espontaneos desenvolvem-se de baixo para cimaceemisficos de cima para baixo, das
propriedades mais complexas e superiores para &s ef@nentares e inferiores (Sierra,
2008).

Conforme afirma o autor russo, o desenvolvimentocdoceito espontaneo na
crianca deve atingir um determinado nivel paraejag@ossa apreender o conceito cientifico e

tomar consciéncia dele. Vigotski (1989b, p. 93)lieamue,

[...] embora os conceitos cientificos e espontarsmsdesenvolvam em
direcbes opostas, os dois processos estdo intimenmefacionados. E
preciso que o desenvolvimento de um conceito e@penttenha alcancado
um certo nivel para que a crianca possa absorvecamoeito cientifico
correlato. Por exemplo, os conceitos histéricospedem comecar a se
desenvolver quando o conceito de cotidiano qudamga tem de passado
estiver diferenciado, quando a sua prépria vidaveda dos que a cercam
puder adaptar-se a generalizacdo elementar nodoassagora, 0S conceitos
geograficos e sociolégicos devem se desenvolverarér pde esquema
simples aqui e em outro lugar.

Pelo exposto, pode-se identificar a importanciaedacacdo escolar para esse
processo de formacéo de conceitos. A criangca casengelvimento complicado por uma

deficiéncia, e mesmo a crianca sem deficiénciaegues a si mesmas, ndo irdo alcancar
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conceitos mais elaborados e complexos que lhesitgemntompreender o mundo e nele

intervir de modo direto e indireto; ndo terdo cgbds de imaginar o que nao faga parte da
sua realidade imediata. Com isso, entende-se quepreensdao do mundo pode ser

proporcional as suas experiéncias, ficando porlietetsda.

Na verdade, isso pode ser compreendido com o gu@ (1989) escreve: a palavra é
a célula do pensamento, e o pensamento diz respetnsciéncia. Pode-se entender que com
poucas palavras ou conceitos, a consciéncia tarsbé@ncontra em limites.

Na perspectiva vigotskiana, a principal questaatirel a formacdo de conceitos € o
meio pelo qual esse processo ocorre, ja que toslalingdes psiquicas superiores e a
formagao da consciéncia sao processos mediadasgoos e, na formagao de conceitos, esse
signo é a palavra. Em principio, esta tem um payeliador na formagcdo de um conceito e,
depois, passa a ser 0 seu simbolo.

Assim o0s conceitos podem ser entendidos como utenssde relacdes e de
generalizagBes contido nas palavras e determinadam processo histérico-cultural: sao
construgdes culturais, internalizadas pelo indiwidao longo de seu processo de
desenvolvimento. E o grupo cultural no qual o ifiivo se desenvolve que vai lhe fornecer o
universo de significados, e esses passam a ordeeal em categorias (conceitos), nomeadas
por palavras da lingua desse grupo.

4.2.2Teoria Historico-Cultural o ensino e o desenvolvim&o da linguagem verbal

Para se alcancar a elaboracdo de conceitos é @masa linguagem verbal (oral,
escrita, sinalizada, gestual) seja apropriada ppéssoas com e sem deficiéncia. Neste
sentido, cabe expor mais a respeito de como tebdagsicologia soviética a compreendem e
a importancia que ela tem para a abstracdo dagpesastocega.

Luria (1986) escreve que, diferentemente dos asinmais quais prevalecem tracos
da experiéncia imediata anterior para direcionas semportamentos, o homem conta com o
principio do abstrato, ndo se pautando somenteperiéncia passada imediata. Ele vive nédo
s6é no mundo das impressfes imediatas, mas tambésnoonceitos abstratos, o que lhe
permite operar ndo apenas com a imediaticidade, terasma antecipacdo do futuro e
penetrar na esséncia das coisas e das relacéeskastrDessa forma, o homem domina novas

formas de refletir a realidade, ndo por meio daedgpcia sensivel imediata, mas pela
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experiéncia abstrata racional Esta € a particaddedjue caracteriza a consciéncia humana,
diferenciando-a do psiquismo dos animais. Est@{r@agapacidade do homem em transpor os
limites da experiéncia imediata, é a peculiaridadeamental de sua consciéncia.

Essa capacidade que se apresenta na ontogéneseos&re na filogénese. Neste
plano do desenvolvimento, tem-se que a passagdmrdem a existéncia histérico-social, a
atividade consciente, ocorre paralelamente ao gdeb@mento da atividade vital humana,
caracterizada pelo trabalho social e pela divissuhs funcdes — 0 que da origem a novas
formas de comportamento, sendo que a conduta esespa cada vez mais independente dos
motivos bioldgicos. O trabalho social e a prépiidsdio do trabalho levam ao aparecimento
dos motivos sociais de comportamento. Em outragvpes, o homem cria novos motivos
complexos para a acao, que o levam as suas foreasvilade psiquica especificas (Luria,
1986).

Além disso, outra razdo que leva o homem as fomeis complexas da atividade
consciente é a linguagem, cujo surgimento estaidadbw com o trabalho. Isso porque, no
processo de trabalho socialmente dividido surgalindividuos a necessidade imprescindivel
de uma comunicacdo estreita, a necessidade dendeday da situacdo laboral na qual
participavam, levando a formagéo da linguagem.

Nas primeiras etapas do desenvolvimento filogeogtesta linguagem esteve
estreitamente ligada aos gestos; os sons inadmsilpodiam significar diferentes coisas ou
situacbes, ou seja, o significado do som estavetatitente relacionado com a situacao
pratica, com as acdes, 0s gestos, e com a entocagéque eram pronunciados.

Pode-se dizer, com base em Luria (1986), em VygotsKk uria (1996), que o
nascimento da linguagem levou a criacdo progresstvéodo um sistema de codigos que
designava objetos e acdes, logo esse sistema dgosdédomecou a diferenciar as
caracteristicas dos objetos, das acfes e sua$eeld€inalmente, os individuos formaram
codigos sintaticos complexos de frases inteiram) @3 quais podiam montar as formas
complexas de alocuc¢ao verbal.

Para Luria (1986), sem o trabalho e a linguageramém nao poderia ter formado o
pensamento abstrato, categorial; enfim, ndo terfarsnado homem (isso me leva a defender
que a humanizagdo da pessoa surdocega dependeopaagdo da linguagem verbal, tal
como postularam Sokolyansky e Meshcheryakov). Tetemma de cdédigos foi, portanto,
fundamental para o desenvolvimento da atividadsaente do homem. Se nos primordios a
linguagem esteve ligada ao carater simpraxicojvadatle concreta, ela foi progredindo ao

longo das etapas de desenvolvimento do homem agach se diferenciar desta, assumindo
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outro carater, o sinseméantico. Nesse percursoaadm a linguagem tornou-se decisiva para
0 conhecimento humano, tornou-se um instrumenta tadr

A linguagem humana - diferentemente da quase lgguados animais, que
comunica apenas uma vivéncia ou um estado do animgdlica um sistema complexo de
codigos que possuem a funcdo de codificar e tramsaninformacgéo, de introduzi-la em
determinados sistemas. Ela designa coisas ou go@gsjedades e relagdes, etc. O animal
organiza sua conduta pela utilizacdo da experiérarieditariamente fixada em seus instintos
e pela aquisi¢do de novas formas de conduta par deeexperiéncia individual. Desse modo,
a sua linguagem ndo da uma informacé&o objetivagst@contagia, em seus pares, 0s estados
nos quais o animal se encontra. O animal contaa®func¢des psiquicas elementares, e sua
linguagem expressa isso. O homem, com e sem defigiéencontra nelas o ponto de partida,
e, pela linguagem que lhe é prépria, eleva-ser@®uiveis de desenvolvimento.

Desse modo, evidencia-se que a consciéncia seaepggir da linguagem e esta tem
na palavra o elemento fundamental. Como apontariannente, a palavra é a célula da
linguagem. A emancipacdo da palavra do dominio rgirigo, da pratica imediata, s6 se da
quando a linguagem se torna um sistema de sign®seenlacam um ao outro, por seus
significados, formando um sistema de codigos quieimoser compreendidos mesmo quando
se emprega para situagdes das quais ndo se termdo denhecimento. A palavra, ao assumir
0 carater sinsemantico, revela-se como codigo aatdne a manifestacdo mais desenvolvida
desse carater se da em sua forma grafada.

Como defende a psicologia soviética (Leontiev, )978 desenvolvimento
ontogenético ndo é uma reedicdo do filogenéticte o se repete na vida do homem
particular. A linguagem ndo é adquirida pela créaagartir do processo de trabalho, mas no
processo de assimilacdo da experiéncia comunicgda adultos. Apesar disso, pode-se dizer
que, de certa forma, a formacdo da linguagem naoplantogénico se da na direcéo
progressiva do carater simpraxico ao sinsemaritieog, 1986).

Conforme Luria (1986, p. 30-31), embora parecaajlieguagem da criangca comece
com seus primeiros sons, NOS quais expressa saado®sEemotivos, isso ndo € correto.
Entende que “as primeiras palavras ndo nascemronsips sons que emite o lactente, mas
sim, daqueles sons da linguagem que a crianc¢aissianfala do adulto quando ouve”. A
aparicao e o desenvolvimento da verdadeira lingunaggéo ligados a acdo da crianga e a sua
comunicacdo com os adultos, ao fato de dirigir-sebj@tos e os designar sob o carater
simpraxico. Posteriormente € que a palavra seraragp dessa acao pratica imediata e

ganhara autonomia. Conforme esse autor, seria @ tie 1,6 a 1,8 anos que ocorreria um
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salto notério no desenvolvimento do seu vocabulgpara adquirir novas palavras que
reflitam adequadamente os objetos, as suas quedidas acOes e as relagbes. Tal salto
expressa a passagem da fala simpraxica a sinsemaftnessa fase que ocorre o verdadeiro
nascimento da palavra como elemento do completensasde codigos da lingua.

Seguindo o raciocinio do autor, a palavra, alémteate funcdo designativa e
denotativa, também apreende as relacdes, as qiegidetc. Ela assume um carater objetal,
que substitui o proprio objeto, na forma de sulistarou de unides, como se da com as
preposicdes e conjuncdes (que designam relacdes).

Fica compreensivel a ideia de que com a linguagemirtcdo do homem se duplica.
Antes da linguagem ele sé se relaciona com assgjga consegue observar e manipular
diretamente; com ela, passa a se relacionar comtosbje situacdes que nao vivencia
diretamente de modo sensorial, e pode evocar su&gens voluntariamente. Por meio da
linguagem, pode realizar operagfes mentais mesnausiéncia dos objetos. Ao duplicar o
mundo do homem, a palavra assegura-lhe a transmdséexperiéncia para outros e a
assimilacdo de experiéncia de geracfes anterioues(1986).

Nos planos filo e ontogenético, a resultante € qoem a formacdo da linguagem
como sistema de codigos que designam objetos, ,agietidades e relagdes, o homem
adquire algo assim como uma nova dimensao da énusaj ele forma imagens subjetivas do
mundo objetivo, que séo dirigiveis. Ou seja, elenfo representacdes que pode manipular,
inclusive na auséncia de percepcdes imediataso M@tsiste a principal conquista que o
homem obtém com a linguagem (Luria, 1986, p. 33).

Pode-se pensar a importancia do ensino e do uskngiaagem verbal para o
desenvolvimento do humano na pessoa. Também seepteteder o tamanho do empenho da
defectologia soviética para ensinar a linguagenbalede diferentes modos e meios. O
compromisso era com as possibilidades do géneramoine ndo necessariamente com um
grupo de pessoas com deficiéncias.

Sabe-se que uma palavra pode ter multiplos siguwifis e que a polissemia é antes
uma regra que uma excec¢ao. Ensinar isso a pesso&is@o e audicdo integras constitui-se
num longo processo; fazé-lo a quem nao ouve e @@onstitui-se em um longo e meticuloso
processo. Ao empregar uma palavra, a pessoa quegdtl por uma dada significacdo dentre
uma série de possibilidades, conforme o contextsitteacdo e o proprio tom em que €
proferida. A que a escuta, também entra em atieidatbindo uma rede de palavras e
imagens que a palavra pronunciada evoca, e pressaher um significado imediato ou

denotativo condizente com o contexto ou a situagéd@alavra ndo assume apenas uma
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referéncia objetal, mas tem um campo semanticpre8enca desse campo implica em que o
sujeito — escritor ou comunicador — e o leitor awiote devem escolher as palavras e o
significado a ser dado a elas. Nota-se quantoevabmplexificando a atividade mental por
meio da linguagem.

Luria (1986) retoma Vygotski e se reporta ao tewategorial ou conceitual. Por
significado categorial da palavra, que sai dos osarda referéncia objetal, entende a
capacidade que ela tem ndo apenas de substitupoesentar os objetos, ndo apenas de
provocar associacdes, mas de, também, analisarbjesosy abstrair e generalizar suas
caracteristicas; ou seja, a palavra ndo somentitsliluma coisa, mas a analisa, introdu-la
em um sistema de complexos enlaces e relagdes.

A palavra efetua um trabalho profundo de sepateagm essencial, de analisa-lo. Ela
nao s6 designa uma coisa e separa suas caracésigtias generaliza uma coisa e a inclui em
uma categoria. Ela leva a complexa funcéo intetéata generalizacdo, e, ao generalizar os
objetos, converte-se em um instrumento de abstragd® generalizacdo, que € a operacao
mais importante da consciéncia.

A palavra, “[...] ao abstrair um traco caractecist® generalizar o objeto, a palavra se
transforma em instrumento do pensamento e meiome@mcacdo”. Considerando-se que ela
é criada de acordo com determinadas condi¢cbesxtoaig, situacionais, “[...] ndo somente
designa o objeto, também cumpre a complexissimgaturde analisa-lo, transmitir a
experiéncia formada no processo de desenvolvinfesitdrico” (Luria, 1986, p. 37-38).

Pelo exposto, percebe-se que a palavra ndo somepliea 0 mundo e assegura a
aparicdo das correspondentes representacdes, maastgui num instrumento poderoso de
analise desse mundo. Enfim, ao transmitir a e&peia social relacionada com o objeto, a
palavra nos leva além dos limites da experiénaigisel, permite-nos penetrar na esfera do
racional (Luria, 1986).

Observa-se, assim, a intrinseca relacdo entre pensa e linguagem. Todavia, é
necessario marcar que o pensamento e a linguagara, \figotski (2001), tém raizes
genéticas totalmente diferenciadas. Eles se pracessn diferentes linhas em todo o reino
animal e se desenvolvem de forma néo paralela igudésem termos tanto de filogenia
guanto de ontogenia.

As andlises de Vigotski (2001) acerca da relacdnsgmeento e linguagem,
considerando o0 exposto por pesquisadores como rKMerkes, Wundt e Buhler, sobre o
intelecto e a linguagem de antropoides, e buscandma superacdo, formula algumas

conclusdes basicas sobre a linguagem e o intedestantropoides:
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1. O pensamento e a linguagem possuem diferentessrgenéticas; 2. O
desenvolvimento do pensamento e da linguagem tars@or linhas
diferentes e independentes umas das outras; 3aédoeentre pensamento e
linguagem ndo é uma grandeza minimamente constantengo de todo o
desenvolvimento filogenético; 4. Os antropoideses@ntam um intelecto
parecido ao do homem em alguns sentidos e umaaljegn parecida a do
homem, em aspectos diferentes e 5. Na filogénespedesamento e da
linguagem podemos constatar, sem duavida, uma fasefalpa no
desenvolvimento do intelecto e uma fase pré-intedééno desenvolvimento
da fala (Vigotski, 2001, p. 128).

Diferentemente do que acontece com o adulto, capesisto da crianca se encontra
em estagio bastante primitivo, sem as condicfesssadas para uma adequada regulacao de
suas acoes. Isto é, nesta segunda fase iniciagesanvolvimento da linguagem interior.
Comecando pela linguagem egocéntrica, em que rcarse desliga do mundo e se concentra
no seu proprio eu, volta-se para satisfazer se@prips interesses e prazeres. Segundo
Vygotsky e Luria (1996), as criancas falam geral@mesem objetivo de buscar uma
comunicacdo com o mundo externo, elas falam paranesmas, em busca de uma
interiorizacdo. Sendo assim, a linguagem percorreaminho da linguagem exterior,
linguagem egocéntrica e linguagem interior. Conmngulagem interior a crianga adquire a
capacidade nao so6 de regulacdo do meio em quemwagede sua autorregulacao.

Considerada como estagio pré-intelectual, a fadeattmcio, do grito e também das
primeiras palavras, apesar de ser estagio do dalsenento da fala, ndo se caracteriza como
estagio do desenvolvimento do pensamento. Nesgmlpea fala infantil é considerada como
uma forma de comportamento emocional e ja congiituirico desenvolvimento da funcéo
social da linguagem; e a partir dos primeiros metgesida ela €, juntamente com gestos e
movimentos, 0 meio de contato social da crianca.

Por volta dos dois anos de idade as linhas do perga e da linguagem, até entéo
separadas, cruzam-se e se juntam para iniciar oneforma de comportamento, momento
em gue a fala torna-se intelectual e o pensameatibalizado (Vygotsky & Luria, 1996).

Para a crianca, o desenvolvimento da linguagem pedsamento estd pautado na
riqueza das experiéncias socioculturais vivenciats é, 0 meio € o mediador externo que
vai determinar seu maior ou menor grau de aquigigdlinguagem e, consequentemente, de
cultura.

Vigotski (2001) defende que o desenvolvimento despeento e da linguagem néao
emigra do estagio bioldgico para o histérico-sodmlmodo tranquilo, linear, mas necessita
do outro mais experiente, que ajuda a criancaagisgriar dos signos que sao os mediadores

culturais necessarios para realizacdo de tal roemgion Para o autor, com a jungcdo do
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pensamento e da linguagem a crianca passa a ténidgmoprio, isto é, tem comportamento
completamente diferente dos impulsos biolégicos tjpka até entdo, com relacdo a
imaginacéo, a vontade, a sentimentos, e passa,auagndo para organizar seu pensamento
também a capacidade intelectual

Destarte, para Vigotski, a linguagem, além de traiisas experiéncias externas
acumuladas por geracOes anteriores, tal como apomia, realiza a regulagcdo da conduta
humana. Assim sendo, a crianga, para adquirir gudigem, em um primeiro momento se
subordina a fala do adulto, isto €, tem-na comangke, depois ela imita a acdo do adulto
com relacdo a ela, utilizando a linguagem paraidia acompanhar sua agédo, e aos poucos
esta linguagem antecede a acéo, para, finalmeatesférmar-se em linguagem interna que
passa a regular a conduta humana. Para o auterpessesso ocorre por volta do final do
terceiro ano, quando a crian¢a é capaz de raciodiaate da voz humana de comando e da
situacao real em si e passa a agir de acordo apm para ela é significativo.

Segundo Vigotski (2001), os processos psicoléginfentis, como a memoria, a
atencdo, a abstracdo, a aquisicdo de instrumemtidgda e o pensamento, sdo mediados por
signos que sao alcancados no contato com a cuitureana, e assim se transformam em
fungBes psicoldgicas superiores.

No caso de criangas com desenvolvimento complipadaima deficiéncia, cumpre
reiterar a importancia da aquisicao da linguagermaleem suas diferentes formas, para o
desenvolvimento dos processos psicologicos supsridCompreender 0 pensamento e a
linguagem da crianca que é considerada especialz @a Psicologia Historico-Cultural,
implica em entender o desenvolvimento afetado @efeciéncia. Em seus estudos, Vigotski
(1989a) coloca que a defasagem orgéanica exerce gapkl no processo de desenvolvimento
e do carater da crianga, visto que, por um laddefeito é a limitacdo, a debilidade, a
diminuicdo do desenvolvimento, e por outro, faz cpra essa debilidade se torne a forca que
eleva e intensifica 0 movimento para o desenvolatme

Vigotski (1989a), em seus escritos, demonstrou ajauno com deficiéncia deve
participar ativamente da vida social e, principaltee ter um ensino de qualidade que lhe
permita desenvolver suas fungdes psicologicas mupsr A escola tem papel predominante
na formacéao afetiva, emocional e cognitiva dos@dwta Educacdo Especial. Ela tem “diante
de si a tarefa de criar formas de trabalho queoretam as peculiaridades de seus educandos,
impondo ndo a deficiéncia, mas a superacdo da me@oaza, 2004, p. 43). A escola
devera, entdo, criar mediadores que ajudem os flamuperar as suas dificuldades, a se

humanizar e reconhecer o papel fundante da linguage
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Vigotski investigou, desta forma, como se dava eedeolvimento humano em
condi¢cbes normais e em condi¢gOes-limites. Explcemo se formava o psiquismo humano e
quanto isso teria de carga cultural e ndo de detemmo genético, como postulava a
psicologia burguesa que ele criticava nas prim@léxsaidas do século XX, significava tirar o
homem de amarras impostas antes pelas relacoesssmaiagonicas desenvolvidas nas lutas
de classes do que simplesmente pela comunidadé#iceeda época.

Vigotski (1989a) ressalta que a crianca deficiergeessita utilizar constantemente
ferramentas culturais para poder expressar sewampemso e desenvolver a linguagem, e que
em muitos casos 0s instrumentos culturais a ser@dinpados tém que ser adaptados a
estrutura psicoldgica da crianca com deficiénciaa gstimular seus mecanismos fisiologicos
e psicologicos e coloca-la em condi¢cdes de apragdim como qualquer outra crianca.

A crianca que nasceu cega, que ndo tem campo Vvisar@ce da capacidade de
coordenar e organizar os elementos para formarisniveis altos de abstracdo e sua
capacidade de verificar as informagfes fica sevenéenlimitada. Suas informacbes séo
geradas pela audicdo, pelo tato, pelo olfato e peladar, que deverdo funcionar sem as
informacdes que a visdo proporciona. Uma das imglies para o sucesso do aluno cego na
educacédo especial esta no fato de criar formasatieas de se comunicar com a sociedade
letrada. Com o0 aluno cego o sistema de escritizadd € o Braille. O professor deve
aprender a ler e escrever o Braille para comursieacom a crianca e proporcionar-lhe
oportunidade de aprendizagem académica; ja conurm alurdo é necessario que se criem
instrumentos alternativos para o desenvolvimento pgasamento e da linguagem. A
comunicacao feita por meio da linguagem oral eitasérdificultada pela prépria condigédo
imposta pela deficiéncia, a qual traz consequénmiasipalmente no tocante a compreensao
de processos mais abstratos.

Fernandes (1990), que, assim como Vigotski, ja &oss de 1930, defendia a
utilizagédo da lingua dos sinais, também concordaacgusurdos devem ter a lingua dos sinais
como a primeira lingua e que o professor deveréaero elemento norteador de sua prética
pedagogica uma concepcdo de que a lingua de sirdesfato uma lingua. Ela € lingua e
como tal apresenta gramatica propria e estrutngaistica distinta da do portugués. Lingua
de sinais ndo € apenas uma “forma de comunicagdgroposta de educacdo de surdos
direcionada pelo uso da lingua de sinais é comgezeque sO ela é capaz de promover o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e emocional —smja, torna-los efetivamente pessoas

idénticas as ouvintes, s6 que falando outra lingua.
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Luria (citado por Fernandes, 1990) afirma que, @o excluido da comunicacao
verbal em decorréncia da deficiéncia auditiva, .malsurdo deixa de ter acesso a todas as
formas de reflexdo da realidade que sdo produadaartir da apropriacdo dessa forma de
comunicacao. A linguagem é o principal veiculo mteracdo social e sua auséncia interfere
de modo significativo no desenvolvimento comportaraledo individuo, e isso deve ser
levado em conta no processo de educagao do surdo.

Ainda neste amplo mundo das deficiéncias enconseums surdocegos, que podem
apresentar auséncia de linguagem e total desoggd@uizio pensamento se a eles nao for dado
acesso as diversas possibilidades de comunicagémeio do sistema Braille, a Libras tétil,
Tadoma, a escrita cursiva, o0 método Malossi owsutreios. Neste sentido, Vigotski coloca-
Nnos que essas pessoas tém que estar em contagnpatencom as pessoas que as rodeiam,
para poderem, por meio do tato, da linguagem diagilca e mesmo do sistema Braille,
aprender, compreender a linguagem e ler. Destatda ajue ensinar a surdocegos, em
comparacao a ensinar a cegos ou a surdos, € maigodificil, pois, como ndo veem e ndo
ouvem, limitam-se a guiar-se exclusivamente petn ta

As pesquisas desenvolvidas por Vigotski revelam soportancia ao levar a
Defectologia os fundamentos filosoficos e os ppius norteadores presentes na educacdo
regular, naeducacdo socialDefende o estudioso russo que a sociedade dexam@er a
deficiéncia, cujas implicacbes que interferiam esahvolvimento da criangca eram antes de
ordem social do que biologica. Isto, no entanta e#&nificava deixar de reconhecer a
existéncia da diferenca posta pela deficiéncia reopiras condicdes especificas, a qual é
objetivada de diversos modos, em conformidade ca@mclasses sociais antagbnicas
existentes.

Vigotski reconhece que o problema do pensamenta Enduagem vai além dos
limites metodolégicos das ciéncias naturais e foamsa-se numa questdo de psicologia
social. Acreditando néo ter esgotado as possibilislale anélise em relacdo ao assunto, mas
ter considerado os pontos mais importantes parareffexdo sobre o comportamento do

homem baseada no materialismo dialético e histocmaclui que

[...] o pensamento verbal ndo é uma forma natuirgta de comportamento
mas uma forma histérico-social, [...] ao reconh@wer o carater historico do
pensamento verbal, devemos estender a essa forommg®rtamento todas
as teses metodoldgicas que o materialismo histéstabelece para todos os
fenbmenos histéricos na sociedade humana. Porajldevemos esperar de
antemao que, em linhas gerais, o préprio tipo demelvimento histérico
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do comportamento venha a estar na dependéncia senw®vimento
histérico da sociedade humana (Vigotski, 200149)1

Depois de analisar a ontogénese da linguagem emkamento, Vigotski (2001, p.
148) observa que um fato fundamental, indiscugvegcisivo € que “o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem depende dos instrumeetgsensamento e da experiéncia
sociocultural da crianca” (Vigotski, 2001, p. 14%stabelecendo uma comparacdo do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento veobalo desenvolvimento da linguagem
e do intelecto, tanto nas criangas com pouca idp@mto nos animais, afirma que “um
desenvolvimento ndo é a simples continuacdo didretautro, mas ocorre uma mudanca do
proprio tipo de desenvolvimento — do biolégico patastorico-cultural”.

Em linhas gerais, pode-se dizer que em um longeegem histérico, na filogénese, o
homem, ao desvendar o mundo e a natureza e ddl@sr egcursos para sua existéncia,
suprindo suas necessidades, entra em cooperagdeetmnpares. Ele intervém na natureza,
atua sobre ela e a modifica; ele trabalha. Nessmepso, cria ferramentas e instrumentos que
potencializam seu corpo para tal intervencédo. Tambeesse processo de trabalho, cria a
linguagem.

E por meio da linguagem que sdo transmitidas asasnaeracbes todas as
experiéncias acumuladas pelas geracdes anteridréscdo do pensamento € regular as
atitudes humanas diante de situacdes dificeis gnenem enfrenta no dia-a-dia e que 0s
instintos e os habitos ndo controlam. Vyotsky ed (t996) afirmam que o pensamento tem
como funcéo sintonizar adequadamente o individao @onundo que o cerca. Sendo assim, o
pensamento do adulto deve ser absolutamente pee@isla essa realidade externa.

No plano ontogénico, o individuo nédo inventa auegem pelo seu trabalho, ele
apenas se apropria do ja criado, nao reeditandogériese; todavia assemelha-se a ela por
sua linguagem ser apropriada e ser empregadadmadével de concretude, das experiéncias
imediatas, ao de abstracdo, de dominio e veiculagaonteidos ndo experienciados
pessoalmente (Vygotsky & Luria, 1996).

Para a educagéo, a linguagem e os signos sao simuliegis, pois é por meio deles
que se perpetuam os conhecimentos ja conquistades desenvolvem outros novos. Os
signos produzidos pela humanidade constituem a&ss#ig formas de linguagem e servem de
instrumentos auxiliares para a memoéria, a qual permue 0s processos psicologicos

superiores se desenvolvam e assim superem os etgagen
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Para Vigotski, o ponto alto de significacdo no destsimento intelectual, que da
origem as formas puramente humanas de inteliggnméigca e abstrata, acontece quando a
fala e a atividade pratica, que até entdo eram tiohas completamente independentes,
convergem. Segundo Luria, a linguagem comeca conatonpratico. ISso ocorre quando a
crianca utiliza a linguagem para atender ao adldgm depois ela ja é capaz de utilizar sua
propria linguagem externa e ja dirige sua acdoais tarde a linguagem passa a anteceder a
acado para, finalmente, ser transformada em lingunaggerna, a qual passa a regular a
conduta da crianca.

A linguagem e o pensamento sdo alguns dos compmEmerdcessarios para o
desenvolvimento dos processos psicolégicos supsridk linguagem possui duas funcdes
basicas: a de intercambio social e a de instrum@gmioensamento generalizante. Ela fornece
0s conceitos e as formas de organizacdo do realanstituem a mediacdo entre o sujeito e o
objeto de conhecimento.

O trabalho educativo alicercado pelos pressupaktd3sicologia Historico-Cultural
e de seu idealizador contribui para a humanizag@oimdividuos com e sem deficiéncia,
porquanto, para Barroco (2007, p. 215), “Vigotskrala-se um grande humanista, pois sua
teoria reposiciona a potencialidade da agao hunamaquilada pelas teorias subijetivistas e
idealistas que ele critica, ele apresenta uma grareh¢a no homem, em sua capacidade de
mudar a histéria”.

Assim como Vigotski (1997) e Leontiev (1978), Savi€l994, p. 17-18) acredita

gue a escola esta relacionada a um processo detzagéo, e afirma que

[...] o homem néo se faz homem naturalmente; etena@ce sabendo ser
homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentsapeavaliar, e agir. Para
saber pensar e sentir; para querer, agir ou av@laeciso aprender, o que
implica o trabalho educativo.

Nesta direcdo, Duarte (2000) destaca a importatecentendermos que a psicologia
vigotskiana direciona para uma pedagogia em quecala tem papel fundamental no
desenvolvimento do individuo, pois possibilita aogpiacdo do conhecimento, objetivo
historicamente acumulado, como forma de instrunfigatgio do individuo, que ndo é passivo

neste processo, mas que se torna “sujeito de gdas’gBarroco & Sierra, 2009).
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4.2.3Vigotski e o atendimento educacional ao cego e aordo

Muitos autores estudaram a surdez e a cegueira, @es Telford e Sawrey (1978),
Brito (1993), Costa (1994), Fernandes (1990), G4€96), Myklebust (1968), Amiralian
(1994), que apresentaram seus estudos sobre agulghs visual e auditiva esclarecendo
definicdes, causas, consequéncias, niveis de pgeatlanentos, estudos psicanaliticos, enfim,
estudos muito importantes para compreender as@gsebiologicas da surdez, da cegueira;
porém nenhum desses autores trata do cego ou do snquanto personalidades, enquanto
pessoas vivendo numa sociedade de ouvintes e egléviigotski, ndo negando todos esses
importantes estudos, vai além e tenta compreendggrificado social e individual que a
cegueira e a surdez podem acarretar as pessosndearra personalidade destas pessoas.

Os estudos da cegueira e da surdez também fizeaat@ gas preocupacdes de
Vigotski (1997). Nao que ele quisesse ser um eali&eai nesta area, mas estava em busca de
uma psicologia revolucionaria, que desse uma bapbcativa materialista e dialética e
ampliasse as possibilidades de intervencdo no iatentb aos individuos com essas
deficiéncias.

Para Vigotski (1989a, 1997), em uma crian¢a cegaunda a deficiéncia significa
normalidade, e ndo uma condicdo de doenca; ellagierceber sua condi¢cdo de deficiente
indiretamente, secundariamente, apenas no contatal;sportanto deve ser aceito que a
cegueira ou a surdez significam nada além da amasé@ecuma forma condicional que faz a
ligacdo com o meio ambiente. Os 6rgaos da vis@audicdo recebem e analisam elementos
externos do ambiente que dividem o mundo em padparadas, mediante estimulos que,
unidos, representam nossas reacdes, ajudando assirganismo a se adaptar ao meio
ambiente. No caso da auséncia de suas funcbes seqtem € um modo diferenciado de
adaptacdo, mas comum as pessoas que assim sentmedsso, por outro lado, néo significa
negar a condicdo em que tais pessoas se encontramatendimento educacional que
requerem.

Em relacdo a educacéo dos cegos, Vigotski (198®4,) buscou mostrar, através de
uma retrospectiva historica, como se deu a passdgewsao popular para outra concepcao
acerca dessa tematica, que, na Antiguidade e da Madia, era sustentada por fundamentos
religiosos e nao pela experiéncia dos proprios £dgstes eram vistos com certo misticismo:
a cegueira poderia ser um grande infortunio, urtigtaglos céus, ou até mesmo uma dadiva

divina. Existiam sentimentos contraditérios sobssas pessoas: ou eram temidas ou
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endeusadas. Muitos consideravam 0s cegos como agestaminadas, sabias, pois
acreditavam que tinham uma vida interior mais fx@amisticismo da Antiguidade e da Idade
Média, constitui-se, com a Idade Moderna, a visatb@ica e mais tarde a sociopsicologica,
que abre possibilidades & experiéncia e ao conketimE nesse periodo que se da um marco
importante na vida das pessoas cegas: o iniciai@eeducacdo e com ela o inicio de sua
libertacao.

Muitos tedricos tentaram entender ou explicar aueeg por meio das lentes das
pessoas videntes, que enxergam, e as praticasmqmoréineas clinica, educacional e social se
confundem e estdo assentadas num referencial imesita visual. Vigotski (1989a, 1997) foi
além, tentando compreender o significado socialdévidual que a cegueira pode portar,

como também a forma de essas pessoas viverem semtido da visdo. Para este autor,

Cegueira ndo é apenas a falta da visdo, merameaséacia da visdo (o
defeito de um 0Orgdo especifico), sendo que assismmeprovoca uma
grande reorganizacgéo de todas as forcas do orgamista personalidade. A
cegueira, ao criar uma formacéo peculiar de pelisiawnie, reanima novas
forcas, altera as direcbes normais das funcbee enth forma criadora e
organica, refaz e forma a psique da pessoa . Rortancegueira ndo é
somente um defeito, uma debilidade, sendo tambénteeto sentido, uma
fonte de manifestacdo das capacidades, uma foogaegfranho e paradoxal
gue seja!) (Vigotski, 1989a, p. 74).

Para Vigotski, uma pessoa que nunca enxergou nde f® nocdo do que é a
cegueira a ndo ser por referéncias sociais ou pw atitude de reflexdo. Para ele, a
psicologia do cego € construida como um conhecimeientifico, ndo pode ser apenas o
estudo de suas funcdes e habilidades sensorialeswios isolados, mas sim a compreenséao
de todas as suas manifestacdes durante sua vilm totalidade expressando-se em cada
sentido. Considera que até a década de 1920, quedoouxe a luz seus estudos sobre
Defectologia, pouco a ciéncia havia feito em redagdanalise da personalidade do cego na
sua totalidade, para poder compreender 0 seu cardebdesenvolvimento.

Segundo Vigotski, a auséncia, nas criancas contiéedia, de algumas funcdes
presentes nas criancas normais faz surgirem navasa¢des, que vao representar uma
unidade, uma reacdo da personalidade diante deciéhefia, a compensacao no

desenvolvimento. Afirma que:

Se uma crianga cega ou surda alcanca o mesmo dégem@nto de uma
crianca normal, entdo as criangas com deficiéndizangam esse
desenvolvimento de um modo diferente, por outra a@n outros meios e
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para o pedagogo € muito importante conhecer essdigr&dade da via pela
gual ele deve conduzir a crianca. A lei da tramsfaydo e da compensacao
g;oporciona a chave para se chegar a essa petadiar{(Vigotski, 1989a, p.
Para Barroco (2007, p. 342), “a questdo nao é stiateento sensorio-motor, mas a
capacidade de desenvolver o pensamento conceiupbeele que se da a forma superior de
compensacgao da insuficiéncia das representagdes”.
Alguns pesquisadores daquela época citados portsKigoentre eles Buerklen
(1924), Petzeld (1925) e Kretschmer (1928), demmsterem investigado os aspectos
cognitivos e afetivos da personalidade do ceg@nfah respeito das especificidades da
psicologia da cegueira, de uma marca socio-histdré&c construgdo psiquica do cego, para a
qual a ideia da compensacao sociopsicologica éafumdtal. Petzeld, em sua pesquisa,
afirma que nos cegos, em primeiro lugar, encorgra-bmitacéo na liberdade de movimento

e incapacidade na relacdo com o espaco. A essdtesfestaca:

O mais caracteristico na personalidade do cega@ntradicdo entre essa
incapacidade em relagdo ao aspecto espacial esibipdade de manter,
mediante a linguagem, uma relacéo total e compkiteradequada com os
vidented® e conseguir a compreensdo mitua 0 que entra &t&@MMO
esquema psicoldgico do defeito e da compensacdpe(@e1925 citado por
Vigotski, 1989a, p. 81).

Ainda para Petzeld, essa possibilidade de faltaaplte sentido para o cego no
mundo faz que n&o haja nenhum impedimento ao seendelvimento que seja
essencialmente proveniente da cegueira. Diant®,distzeld (1925, citado por Vigotski,
1989a, p. 81) faz uma importante indicacao, taata psicologia quanto para a pedagogia do
cego: “A capacidade para conhecer em um cego,apaciade para conhecer o todo e sua
compreensao na base, ou seja, as bases de suaensdar, € a capacidade para compreendé-
lo por inteiro”. Para o cego isto é muito signifiga, pois se abre para ele a possibilidade de
alcancar o valor social numa medida total.

Buerklen, um tiflopedagogo aleméo, citado por \V&§ottrata de dois tipos de
pessoas cegas: as que lutam para reduzir e elimidetancia que as separa do mundo dos
videntes e as que enfatizam a sua natureza diéeesgtierem reconhecer sua personalidade
diferente (Rodney, 2005, citado por Barroco, 20&8}jes dois tipos de cegos sao resultantes

de diferentes compensacdes: sucesso ou fracassod®a2007). Vigotski faz uma critica ao

3 A palavra “vidente” sempre que mencionada eseré&ferindo as pessoas que enxergam.
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pensamento de Buerklen, pois este ndo defende ssbifidades de compensacdo e de
condicionamento social dessas pessoas. Para Budddado por Vigotski, 1997, p. 109),
“[...] no caso de que 0 cego vivesse em um mundoeges, conduziria inevitavelmente a
criacao de uma categoria particular de pessoas”.

Vigotski comenta essa questdo comparando a surdezgaeira. Podemos,
resumidamente, concluir que, no tocante a orieatagfacial, a liberdade dos movimentos e
ao aspecto bioldgico, o cego tem perdido mais ggued@o; no entanto a surdez pode provocar
a mudez, pois, ao privar o homem da linguagema-isat tira-o do convivio social, que se
apoia na linguagem, enquanto o cego, como persadaj como uma unidade social,
encontra-se numa situagcdo bem mais favoravel: tiémg@agem e com ela a possibilidade da
validade social. Para Vigotski (1989a), a psica@odo cego esta dirigida a superacdo do
defeito por meio de sua compensacao social, conxiicado conhecimento da experiéncia
dos videntes, por intermédio da linguagem. Vigo(d€97, p. 107) entende ainda que “a
fonte da compensacdo na cegueira ndo esta no desenvolvimento do tato ou na sutileza
do ouvido, sendo na linguagem, isto €, a utilizat@experiéncia social, a comunicagdo com
os videntes’Para ele, a palavra vence a cegueira. Para Baj206d@, p. 345), “a linguagem
€ a fonte principal do desenvolvimento de videeteggos, de onde buscam seus conteldos.
E a fala que expressa a lingua, e ndo a perce@thioat ferramenta para superar as
consequéncias da cegueira”.

Vigotski afirma que a fonte principal de onde a pemsacao tira as forcas € a
mesma nos cegos nos videntes. Refere também quadisar o processo de educacéo da
crianga cega e da crianga vidente do ponto de dstéeoria dos reflexos condicionados,
conclui que, com relagdo ao aspecto fisiologica h& uma diferenca de principio entre a
educacao da crianca cega e da vidente, pois dib@dégica da conduta manifesta-se com a
mesma estrutura na superestrutura psicologica. iAcid@ncia dos dados fisiolégicos e

psicologicos nos leva a conclusao de que

[...] a cegueira, como uma deficiéncia limitada, promovai os impulsos
para processos de compensagédo, que conduzem Z&orioha uma série de
particularidades na psicologia do cego e que rewgm todas as
diferentes funcdes particulares inferiores ao &nglal tarefa fundamental,
vital (Vigotski, 1989a, p. 84).

Dentre 0os muitos autores citados por Vigotski (E98Stern também aceita a teoria
da compensacédo e explica que da debilidade naeceaae das deficiéncias, 0 mérito. Stern

ainda diz que as funcg@es particulares podem reqeesem desvio consideravel da norma e,
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nao obstante, a personalidade ou o0 organismo esthpgmiem ser totalmente normais. Afirma
ainda: “[...] a crianga com defeito ndo é indispeetmente uma crianca deficiente. Do
resultado da compensacéo, quer dizer, da formdgab de sua personalidade em geral,
depende o grau de sua deficiéncia ou normalidégtetrf, citado por Vigotski, 1989a, p. 84).
Vigotski, encerrando o capitulo “A crianca cegagixa claro que sua tarefa ndo era
clarear completamente a questéo da psicologia da ceg&sgando ele, podemos conceber a
cegueira, em nossa épdtaomo um problema sociopsicolégico. Ele afirma tgmos trés
armas, ou seja, trés pilares em que se deve sarstentiéncia, para utiliza-los como
instrumentos de intervencao no trabalho com a pessga: a profilaxia social, a educagao

social e o trabalho social dos cegos.

E também necessario acabar com a educacio segagadalida para os

cegos e desfazer os limites entre escola espeaialoemal: a educacédo da
crianca cega deve ser organizada como a organigdacéiganca apta para o
desenvolvimento normal; a educacao deve formamesak do cego uma
pessoa normal, de pleno valor no aspecto e elinairnmlavra e o conceito
de “deficiente” em sua aplicagdo ao cego. E, pgionajl a ciéncia moderna
deve dar ao cego o direito ao trabalho social nédp seas formas

humilhantes, filantropicas, de invalidos (como sentcultivado até o

momento), sendo as formas que respondem a veralads®#éncia do

trabalho, unicamente capaz de criar para a peidadal a posi¢éo social
necessaria (Vigotski, 1989a, p. 87).

Tendo como base a psicogénese da linguagem, a shmedcio-historica do ser
humano mediado pela linguagem, Vigotski, apesanadeter tido tempo de rever sua obra,
deixou-nos um importante legado que serve pargiséedo conceito de inclusdo, entendida
em nossos dias como o mero atendimento educacemaéscola regular, que pode ser
bastante segregadora.

Rodney (2005) concorda que, nos dias atuais, aaedaadnclusiva, em se tratando
de necessidades especiais, deva considerar a adwsagal e, a0 mesmo tempo, abarcar os
aspectos psicoldgico e curricular. Ainda para essger, a excitagcdo fisica que a luz provoca
nao cria por si s6 uma imagem de realidade, masegtendimento e interpretacdo desta
realidade que cria significado para o individuoirrAd ainda que “a cegueira sO corta a
excitacao fisica, ndo fecha a social para o mundo”.

J& em relagcdo a educacdo de criancas surdas, Kfjgets Fundamentos de
Defectologia,inicia por se posicionar em relacdo ao sistemadiecacdo social para as

criancas surdas, afirmando na ter sido colocad&ralela pratica pedagodgica na URSS a

% Década de 20 em que, na entdo Unido Soviétiastaeonsolidando a revolucéo social.
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necessidade de ter elaboracdes teodricas e prdiaas que, através de uma pedagogia
cientifica, crie-se uma educac¢do social para cosurd
Vigotski faz duas consideracdes notaveis pararrelaeeza e fundamentos a nova

direcdo que sustentara:

A primeira destas consideracdes detém-se no fafudeainda ndo temos
um sistema cientifico desenvolvido e autorizadosifAs um sistema néo
existe nem como uma teoria pedagdgica da educa&camd crianca surda,
nem como teoria psicolégica de desenvolvimento altmico e das
caracteristicas psicologicas ligadas a sua perdaawthcdo e a suas
limitacBes pela auséncia da fala “viva”. Portamtarece-me que alguma
tentativa para aproximar o problema, que permite-estabelecer um
sistema de educacdo para a pessoa surda, devandestaordo com a
aproximacao cientifica moderna para a questdo.grgta consideracéo,
sobre a base dos principios que nos propomos, & mosavel realizacdo
parece-me ser a concordancia que descobrimos, dedomas interferéncias
feitas sobre a base de nossos pré-requisitos@itie as posi¢cdes tomadas
pela pesquisa cientifica e pelo pensamento pedagpgincipal em todos os
paises e isso nos permite resumir e introduzirrdetd sistema tudo que é
progressista e viavel da experiéncia mundial réesa (Vigotski, 1989a, p.
88-89).

Apébs observar investigacfes realizadas na escetarde Pavlov, Vigotski chega a
duas importantes conclusfes. A primeira € quewdatle superior dos animais e humanos
consiste no estabelecimento de um reflexo condaidiorque, por treinamento, pode levar a
responder a algum estimulo externo vindo tantoaftoes quanto dos ouvidos e até da pele. O
mais importante para os psicélogos e pedagogodotem como base as experiéncias sobre as
deficiéncias na infancia, é que o carater psiaifigico do treinamento dos reflexos
condicionados de uma crianca cega que |é Brailtke @ma crianca surda que |é labios é
absolutamente igual ao de uma crianca normal. Best natureza da educacdo de criancas
deficientes, em esséncia, € a mesma que paraanemmal; o que muda neste processo é a
substituicdo de um caminho por outros. A outra km@o, ndo menos importante para a
educacao de surdos, é que qualquer nova reacaionadia pode ser cultivada somente sobre
uma ja existente e internalizada. Em resumo, aa@diacndo pode transmitir a um organismo
algum novo movimento, pode apenas modifica-lo, éoéio com reacdes que o organismo ja
tem em seu comando. Conclui que nem a educacaegtonem a do surdo se diferenciam da
educacéo da crianga normal.

O cego e o surdo séo capazes de realizar em tadplenitude a conduta
humana, isto €, de levar uma vida ativa. Todo al@Egcem sua educagao se
reduz a substituicdo de umas vias por outras pévanreacao das conexdes
condicionadas. Repito mais uma vez: o principioneeganismo psicoldgico
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da educacéo sdo aqui os mesmos que na criancal ripfligatski, 1997, p.
117).

Vigotski afirma que, tanto na psicologia como ndagogia, o problema da crianca
surda deve ser apresentado e compreendido comoroiphepa social, pois é sua causa
primaria, e ndo a secundaria, como se entendigaam¢inte. Sobre isso, Vigotskiogoa, p. 91)

declara;

Deve-se olhar audaciosamente para este problema wwonproblema social.
Se, psicologicamente falando, a deficiéncia fisisggnifica um
descarrilamento social entdo, pedagogicamentedaladucar esta crianca
significa trazé-la de volta para o curso corretovida do mesmo modo que
um organismo desarticulado ou prejudicado é relgeide. Na formulacéo
de nossa demanda para uma pedagogia guiada péregdes naturais
como formas cultivadas, n6s abordamos o pontoainitd qualquer sistema
de educacdo para as criancas surdas, isto €, acddupré-escolar e a
importancia dela, visto como sei, tem sido subestama teoria e na pratica
em inimeros paises.

Ao abordar a surdez, também apresenta algumas sd@s em relacdo ao
pensamento e linguagem presentes em outros téyiosta a impossibilidade de estudar em
separado os processos de inteligéncia pratica faldena criangca, argumentando que tal
abordagem decorre da adesdo dos investigadoresodelanzooldgico, que toma o ser
humano na sua inser¢gdo na escala animal. Estudacs@nca em suas acoes inteligentes
como se estuda o chimpanzé, e como a criancanf@g,0 chimpanzé ndo, a linguagem é
examinada enquanto uma linha de desenvolvimento separado. Para salientar a
especificidade humana, Vigotski focaliza as relacéetre inteligéncia pratica e a fala na
infancia, bem como as relagdes entre pensameirtguagem.

Em relacdo ao desenvolvimento da linguagem na gaisurda, as andlises de
Vigotski se orientam para a questdo educacionak Beus trabalhos nessa area séo
apresentadas criticas tanto a avaliacdo diagnagti@ato ao planejamento educacional, pois
ambos se centram no que falta ao individuo.

A respeito da linguagem e do atendimento educaktznearianga surda, Vigotski vai
modificando o seu posicionamento ao longo de suwa. éb principio, faz fortes criticas aos
meétodos para o desenvolvimento da fala que caizeismo mecanicos, artificiais e penosos
e qualifica como cruéis os métodos que envolvemaneentos arduos de articulacdo de sons
e proibicdo da “mimica”; mas essas criticas ndafagtam da ideia de tomar a oralizagdo do
surdo como meta central. Sugere que a fala preeisdesenvolvida como recurso necessario
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e interessante para a vida da crianga surda. Bé&ade Vigotski € confirmada por Luria
guando este afirma que

[...] quando uma crianca esta aprendendo a falarumu adulto esta
aprendendo uma lingua estrangeira, ambos devenir"gedos os sons da
fala com suas linguas, labios, dentes e palato/o8é visitar uma classe
inicial onde os alunos estdo aprendendo a escrgweg vai ouvir um
burburinho constante porque as criancas dizem elaseestdo escrevendo,
som apos som. Alguns professores ficam irritadde parulho da aula.
Porém, os mais sébios dizem que se as criancas fezg&ndo barulho, é
porgue elas necessitam fazé-lo, e deixe-o0s fazies.dWidimos a turma em
dois grupos, em um dos quais as criancas foramifigas a cochichar
enguanto escreviam, e no outro, foi dito a eles spgrirassem a ponta da
lingua entre os dentes. Os “mudos” fizeram seisevemais erros. A
eliminacdo do som impediu a escrita (Luria, citgdo Knox & Kuzolin,
1989, p. 75.

Em texto de 1997 percebe-se uma alteracdo na emtdi¥igotski. Ele afirma que,
se a fala consumir totalmente os investimentosaaiocais, se for tomada como um fim em
si, ela perde a vitalidade. A crianca surda acabhdsensinada a pronunciar palavras, e ndo a
falar. A énfase nos exercicios de articulacdo diatid espelho traz um prejuizo ao
desenvolvimento da linguagem, porque conversar espelho (neste caso) néo é, afinal,
conversar, € uma fala morta.

O autor comeca a dar importancia a mimica e prapdso de multiplos recursos,
inclusive da linguagem escrita, para dar ao surdesso a linguagem falada e aos
conhecimentos sistematizados. Vigotski baseia-seestudos com o surdo para subsidiar
suas discussdes sobre pensamento e linguagem.aAfium a linguagem nédo depende da
natureza do meio material que utiliza, o que ingéro uso efetivo dos signos.

Como ja exposto, a crianca nasce imersa em relagbesse dao através da
linguagem, e na surdez essas relagbes ficam infyddaslias, principalmente quando se trata
de surdez congénita ou precoce. A Lingua de Smamstra-se, pois, necessaria para que a
crianca tenha acesso as relacbes interpessoaissogirdouem para o funcionamento nas
esferas cognitivas e afetivas e ajudam na constrdeasubjetividade. Nao ha limitagGes
cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, tudem#gp das oportunidades oferecidas pelo
grupo social para seu desenvolvimento, em espe&iala consolidagcéo da linguagem.

Nessa perspectiva tedrica, o desenvolvimento dangai surda deve ser

compreendido como processo social e suas expagdeilinguagem dfevem ser concebidas
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como instancias de significagdo e de mediacdo nas selagbes com a cultura e nas

interagdes com 0 outro:

[...] o pensamento verbal ndo é uma forma natuirste de comportamento,
mas uma forma histérico-social, [...] ao reconhewoar o carater histdrico do
pensamento verbal, devemos estender a essa foromm®rtamento todas
as teses metodoldgicas que o materialismo histéstabelece para todos os
fendbmenos histdricos na sociedade humana. Porajltievemos esperar de
antemao que, em linhas gerais, o proéprio tipo demelvimento histérico
do comportamento venha a estar na dependéncia slenwsvimento
historico da sociedade humana (Vigotski, 200148).1

4.3 REFLEXOES A RESPEITO DO HOMEM QUE SE BUSCOU AR

A Psicologia Histérico-Cultural, que tem sua bas®s mpressupostos marxistas,
trabalha com a formacéo para que os individuosreern culturais e consigam apreender e se
apropriar dos instrumentos, das ferramentas e Warawproduzidos pela humanidade. Mas
como fazer para que o individuo se torne capapu®gar-se, de apreender e de transformar
esse mundo no qual esta inserido?

Lembro que, para Leontiev (1978), a constituicdopdimuismo humano ocorre a
partir da atividade social e historica dos indidslle pela apropriacdo da cultura humana
produzida historicamente, e que a formacao do iddo/se realiza a partir da apropriacao das
objetivacdes que compdem o género humano, objégague resultam da atividade humana,
sdo produto do trabalho. A apropriagdo das objgdes por parte do individuo € sempre
mediatizada pelas relacdes sociais e ocorre néigller denomina de vida cotidiana; e para a
pessoa cega e surdocega, todas as aquisicoesnsijmeee apropriacbes vao passar pelo
processo da educabilidade, portanto, pela eduasgdrial. Barroco (2007, p. 231) sintetiza
0 que acredita ser o “alvo” da educacdo espedcjal] provocar o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores ou a formacgéo dwehocultural tanto quanto o possivel”.

Barroco e Facci (2004) afirmam que “a educacaorid@gas ‘especiais’ deve partir
do pressuposto de que simultaneamente com a aei@iéambém existem possibilidades
compensatorias para superar as limitacdes, e g@gesamente sdo essas as possibilidades que
devem ser incluidas no processo educativo comdosga orientadora”. Lembram Vigotski
(1997, p. 47):
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Construir todo o processo seguindo tendéncias aiatude super-
compensacao significa ndo atenuar as dificuldadesdgrivam do defeito,
sendo estabelecer somente tais tarefas e fazé-lotaknordem que
correspondam a graduacdo do processo de formactamaepersonalidade
sob um novo angulo.

Sobre a ideia de que a educabilidade provoca ondelstmento das funcdes
psicolégicas superiores, ultrapassando a visdodizante ainda predominante na pratica de
muitos professores da Educacédo Especial, acredito tipzer para a nossa realidade a
experiéncia dos pesquisadores russos possa ingfp@arativas para superar o que esta posto,
0 que esta “predeterminado biologicamente”, e fazentecer a educabilidade no sentido de
formar um homem cultural dentro da perspectivatekjana.

Para Vigotski (2001), o desenvolvimento do pensamerda linguagem nao emigra
do estagio biologico para o historico-social de mtsdnquilo, linear, mas, necessita do outro
mais experiente, que ajude a crianca a se aprogosrsignos, os mediadores culturais
necessarios para realizacdo de tal rompimento.n8legu autor, com a agdo concomitante do
pensamento e da linguagem a crianga passa a terregutiacdo, isto €, adquire
comportamento completamente diferente dos impubsal®gicos que tinha até entdo com
relacdo a imaginacdo, a vontade, e aos sentimenfussa a agir usando, para organizar seu
pensamento, também a capacidade intelectual

Nisto a Psicologia Historico-Cultural auxilia, sgp@r seus conceitos acerca da
aprendizagem e do desenvolvimento, seja pela nédipedagdgica - foco de muitos dos
seus estudiosos — seja ainda por explicitar a iteigdio social do psiquismo de quem ensina
e de quem aprende. E com esses conceitos de aaget, de desenvolvimento, que essa
teoria da outro norte ao trabalho com pessoas afini&hcia, na perspectiva de que essa
pessoa ndo nasceu predestinada ao fracasso, &rs@aler conta da totalidade, pelo menos

indica muitas respostas as nossas buscas.
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5 A PROPOSTA RUSSA E SOVIETICA DE ATENDIMENTO AO SURD OCEGO:
EM BUSCA DA HUMANIZAGAO

Mas o v6o mais belo
descobre um dia nao ser eterno.
E tempo de acasalar:
voltar a terra com seus ovos
a espera de novas e prosaicas lagartas

Mauro lasi

Apos ter conhecido umas das mais comentadas zadtlé propostas de educacéo da
pessoa surdocega, a abordagem coativa de Vanldageada no movimento corporal, e ter
apresentado a base que a Psicologia Histérico4@ultdereceu para uma nova educagéo,
nesta se¢do vou também retroceder aos anos inicagculo XX, que sdo os anos da Pos-
Revolucdo Russa (1917). Esse retrocesso tem o gtome melhor compreender o que hoje
se defende, por meio de uma analise comparativeecEssario conhecer como educadores
russos conseguiram sucesso na educacédo de pegsdbmsegas, ao ponto de estudantes sob
tal condicdo chegarem a Universidade Lomondsov dechbl, tornando-se capazes de um
nivel elevado de conhecimento, capacidade de ghetra compreensdo dos conteudos
cientificos mais complexos.

Recorrer & educagdo adotada na Russia e posteriao Joviética implica em se
considerar como a ado¢ao da perspectiva histouittoral levou a defesa, como ja exposto,
de que todos podem aprender e desenvolver, meso@eagque tém comprometimentos
mentais, fisicos e fisico-sensoriais ou da orderodeuta social.

Sem duvida, os casos de surdocegueira mais que forais bem-sucedidos e
atingiram um elevado grau de desenvolvimento iote& foram, nos EUA, Hellen Keller, e
na URSS, Olga Shorokhodova; e os professores neaiBecidos nos meios académicos
foram Anne Sullivan e lvan Sokolyansky.

Para compreender a proposta russa e soviéticaemglimento aos surdocegos,
apresento a seguir a proposta que foi desenvopedia Professor lvan Sokolyansky e foi

seguida por Alexander Meshcheryakov.
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5.1 A PROPOSTA PEDAGOGICA DE SOKOLYANSKY

O professor Ivan Sokolyansky é considerado o piong trabalho com surdocegos
na antiga Unido Soviética. Destaca-se no cenaribedactologia por ter reunido, em 1923,
um grupo de criancas na cidade de Kharkov paraliatemto educacional. Posteriormente,
outros importantes trabalhos nesta area foram deklios de 1955 a 1970 no Instituto para
Pesquisa nas Deficiéncias Fisicas e Mentais, d@dilia Academia da USSR de Ciéncias
Pedagdgicas, e no lar especial para as criancdecggas em Zagorsk, entre 1963 e 1970
(Meshcheryakov, 1979).

Sokolyansky, em suas pesquisas com criancas sgakdei quem primeiro aplicou
um dos conceitos desenvolvidos por Vigotski, o daazde desenvolvimento préximo
(Barroco, 2007). Para esse pesquisador russo,Gagfhuda crianca com surdocegueira traz
dificuldades muito grandes e muito mais obstacgws a educacdo do cego ou do surdo,
porém ele afirmava que, quando 0s sistemas nee/psiuico estao integros nessas pessoas,
elas podem ter um desenvolvimento ilimitado. Pale @s pessoas surdocegas que
conseguiram praticamente todos os dominios denai® aléncias, ndo sO fizeram um
movimento de compensacdo, com 0 uso racional dos reeursos bioldgicos e psiquicos,
mas uma supercompensacao, produzindo, como diztsKig¢l989a), um excedente na
insercdo e adaptacdo ao muntiy base da educacdo das criancas cegas surdomudas é
ensinar-lhes a falar. Somente ao dominar a linguagje pode chegar a ser um ser social, isto
significa dizer, um homem em seu verdadeiro serdalpalavra” (Vigotski, 1989a, p. 163).
Neste sentido, a apropriacdo e o uso funcionalng@agem constituem um passo fundante
para a humanizacéo ou formacao do homem cultural.

Vigotski explica que essas pessoas tém que estacogmato permanente com
aguelas que as rodeiam para que possam, atravatdda linguagem datilolégica, e mesmo
do sistema Braille, aprender conteudos, compreemtieguagem e realizar leituras. Destaca,
ainda, que ensinar surdocegos, em comparacao kaem®Egos ou surdos, € muito mais
dificil, pois aqueles, como ndo veem e ndo ouvamnitdm-se a guiar-se exclusivamente pelo
tato — embora se saiba que o olfato e outras sEesagmbém se facam presentes. O tato é
tido, de modo geral, como uma funcéo sensorialrsinia ou menor.

Corroborando Vigotski, Sokolyansky destaca que
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A crianca surdocega possui um cérebro normal e wtenpial de
desenvolvimento mental normal. No entanto, embassyam o potencial
ela nunca conseguira atingir, nem mesmo o0 maigriiiiante grau de
desenvolvimento mental com base em seus propriiegces, sem o
concurso de uma instrucdo especial. Essa criangéinoa a ser um
completo aleijado mental para toda a sua vida ($akeky, citado por
Meshcheryakov, 1979, p. 29).

Sokolyansky foi responsavel pela implantacdo, nssiR do trabalho da educacgéo
de surdocegos, a cujos problemas dedicou suaBliel@firmava que “a esséncia do problema
do ensino e educacdo do mudo e cego e surdo nesideacdo de condicbes pedagdgicas
adequadas” (Sokolyansky, 1962, p. 2). Hoje, apdtasadécadas, ainda observamos que essas
condi¢cbes ainda nao foram conquistadas para tslakinos.

Para Sokolyansky (1962), a base do trabalho nmmersa leitura e escrita das
criancas surdocegas era a mesma adotada na Raissiascriancas normais. As etapas desse
ensino compreendiam: 1) o periodo do livro do pB£A2) o periodo do livro ABC; e 3) 0
periodo pos-livro ABC. Esse educador russo saligaéaé muito complexa, especialmente no
caso da surdocegueira, a compreensao dessesridggopee destaca que para a educacdo das
criancas surdocegas o periodo do livro prée-ABQré&as especifico.

Sokolyansky compara o inicio do trabalho educativoperiodo do livro pré-ABC
das criancas surdocegas ao das criangas sem coetpn@mo por alguma deficiéncia. O
educador lembra que quando uma crianca normal éiddma escola elementar ou em uma
creche ela ja chega com um grande conhecimentmatiteado, com conceitos estabelecidos
e com um discurso verbal referente as experiégiawidas. Essas aquisicdes, que ocorrem
de forma espontdnea, em casa, na familia, por mei@bservacédo visual, auditiva, do
discurso verbal, facilitam o contato do educadan assa crianca e também dela com os
colegas. Ja no caso de uma crianga com o comproergd da surdocegueira, a quem foram
renegados 0s meios mais importantes de contatoocomindo externo e que também foi
privada do discurso verbal, permanecendo num estaito rudimentar, a complexidade no
trabalho € muito maior, conforme Sokolyansky (1963):

Tal crianca, apesar de possuir um instinto potémneiate forte de imitacao
nao é capaz de estabelecer contato com o seu delsigimdo por si s, de
forma independente, utilizando suas proprias cdpdes, ndo pode formar
concepcdes concretas e impressdes deste ambiente.

O gue normalmente a crianca aprende em contatoocambiente, nas atividades

cotidianas, de acordo com Heller (1972), uma ceasgrdocega, a menos que haja um
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professor ou uma pessoa fazendo esse contatoatala mundo que a cerca, ndo conseguira
aprender, ou seja, formar uma impressdo ddgeca da naturezdleis da natureza], que,
segundo K D Ushinsky (citado por Sokolyansky, 1962),€"“ [...] para as criancas, a légica
mais compreensivel, autoconvincente e irrefutavel”.

A aplicacdo do periodo do livro pré-ABC [que actedser uma das fases da
educacéo infantil no sistema de ensino brasiléieotriancas surdocegas geralmente ocorre
em casa, no ambiente familiar, com acompanhamenfardiliares ou pessoas responsaveis,
dentro das condicbes de vida no lar, independemient® local de residéncia desta familia,
se na zona urbana, em uma aldeia ou no campo.yaokély (1962) avalia que nesse periodo,
o do livro pré-ABC, com comprovam experiéncias aotes, as criangas que residem em
aldeias ou as campesinas tém inuUmeras vantagere a®lgue residem nas zonas urbanas,
pelas maiores possibilidades que a vida rural ofereO autor acredita que estas
possibilidades sdo as mais importantes circunst@nmara formar “modos e formas basicas
(o cotidiano) direcional-ativos e vitais de condwda crianga muda, surda e cega. A crianca
deve ter o espaco livre, necessario para desemvalvecao de orientacdo, de espaco, de
tempo, como também estabelecer o contato mais modpossivel com as pessoas e

atividades ao seu redor. Para o autor,

[...] o pré-requisito basico, fundamental a ser ma@andido e lembrado, é
que o periodo do livro pré-ABC é decisivo paraianga muda e surda e
cega, é este periodo que determina o destino ldaecpessoal da crianca e
seu estado social, geral e também o profiss{@uMolyansky, 1962, p. 4).

E também durante o periodo do livro pré-ABC querianga vai consolidando e
aperfeicoando suas formas e meios de contato comnolo e com as pessoas, vai passando
para um grau de aperfeicoamento mais apurado@egue perceber as diversas formas de
atividade que ocorrem ao seu redor. Por meio doetogu seja, da exploragao/investigacao
tatil, e pelo sedorte instinto de imitacda crianca é capaz, mesmo antes de aprender a ler e
escrever, de estabelecer contato adequado com dongue esta ao seu redor e, por estes
contatos, desenvolver meios adequados de relaceriarnom as pessoas; mas para que tudo
ISSO ocorra, a crianga deve receber a orientaggguada.

Sokolyansky (1962) cita exemplo de duas meninasasi cegas e surdas que
viviam em condic¢fes rurais, as quais no periodbvdo pre-ABC, ja tinham adquirido uma
série de habitos domésticos muito complexos. Unaajdade de dez anos, jA era uma

jardineira/horticultora altamente qualificada no roaglo. Nao necessitava de nenhuma
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assisténcia de adultos para realizar os seus afaz€avava areas de terra, plantava ou
semeava legumes, regularmente aguava-os quandssagoes capinava o lote. Outra menina
nas mesmas condi¢oes, além de participar do ti@laglhicola coletivo, cuidava da casa para
seus pais idosos.

Para Sokolyansky (1962, p. 5), a principal tarefaizada no periodo do livro pré-
ABC “[...] é formar na crianca portadora de defigi&, os meios elementares de contato, bem
como 0sS meios pelos quais a crianca seria capa&xlessar a sua atitude para com o seu
ambiente imediato”.

Ao se referir ao ensino regular para ler e escrevarelaboracdo das formas mais
complexas de atividade fisica, mental e moral déasngas mudas e surdas e cegas,
Sokolyansky (1962) ressalta que isto exige condig®pecificas e peculiares e que somente
deve ser realizado em estabelecimentos educaciespéiais e por intermédio de métodos
de ensino individual. E importante salientar que & punha em discuss&o, naquela época e
naquela sociedade, se tal atendimento poderiansenado de segregar a crianga num espaco
separado. O que se defendia era seu direito ebfimkrie de receber uma educacéo.

Para Sokolyansky (1962), a educacédo da crianca muglada e cega deve seguir
uma ordem estritamente sucessiva para que elavidbs@meios de contato e de expressao
que Ihe permitam dar respostas adequadas ou ajmeseeacbes complexas diante das
situacBes e do ambiente. O caminho a ser seguitipdm®se de cinco etapjsa saber: 1)
mimica inata (expressando a condicdo do organisrd);pantomimica (expressando
condicbes mais complexas do organismo e os rudovaig formacdo da pantomimica e a
mimica condicionada, bem como os rudimentos dadoam gestual); 3) gesto (formacédo do
gesto, como um andlogo para a futura palavra); 4detacdo (meios imitativos
tridimensionais de expressédo, ou seja, meios esaid}; e 5) discurso verbal, que tem varios
tipos, a saber: dactilologia, grafico sobre a ma&ocdanca, grafico com letras planas
recortadas, letras em Braille e discurso oral.

Sokolyansky (1962) explica que o principal meicegipressao utilizado pela crianca
muda e surda e cega é a mimica da face, que € wanim®o incondicionado, inato, mas
constitui a base sobre a qual se formaréo futurear@nmecanismos condicionados. Explica
também que a mimica do bebé mudo e surdo e cegdife® em nada da mimica da crianca
normal, porém, conforme a idade da crianca vangaado, se estiver em ambiente propicio

% Embora ndo se fale eetapismona psicologia soviética, o desenvolvimento hun@@gessoas com e sem
deficiéncias é explicado como seguindo algumassfgsarém estas sdo consideradas em sua relacéo dire
com as condi¢cBes sécio-histéricas, e ndo sdo wwaiigerLeontiev (1978), por exemplo, explica que o
desenvolvimento humano esta em relacdo direta catividade principal.
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e sendo trabalhada, a mimica [entendo que a mimigaal Sokolyansky se refere é a
expressao facial j& observada nos primeiros moraeqés nascimento] desta crianga comeca
a “congelar ou petrificar”, “[...] 0 que significpue as possibilidades condicionais expressivas
do rosto ndo sao percebidas e o rosto da pessoa, swda e cega fica imével e parecido
com uma mascara”. Isto significa dizer que talrg&ndo consegue expressar suas emocgoes,
mesmo estando em ambiente alegre; ela ndo conseguessar suas “manifestacbes da
alma”, o que nas criancas que ouvem e veem ocattgatmente porque imitam e imitam
porque véem. Trata-se de uma “imitacdo condicign&dimada instintivamente; uma
imitacdo involuntaria. No entanto, se for trabalhadm métodos especiais, a crianga muda e
surda e cega poderd também demonstrar suas “ntapdes da alma” de acordo com seu
estado mental. Vygotski (2001, p. 240) afirma adngncia do trabalho em cooperacéo e da
imitacdo, dizendo que a imitacédo “[...] € a fontetddas as propriedades especificamente

humanas da condicéo da crianga”. Registra que

[...] em colaboracdo a crianca resulta mais fortmads inteligente que
quando atua sozinha, eleva-se mais no que diz itrespe nivel das
dificuldades intelectuais que supera, porém serapiste uma determinada
distancia, estritamente regulada, que determinaivargéncia entre o
trabalho independente em cooperagéo. [...] a ifdtage a interpretamos no
sentido amplo, € a forma principal em que se leeal®o a influéncia da
educacao sobre o desenvolvimento (Vygotski, 200240).

Com o passar do tempo e sob condi¢cdes favoraveiipaca da crianca muda e
surda e cega pode transformar-se em pantomimieaj&ge um meio mais complexo de
expressdo, permitindo a crianga expressar condigdags complexas. No inicio a

pantomimica da crian¢ga muda e surda e cega nderérde da crianca normal:

Na infancia inicial, a pantomimica da crianca medsurda e cega (como
também a sua mimica) ndo difere grandemente daméntca da crianca
normal (ou seja, a crianga que pode ver e ouvial que ainda ndo € capaz
de falar. No entanto, a crian¢ca normal estabeleogato numa fase muito
precoce, com as pessoas ao seu redor e por usamséns de expressao
verbal com base em sua audigdo e visdo do olho,jnpiter a mimica
daqueles que possuem a visdo do olho, também uztrod significados
correspondentes em sua mimica numa fase inicikd. d@atrario, a crianca
muda e surda e muda pode permanecer até o firmladgida na etapa dos
meios de expressfes mimicas e pantomimicas, aiagase 0 crescimento
evolucional fisico e mental desta crianca ndoafsegurado pelos esforcos
pedagogicos especiais (Sokolyansky, 1962, p. 7).
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Sobre a pantomimica, Sokolyansky ressalta o cuida#ose deve ter para ndao a
confundir a pantomimica da crianca muda e surdaga com a mimica dos surdos-mudos,
explicando que estes, mesmo antes de terem doddr&tura e da escrita, usam esta forma
de manifestacdo de maneira muito complexa e dfieada e, ja por volta dos trés ou quatro
anos de idade, sob condi¢Bes satisfatorias de gdlucg conseguem formar um sistema
gesticulatorio ou conexdes condicionadas compleras, servirdo de base ou serdo o
fundamento para a formacéo do discurso verbal.

E por meio da pantomimica que a crian¢ca muda easerdega manifesta suas

necessidades basicas.

A crianca muda e surda e cega manifesta a necdesidaa satisfazer suas
necessidades fisicas basicas (como comer, deeairecdo etc.) pelos mais
simples meios de pantomimica, dependendo da natudz suas
necessidades. A utilizacdo dos meios de expresg@mtomimica
mencionadas, é caracteristica de todas as criamgdas e surdas e cegas
antes que a elas sejam ensinadas a ler e eschen®anifestacdo de outras
necessidades além das fisicas elementares, n&eé&/adta no periodo pré-
gesticulatério (Sokolyansky, 1962, p. 7

Na crianga muda, surda e cega o0s gestos se forreaformia progressiva e aos
poucos vao se diferenciando da pantomimica. Sokskya (1962, p. 8) afirma que esse
processo se da da seguinte forma: “[...] os gegiasecem, sao formados, e s6 adquirem uma
funcdo adequada expressiva devido a influénci@idmada do ambiente, em primeiro lugar e
principalmente, do ambiente social’. Para esserantoperiodo pré-gesticulatério a crianca
muda surda e cega ndo expressa por seus propfmgoss ou espontaneamente, suas
necessidades, “[...] a gesticulacdo da crianca mreusiarda e cega € um analogo do discurso
verbal, ela aparece e é formada apenas como urtadeswa influéncia exercida sobre a
crianga pelas pessoas que estdo em contato censtanta crianga deficiente” (Sokolyansky,
1962, p. 8-9). Por meio da gesticulagdo a criaxgessa sua individualidade. Ela forma
meios primitivos de relacionamento que sé podeediccempreendidos pelas pessoas que a
assistem e lhe ensinaram esses gestos. Sokolyalesteyque se os educadores que trabalham
com as criancas nao perceberem a importancia dacurds gesticulatério,
sistematimaticamente organizado para servir cons® lB desenvolvimento do discurso
verbal, pode ocorrer que a mentalidade da criarfga sS& desenvolva e que a crianca

permaneca mentalmente retardada, ou seja, condaneda completa invalidez.
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Essa afirmacdo de Sokolyansky permite que seaeflianto o professor que atende
criangcas com necessidades educacionais espegcisiis, @mo seus pais, pode ser mais bem
instrumentalizado para travar uma verdadeira cocaigaio com seus alunos.

Observa-se, por essa teoria, que o discurso glesfido tem fundamental
importancia, pois é por meio dele se torna possieelerar a formagdo dos primeiros
elementos do discurso verbal - primeiramente sfuliraa de sinais de palavras, depois ja de
forma datilolégica. Com a datilologia a crian¢ca ganseguindo acumular um nimero muito
grande de palavras que designam objetos de saliacatique antes para cuja homeacao se
utilizava de gestos, e isso ocorre mesmo antesdarga muda, surda e cega ler e escrever.

A respeito da alfabetizacdo, Sokolyansky (1962plengque ha uma distancia muito
grande entre uma crianca muda, surda e cega e uenpogsui visdo e audicdo, no que se
refere ao aprendizado do alfabeto e ao desenvahoméo vocabulario. As criancas que
veem e ouvem podem aprender o alfabeto precocerappteas com o auxilio do discurso
verbal, que precede o dominio da leitura e datas¢€ que deve preceder o ensino da leitura
e da escrita no caso da crianca muda, surda e”cegaPgunta esse autor; e € ele mesmo
guem antecipa a resposta, dizendo que a leituraserda devem ser precedidas de “[...] um
sistema do gesto de expresséo, por meio do quahreca muda e surda e cega manifesta
suas impressoes e ideias do mundo ao redor” ($aksky, 1962, p. 9).

Para Sokolyansky, ndo é necesséario que a criangauée um numero infinito de
gestos para depois transforma-los em discursootiagito. Lembra o autor que o ensino da
crianca muda e surda e cega deve comecar pelasgpsts € por meio deles que a crianca
manifesta as suas impressoes, as imagens do muteltoe e simultaneamente a isso,
comeca a formacédo da sua personalidade. Dependengigalidade de suas interacgdes, ja se

predetermina o desenvolvimento futuro da crianca.

Embora o gesto seja um analogo para a palavrapdim gle vista da sua
natureza, o gesto difere essencialmente da pal@vigesto é imitador por
natureza, enquanto a palavra designa apenas ® ahjed conceito. Esta
natureza imitativa do gesto nunca pode ser comparath a natureza da
palavra (que é vista, ouvida, sentida e pronungiada

O gesto concreto designando a imagem do objetsqéeeatico e apenas
em um certo grau é condicionado a um reflexo degmte objeto, no cértex.
Do ponto de vista da sua natureza, ndo ha nadamme entre uma palavra
e um gesto de primeiro sinal, no mesmo grau qoehddnada em comum
entre uma palavra e o objeto designado por esaarpglSokolyansky, 1962,
p. 10).
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Antes mesmo de aprender a ler e a escrever a &rmanda e surda e cega tem um
vocabulario formado por gestos naturais e datiloigyusados para designar objetos de seu
cotidiano, mas esses gestos ndo denominam nenseafam as condicdes nem as acdes dos
objetos. Entdo Sololyansky pergunta como fazer @ssaca perceber as condicdes e as acdes

dos objetos e ainda como os verbos serédo expr&sgsndo ele,

Para a crianca muda e surda e cega, bem comouymdopier crianca normal,
o mundo em torno de objetos ndo é um conglomeraidi@rgal de coisas
gue se relne no seu caminho, que aparece pela,frenbs quais se
apresentam os obstaculos incompletos em seus @sdpdvimentos livres.

A crianga muda e surda e cega percebe um objeto detalhe,
simultaneamente percebe e forma, ndo s6 as imagems, suas
propriedades, formas, etc, do objeto propriameritie, dnas também, a
funcdo da letra, sua acdo e condicdo. Todos estesfamados em
simultdneo com a percepgdo do objeto. Embora agariaeja muda e surda
e cega, 0 seu cérebro normal reflete o objeto coms sprincipais
propriedades, acfes e as condi¢cdes em simultaneouias palavras, todas
estas categorias gramaticais futuras da linguasfaoeintegradas nas
palavras denotando simples objetos (isto €, sufpstanfuturos, assuntos
futuros, objetos, etc.) (Sokolyansky, 1962, p. 21-1

Sokolyansky (1962) lembra que ao redor da crigdimgamundo material”, ndo pode
haver objetos que n&do tenham significado ou queter@mam uma utilidade numa situacéo
concreta na vida da crianca. Destaca ainda queian (método confidvel que permite a
crianca muda e surda e cega expressar as imaggqusidas € a representacdo destas por
meio da modelagem de barro ou com plastféir@om as maos a crianca consegue reproduzir
situacOes que foram vividas por ela, modelar objdmforma tridimensional e suas ligacfes
com outros objetos, bem como a relacdo destes cooticdano da vida domeéstica. Ela pode
também expressar suas necessidades fisicas elessem#smo antes de aprender a ler e a
escrevef’. Sobre a importancia da modelagem declara Sokshya{1962, p. 12-13):

O método tridimensional imediato plenamente provaeo valor. Este
método, melhor do que qualquer outro permite panaty mundo interior da
crianca muda e surda e cega, justamente nessmifdak quando a crianca
ainda nado é capaz de expressar o seu mundo irgerioutros meios.

[..] Por meio da modelagem a crianca deficientelepocom precisao
excepcional, quase fotograficamente, expressarecqefletido e corrigido
dentro de seu cortex.

[...] a modelagem é a prova mais fidvel do funameato normal do cortex
da crianca.

37 Massa de modelar, material moldavel, plastice, existe em vérias cores, sendo sua utilizacdammuit
apreciada na confeccdo de personagens.
3 Essa situacéo é mostrada no documentéario “Edoagariancas surdas e cegas na Russia”.
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A crianca muda e surda e cega consegue chegaruffuesctridimensional, a
modelagem, porque ja tem uma base que se iniciouecmimica e depois com a gesticulagcéo
pantomimica, e € por meio dessa forma de exprepsécse torna possivel penetrar mais
profundamente em seu mundo interior, 0 que pelécgis;do ndo se consegue.

Todas essas etapas descritas pelas quais passam@ anuda e surda e cega até
chegar ao periodo do ABC séo consideradas da im@artancia para o desenvolvimento do
seu psiquismo.

O periodo ABC é iniciado pelo ensino literal dasae do alfabeto a crianca de
forma datilologica, letra por letra. Também podesr &nsinadas a criangca palavras
datilolégicas capazes de substituir os gestos,savasse perder de vista que o objetivo, nesta
fase, € 0 ensino sistematico do alfabeto em suenobrreta. A aprendizagem do alfabeto
datilolégico servira de base para o aprendizadoutias formas de alfabeto, como o Braille e
o grafico plano, e posteriormente, para aprender a a escrever. O ensino da escrita por
meio do sistema Braille s6 se da apés dominarrmdadatilolégica do discurso verbal,
periodo que na crianca ouvinte e vidente pode aeiderado o de assimilacdo do discurso
oral.

Sokolyansky declara que as criangcas mudas e serdagas sao bastante lentas em
aprender a ler, mas em condi¢des favoraveis apmeadegronuncia datilolégica das palavras
no inicio da infancia, por volta dos cinco anos:aRssse autor, “o alfabeto datilolégico é o
anico meio eficaz e indispensavel do ensino, tamBéom meio de relacionamento para
aqueles que estao constantemente com a crianca”.

Quando a crianga domina perfeitamente o alfabettloldgico, inclusive a
pronuncia de palavras, ela é introduzida em umarfovma de aprendizado: o alfabeto
gréfico plano (este alfabeto € formado pelas letoas caracteres normais utilizados para a
impressao para pessoas que enxergam). Esta forraiabeto deve ser ensinada a crianca
sempre associada ao alfabeto datilolégico. Sokelkyaafirma que esta forma de alfabeto nédo
representa nenhuma dificuldade para a criangca neudarda e cega e que ela aprende
rapidamente. Igualmente ressalta a importancia deaaca aprender essa nova forma de

alfabeto:

Esta forma do alfabeto é excepcionalmente de graigieficado pratico

para a crianca. Se a crianga domina este alfaledto,sera capaz de
estabelecer contato com qualquer pessoa mais oosraéfabetizada apenas
usando este alfabeto, também, qualquer pessoaiittata sera capaz de
escrever sobre a mao da crianga, qualquer coisalgymssa querer dizer &
crianca. Em geral, as pessoas com visdo nhdo canhe@dfabeto especial
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(datilologico) e ndo pode utiliza-lo para o relagimento com o mudo e
surdo e cego. Por outro lado, usando o alfabeteermional destinado para
as pessoas com a visdo dos olhos, elas podem &®mdetras na palma da
pessoa portadora de deficiéncia. Isto é de impceoratica excepcional
uma vez que permite ampliar, quase irrestritameamteirculo de pessoas
com as quais o0 mudo e surdo e cego pode comucmaecando desde a
infancia inicial, quando a crianca deficiente eaffenas assimilando as
“palavras-sinais’, ou seja, os nomes de objettiatdss, assim, enriquecendo
0 seu vocabulario (Sokolyansky, 1962, p. 16).
O ensino da escrita e da leitura s6 deve dar-se ap&ianca ter assimilado o
alfabeto datiloldgico e o alfabeto grafico planeteéeensino é subdividido em quatro etapas:
12 etapa - escrever com o alfabeto Braille;
22 etapa - a formacéao de frases simples ndo longas;
32 etapa — identificacao de sujeito, predicadcgtolglireto e indireto e partes
auxiliares da frase;
42 etapa - composicao de textos que consistemasesfsimples, em conformidade
com um determinado sistema e com a utilizacdo dedug especialmente elaborados.
A etapa do aprender a escrever em Braille deve sstapre relacionada as etapas
anteriores, a do alfabeto datilologico e a do affabgrafico plano. Quando a crianca ja
dominar a escrita Braille ela comecard com a esdé& pequenas frases, formadas de

substantivo e verbo. Para Sokolyansky (1962, p. 17)

[...] a caracteristica importante ndo consiste ato fle que uma das duas
palavras € um substantivo, enquanto a outra é uboyvenas que, em tal
combinacdo as palavras denotando um objeto esuecHi a acdo ou
condigéo deste objeto, deixa de ser apenas palagp@sadas, e torna-se,
respectivamente, o sujeito e o predicado

Sokolyansky enfatiza que, quando a crianca mudadascega usa o toque, ela se
familiariza ndo s6 com o objeto, mas também comacass e as caracteristicas deste objeto. O
objeto concreto a crianca pode tocar, mas as aeS8esaracteristicas, as condi¢cdes deste
objeto ndo podem ser percebidas com a mao, podpeao materiais, mas sdo percebidas e
armazenadas pelo cortex cerebral da crianca defanma diferente do objeto concreto. Ela
consegue compreender que nao existem qualidadependentes, mas sim, objetos que
possuem tais qualidades, como também que as agdesdn independentes dos objetos, €
preciso haver o objeto para se terem as acoesndg;6es.

Pode-se concluir que tudo isso que ndo é perceglaths maos dessa crianca deve

ser ensinado de outro modo, para compor seu rejpesticiocultural. Em seu cOrtex devem
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ficar as representacdes dos objetos, porém, nrala,aés relacfes e valores que esses objetos
carregam em si, atribuidos pela sociedade. Sobkes experiéncias sao firmadas as bases de
sua personalidade.

Nessa direcdo, quando uma crianca explora um objgloconsegue nomea-lo por
palavra, logo ela também conseguird essa palayjaaato categoria gramatical. A fase da
frase com duas palavras € muito rapida no procgssaprendizagem da crianga. Se forem
utilizados exemplos do cotidiano, a crianca commteea mais facilmente a sequéncia dos
fatos e entendera que eles representam uma realidatérial concreta, a qual ela pode ter

acesso. Assim,

A l6gica das ac¢des de uma crianca nao brota neadgga espontaneamente,
por si, mas é um reflexo da I6gica do ambientetasta a sua complexidade.
A pedagogia russa classica estabeleceu este fatnais importante
componente de métodos [...] a l6gica da natureaandais ldgica total,
evidente e indiscutivel para as criangas” (Sokekgnl962, p. 19).

A etapa da identificacdo de sujeito, predicadogtobidireto e indireto e partes
auxiliares da frase € abordada por Sokolyanskya#ormmais breve. Ele considera que € uma
das mais importantes para o ato da leitura e dateesNesta fase a crianca ira passar das
frases simples as mais complexas Para Sokolyarid§2( p. 19) “esta etapa decide o
dominio da estrutura gramatical do discurso vertsaegundo o autor, o segredo do dominio
pela crianca muda e surda e cega reside nos petsstexercicios sobre o texto composto
pelo professor. E precisamente desses exercjumse constitui a quarta e Gltima etapa do
processo de aprender a ler e escrever. Quantosaorsth oral, isto é, a fala, Sokolyansky
aconselha que s6 deva ser ensinado a crianga pdsr eim perfeito dominio de meios
datilologicos e escritos gramaticalmente correfssim, segundo ele, “a crianca, mantendo-

se surda e cega, ja ndo é mais muda”.

5.2 A PROPOSTA PEDAGOGICA DE MESHCHERYAKOV

Por acreditar nesse potencial das pessoas surdpg&ghescrito por Sokolyansky, e
na possibilidade de sua humanizacgéo, que Marx ¢(1888) muito bem colocou nberceiro

Manuscritq publicado em 1987, afirmando que o homem n&oe@aspum ser natural, mas
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um ser natural humanizado, vou agora aos estudpsiddlogo soviético A. Meshcheryakov
(1923-1974).

Meshcheryakov apresentou toda a sistematizacaotrdbalhos realizados pelos
soviéticos no Instituto de Pesquisa nas Defici@nEiaicas e Mentais, afiliada a Academia de
Ciéncias Pedagdgicas da URSS e no Lar Zagorsk, esoala especial para criancas
surdocegas. Os trabalhos em Zagorsk foram supamados, até 1960, por Sokolyansky, e
posteriormente por Meshcheryakov, que foi seu aluno

Meshcheryakov (1979) explica que antes de iniciprozesso investigatorio sobre o
desenvolvimento das criangas surdocegas no deckariestrucdo, alguns problemas praticos
tém que ser resolvidos: em primeiro lugar, a escdi criangas surdocegas educaveis; em
segundo lugar, o estabelecimento de ensino cpadofornecer equipamentos especiais para
0 cuidado e o ensino de surdocegos; e a tercegtataeria a organizacdo de formacédo de
professores e a preparacdo de material didatice prdgramas e ajudas que pudessem
habilitar os professores para o ensino das criss\ga®cegas.

O trabalho iniciado na Russia partiu da percep@auk o trabalho com pessoas
surdocegas nao poderia consistir em acdes isolaldasecessitava de organizacdo e de um
local especifico para que o projeto desse certtr&ada a criacdo do Lar, buscou-se formar
0s professores para a nova escola, o0 que ocorreagosto de 1962 a maio de 1963.
Skorokhodova, Mareyeva, Vasina e Vakhtel foramrasgiros a participar ativamente neste
trabalho preliminar.

A especificidade do ensino de surdocegos no pragraducativo concebido, que
envolvia a formagdo da mente humana, tornou pdskisaular e discutir, a partir de um
novo ponto de vista, alguns problemas importardas, vao além dos estreitos limites do
surdocegueira, como a propria constituicio da pefgtade humana na ontogénese, a
definicdo daquilo que esta implica e a correlag@iveeos fatores sociais e biolégicos na
formagao da mente humana (Meshcheryakov, 1979).

A pesquisa de Meshcheryakov visou demonstrar oesdexlperimentais e tedricos
relativos a atividade mental de surdocegos e o desenvolvimento no conjunto do
comportamento humano. Os aspectos analisados desgreito ao inicio do desenvolvimento
mental da crianca na prética das atividades cotdiaPara a realizacdo de toda essa pesquisa
0 autor contou com a contribuicdo de professoregag@rsk, membros do Departamento de
Estudos e Instrucdo de Criancas Surdocegas ddutnsfiara Pesquisa nas Deficiéncias
Fisicas e Mentais (afiliada a Academia de CiénPiedagogicas da USSR), de Mareyeva e

dos professores Vasina, Pashentseva e Akshonina.
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Meshcheryakov e seus colegas russos tiveram cofetvabdeterminar e explorar
na préatica, por meio de instrugcdo especial, o pakrde desenvolvimento das funcdes
cognitivas em criancas desprovidas de visdo em suodolhos, da audicdo e, como resultado
da surdez, também da fala (Meshcheryakov, 1979).

Partindo do principio de que criancas surdocegassda iguais em seu nivel de
desenvolvimento, mas quao mesmo tempo elas apaesenin padrao comum de
comportamento e de desenvolvimento, Meshcheryakowu um estudo clinico, observando
por um longo periodo criancas surdocegas. O métadizado por ele envolvia o
mapeamento das especificidades da atividade dascas e também a descricdo da relacdo
das criangas com as pessoas ao seu redor. ConpagBa,identificar quais eram os fatores
responsaveis pelas mudancas fundamentais respas@ee cada nova fase de
desenvolvimento da crianca. Trés grandes etapasai@m a composicdo desse processo: a
obtencdo de condigbes no periodo anterior ao eftuda andlise das alteracdes mentais
durante o periodo de investigacdo e a definicdprédeequisitos para as mudangas mentais
fundamentais das quais poderia emergir o desemwehto da crian¢a no proximo periodo.

O principal foco de estudo descrito por Meshchawyak(1979) foi o
desenvolvimento mental de criangas surdocegas, as& finicial da formagao do
comportamento humano. Nesta fase estdo em desangote varios sistemas. Um desses
sistemas € o0 que se refere e responde a aquisgginaetessidades humanas bésicas
motivadoras de comportamento que se desenvolvepnatiaa do dia-a-dia (as competéncias
adquiridas), e também as primeiras imagens qudamgas acdes no que diz respeito aos
objetos, as quais, mais tarde, formam um sistempedsamento através da imagem e da
acao, entendidas e internalizadas como reflexaidgidnamento pratico da crianga.

A proxima e importante fase do sistema € pensadaa@waso de sinais (gestos e
palavras), entendido como reflexo de sua interagdia pela crianca. Esse uso ocorre no inter-
relagdo com as pessoas ao seu redor, em conjugagaos objetos e acdes que a envolvam.
Nesta sequéncia de fases referida por Meshcheryastata-se que as atividades cotidianas
referentes as necessidades humanas basicas s@méamdis e sao elas que levam ao
desenvolvimento. Pelo uso de gestos e de palavpaasamento das criancas toma forma e
elas conseguem dominar meios de comunicacgao. Cgmlrobjetivo do professor, nesta fase,
deve ser fomentar a atividade de comunicagdo, o tquea a crianga uma parte da
humanidade e Ihe permite assimilar experiénciaatoom base no sistema de sinais.

Meshcheryakov (1979) afirma que o desenvolvimera® criancas surdocegas se

deve ao trabalho adequado realizado pelo profegsdo ao aluno. As acdes unem
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pensamento e imagem (tatil e visual, neste cagse, uaem tem algum residuo), que vao
tomando forma e significando as acdes cotidianas.trébalho se constitui no principal
objetivo desta fase: formar o comportamento intemee € consequéncia das habilidades
adquiridas com o desenvolvimento de autocuidadma atividade autorregulada.

E no contexto da vida cotidiana que a crianca ajerenuita coisa, sem depender de
processo de instrucdo sistematizado. A uma criadgaé dada a instrucado especial para o
desenvolvimento das habilidades de fala ou de pesrg®, de imaginacdo ou de percepcao.
As funcbes e processos mentais que emergem nocadeiiesenvolvimento da crianca séo
altamente complexos. Parece que sua emergéncéadeerdodo simples e natural, porque sédo
muito familiares e podem ser observados todos as, dhas é quando uma determinada
funcao é prejudicada, ou se tem atrasado o seunwddgenento, que se compreende sua real
complexidade (Meshcheryakov, 1979).

Quando uma crianga nasce surdocega, desprovida is#®, vda audicdo e
consequentemente da fala, a percepgcao dos acoateoBmno meio ambiente, das relacbes
entre as pessoas, enfim, das diversas atividagesapirem no dia-a-dia fica restringida a um
nivel considerado catastréfico. Como ela pode apleseo mundo ao seu redor? Como pode
lidar com as coisas, as situacdes e as suas refagdes? Como pode entender as relacbes
entre os fatos? Como pode categorizar 0 mundo? Gommar uma imagem de si mesma, se
nao a tem do mundo fora de si? Ante esses limiggsean superados, a forma e os rumos do
seu desenvolvimento diferem dos das criancas ceiow audicdo e também daquelas que
sao soO surdas ou so6 cegas, as quais possuem uordandidade para formar conceitos. Para
as criancgas surdocegas a situacao €, entdo, leadifmmente.

Meshcheryakov estabelece dois fatores que difeaemeis criangas surdocegas das
gue ouvem e veem. 0 primeiro e mais Obvio é queuedocegas captam todas as formas e
ideias do mundo externo por meio do toque; a segundnos evidente mas mais importante,
€ que estas criancas, por estarem despojadas hitbsaleameios de contato com as pessoas a
sua volta, a ndo ser por uma mediacdo especiahiaegta, estdo condenadas a uma vida de
isolamento completo. Isto significa dizer que aassmentes ndo poderdo se desenvolver

como humanizadas. Por isso, para Meshcheryakov,

[...] a principal dificuldade no ensino de uma kga surdocega reside na
necessidade de o professor ter em conta toda ezage complexidade da
mente e comportamento humanos e ser capaz de neldasenvolver o

comportamento e a mente dessa crian¢a utilizandodo® especialmente
elaborados (Meshcheryakov, 1979, p. 28).
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ParaMeshcheryakov (1979), na educacao de criancas séaiédcia é possivel que
ocorram erros e negligéncias, que poderdo semgymos no decorrer das atividades praticas
Ou com as experiéncias que vao sendo acumuladas,coma criancas surdocegas essas
correcdes sdo impossiveis. Se um professor demxdrathalhar conteddos imprescindiveis
para o desenvolvimento da humanizagdo da mente es# estratégias especiais para fazer
com que a crianga chegue ao conhecimento e aositmmespontaneos e cientificos, estara
negando a essa crianca a chance de desenvolver-se.

O isolamento a que esta submetida a crianca swgdpper estar impossibilitada do
contato humano, é a causa do seu subdesenvolvimende sua degradacdo mental, e isso
significa que ela ainda ndo tem uma mente humanapm® possua capacidade de pleno
desenvolvimento mental (Meshcheryakov, 1979).

Em relacdo ao desenvolvimento da mente e do coarperito humano nas criancas
surdocegas, Olga Skorokhodova traz, em seu How | a Form a Pictureof the Word
Around Me (Como formo uma imagem do mundo ao meu redor), umgortante

contribuicdo escrita pelosicologo soviéticédlexei Leontiev:

O fio condutor deste trabalho é a ideia de queuodosegos sdo pessoas
capazes de aprender e precisam encontrar um lugasida para si se
recebem a necesséria instrucdo: mesmo a natureda teubado-lhes a
viséo e a audicao eles tém, ainda, outras marggrasscobrir 0 mundo que
se lhes abre por meio do uso maximo do toque, idascdes etc. Devem-se
investigar essas deficiéncias fisicas e mentaisg formas de compensacao.
Este € sem davida o caminho correto e importamtesemtido em que nos
obrigas a aproximar-nos de uma forma mais sengiaged com aqueles que,
a primeira vista, parecem condenados, sem espepanga mais miseravel
forma de existéncia, com isso podem ter mais fésnas chances de sucesso
(Leontiev, citado Meshcheryakov 1979, p. 30).

Pensando no desenvolvimento mental da crianca @gdce no seu comportamento
enquanto ser humano, Maxim Gorky (1868-1936), ema dm suas cartas a Skorokhodova,
escreveu que o estudo do homem nao pode ser prdonoeT meio de experiéncias com caes,
coelhos, porcos-guiné, mas "[...] temos de ter e&peia com o proprio homem". Declara

ainda que a

[...] surdocegueira é a experiéncia mais extrent@es@ homem, uma
experiéncia idealizada pela propria Natureza eah mps permite investigar
um dos fendmenos dos mais complexos e inspiraddeesemor - 0
mecanismo interno emergente nas relagbes objetiv@s molda essa
consciéncia (Gorki, citado por Meshcheryakov, 1970).
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Ainda ha outro lado na educagdo dos surdocegos dgwe ser apontado e
sublinhado, a saber, o enorme significado filogdfe psicolégico do trabalho com os
surdocegos, para o qual a atencdo de toda a nosaaiclade cientifica (da época em que
foram realizadas as pesquisas) deve ser voltada.

Falando do desenvolvimento da crigngeclusive da surdocega, Meshcheryakov
(1979), baseado nos pressupostos de Marx, faz uitieaca psicologia empirica e a
psicologia tradicional quando estas se referemdaspertar” das criancas. Ele afirma que
essa psicologia tem uma grande inconsisténciacte@oois seus defensores examinaram o
homem apenas como um ser que sente, percebe, lmemmas ndo um homem que atua
junto aos outros homens. Vai a Marx, quando esigala ideia fundamental de que para ser
verdadeiramente cientifica a psicologia precisdieapcomo o homem forma a sua mente.
Na concepcdo marxista, esse processo se da pordmdrabalho, do dominio da natureza
pelo homem, em conjunto com seus pares. Os homians Iecursos para explorar o mundo,
para intervir nele, para dele retirar suas condig@ie existéncia, e nesse processo a natureza
deles mesmos é transformada. Para Marx, é sobretudomem em acdo que deve ser
investigado, e s6 depois 0 homem que sente, véoeloie.

Esse processo de relagdo dialética entre o homamundo apontada por Marx foi
explorada por A. Leontiev (1978) em seus escriddseso homem e a cultura. Nesse sentido é
que merece consideracdo 0 que esse autor comemt@ sotrabalho do Lar Zagorsk.
Entretanto uma proposta de compreensdo do deseneolw dos fen6menos da mente
humana a luz do materialismo historico-dialético feata anteriormente por Vigotski, nas
décadas de 1920 e 1930. Com suas investigacOestskiigabre cominho para uma nova
abordagem no que se refere ao estudo da mentepeaas a partir do angulo histérico, mas
também no contexto do desenvolvimento do homem d¢odioiduo.

Meshcheryakov (1979) afirma que as principais psaies tedricas defendidas pela
escola de psicologia soviética com Vigotski - eldam por outros psicélogos, como Alexei
Leontiev, Alexander Luria, Alexander ZaporozhetgotP Galperin e Daniil Elkonin - s&o as
mais elaboradas para instruir os surdocegos, ca® ba percurso da teoria subjacente ao
trabalho.

Sobre a importancia do trabalho Meshcheryakov dedae

[...] a totalidade da mente humana € o fruto de ativa e pratica interacéo
entre o individuo e outros individuos em um amigiesttado por meio do
trabalho humano: tal € o principio fundamental eabiqual temos tentado
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criar 0s nossos meétodos praticos para o desenwatimdas mentes de
criancas surdocegas (Meshcheryakov, 1979, p. 32).

Com um olhar no passado, Meshcheryakov relata qu#snprofissionais, como
psicologos, filésofos, pedagogos, especialistasqapstdes fisicas e mentais, escritores e
também pessoas publicas da ex-Unido Soviéticaceities paises, demonstraram um grande
interesse pela educagdo de pessoas surdocegasnsAlipsses estudiosos veem no
desenvolvimento da crianca surdocega a confirmdedexisténcia das capacidades mentais
do homem, que se desenvolve independentemente idonexterno; ja outros acreditam na
necessidade de uma instrucdo especial por mei@rdd®s sensoriais restantes, e caso nédo
sejam explorados esses canais, torna-se imposgia&juer progresso no desenvolvimento
mental.

Meshcheryakov (1979) cita que muitos autores queeesram e pesquisaram sobre
a surdocegueira — como Michael Anagnos, Abbé CaBamuel Howe — ndo pesquisaram a
situagdo das criancas surdocegas antes de regwimicéio, eles concentraram atencéo
somente no desenvolvimento das criancas no perémdoque elas estavam recebendo
instrucdes especializadas e enquanto estavam semsloadas a utilizar a linguagem.
Comentavam esses autores que essas criancasjameéegber instrucdo, eram extremamente
subdesenvolvidas, primitivas; que ndo se deseramlvnentalmente sem uma intervencao
adequada e estavam condenadas a um isolamentoetompéla impossibilidade de se
comunicar, e por isso eram consideradas idiotas.

Lembro que, com base nos estudos Vigotski (198Pajle-se compreender o
desenvolvimento complicado por uma deficiéncia. aPar autor russo, os fatores
complicadores do desenvolvimento da personalidaecrcthnga com deficiéncia séo, o
defeito, a limitacdo, a debilidade, a diminuicdodésenvolvimento, que, precisamente por
originarem dificuldades, estimulam o movimentotemsificam o desenvolvimento (Vigotski,
1989a, p. 5).

5.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL SOVIETICO AO SURDOGEO: O CAMINHO
DA HUMANIZACAO

Correndo os olhos pela historia da surdocegueslaspelatos feitos por educadores

que enfrentaram desafios em educar essas pesspagy-tne também com declaracdes como
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as do americano William Watfe(citado por Meshcheryakov, 1979), que se refgressoas
surdocegas como sendo maveis, ou mesmo vegetasnegessitam apenas de ter suas
necessidades basicas atendidas, nhuma condicdo auduDeparo-me também com Henri
Lemoine, segundo o qual, mesmo com muito esforctemiativa de educar essas pessoas,
elas permanecem profundamente subdesenvolvidaspedsin ser objeto de caridade. Os
surdocegos eram considerados pessoas que nao pseliaemsinadas, sem potencial para
desenvolvimento. Surdocegos seriam, assim, poucds ngme idiota® de cujo
desenvolvimento nem se cogitava.

Ante esse posicionamento, as historias de LauradBman e Hellen Keller se
revelam cruciais, visto que quebraram esse graaioie ¢m relacdo a ineducabilidade de
pessoas surdocegas. Vamos a elas.

Laura Brindgman aprendeu a ler, escrever, expraeds@s e até realizar tarefas
cotidianas; Hellen Keller ndo s6 aprendeu a leresaever, mas também dominou a arte do
discurso, tornou-se escritora e uma figura pubAchistoria de Hellen Keller demonstrou que
era possivel ndo somente criancas surdocegas manavivio social cotidiano, mas alcancar
grande éxito no desenvolvimento de seus psiquigMeshcheryakov, 1979). Apesar, porém,
do impacto desses exemplos, é preciso consideeanma pratica social e todo o conjunto de
normas e valores que ela suscita ndo se alteranmode rapido ou em conformidade com os
desejos dos individuos. Assim, mesmo com a revelagh mundo desses dois casos, a
educacdo de surdocegos ainda era considerada gugessivel. Casos de sucesso
educacional como os citados eram consideradosgiosdipersonificando em individuos as
proezas conquistadas. Neste sentido, tem-se quitvedualizacdo de fatos e feitos historicos
pode se dar sob a valéncia positiva ou negativa, anaambos 0s casos fica a dispensa da
historia, da consciéncia, e o resultado € a pdisagiio em determinados sujeitos daquilo que
decorre de uma criacdo social. Isso, paradoxalmeetea as forcas de um trabalho
organizado, intencional e transformador. Tal corhordamos no tocante a Vigotski, essas
biografias, enfim, revelam ndo somente histéria®ntadas pelo plano ontogenético, mas

também as possibilidades de uma dada época e adeied

% The Deaf-Blind, a monograph, 1903 e The Deaf®lmsupplement (1905), de William Wade.

40" A idiotia era considerada como um dos trés grugmsjuadro de atraso mental: os idiotas, os imkedis
débeis. Nas provas formais de Binet e Simon ai&@&ra classificada entre 0 e 20. As pessoas &l&rtam
consideradas grandes enfermos mentais, com impestdeficiéncias organovegetativas, sensoério-metera
instintivas. Tinham auséncia de linguagem e de tagdp emotiva e motora as situacfes e aos objetos.
idiota pode ser considerado como detentor de utnat@s psiquica essencialmente subjetiva. Podesgez
de aquisicdes mnésicas e de certo treinamentod®@ar2007, p. 289).
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5.3.1Da experiéncia social recuperada: Laura Bridgman élellen Keller

Pelas declaracOes anteriores sobre a impossitelidaceducar pessoas surdocegas e
pelas revelacdes do que conseguiram Laura Bridgmidellen Keller, observo que ndo ha

umilagren4l

sem a experiéncia social vivenciada e compreendida

Numa revisdo da producdo da sua época, conformbédidesyakov (1979, p. 42),
Westenr, ao analisar muitas monografias sobre alosegueira, conclui que o
autodesenvolvimento € o principio fundamental pardesenvolvimento da mente. Esse
autodesenvolvimento ao qual se refere Meshcherygamle ser compreendido como o
apropriar-se de conceitos espontaneos ou cotididfexe autor afirma que as influéncias
externas as quais as criancas estdo expostas sa@mporrdo para 0 aprendizado ou a
evolucdo espontan® J4 Stern acreditava ser necessaria uma forcaagima alma da
crianca para que ela conseguisse se libertar. T@filitiam Stern (1871-1938j quanto
Jerusalém (1854-192%) entre outros especialistas, acreditavam queisturdo verbal, na
palavra, estava a chave para despertar a almamnpéotando se essa palavra fosse falada ou
escrita

Ainda de acordo com Meshcheryakov, a palavra, tasoti falada, foi atribuido um
especial papel de estimulo, de possibilidade dpeties a alma ou a consciéncia até entao
adormecida. E como se de repente, num passe deanagirianca despertasse de um estado

letargico. Considera que essa concepcao se encemiré&nagnos, diretor da Instituicdo

1 Como sugere o filmeThe Miracle Worker” [O milagre de Ane Sullivamroduzido nos Estados Unidos em
1962, com direcdo de Arthur Penn, baseado no Tt Story of my Life, de Helen Keller e na pecatria

de William Gibson. Nessa direcdo, muitas produgiiesmatograficas tém contribuido para por a defais@

em debate, a0 mesmo tempo em que a mistificam.

Esta teoria aborda as vis6es historicas da origemda. Foi elaborada ha mais de 2.000 anos, ergelor

foi Aristételes. Ele afirmava que “a vida surge@#pneamente de uma matéria bruta e ndo viva” egue
possuidora de um “principio ativo” ou “forca vitalUm dos argumentos usados por ele, por exem@o) er
das larvas e insetos que surgiam préximos de alos&omo carnes e frutas estragadas.

Lamarck foi um dos primeiros bidlogos contempor&neco primeiro grande evolucionista da histéria, e
Darwin concordava com o0s principios elaboradoslamnarck, mas percebeu serem eles insuficientes para
explicar a variedade de espécies existentes e caraticdes de vida. Para Charles Darwin, a evolugéo
biolégica das espécies é o resultado acumulado atéfioacdes — de fato, erros — que eventual e muito
raramente ocorrem quando 0s seres vivos se re@oduzseja esta reproducdo sexuada ou assexuada. Tai
modificacdes, se tiverem algum reflexo na aptidas deres resultantes para sobreviver até a idade de
reproduzir num meio ambiente hostil e/ou na capatgdde prover a prole e/ou a propria capacidade de
reproducdo, por menor que seja esta influéncidioeat populacdo que carrega consigo as modificacdes
tendem a aumentar em relacéo a populacdo que m@oraga. A selecdo natural — a morte — é 0 maoanis
que a natureza tem para efetivar essas alteragqespulacéo

Psic6logo aleméo, fundador, com Binete Galton,pdicologia diferencial. Criou, na Universidade de
Hamburgo, um laboratério de psicologia.

Jerusalém, filésofo, psicélogo austriaco e psafgsinteressou-se pela psicologia do discurso la pe
educacéo de cegos surdos-mudos, e em 1890 esaravewo: Laura Bridgman, uma americana, surdocega.

42

43

a4
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Perkins, onde estudou e se formou Anne Sullivanfégsora de Hellen Keller), que
compreende e exemplifica o desenvolvimento mergaHdllen. O fato marcante foi que a
menina demonstrou compreender o significado davgalagua enquanto acionava uma
bomba d’agu®, e dai em diante, para Anagnos, ela despertoucpamando e deixou de ser
uma crianca seguramente fechada. Anagnos acredjteeva processo do “despertar” para a
vida da crianca surdocega néo consistia em “dggbghsinamentos na mente da crianca e
sim em conseguir revelar os tesouros que estaooddamtalma. Para Anagnos, o objetivo nao
deve ser encher o cofre com “tesouros”, mas er@dod; como ocorreu com Hellen.
Encontrar a palavra agua dentro de sua alma bast@uque o milagre se fizesse e um rio
jorrasse. Tem-se uma notoria concepcao inatistdedenvolvimento, pela qual a educagéo
cabe despertar 0 que é preexistente, mas naodaflora

Pode-se imaginar, assim, quanto os trabalhos delywiski e de Meshcheryakov
foram emblematicos para aqueles anos e quanto piodiEm contribuir para o atendimento
educacional especializado.

Nos relatos detalhados da rotina do trabalho e@#izom a menina Hellen Keller,
Anne Sullivan demonstra que o subito despertar eleerifoi natural, e s6 ocorreu porque ja
havia um trabalho sistematizado, que nao foi sé @xdrair os tesouros daofre como
acreditava Anagnos, pois antes ela teve que nplesdé-los.

O atendimento educacional de Laura Bridgman, parv&z, iniciou-se quando ela
chegou ao Instituto Perkins para Cegos, em 183mu8laGridley Howe (1801-1876),
meédico, educador e defensor de um ensino especialigara criancas com deficiéncia, foi
guem a recebeu e guem conduziu seu desenvolvimeobtdorme Meshcheryakov, no inicio,
Howe ficou indeciso a respeito de qual rumo segam Laura, se daria continuidade ao
emprego de um sistema de sinais arbitrarios conuas ela se comunicava em casa ou se
introduziria uma nova metodologia. Optou por inice@m um sistema que consistia na
utilizacdo de cartas (entendo que essas cartaswranespécie de fichas que correspondiam
com as letras do alfabeto), combinadas com sieakzados com o movimento dos dedos
(alfabeto datilolégico). Howe destaca que a ingtougdo deve iniciar a partir de cartas
separadas, visto que, para os surdocegos, as daxes conter palavras que se refiram a
objetos.

Com Laura, Howe inicia o trabalho com os objetasd@nos, etiquetados com seus

respectivos nomes. No inicio, a etiqueta, parad,dazia parte do objeto que ela tocava, mas

450 fato a que se refere Anagnos esta muito bensepiado no filme citado.
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depois ela percebeu que a etiqueta podia ser sipda objeto e que, mesmo separada,
ligava-se a ele, ou, dizendo de outra forma, rgmtesa-o. Compreendeu, também, que cada
etiqueta s0 pode se “prender” a um objeto, casca$s® incorreria em erro, que seria
corrigido pelo professor. Num momento posterionncom trabalho sistematizado, Laura
percebeu que as etiquetas poderiam ser desmemifaadaas eram separadas) e que muitas
das partes de cada etiqueta eram as mé&maiialmente com a ajuda da professora, e
depois sozinha, ela conseguia nomear os objetogdaas etiquetas desmembradas e formava
a palavra. Laura percebeu que a palavra se rela@otom o objeto e que, por sua vez, 0s
sinais designavam a ideia do objeto e também podigpnessar seu desejo em ter um
determinado objeto. Depois dessa compreensao, lfauemsinada a escrever os sinais das
letras e percebia que com os sinais realizadosaccamvimento dos dedos fica mais facil a
sua comunicacdo. Com isso ela dominou o que Howaondi@ou de dedografia
(Meshcheryakov, 1979, p. 49-50, grifos nossos).

Por esses procedimentos deu-se o0 processo de -apsaraizagem de Laura. Cada
novo objeto que lhe era apresentado ela examigragndendo-o pelos sentidos integros;
depois compreendia, por meio do toque, a sua adiéide suas caracteristicas. Era-lhe
ensinado como se escreve por meio das cartas @rnamlsinal préprio daquele objeto, que
ela aprendia colocando sua mao sobre a da professguanto esta fazia o sinal. Assim
Laura aprendeu a usar palavras e a se comunigapreendeu 0sS conceitos e conseguia
expressar seus desejos e pensamentos.

Howe declara que esse foi um longo e extenuantegso e que ele ndo foi marcado
por “[...] qualquer despertar de uma alma ou mesma subita revelacao”; porém, como
também aconteceu com Anagnos, Howe, preso a cdepcadicionais de que a alma
poderia ser despertada por meio de palavras, geetaontrar 0 momento para esse despertar,

e explica:

[...] até agora, apesar do sucesso, 0 processa sidlo mecanico, igual a
ensinar a um cao, Laura imitava tudo o que suagsofa fazia, mas agora a
luz se fez sobre ela: seu intelecto comecou allrahaela percebeu que
poderia transformar em sinal tudo o que estavalaarente e mostra-lo aos
outros. [...] seu semblante foi iluminado com umaressao humana, néo
era mais um cao, um papagaio: era um espirito &hoansiosa para
compartilhar e aprender também com outros esgifitds Eu quase poderia

4% Ha métodos similares de alfabetizacdo adotadesdneacdo brasileira para criancas com visdo, gaenli
com a silabacédo. A silabacédo e os métodos alfahétionografico, de letras moveis e fonico fazemigdo
método sintético de alfabetizacdo, que parte dmexo para o todo, isto €, da letra para a silathea slaba
para a palavra (Sierra, 1990, p. 21).
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precisar o momento em que isso ocorreu, a luzshesi pelo seu rosto e o
grande obstaculo foi superado (Howe, citado porideskov, 1979, p. 50).

Pensando nos processos de aprendizagem de HellEr Kelaura Brindgman,
Mesheryakov destaca que a mente humana néo € wdgprecise ser despertado na crianca
surdocega por meio da palavra. Antes, iSSo queeekgy@-me a marcar, com base na teoria
vigotskiana, que é preciso formar essa mente humpelaapalavra. No entanto prevaleceu o
poder das conclusfes inatistas e os resultadodosbtiom o ensino de Hellen e Laura
determinaram a propagacao de teorias que defermlisiibito despertar da consciéncia pela
palavra - teorias que tentavam impor a interpretgugicologica e filosofica idealistas da
surdocegueira. Pelos estudos da defectologia smidilerados por Vigotski, Sokolyansky,
Meshcheryakov e por professores que trabalharabande Zagorsk, entende-se que nao ha
um despertar sem muito trabalho, subsidiado por sglala e coerente teoria e por
intervencdes metodoldgicas condizentes. O milag@tanto, estd em se levar essa
compreensao a pratica educacional.

Vale ainda destacar que o método de instruir seghix associando o alfabeto
Braille utilizado pelos cegos e o alfabeto datidpt® usado pelos surdos foi criado por Howe.
Essa grande invencéo possibilitou o ensino ao®segbs da leitura e da escrita.

Foi por meio desse método, o alfabeto datilologmee Anne Sullivan iniciou o
trabalho com Hellen Keller. Aos objetos ela atrdbndomes pelo alfabeto datilolégico, mesmo
que muitas vezes Hélen ndo o compreendesse. Canfdashcheryakov, Catherine Owens
Story Peare relata em seu livro “A histéria de Hekeller”, e como também mostram as
cenas do filme The Miracle Worket, Anne Sullivan teve que abandonar essa etapainimi
de seu trabalho com Hellen. Era precisomalizar (tornar mais normal) o comportamento da
menina, trabalhar questdes da cotidianidade, caglagessoais, higiene, alimentacéo,
horarios. Para demonstrar a importancia dessaglades na vida para a formacdo de
conceitos e da consciéncia, vale citar o que afivta:

[...] o primeiro pressuposto de toda a existénaimdna e de toda a histéria,
€ que os homens devem estar em condi¢cbes de varar gpder ‘fazer
historia’. Mas para viver, é preciso antes de todmer, beber, vestir-se e
algumas coisas mais. O primeiro ato histérico éapto, a producdo dos
meios que permitam a satisfacdo dessas necessilddes & Engels,
citado porDuarte, 1993, p. 30

Assim, quando conseguiu fazer com que Helen adgeirficondicbes de viver para
fazer histdria”, ja dominando os conceitos cotidgn trabalho que nem sempre ocorria de
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forma suave, pois Helen muitas vezes era resistaftelde - Anne Sullivan retomou as aulas
com o alfabeto datilologico.

Apoés Helen ter aprendido muitas palavras, a profasse deu conta que teria que
comecar a ensina-la a comunicar-se, pois sozirfhpalavras nao tinham significado. Tentou
isto por meio de algumas licdes, mas percebeuigdes| divorciadas de uma realidade, sem
significados, ndo levariam Helen a compreender ceendava a comunicagao.

Sullivan questionava-se a respeito de como umangaianormal aprenderia a
linguagem, e tal como Sokolyansky, entendeu que a&sendizagem se daria pela imitacéo.
A partir dai, comecgou a soletrar nas méos de Hsdemersas cotidianas e constatou que, se
ndo na mente da crian¢a ndo ha nada a comuniaardelconseguira escrever na lousa, nem
“falar”.

Com a facilidade demonstrada por Helen nessa caagéo, Anne Sullivan iniciou
0 processo de ensino gramatical, mas percebeu emeosdominio da lingua as regras
gramaticais ndo tinham significado. Sobre essar@émqma escreveu em seu diério na época:

[..] gramatica com o seu intrincado conjunto deassificacfes,

nomenclaturas, e paradigmas, foi totalmente destaria sua educacgéo [...]
Eu nunca ensinei linguagem para fins de ensino, meariavelmente

linguagem como um meio utilizado para a comunicag@dopensamento
(Sullivan, citado por Mesheryakov, 1979, p. 66).

Sobre o sistema de ensino adotado por Anne SullMasheryakov comenta que sé
se aprendem as palavras quando estas estiveredanievite dominadas e identificadas pelo
que ja foi “experimentado”. A respeito do que Balh declara sobre gramatica e linguagem,
Meshcheryakov esclarece que a pratica do trabaNmula um principio vital, fundamental
para o trabalho educacional com o0s surdocegos, &@a, | necessidade de uma
correspondéncia exata e consistente, na menteial&ar entre cada palavra ou categoria
gramatical recém-introduzida e a imediata imagemobgtos. Explica ainda que Miss
Sullivan nem sempre respeitava o principio de qumagiem deve sempre preceder a palavra
e esta corresponder aquela. Meshcheryakov (1978haafainda que o principal meio
preconizado por Sullivan para promover o aprendizigHelen era a repeticdo. Repeticao de
palavras e frases. Uma frase era repetida muitassv€® fundamento do método residia,
portanto, na memorizacao.

Posteriormente, este principio de que a imagem sengpre preceder a palavra foi
formulado por Ivan Sokolyansky e forneceu a basa pariacdo do seu sistema de ensino de

surdocegos
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5.3.20 método de Meshcheryakov

Apos relatar o trabalho de Sokolyansky e as expedé de Hellen Keller e de sua
professora Anne Sullivan, e as de Olga Skorokhodpeate item apresento o método de
Meshcheryakov. Apenas a titulo de lembrar ao leitométodo de Meshcheryakov foi
aplicado a criancas surdocega num Lar para esses&@s, na entdo cidade de Zargosk, na
Russia.

Meshcheryakov (1979, p. 74) lembra que a “surdoseglcondena uma crianga ao
isolamento das pessoas enm volta dela e interronspe desenvolvimento mental”, mas que
esse isolamento e a nao interrupcdo do desenvaitommental da crianca podem ser
solucionados com uma boa educacdo. Esse autor, mssamalisar a condicdo de criangas
surdocegas, afirma que ¢é extremamente dificil deter seu potencial para o
desenvolvimento intelectual e para a educabilidadgie muitas vezes é dificil decidir se a
falta de desenvolvimento da crianca pode ser eagdigela sua perda de visao e audicdo ou
se é preciso pesquisar para verificar se ndo hénaligpo de dano cerebral. Afirma ainda que,
as vezes, criancas surdocegas séo diagnosticachs "arentalmente retardadas” sem antes
terem sido trabalhadas, e mais tarde, quando necatendimento especializado, elas provam
que tanto podem ser educadas como séo capazeseahwalger-se intelectualmente.

Pelas constatacdes de diagnosticos “precoces”, dlesyakov faz uma critica aos
testes normalmente utilizados para avaliagcdo desisndle desenvolvimento alcangados por
criangas surdocegas, afirmando que esses testessmazes sdo padronizados para criangas

normais e mesmo para estas eles nao raro sacaresiqois

[...] incluem, por exemplo: construir torres delbs para as criangas no seu
segundo ano, colocacdo de esferas e de tijolosxgragdo de pontes no

terceiro ano, o corte de papel e atar nés paragasacom idades entre
guatro e cinco, colocacdo de esferas de acordo a&camemorizacdo de

padrdes no sexto ano, etc Todos estes testes sidetamente divorciados

da vida da crianca surda-cega, a partir de suals neecessidades

(Meshcheryakov, 1979, p. 75).

Moyses e Collares (1997), autoras que na atualittadediscutido a medicalizacao
no/do ensino, em um tempo bem diferente de Meshakev, também ndo compactuam com
a aplicacao de testes, e apontam que os testegetigéincia padronizados na educacao séo

uma forma de silenciar a crianga que esta sendmdaa
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Meshcheryakov (1979, p. 76) defende que, antesedEmmsaplicados os testes, a
crianca deveria ser ensinada a realizar as atieglptbpostas. Afirma “[...] que uma crianga
s6 pode ser julgada ndo educavel apos criteriazasideracdes e que antes de se chegar a
essa conclusao é essencial que se facam sériasvienipara ensina-la”. No caso da crianca
surdocega, as atividades propostas pelos testetsdimente indteis, ja que nesta fase as
criangas surdocegas devem estar sendo ensinadas talheres, colocar suas roupas, enfim,
a realizar atividades significativas. Esclarece ‘tapgender a dominar uma colher permite a
crianca surdocego alimentar-se (matar sua fontepa&so que vestir-se torna possivel a
crianga surdocega manter fora o frio”, e que afdarpropostas nos testes sdo completamente
estranhas e sem aplicacao concreta para as crismghxegas. Para Meshcheryakov (1979,
p. 77), uma crianca surdocega sé pode ser condalsem condicfes para ser ensinada em
duas situacfes: 1) quando tiverem sido realizagtdattivas de ensinar essa crianca durante o
periodo de um ano, sem resultados positivos; 2ndpudor comprovado por médicos
especialistas que o motivo do fracasso do deseinveio da crianca € o retardo mental
decorrente de lesdo cerebral organica.

Meshcheryakov (1979) ressalta ainda que, anteemensensinadas, o mundo das
criancas surdocegas € “vazio e desprovido de afijeRara essas criancas os objetos, tao
importantes em nossas vidas, simplesmente naeexists vezes s6 sdo percebidos quando
elas “trombam” com eles, mas elas ndo tém nocadudgdes e do significado social desses
objetos. Ainda para esse autor russo, o conheaiméos objetos que fazem parte do
cotidiano da crianca compde um trabalho educatieoudha atividade orientada pelo
professor. Manuseando 0 objeto com a orientacgwafessor a crianca aprende a finalidade,
ou seja, a fungédo social do objeto. Por isso nadese diagnosticar como "mentalmente
retardada” uma crianca surdocega que nao tevecagess trabalho sistematizado.

Meshcheryakov (1979, p. 84), ao faz diversos reldocriancas surdocegas antes de
receberem instrucdo, propde um questionamentaamie dirigido ao professor que deve
trabalhar com a crianca surdocega: o que o prafekse fazer para “moldar” padroes de
pensamentos humanos em criancas surdocegas? Qual abcerce sobre o qual deve ser
edificada/construida a mente humana? Ele afirma w@uetentar dar essas respostas no
decorrer do seu trabalho. Vamos apresentar pdde de

Meshcheryakov (1979, p. 84) afirma que um grave eometido pelos professores
de surdocegos no passado € que eles iniciavanbahoatentando desenvolver nos alunos
competéncias para o discurso, para a fala, buscalesenvolver o “dom da fala”, pois

partiam do principio que o que diferenciava os hwsraos animais era o discurso, fosse ele
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oral, escrito ou mesmo datilologico. Meshcheryalissegura que o discurso sem raizes num
universo de imagens que nao refletem o universoridaga néo tinha fundamento, portanto
nao poderia fornecer a base para o desenvolvinmeeaital da crianca. Entdo ndo pode ser o
discurso vazio o primeiro trabalho a ser realizealo criangas surdocegos.

Esse autor recorre a Marx para formular os prinsifgéricos gerais do trabalho com
criancas surdocegos visando ao desenvolvimentolpgico destas criancas: “O homem so6
‘modela’ sua mente, suas ideias e atitudes, quandeegue transformar o mundo ao seu
redor” A possibilidade de humanizar utilizando bgetos como produtos sociais do trabalho,
de ensinar as criangcas a manusea-los, tem sidstsuado em nossos dias [no periodo em
que esta sendo realizado o trabalho por Meshchavjjatanto por professores quanto pela
teoria psicologica. O autor afirma ainda que “E.precisamente pelos comportamentos com
0s objetos, ou seja, a capacidade de usar os slgetoconformidade com a sua légica
intrinseca que constitui a esséncia do comportanmamhano” (Meshcheryakov, 1979, p. 85).

Meshcheryakov traz novamente Marx para dar sustiéidede as suas formulagdes:
“Todas as relagdes do ser humano com o mundo afipadas por meio dos sentidos — ver,
ouvir, cheirar, sentir, pensar, saborear, obseesgerimentar - em sintese, todos 0s 0rgaos
do individuo sdo para orientd-lo sobre os objetasno se da apropriagdo do objeto, a
apropriacéo da realidade humana”; e reforca feadem Galperin, quando este afirma

A mente da crianca toma forma e se desenvolve aamswitado da sua
interagdo com o mundo dos objetos e do mundo da®ae. Os objetos com
as quais a crianga interage séo os produtos daltticabumano. A esséncia
da interacdo com 0s objetos e com as pessoas &lacies com fator
humano, [...] podemos dizer que as rela¢cbes dwithth com as outras
pessoas sdo realizados através de objetos e sig@iaetom 0s objetos
através de seu relacionamento com as outras peSakerin, citado por
Meshcheryakov, 1979, p. 86-87).

Diante das ponderacdes acima Meshcheryakov afitreanq primeiro trabalho a ser
realizado com as criangas surdocegas as atividat®#sas devem ser desenvolvidas com os
objetos e ferramentas do cotidiano da criancanandb-lhe seu manuseio, sua utilizagcéo, o
gue numa criangca sem comprometimentos ocorre defoatural. Meshcheryakov decreve a

sequéncia em gque devem ser realizadas as tarefi@sanda refeicéo:

[...] a crianca aprende a comer com garfo, colbem um prato, sentada
numa cadeira em uma mesa, morde um pedaco de péo feguida, toma
com uma colher a sopa, depois mexe uma bebida ejartarde vidro com
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uma colher de cha, bebe em um copo de vidro dnferde, limpa a boca
com um guardanapo (Meshcheryakov, 1979, p. 92).

Ele apresenta ainda, minuciosamente, todos os passerem seguidos na rotina
diaria de uma crianca, sempre seguindo com preasadorarios preestabelecidos no
calendario desta crianca: comecar por localizaaraag por a cabega sobre um travesseiro,
cobrir-se com um cobertor; depois acordar e levesgam um horario definido, em seguida
fazer sua cama, usar o vaso sanitario, ir paranbdyabrir as torneiras para regular o fluxo de
agua fria e quente, lavar-se com sabao, escowderiss, secar-se com uma toalha e pentear o
cabelo; finalmente colocar as roupas — calcas,ane@misa ou um vestido, chinelos, sapatos,
botas e galochas, casaco e chapéu. A crianca @&peealrir e fechar portas, subir e descer
escadas, jogar bola, brincar com bonecas e destutt@s brinquedos.

O manuseio dos objetos dom éticos cotidianos es@ugéio nas habilidades de
autocuidado que permitem a crianca satisfazer sgaessidades usando 0s costumes
socialmente desenvolvidos e aceitos, fazem partente etapa fundamental dentro de um
programa global de educacéo de criancas surdocegase aprendizado € o fundamento para
o desenvolvimento posterior.

Meshcheryakov afirma que, em termos praticos, a diel uma crianca surdocega é
um eterno programa de aprendizado, e frisa queinipal objetivo da primeira fase da
instrucdo das criancas surdocegas € ensinar-lhesnageténcias de autocuidado e que os
exercicios de desenvolvimento sensoriais e motest&o “embutidos” nas atividades de
autocuidado desenvolvidas pelas criancas.

Tudo o que foi exposto acima pode ser concebidoocom padrao inicial para o
desenvolvimento das criangas surdocegas; mas ads@pnuitas vezes nao pode ser seguido
com criancas que tenham um desenvolvimento maiplesm como, por exemplo, criangas
que ndo receberam nenhuma instrucdo por varios, anaguem, de certa forma, foi
negligenciado o atendimento. Meshcheryakov relatea gssas criancas sem nenhuma
atividade desenvolvem movimentos estereotipadogunes apresentam espectros de
convulsdo e em algumas pode ser com frequénciangado atraso mental. O trabalho no
caso dessas criangcas é bem meticuloso. E preqsoesos esteriotipos, estabelecer e formar
novos habitos, de forma que elas consigam incorp@raomportamentos sociais e aprendam
as habilidades de autocuidado; portanto o procedorao professor deve ser antecipar-se aos
habitos inadequados para que a crian¢a va apresmasrcorretos.

Meshcheryakov faz diversos relatos de experiéncias criancas que eram

atendidas no lar de surdocegos e apresentavamvdeserento complexo. Com muita
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calma, muito conhecimento, com a andlise de cabldideale a ser desenvolvida, criando
programas de ensino, os professores obtiveram sucesn essas criancas (aqui recordo o
que Vigotski afirmava: que mesmo as criancas n@ispcometidas, com técnicas adequadas
podem aprender e desenvolver-se).

Retomando: para Meshcheryakov, a manipulacdo ddosbflomésticos, cotidianos,
o aprendizado da funcdo social desses objetos esendolvimento de habilidades de
autocuidado se constituem no primeiro passo rum@racesso de humanizacdo dessas
criancas. Apos ter essas habilidades e conceitmsporados, o proximo objetivo mais
importante € desenvolver um tipo de comunicacao.

Meshcheryakov relata que muitas criangas que caegap Lar ndo tinham nogéo
temporal nem espacial. Nao tinham nocao dos har@#odormir, de se alimentar, enfim,
levavam uma vida totalmente desorganizada. Muid@sfaziam uso de muitos alimentos, a
alguns so6 se davam sopas, alimentos liquidos eguasta outros s6 alimentos doces e outros
ainda sO se alimentam de leite. Organizar a vidssade criancas estabelecendo padrdes
comportamentais e desenvolvendo processos meotaiga tarefa que levou muito tempo e
esforco. Manter horarios, disciplina, ordem, eraauguestdo de se tornar um habito. A
organizacdo das atividades cotidianas dessa crigagasuas atividades “externas”, daria
origem a uma organizacao “interna”, no plano mesdatriancga, e facultaria a organizacao de
suas atividades externas, no plano da cotidianjdadgiciando-lhes a autorregulagéo. Para
ilustrar estes fatos, Meshcheryakov relata casosretos, como o de Voloya, Valya, Fanil,
Vitya, com todos os detalhes, desde a chegadara@ Istuacédo de cada um, as habilidades
que a crianca ja tinha desenvolvido e o prograser aumprido com essas criangas.

Meshcheryakov estabelece quatro passos ou etazas painamento de habilidades
do comportamento que contribuem para o ordenangeatdesenvolvimento da mente/psique
da crianca surdocega: 1) desenvolvimento de comgeat basicas de autocuidado no
desenvolvimento de criancas surdocegas; 2) estaieleto de horarios (organizacao
temporal); 3) orientacdo espacial e percepcéo getash e 4) treinamento de habilidades
comportamentais do dia-a-dia.

Depois de a crianca adquirir todas as habilidadegchs exigidas nesta fase de seu
atendimento (lembrando que elas podiam ocorrer l@meamente, ou em alguns casos a
crianca ja chegava ao Lar com algumas habilidasteabelecidas), Meshcheryakov inicia uma
etapa que ele descreve no capitulo IV de seu li@@apel do trabalho no desenvolvimento
e formacdo da mente”. O autor afirma que “um faignificativo para o desenvolvimento

mental das criangas surdocegas € o trabalho pdsssignificado social, um trabalho que néao
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visa apenas o cuidar de si mesmo, mas tambémaitl geus companheiros e para a casa
também” (Meshcheryakov, 1979, p. 175). Este autodel essa etapa em duas subetapas.

A primeira € a do trabalho individual: executand® tcabalhos domeésticos em
comunidade a crianca realizara as tarefas coleémgantera nocdo da divisdo de tarefas. O
trabalho individual de cada crianca € avaliado, leaa-se em consideracdo a importancia da
sua parte para a execuc¢ao do todo da tarefa. esta sao plantadas as primeiras sementes
da consciéncia de si, do grupo, a ideia de cotiztoe nestas criancas. Fica clara nesta etapa a
compreensao das criancas do significado do tralhdhado, da divisdo do trabalho com
um objetivo comum e um resultado global.

A segunda subetapa é a do trabalho produtivo. Quasdcriancas completam
dezesseis anos, sao introduzidas pela primeiram@anercado de trabalho. Meshcheryakov
nao nega o trabalho dentro de orfanatos e escelaeciais, pois este também tem fins

educativos; mas este autor reafirma:

[...] ensinar a uma crianca as habilidades do linab& envolvé-la na pratica
do trabalho util é a Unica maneira de desenvolvea \personalidade
ajustada. [...] é justamente no contexto do trabajbe o homem toma
consciéncia de si mesmo e o relacionamento huneanma forma, e € através
do trabalho que o homem adquire a capacidade deres@ através das
atitudes que demonstra aos outros [...] € no tnabqlie as caracteristicas
fundamentalmente e essencialmente humanas tomansh¢hkryakov,
1979, p. 179).

Meshcheryakov (1979, p. 179) segue ainda ressaltanchportancia do trabalho na
e para a vida do homem: “[...] € através da sutcfgEcdo pessoal no trabalho que o homem
chega a uma correta compreensao das relacdessseciabb o prisma das relacbes do
trabalho chega a compreenséao mais profunda e wragta das relacdes humanas”.

Esse estudioso apresenta todas essas questoemezlas ao trabalho para explicar
que com as criancas surdocegas a experiéncia testratho [naquele periodo, meados de
1963] que as atividades laborais tém colaborada pgre as criangcas compreendam e
mantenham as habilidades temporais, consigam plargjas atividades e prever o0s
resultados. Relata que a experiéncia com criangadosgas tem mostrado quer elas
dominam com sucesso as ferramentas de trabalhoamangue é necesséario algumas
adaptacOes em alguns equipamentos mecanicos pa#alds mais seguros para 0s que nao
tém residuos visuais.

Meshcheryakov expfe ainda a importancia de essg®salparticiparem de um

trabalho produtivo: “o trabalho permite-lhes supesau sentimento de inferioridade, de
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impoténcia e inutilidade” (Meshcheryakov, 1979,180). Para auxiliar nessa superacéo,
sempre sdo dadas novas possibilidades, treinadas habilidades, e o aluno é estimulado a
sempre estudar para compreender todo o funcionaneemtocessos do trabalho e o valor do
trabalho, que € representado pelo dinheiro. Sobmeedida do trabalho, Meshcheryakov
(1979, p. 187) explica que “[...] uma compreensaaalacdo do dinheiro como medida do
trabalho possibilita a consciéncia de estabelepesaibilidade de satisfazer as necessidades e
que o dinheiro € uma condicdo essencial para e&@dds relacdes sociais existentes”, e essas
relacdes s6 sdo compreendidas pelos alunos ndaatevlaboral pratica.

Em outro capitulo Meshcheryakov trata das formadrei@eamento sensorial e de
desenvolvimento motor. A primeira forma descrita gle € a modelagem e construcao. Nessa
etapa a crianca é incentivada a trabalhar com freraaixes, objetos de madeira e plastico.
Esse tipo de atividade promove o desenvolvimentts@&l da crianca e lhe permite
reconhecer objetos, fazer a generalizagdo e estapdigacédo com a vida real.

Meshcheryakov assevera que a atividade da modelagemito importante para a
crianca surdocega, pois por seu intermédio elasguescriar modelos com objetos presentes,
e depois, ja com imagens do dia anterior, modefagens da memoaria. Pela modelagem a
criangca pode externar emocdes, pode expressar sarpento. “[...] esta representacao
generalizada na modelagem de um objeto € extrenmarimportante para o avango de uma
atividade cognitiva da crianga, porque, juntamexat@ a utilizacdo dos sinais para falar, a
crianca comeca a compreender a funcéo da designd¢@shcheryakov, 1979, p. 192).

A segunda forma de treinamento € a de desenvoltinsemsorial-motor. Neste item
séo abordadas todas as formas de desenvolvimentor,nas atividades e habilidades
essenciais para cada fase do desenvolvimento, panéoas criancas sO6 surdocegas quanto
para as que, associados a surdocegueira, tém taoipgmometimentos motores de diversos
niveis. Também as atividades desenvolvidas nespa @isam a independéncia na locomocao
das criancas e a naturalidade nos movimentos. éiafza busca ainda trabalhar com as
expressbes faciais. Para uma crianca surdocegareenger as expressfes faciais €
necessario que ela perceba as expressdes no eosittrd pessoa por meio do tato. Com o
tempo ela conseguira perceber as diferentes emat@esexpressdes faciais e também
demonstrar as suas emocdes por meio de suas é&qwess

Meshcheryakov esclarece como foi montado todo aeesg de trabalho dentro do
lar das criancas surdocegas. Explica que a madasacriancas que chegavam la eram
criancas de diversas idades e com niveis diferadfgesonhecimento. Algumas ja tinham

nocdes basicas de autocuidado, conseguiam se aanunesmo que de forma precaria;
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outros ndo tinham nenhum conhecimento, eram conb@sbem tamanho grande: eram
alimentados na boca, banhados, trocados, sem temginuma nogéo do que Ihes acontecia.

O programa de ensino para alunos surdocegos degieiovpor Meshcheryakov no
Lar de Zagorsk se dividia em duas fases: a prdasea escolar.

A fase pré-escolar visava a ensinar as criancastoballe higiene pessoal,
competéncias de autocuidado, a arte de expressamgio da mimica e gestos e alguns
elementos da linguagem verbal com o alfabeto ddgico. A duracdo desse programa
dependia do nivel da crianca e era de um a dois anaté quatro anos, dependendo da
defasagem da crianca. Para concluir a fase préparad crianca tinha que ter varios
dominios: nog¢do de tempo: habilidades de autoatemdd e orientagdo no espaco; saber
utilizar um tipo de linguagem para se expressargideninio de certos elementos do discurso
verbal (dedo — ortografia); desempenhar um modelpldsticina e construir objetos simples
encontrados em seu ambiente de construgcédo; conbeceomponentes de um Kkit; ter as
competéncias necessarias para se dedicarem aad@vicbnjunta no Lar (lavar-se, fazer
limpeza de pecas, cuidar de plantas, etc.); apread@azer exercicios e, em especial,
obedecer as rotinas.

O programa de aprendizagem de um grupo de criangasgporava 0s seguintes
pontos: 1) habilidades do seu cotidiano; 2) commuead na orientacdo espacial (as criancas
eram ajudadas a formar uma concepc¢ao correta gast}fo dos objetos no seu quarto, do
corredor, do banheiro, da sala e sala de jantaa, ppaverem-se independentes em todos o0s
ambientes; 3) formacdo e aperfeicoamento de audtadai (vestir-se, lavar as maos, a
alimentacéo; 4) preparacdo para brincar (as crsamgam ensinadas a correlacionar o0s
brinquedos aos objetos reais e saber o que faperosdbrinquedos; 5) desenvolvimento da
comunicacdo: as criancas eram ensinadas a compreendlentificar sinais através de
atividades que fazem parte do dia-a-dia (comemutpwvestir, lavagem, e usar o banheiro);
também aprendiam os sinais dos seus jogos (bohdoguedo mobiliario, brinquedos de
loucga, etc.) e por meio de sinais, compreenderedsdps: traga-me a bola, boneca, etc. 6)
desenvolvimento sensorial: as criancas eram erssnadbrincar com brinquedos de encaixe,
ordenar palitos e dispor cubos e caixas de difesglamanhos; também Ihes eram ensinados
exercicios especiais, a fim de prepara-los pammendizado do Braille; aprendiam a imitar as
configuracbes das maos, a agrupar cartdes de dpapetolados em circulos que
representavam as varias cartas em Braille.

Apos o aluno concluir a fase pré-escolar ele paspava a fase escolar. Nesta eram

previstos 0s seguintes conteudos: desenvolvimentbsdurso, licdes objetivas e matematica.
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A seguir, apresento uma sintese do método de hialttEd Meshcheryakov na fase
escolar, de cada um dos conteudos, e em anexamntsiidos respectivos de cada ano, do
primeiro ao nono.

No periodo da fase escolar a instrucdo baseavarsanateriais e programas
pedagodgicos para desenvolvimento do discurso, digigetivas de matematica, trabalhos
praticos e sessfes de treinamento fisico elabonaelosinstituto. O programa abrangia um
periodo de nove anos, periodo durante o qual seapgee os alunos viessem a dominar a
linguagem verbal e os conhecimentos gerais de wgraama normal do ensino primario e a
desenvolver as habilidades fisicas e de trabalhpro@rama era desenvolvido em periodo
integral, inclusive a noite. Muitas das aulas, esbmente objeto aulas, eram realizados sob a

forma de excursdes e passeios. Segue uma brevigdesio curriculd'.
A — Desenvolvimento do discurso

Para as criancas surdocegas, dominar os meiosmengmacao é um fator vital. Em
primeiro lugar sédo-lhes ensinados os sinais como e comunicacdo. Por meio dos sinais
elas vao apreender a identificar os objetos, as fwades, as acdes e 0s elementos de
comportamento. Aprender a usar sinais € um passtafoental no desenvolvimento do
discurso da crianca. O préximo passo no ensincodaigicacdo de criangas surdocegas é 0
discurso verbal. Nele sdo trabalhadas as palawasrepresentam objetos cotidianos, em
sinais, juntamente com sua significacdo e funca@pa&lavras que nomeiam o0s objetos do
cotidiano gradualmente séo substituidas por palavma alfabeto datilolégico. A
aprendizagem da linguagem verbal comeca com ltrasando palavras, e ndo apenas com
palavras, mas com palavras como parte do signditigddo ao texto. Primeiro as palavras
sao incorporados em uma histéria, que é transmpistameio de mimica. SO depois que a
crianca dominar varias dezenas de palavras cosageta representam objetos € que ela vai
aprender o alfabeto datilol6gico, que, em termdgiqos, jA aprendeu. Depois de aprender o
alfabeto datilolégico, a crianca sera familiarizactam os sinais em Braille. E feita a
associacdo do alfabeto datilologico com a letraBeaille. A crianca precisa de conseguir
uma perfeita "articulacdo” e associa-la ao BrailRara o inicio desse trabalho séo
selecionadas duas ou trés duzias de palavras gosfithm objetos com 0s quais a crianga

esta familiarizada. Este vocabulario é utilizadonodorma de identificar as caracteristicas,

4" Exponho mais detalhadamente sobre o curriculdeserito no apéndice B.
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ou seja, as estruturas (gramaticais mais importantss linguagem verbal.

E importante salientar que as estruturas gramatigio sdo objeto de estudo. Elas devem ser
incorporadas a medida que a crianca vai dominandogaagem verbal. Para isso ela deve
saber ler e escrever. De inicio o professor engirduno a ler e escrever textos simples
constituidos de pequenas frases, descrevendo ggéesnvolvam objetos; em seguida os
textos se tornam mais complexos, pela introducébades simples expandidd3alavras e
categorias gramaticais sado utilizadas nos textas apscrevem um evento familiar, um
acontecimento. No decurso deste processo, € eakenei cada nova palavra e cada nova
categoria gramatical sejam introduzidam por meiaua& imagem, ou seja, 0 conceito da
palavra. Para promover um correto desenvolvimertdirtuagem, sao trabalhados, em
paralelo, textos com gradacdo de dificuldades, am Qs alunos compdem textos
espontaneos. Novas palavras e categorias gramsaséai gradualmente introduzidas nos
textos apresentados aos alunos pelo professoralenm, ao compor seu texto, tem que
empregar corretamente as categorias gramaticaideithra € um fator extremamente
importante para a instrucdo das criancas surdoctgastiva-se o habito da leitura, seja de
ficcdo cientifica, deja de livros populares sejadaide arte, de literatura, por meio da leitura
Braille, para que a crianca tenha um “despertard pasas ciéncias. Esta é uma condi¢édo para
a realizacdo de um nivel elevado de desenvolvimeatprocesso de autoeducagdo em que,
como afirma Meshcheryakov, "o céu é o limite."

Enquanto se trabalha com os alunos para que tewloaninio de elementos do
discurso narrativo, acontece também o trabalho gaesgnvolver a sua fala por meio do
alfabeto datilologico. Para que a crianca tenhaham desempenho na comunicacdo é
essencial, sobretudo no inicio do periodo da aule@,a comunicac¢do por meio de sinais seja
amplamente utilizada.

O trabalho com a oralidade € realizado em aulasithdhis e depende do nivel das

competéncias articulatérias do aluno.

B - LicOes objetivas

No ensino de criangas surdocegas as licdes olgetimastituem um dos principais
métodos para transmitir-lhes conhecimentos sobneundo que as rodeia. Os objetos séo
estudados em uma sequéncia especialmente coneehsla@orrelacdes e relacdes entre eles

devem ser compreendidas pela crianca. Nas licgetwas, que coincidem com aulas para o
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esenvolvimento do discurso, os alunos sdo preparpdma dominar novos fendmenos da
lingua e desenvolver suas habilidades em comurdocagéal.

O conhecimento adquirido durante as licbes objetisa consolida por meio da
leitura de textos e do trabalho em classe. Ha umacppacao por parte dos professores em
selecionar e disponibilizar matérias para que osica leiam e com isso se facilite seu
processo de leitura e producdo. Por exemplo, quéanstdicitado aos alunos que produzam
um texto sobre o tema de estunldrabalhq eles ja leram tudo sobre agricultura, pecuéria,
instrumentos, ferramentas, e com isso a produg&o uma qualidade melhor, porque ja
conhecem sobre o0 assunto sobre o qual terdo qroereis

No sétimo ano de escolaridade os alunos inicianestondo sistemético da natureza,
e também sdo dadas informacfes elementares deaflaogr histéria da entdo Unido
Soviética. Nos anos de escolaridade que se segu@ijetivo do professor sistematizar e
ampliar o conhecimento dos alunos sobre as quedt@situreza, sobre as formas como o
homem utiliza natureza, além de ensina-los a usamapa, incutir-lhes amor e respeito pela
sua terra natal e o desejo de tomar parte no kralsalcialmente util.

Os curriculos para o sétimo, oitavo e nono anassdelaridade fornecem aos alunos
o aprofundamento em conhecimentos gerais e estab&tebases para 0 seu posterior estudo
da biologia, geografia, zoologia e, também os apidampreender a natureza a sua volta, o

trabalho realizado por seus companheiros e 0 mdasl@nimais.

C — Matematica

O ensino da matematica para estas criancas dsstiagropiciar o aprendizado das
operacdes matematicas envolvendo numeros inteifoscées, para que depois usem esse
conhecimento para resolver os problemas matemasio@salizar calculos simples na vida
cotidiana.

O programa de matematica para os alunos surdocegpseriodo dos nove anos de
escolaridade corresponde ao essencial do conteagl@raneiras quatro séries do curriculo
escolar normal (para alunos com idades compreene@idizie sete e onze anos). O programa
utilizado para criancas surdocegas segue uma gs#Egdinear. Em outras palavras, apés
comecar a trabalhar sobre um tema especifico cparegxemplo, a numeragdo, segue até o

fim todos os conteudos para depois passar para tema.
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Meshcheryakov afirma que os professores que forabmlhar na escola com as
criancas surdocegas tiveram de abandonar os métodesncionais com 0s quais estavam
acostumados a ensinar matematica.

No primeiro ano de escolaridade o estudo da maiean&bmeca a partir de
aprendizagem de numeros até um mil, o que permitalno entender a ideia bésica do
sistema decimal. Os professores trabalham com iaateoncretos, como, por exemplo,
palitos, para que os alunos compreendam a nocgoatgidade, e também utilizam o abaco
para o registro das quantidades. Quando ja donmmareocédo de quantidade, eles iniciam o
trabalho com as quatro operagcbes seguindo estanpm#icdo, subtragdo, multiplicagéo e
divisao.

Também é trabalhado com os alunos o sistema dedasedi se valoriza muito a
atividade prética do aluno: eles realizam medi¢cpesagem e fazem calculos de distancia.
Unidade de tempo € estudada com uma atencdo msjiecial, para que os alunos
compreendam horas, dias, meses, etc.

Em relacdo a resolver problemas matematicos, amgas comecam a partir de
atividades praticas com os objetos concretos dugtmente, as dificuldades vdo aumentando
e 0s problemas tornando-se mais complexos.

Além dos atendimentos nos periodos pré-escolarc@aes Meshcheryakov relata
outras experiéncias realizadas no Lar para surdsocem Zagorsk. Uma se refere ao trabalho
com alunos na formacéao profissional, outra comadwue chegaram ao Lar ja numa idade
mais avancgada, e outra ainda com alunos surdocegosetardo mental.

Sobre o trabalho com a formacéo profissional, Mleshyakov (1979, p. 255) relata
que em 1969-1970 foram selecionados doze alunos participarem desta formacéao,
divididos em quatro grupos. A estes grupos foramisttados conteudos que visavam a
formacdao profissional ao estabelecimento das cdampigts nas atividades cotidianas. Entre
os conteudos estavam aulas do idioma russo, aitcig@h soviética e matematica. Além dos
contetdos havia atividades sobre seguranca e gdxao trabalho, estudo de equipamentos
profissionais e formacdo de competéncias.

Os alunos que passavam por esta formacdo em Zag@skaproveitados para os
trabalhos em diversas areas, de acordo com o sasaempeténcias desenvolvidas, como:
carpintaria, costura, serralheria, comércio, cazjislervicos domésticos e outros.

Quanto aos alunos que chegavam ao Lar ja numa idadis avancada,
Meshcheryakov (1979, p. 266) esclarece que muétesga tinham passado por atendimentos

antes de ali chegarem, por exemplo, uns ja dommav&raille, outros a datilologia, e eram
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capazes de atender as suas necessidades indiviiaass. No Lar eles passavam pela
formacao profissional, como costura, carpintargaraheria. Também alguns desses alunos
eram encarregados de organizar atividades sociais leoletim de noticias em Braille, além
de festas e debates.

Destes alunos, em 1969 e 1970 quatro foram madoslno nono e décimo anos em
escolas normais e em 1971 realizaram seu sonherdenatriculado numa universidade
publica de Moscou. Constituiram o primeiro grupo sdedocegos a ingressar no ensino
superior na velha Russia. Os surdocegos que corapuekse grupo foram Serguei Sirotkin,
Yuri Lerner, Natasha Korneyeva e Alexander Suvomepois veio um segundo grupo,
formado pelos alunos Julia V., Natalia Sh., Vasya Woma B.

O Lar de Zargosk também admitiu alunos surdocegm® cetardo mental.
Meshcheryakov (1979, p. 281-282) informa que adéegirem para o Lar estas criancas com
multiplas deficiéncias ndo tinham recebido nenhipn tle atendimento em suas regides.
Durante o trabalho com essas criancas observousesi@ possivel desenvolver nelas as
habilidades de autocuidado e algumas conseguialzarepequenas operacdes. O que se
constatou ao longo do trabalho com essas criammagiule elas necessitavam de uma
abordagem diferenciada, diferente da forma de ltvabacom as criangas que eram soO
surdocegas.

No inicio todas as atividades realizadas com essascas estavam relacionadas a
atender a satisfacdo das necessidades basicasatiomeatacdo e controle dos esfincteres, e
gradativamente introduziam-se as atividades decaidado.

A caminho da conclusdo do método de Meshcheryalthvovme de uma declaragéo
deste autor:

Quando uma crianca entra no mundo, ele se encentraim ambiente
humanizado. O espaco em volta dele esta cheio @osbfeitos pelo
homem: A casa em que a crianga nasce e vive, 0 leengque ele passa a
maior parte do seu dia, em primeiro lugar, as reupaumerosos objetos
necessarios para o seu cuidado, familia e trabatbosilios ligados as
funcbes e modos de acgdo concebida pelo homem hé neinpo
(Meshcheryakov, 1979, p. 291).

Todo esse aprendizado ao qual Meshcheryakov setagpara as criangcas que nao
tém comprometimentos de qualquer ordem ocorre adein@anatural, apenas por enxergarem
e ouvirem e estarem expostas ao ambiente queibei€ip essas informacdes. Quando temos

uma crianca surdocega, ou ainda, surdocega comdaoetaental, ha que se ter uma
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metodologia totalmente especializada e uma teon@ lhe dé sustentagdo, para que a
“humanizacéo se faga”.

Ao encerrar esta secao, espero que o leitor, assmo eu, tenha se encantado e
apaixonado pelo trabalho com alunos surdocegog @gjpressupostos tedricos de Vigotski e
seus continuadores e a proposta educacional ddy@okky e Meshcheryakov se prestem a
“despertar para a vida” o educador que tem a resfiiidade de atender esses alunos, de

humanizar essas pessoas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: DA ESCURIDAO A LIBERDADE PELO CONHECIMENTO

O conhecimento & assim:
ri de si mesmo
E de suas certezas.
E meta de forma
metamorfose
movimento
fluir do tempo
gue tanto cria como arrasa
a nos mostrar que para o v6o
€ preciso tanto o casulo
como a asa

Mauro lasi

Ao encerrar esta dissertacdo, expondo a pesqlibagoéfica realizada, entendo que
tenha sido vélida a intencdo de buscar por respgsta novas possibilidades para a condigdo
humana da surdocegueira. O estudo tedrico propalEmentos para analise do que hoje se
tem instituido no que se refere a compreensaordasegueira, bem como da educacédo que é
destinada as pessoas surdocegas.

Durante o periodo de realizacdo desta pesquisdpgumepulsionada por “angustias”
anteriores ao curso de mestrado, ja referidas,rte seguido foi a busca por referenciais
tedricos que pudessem contribuir no sentido deestsst o atendimento educacional a
surdocegueira junto ao CAP. Deste modo, os obgtarais estabelecidos para a dissertacao
referiam-se ao aprofundamento nos estudos sobrepartincia da escolarizagdo para o
desenvolvimento da humanizacédo da pessoa surdecgampreensdo das contribuicdes da
Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia Histor@dtica para o atendimento educacional da
pessoa surdocega. Avalio que esses objetivos fatamgidos, por meio da identificacdo da
situacao atual da condicao da surdocegueira euwatsadimento no Brasil, da apresentacao
de propostas pedagodgicas ou de intervencédo, copropmsta soviética de atendimento a
surdocegueira. Ao longo do trabalho pude observar attances, os limites e os
desdobramentos dessas propostas para a politicaalee respeito.

Passarei, a seqguir, a fazer consideracdes maiggiemelativas as conclusées sobre a
investigacao realizada.

Em primeiro lugar, concluo que a escolarizacdo ®ddmental para a pessoa
surdocega sair do isolamento e desenvolver suarhzagd@o. A educacdo em geral, assim

como a escolar, forma os individuos do seu temem geles as caracteristicas necessarias
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para a reproducdo de suas existéncias. A educagdo$ individuos ndo sé a se apropriarem
de um dado acervo de conteldos, mas a partilhaeemanth visdo de mundo, de uma
“filosofia de vida”. Isso interessa a quem se de@dieducacao de surdocegos: qual a visdo de
mundo que lhes é apresentada e da qual se apr@priam

Vale expor o que Pinkevich afirma ser a naturezedieacéao:

No processo total de educacdo podem-se distingoiin, maior ou menor
clareza, duas divisbes. Abrange a primeira, 0 ©OrEsto e O
desenvolvimento das faculdades inatas do individwsegunda compreende
a modelacdo das atitudes, a formacdo do caratefoemamlacdo de uma
filosofia de vidaPode-se encontrar a primeira em qualquer plananonal;

a segunda, no entanto, é provavelmente peculiarsgéce humana
(Pinkevich, 1945, p. 1, grifos nossos).

Compreendendo por faculdades inatas aquelas quedenm o equipamento
bioldgico inicial do individuo, e pensando na setpudivisdo proposta por Pinkevich, que &
compreender a formacgéo das atitudes, do carateruend filosofia de vida que é peculiar ao
género humano, recorri a trabalhos desenvolvidoggacadores russos/soviéticos que foram
capazes de revelar a sociedade daquela épocaualaaatpossibilidades educacionais. Os
educadores soviéticos trabalharam as questdesoreddas a surdocegueira e ao atendimento
educacional a essas pessoas, ndo de forma sugdeafagharente, mas de modo a responder as
necessidades imperiosas de reconhecer o que aem¢éo cultural pode provocar nos
individuos. Isso era necessario para também sabsidiomunismo e tudo o que lhe era afeto,
levando a bancarrota ou situando nos devidos espagconcepcdes de inatismo e de heranca
genética que tanto favoreciam a proposta burguegasidologia, de sociedade e de mundo.
Em outras palavras, a pessoa surdocega pode desgrs® tanto quanto a pessoa sem
deficiéncia, desde que as mediacdes socio-histdmcaportunizem ou favorecam. Isso
depende, certamente, de politicas publicas em gerabpecificas a essa condicdo de
desenvolvimento,

O trabalho educacional soviético demonstrou as empéncias positivas do
investimento educacional: pessoas com seérios bmites vias de recepcdo e de expressao
conseguiram se realizar como seres humanos dgeaua € cultura, puderam se apropriar de
contetdos que j& estavam sendo veiculados no eregjutar e conhecer a respeito de suas
histérias de vida, dos seus povos, e da classal sogual pertenciam.

Em segundo lugar, marco que os experimentos edunzasi podem e devem ser

realizados, todavia a ética que os respalda demsid@yar os fundamentos filosoficos e
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tedricos e os encaminhamentos metodologicos, deomoe@ sejam congruentes entre Si.
Atrela-se a essa afirmacdo a constatacdo de gaamemria Histérico-Cultural subsidia o
trabalho investigativo e de intervencédo em protldsenvolvimento humano.

Para respaldar essa conclusdo, vale apresentaguir,so resultado do trabalho
iniciado nos anos de 1920 por |. Sokolianski e iooado por A. Mescheriakov, dedicado ao
desenvolvimento integral de pessoas surdocegasnhgdamdo o trabalho e os aspectos
intelectual, moral, estético e fisico. Esses radok foram apresentados em uma reunido do
Conselho Cientifico da Faculdade de Psicologia di@ddsidade Lomondsov de Moscou, em
1975, liderada por A. Leontiev, presidente do ClnwseCientifico e membro efetivo da
Academia de Ciéncias Pedagodgicas da URSS. LeoOafiew a sessdo com a seguinte
declaracao:

A particularidade do experimento que examinamossisterem brindar as
condicbes nas quais se fazem visiveis — eu dirlpapais e também,
estendidas no tempo, como se fosse uma filmageardesla — os
acontecimentos chave dos processos de formacaonddaduo, o ocorrer
(houvesse alguém que pudesse dizer!) da conscigagiana, as condicdes
gue abrem, por assim dizer, uma janela as profadd&lmais reconditas de
sua natureza. [...] permitem apreciar e compreetidemmente a relagdo em
gue se encontram as premissas haturais inatagezdasleiras condi¢des do
ser do homem, ou seja, o0 modo real de usa atividétde [...] € um
riquissimo material que demonstra a teoria markéstmista do
conhecimento, posto que aqui estdo destacados eoon nitidez 0 nexo da
percepcéo sensorialo pensamento com a base que fez e faz do homem um
homem com o trabalho, na acepcéo cientifica maigaiia expressdo com
o processo de transformagéo da natureza pelo hosoeral, Gnico processo
gue cria, que molda (e de modo algum “desperta”Yoama superior
especifica da psique, denominada consciéncia hup@anainda “a almé
(Leontiev, citado por lllenkov & Gurguenidze, 19p6,178, grifos nossos).

Na declaracdo de Leontiev, autor que tdo bem aboadéormacdo dos sentidos
sociais a partir dos 6rgdos biolégicos, esta eixplimplicito o que Pinkevik definiu como
uma das duas divisdes da natureza da educacaopassiel a transformacdo do homem
indo-se do estagio rudimentar ao estagio socialmmo de um Unico processo que cria e
molda a forma superior e especifica da psique, darama consciéncia humana: o trabalho
social.

Os professores que participaram da experiénciaetatada declaram a surpresa que
tiveram com os alunos surdocegos para 0s quaistnaram aulas. Entre esses professores
estavam: L. Obujova, professora adjunta; B. Zeigarprofessor de psicopatologia; G.
Andréeva, professor de psicologia social; N. Raprarprofessor adjunto da catedra de
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histéria; B. Kédrov, académico que desenvolvia g interesse dos alunos; E. lllenkov,
doutor em ciéncias filosoficas; A. Luria, membroetafo da Academia de Ciéncias
pedagogicas de URSS; T. Vlasova, diretora do utetide Defectologia da URSS; A.
Apraushev, diretor da escola-internato para crengegas surdo-mudas de Zagorsk; L.

Naumenko, da Academia de Ciéncias Sociais; e, aimqtafessor M. Lifshits. Este declarou:

Ao entrevistar estes jovens, por varias vezes, poolestatar o que
poderiamos chamar ndo apenas de obras da natwm@zaambém obras de
arte, da nobre arte de A. Mescheriakov. [...] piimesomos testemunhas de
um experimento filoséfico palpavel, que leva imitdie respostas a
perguntas elaboradas com bastante profundidade petsadores do século
XVIIl e, em segundog a vitéria notavel do homem sobre a natureza,
porque foi precisamente o homem quem devolveuea estes humanos o
gue a natureza lhes devia ter dado, mas nao lhes sleéincorporou a
sociedad€Lifshits, citado por lllenkov & Gurguenidze, 1946 180, grifos
Nossos).

Para Lifshits, formar o humano no homem é uma &te!sua declaracdo, podemos
constatar e perceber quanto o trabalho educatizoafddiferenca” na vida das pessoas
surdocegas, quanto os subsidios tedricos sdo essegpara uma proposta de educacdo que
valorize o conhecimento. Nao se trata de um trabalbmum de mera transmisséo de
conteudos, mas de um trabalho que possibilita afosego superar a pseuconcreticidade,
avancar da genericidade em si [formacdo da consaiéelacionada ao espontaneo, ao
cotidiano, ao mais superficial] rumo a genericidpdea si [formacdo da consciéncia que
abarca a cultura, a arte, as ciéncias, a filosefgle implica media¢des socio-historicas que
vao além do que se apresenta a primeira vistapa@mrcia], conforme Duarte, ou até “para
nos” como Lénin falava, enfatizando a coletividade.

Ledntiev ressalta que as tradicbes materialistamtidas por Sokolianski
determinaram a senda principal nas pesquisas dehklgskov, ndao foram “iluminagdes”
(como se referiam comumente ao trabalho com Helalle, nem circunstancias
extraordinarias, nem casos excepcionais que levananiocegos ao desenvolvimento cultural.
Antes, isso resultou de pesquisa séria e persdgesobre as faculdades racionais do
desenvolvimento da psique das criancas privadavisi®o e da audicdo, pesquisa que
possibilitou a manutencdo de um cérebro em bondedteldgico e a formacdo de um
“cérebro cultural”.

Leodntiev (citado por lllenkov & Gurguenidze, 197&irma que para utilizar as
fontes conservadas de conhecimento e de evolucgsigize é preciso encontrar a verdadeira

base de seu desenvolvimento. O autor afirma ainga rfio sdo apenas as percepcdes
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constitutivas da base de manutengéo do cérebrooemebtado que ndo deixam reduzir-se a
zero psique humana e, ao contrario, desenvolvermasg,€ 0 contato com as pessoas e com
aquilo que elas criam que mantém a integridade &ebco, pois esse contato gera as
possibilidades de aprender e de desenvolver-satiegéesclarece ainda que € por meio da
acdo dos homens com os objetos humanos, os ofgétisspelo homem, cujo conjunto cria —
usando-se a expressdo de Marx - 0 corpo inorgatoachomem, que a crianga surdocega
descobre, pela primeira vez, as propriedades foasalos objetos, ou seja, 0 modo como o
homem social os usa. Essa crianca percebe qugatesobomecam a se destacar como coisas
gue existem separadas umas das outras e tambéwndorhque atua com elas (Ledntiev,
citado por lllenkov & Gurguenidze, 1976, p. 183)

Kédrov, referindo-se ao experimento de Sokoliaesdle Mescheriakov, que avalia
como excepcional, expde que “[...] € o primeirocdancia e o Unico no globo terrestre e um
dos trabalhos mais eminentes da histéria do pemganteimano”. lllenkov, retomando a
ideia de Kédrov, afirma: “[...] quando Maximo Gorkbnheceu o progresso de Olga
Skorojodova viu nele um acontecimento comparavel es mais importantes conquistas da
razao humana em nosso século, a consolidacaogddichiumanismo socialista na Terra”
(lllenkov & Gurguenidze, 1976, p. 185).

Aqui abro parénteses para fazer um paralelo adeqnes presenciado da educacéo
em geral e, no caso em questao, da educacao degod. Constato que a formacdo dos
professores, seja para que estes ensinem 0s saunss,alseja para seu proprio
desenvolvimento intelectual, ndo tem bases tedrggdglas para que esse profissional
transforme as crisalidas em borboletas, e muitcosy@ara a consolidacdo de uma educacao,
em tempos de capitalismo em crise, que contribua paeal humanizagcdo de seus alunos.
Educar nessa perspectiva debatida, como ja expoststitui-se em uma arte. No caso, a
formacdo daqueles professores contava com o dondaidHistoria, da Filosofia, do
materialismo histérico-dialético e das especifideda surdocegueira. Eles participavam de
um contexto bem diferenciado deste no qual nosndraonos. L4, proposta educacional e
proposta societaria convergiam (Barroco, 2007). Asrtuscavam a formacao do novo: novo
homem, nova familia, nova sociedade, novas baspkcatvas para o desenvolvimento
humano. Por esse modo, pode-se dizer que a Defgetotonstituiu-se em campo de
identificacdo e validag&o de teses explicativasspeito.

Mescheriakov, antes de iniciar seu trabalho (queetatado na reunido do Conselho
Cientifico da Faculdade de Psicologia da Univedgdaomondsov de Moscou), preocupou-

se emcapacitar os professores que iam atender os alunos surdacEEs mesmos tinham



149

gue vislumbrar as possibilidades de outro devia gaus alunos surdocegos. Deviam apostar
na possibilidade de o talento cultural superar éficits bioldgicos. Lembro que talento
cultural, conforme Vygotsky e Luria (1996), refese-a capacidade de o individuo empregar
aquilo que esta integro para compensar o que @starometido.

Com o exposto, apontando para uma terceira coasi@ler defendo aqui que, antes
de se ter uma proposta educacional direcionadasso@esurdocega, para que essa tenha
sucesso escolar e alcance um nivel elevado de wadgemento das funcdes psicologicas
superiores e venha a ser membro participe efetm@Entessa sociedade, é necessario que se
invista numa proposta de formacéo para os professgue atuam junto a esses alunos. Os
professores, eles mesmos, precisam ver que suas derdesenvolvimento proximal devem
se movimentar e se ampliar.

Esse entendimento de que se deva investir em foutnacao inicial e em servi¢co do
docente para que sua intervencéo, de fato, levdesenvolvimento, foi reforcado ao ler as
declarac6es dos alunos que participaram desserimeueo historico” em tela. Na reunido,
além dos professores e de autoridades educacigraisciparam também os ex-alunos
surdocegos que se formaram em quatro cursos disrgrela Universidade de Moscou:
Serguéi Sirotkin, Natalia Kornéeva, Alexander Sové Yuri Lerner. Todos eles tiveram vez
e voz para analisar e ponderar sobre suas exp@sénc

Serguéi Sirotkin (citado por lllenkov e Gurguenidi®76, p. 191) apos relatar a
experiéncia de um mergulho, estabelece uma confmardas sensacdes sentidas pelos

ouvintes e videntes, e pergunta:

Com quais cores excepcionais estdo pintados estelsag vivos, psiquicos,
do mundo objetivo, que voltam uma e outra vez aroduzir-se” como
sequéncias de um filme na propria mente? O homemmaip (0s cego-
surdos 0s chamamos, entre nds, videntes-ouvirdes)cinco tipos destas
cores: sensacdes (impressdes) visuais, auditiviEsen-motoras, olfativas e
gustativas. Da paleta de cores, para 0 cego-sumdonfexcluidas as
sensacles visuais e auditivas, porque nao lhecdiuaei os analisadores
visuais ou auditivos. Devido a isso, 0os quadrogyisds do mundo ao redor
sdo para o cego-surdo, incolores, sem som, e, degmto de vista do
vidente-ouvinte, estdo esbocados com maior pobf@zzego-surdo ndo os
‘observa” visualmente nem o0s ‘escuta’ com 0s osivilip pensamento,
sendo os “apalpa’ com suas maos imaginarias. EQ amoés sabem, por
prépria experiéncia, nem a cor, nem 0s contorngsais sdo acessiveis ao
tato.

Quando me refiro a necessidade de outra formacgwadessor, em especial do que

atua com o surdocego, reporto-me a todo esse dom@o descrito por Serguei. O professor
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tem que se apropriar de conhecimentos que |he f@@mpromover essa riqueza mental, para
poder estabelecer mediacdes para que o aluno sgam@onsiga desenvolver sua psique e
perceber subjetivamente todas essas sensacOesree edlab realizar andlises, sinteses,
generalizacbes. Enfim, deve ter condicbes de emtemio aluno a uma vida propriamente
humana. Todo esse aprendizado se dara pela intagdid da atividade psiquica, enquanto a
pessoa surdocega participa ativamente da cotididajdda atividade pratica e sobre ela
consegue ascender, teorizar.

Um quarto ponto de destaque nessa conclusédo sdeadamportancia da atuacédo do
professor. Ndo basta uma boa formacdo, € precisoetpi a empregue em seu trabalho
educativo. Serguéi menciona que a pedagogia deli&agki e Mescheriakov no campo da
educacao e do ensino as criancas surdocegas repedadl na pratica que se forma a ideia de
atividade. Juntamente com o pedagogo [ndo um piofial sem formacéo], a crianca ird
realizando acdes conjuntas, primeiramente parsfaatr suas necessidades organicas
naturais, pois sO assim ela se “convertera em pésSerguéi chama a atencao dizendo que
neste ponto esta arraigada toda a responsabilidadeedagogia: ndo perder de vista as
primeiras manifestacdes de independéncia da crianeamo que essa manifestacdo seja a
mais simples mimica, sem “esmaga-la” com atividatesmecessarias. Essa colaboracdo das
acdes conjuntas pedagogo/crianca deve ir diminuindeedida que o pedagogo percebe o0s
primeiros movimentos independentes da crianca. Numogria observacdo da teoria
vigotskiana, Serguéi (citado por lllenkov e Gurgdea 1976, p. 194) ainda afirma: “[...] tudo
0 que nasce na atividade exterior, conjuntamentgadilhada entre a crianca e o pedagogo,
passa depois ‘ao interior da crianca, se convene seus processos psiquicos, em seus
guadros subjetivos do mundo exterior e, por Ultimdmina nas atividades individuas”. Para
Serguéi, se fossem resolvidos os problemas técegescificos — a organizacdo pedagogica
do ensino e da educacéo, compensando técnicaansexie a caréncia de visdo e audicdo —
0s surdocegos poderiam “[...] converter-se em ‘& ouvintes, converter-se em donos
com plenos direitos da cultura humana

Outro ex-aluno, Alexander Suvorov, chama a atepedia a importancia da atuacao
do professor quando destaca @s@lunos ndo aprendem por si mesmos, que Sao oemestr
que os ensinam e os levam a aprender. Ainda soljpeo@esso ensino-aprendizagem-
desenvolvimento, declara que o problema numero anpatiagogia contemporénea seria
transformar os alunos em estudantes e o ensinosamdoe Considera que a pesadissima
obrigacdo de aprender por longos anos se transfoeno tédio, fastio. A pedagogia cabe

transformar essa situagcdo em verdadeira necessieladem trabalho ativo, com iniciativas,
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ou seja, em atividade criativa, tornando-a intenedssima e atrativa. Ao aluno ndo cabe a
passividade, ficar apenas recebendo o materiatictigdnas sim, uma auténtica atividade
estudantil criadora. Afirma que somente por meio addoridade do mestre e da sua
colaboracdo com os alunos [entendo colaboracdo coediacdo] € que se dara a verdadeira
educacao.

A importancia da atuacdo ou mediacao do professde ger exemplificada com o
exposto por Natalia Kornéeva, outra ex-aluna dparéla relembra que Vigotski ja apontara
anteriormente que a psique néo € algo dado, masgalmente desenvolvido, e que durante
o periodo “deles” na Universidade deram provasatens capazes. Na escola de Zagorsk
tinham desenvolvido as potencialidades necesggai@asestarem numa universidade, as quais
nao possuiam iluminacdes miticas, tampouco obedeaidorcas naturais impossiveis de
manejar. Deviam 0 sucesso escolar aos progressuéraaa, que encontrou, pela psicologia
soviética, as vias para a formacao da psique humana

Natalia alerta para a responsabilidade do profegsetrabalha com as criancgas. Ela
propria diz que, caso um professor que trabalha wma crianca que ouve e vé negligencie
uma informacdo, essa crianca facilmente se compensaas a crianca surdocega nao
conseguira compensar as falhas do pedagogo p@& dentma informacao ndo repassada.

Esta ex-estudante aponta que, ao ensinarem-se @esrhamanos de existéncia a
uma crianca surdocega, a0 mesmo tempo se provat@senvolvimento de sua psique.
Lembra que o ensino ndo deve compreender apenggsasse de informacdes das quais a
crianca devera se apropriar e lembrar posteriomnpemias quanto o conteudo ensinado
influencia o seu desenvolvimento; ou seja, ndobitante o volume de informacgfes que a
crianca memorizou, mas como essas informacgdesnseérnfermacao de conceitos, convicgdes
e habitos. Kornéeva observa que, apesar de domingrande volume de informacdes
didaticas, escreverem bem, responderem a qualgugura do programa de estudos, tinham
um circulo de interesses restrito, dificuldades cprincipios e concepg¢des morais e
problemas de relacionamento.

Yuri Lerner, ao se pronunciar, reconhece a imporéanios professores e lhes
agradece terem aceitado o desafio e ndo terem medidr¢cos para trabalhar com ele, e
informa ter-se interessado muito peloO problematar &screvendo sobre questdes de ensino
e educacéao.

O quinto ponto de destaque dos resultados da [@as@uo norte que a atuacao
docente deve tomar, subsidiada pela psicologia.uéstgo crucial da escolarizacdo dos

surdocegos ndo se refeapenasa alfabetizacdo e ao ensino de contetidos cunmésuld
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necessario que se compreenda que a luta é em grfwrchacdo das suas consciéncias,
daquilo que é propriamente humano em tais alunesamente voltando ao balanco da
experiéncia soviética com surdocegos, lembro qué&twlétov, presidente da Academia de
Ciéncias Pedagogicas da URSS, afirma ao final daide: “[...] a esta sessdo pode-se
considerar como a coroagao dos notaveis progressseguidos pelos psicélogos soviéticos
na investigacdo do complexo processo do devir daci@ncia humana” (Stolétov, citado por
lllenkov e Gurguenidze, 1976, p. 20Bpr esta citacdo, observo que a ciéncia psicolagiea
se torna relevante para a pratica educacionalial ®aquela que desvenda a constituicdo do
psiquismo e oportuniza aos profissionais da edwucdeBmitarem a direcéo de seus trabalhos.
Recuar a experiéncia soviética nao significa queossiga reproduzi-la da mesma
forma nesta sociedade do século XXI, quando ndemsea devida clareza do homem que se
almeja formar dentro e fora da escola, videnteegogcouvinte ou surdo, sem deficiéncia ou
surdocego. Leodntiev esclareceu profunda e brilmaemée a importancia cientifica das
investigacdes realizadas por Ivan Sokolianski ex&ieer Mescheriakov e complementou:

Nosso primeiro dever é divulgar os resultados deegsional experimento,
mas ndo € o unico dever. O excepcional experiméntdigno de ser
continuado, ampliado e, naturalmente, aperfeicofdd.é evidente que
guanto mais conhecamos a psique, com maior pesfegsolveremos as
tarefas da pedagogia moderna (Leontiev citado lmkbv e Gurguenidze
1976, p. 204).

Justifico que resolvi, na conclusdo deste trabathezer o relato da sessdo do
Conselho Cientifico da Faculdade de Psicologia davddsidade Lomondsov de Moscou e
apresentar depoimentos de professores e de alwmsparticiparam dessa importante
experiéncia por considera-los de grande relevafriRelato em si, como o experimento do
qual trata, demonstra as possibilidades da eduddgsigpessoas surdocegas, mas € preciso
atentar para as ponderacdes de Leontiev (19780p. 1

[..] os brilhantes resultados do trabalho reabizgabr Sokolianski e

Mescheriakov s6 foram possiveis em virtude de hs®ereunidas as
melhores tradicdes materialistas da ciéncia p&Bakolianski iniciou seu

caminho na ciéncia como discipulo de Béjterev P@dov) com a filosofia

marxista-leninista, com a concep¢do materialistética da natureza da
consciéncia e o pensamento e sua légica com o mextécor. Nenhuma

outra concepcéao filosofica disse e nem pdde danaaec para resolver o
problema do ensino e formacéo da individualidade admos surdos-mudos,
guer fosse no plano tedrico ou no préatico pedagogi@ propria légica das
pesquisas para resolver este problema impds a iSogkil que superasse
decididamente as representacées mecanicistas aqisigue e o individuo
gue sustentara em sua juventude.
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Creio que apresentar o resultado dessa experiémpar e a forma como ela foi
conduzida reforca a compreensdo de quanto a Telstarico-Cultural e uma pedagogia
marxista podem contribuir para o desenvolvimentdai@anizacdo da pessoa surdocega. A
pedagogia marxista aposta na funcao classica déagstie € o ensino (Saviani, 2004), e no
efeitos que ele tem sobre o proprio individuo eoaieslade em geral. A experiéncia
demonstrou que um ensino especial, numa escola@iakp®or si s6 ndo é segregador, da
mesma forma que o atendimento de pessoas cométeimina escola regular ndo implica
necessariamente em inclusdo. Antes, ambos depeshelgmliticas publicas para formacao e
atuacdo do professor, de manutencdo de uma esgoipada com os melhores recursos
técnicos e tecnoldgicos possiveis e, como podeidartificado no documentarid\s
borboletas de Zagorslo numero de professores devidamente especiaizagwoporcional
ao numero de alunos com essa necessidade edut¢a@speeial por eles atendidos.

Apds esse recuo no tempo e no espaco, retomo agotpe o MEC traz como
proposta para a educacdo das pessoas surdocegahoPguanto estamos distantes de uma
educacao que dé a elas essa possibilidade de wnvdésmento integral, ndo unilateral; e
quando faco essa afirmativa ndo me refiro apenéms& tedrica ou metodoldgica que
embasou a proposta educacional do MEC, mas tamhénaastrutura organizacional que dé
condi¢cdes de desenvolvimento dessas pessoas peldovaprendizado, da educacgéo, e a
formacdao do professor para atuar com essa condigaana.

A defesa do bom ensino, de professores ricos, ¢osigie Barroco em seus escritos,
€ 0 que quero defender para que tenhamos pessoasiadas e livres, com uma liberdade
consciente que entenda direitos e deveres. O hamigengé aquele em quem foram geradas
novas necessidades pela escola, a qual deve bsatisfazé-las. E esta possibilidade
educacional que defendo para as pessoas surdocegas, surdas ou com os mais diferentes
comprometimentos, e também para aquelas que ouueraem, para as que ouvem e veem,
enfim, para todas. Com Duarte (1993) constata-sauqua teoria historica social da formacao
do individuo ndo pode permanecer nesse primeiroentmo do conhecimento do que o
individuo é, mas precisa se posicionar em relagaadra-ser da individualidade humana.

Como resultado da pesquisa realizada pude verifjoarnesta primeira década do
século XXIl, ao contrario da época dos estudos Bowg investigados, ja dispomos de
material razoavel para o0 conhecimento de causasntifidacdo, comunicacdo da
surdocegueira. Agora, 0 nosso grande desafio @dess ovir-a-ser desse individuo que é

surdocego. Digamos que o que ele é ja sabemosnpmi necessario investir nas condicdes
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para projetar com clareza o seu futuro, sem magia, possiveis despertares e iluminacgdes,
mas com uma base sélida de conhecimento. Gran®t8,(p. 38) explica bem o que deve ser
alvo de nossas atencoes: “[...] queremos dizeueoégque o0 homem pode se tornar, isto €, se
o homem pode controlar seu préprio destino, spetle se fazer, se pode criar sua propria
vida”. Ainda pensando nesse homem que transpochgegoria do “em-si” para o “para-si”,
de seres numa condi¢édo quase selvagens para hbwvnesisGramsci (1978, p. 38) afirma:

[...] a possibilidade nao € a realidade, mas éyéamela, uma realidade: que
o homem possa fazer ou ndo possa fazer determio@ida, isto tem
importancia na valorizacdo daquilo que realment@aaePossibilidade quer
dizer “liberdade”. A medida da liberdade entra efirdcdo de homem.

Em dUltima instancia, tendo fé [como algo que ndov&emas se espera] numa
educacdo que se preocupe em formar o humano nocsga retomo alguns pontos
trabalhados até aqui: a proposta de educacéo MlECotraz para a pessoa surdocega enfatiza
o trabalho dentro da abordagem coativa de Van Bijlalisando estas propostas ndo consigo
“enxergar” nem vislumbrar um futuro melhor do qugue se apresenta hoje para as pessoas
surdocegas, como ocorreu com o trabalho com o®&egds russos do relato apresentado.
Tratar a educabilidade das pessoas - sejam elagededs ou ndo - esquecendo-se de que
essas pessoas sao membros de uma sociedade e gumemo lugar elas tém que entender-
se como membros da sociedade e depois como indsjiduais uma vez € ndo pensar numa
educacao coletiva, social.

Pensar na atualidade uma educacdo que dé contespender as condicfes de
constituiro humano nos homemsio é tarefa facil. Por isso, trazer a experiédomrussos é
uma possibilidade de se acreditar na realizacaomdeeducacao diferente, uma educagao que
nao se fagca por meio dagrender a aprendér mas que mostre como se aprende e dé
subsidios para quem ensina e para quem aprendeq®aressa educacdo se efetive, ndo se
pode divorciar-se da base tedrica que a sustedia,se podem perder de vistas seus
fundamentos béasicos. Em termos atuais, temos goneapeomo lutar para manter uma
educacdo de qualidade como a que receberam ossalussos. Mesmo quase um século

depois do experimento singular relatado, Barraomitha ou aponta por onde devemos seguir:

[...] penso que nossa luta é pelo enfrentamentocoadicdes geradoras da
alienacdo e do esvaziamento ou empobrecimento deerhg da sua néo
realizacdo como homem cultural e livre, em protdacéo e do suprimento
de novas necessidades. Meu empenho educacionadsgieito a formacéo
do homem rico, apresentando ou ndo deficiéncia¢Bar 2009, p. 2).
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Vejo na Teoria Histérico-Cultural, liderada por ¥igki, e na Pedagogia Historico-
Critica, proposta por Saviani, luzes para que réa & esvaziamento ou o empobrecimento
do homem e este homem possa constituir-se comoraiofiente livre, conforme apontou
Barroco. Lembro que sO € possivel encontrar esg&s Inum exercicio da pratica social,
numa visdo histérica de homem, de sociedade, deagdo, de educagdo social, como
observa Pinkevich (1945, p. 29, grifos do autor):

[...] poderiamos dizer que a educacdo em socieg@atie sociedade e para a
sociedade, constitui-se a educacéo social. Emoptbkavras, entendemos
por educagédo social essa classe de educacdo quwa dspenvolver o
homem primeiro como membro de uma sociedade, eéslepmo individuo.
Entendida desta maneira a pedagogia social é tesmntla pedagogia
individual. Segundo Natorp — (1854-1924) um dos smespeitaveis
defensores deste ponto de vista, “s6 em sociedad@rta o homem é
homem. E, inversamente, sé mediante a educacaewe reembros se
sustenta e se desenvolve a sociedade humana”.

E com todas as contradicbes, dialeticamente fatamedoentre uma pedagogia
individual e uma social que nos instrumentalizanpasa lutar, para fazer a revolugao
daqueles que passam pela escola; mas para queala,oprecisamos de pessoas que
apostem nela e “enfrentem” a luta e as batalhaseapresentam cotidianamente; de pessoas
gue realmente ndo fraquejem diante das cargas,epo@heram uma atividade em prol da
humanidade ou da humanizacao das pessoas.

Quem escolhe aquela classe de atividade em quepoweésfazer em prol da
humanidade jamais fraquejara diante das cargapageam impor-se, jA que
estas ndo serdo outra coisa que sacrificios asssireid interesse de todos;
qguem trabalha assim, ndo se contentard com praggogstas, pequenos e
mesquinhos, sendo que se sua felicidade sera imaiv de milhares de

seres, seus feitos viverdo caladamente, porémagplar tma eternidade, e
suas cinzas se verdo regadas pelas ardentes lagientodos os homens
nobres (Marx, 1835, p. 4).
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Afinal, quem era esse homem de olhos azuis e vaedmque nos fala do futuro? (Blank,

1996, p. 31).

Nasce em Orsha, uma cidade bielorrassa da prawdecVitebsk voblast, ad
05 dias do més de novembi@es Ceménosuu Bvicomckuti, Lev Semeénoyi
Vygotskij,Lev Semenovitch Vygotsky, segundo filho de uma@mié oito
de uma prospera familia judia.

S

A familia Vygotsky muda-se para Gomel, pequenadzdlocalizada n

sudoeste da Bielorussia, proximo da Ucrania, erdexd Pale, local onde

viviam confinados os judeus na RuUssia czarista.Gmel Vygotsky pass
sua infancia. Seu pai Semyon L'Vovich Vygotsky, @ie/o do Bancg
Unido de Gomel, sua mée, Cecilia Moiseievna, psoieslicenciada, mulhe
calma que decidiu dedicar a vida a criacdo das fidltos e com a qug
Vygotsky aprendeu o alemao.

D

a

[EEN
[ —
[ —

Aos quinze anos Vygosky é reconhecido como “o pequrofessor”. Alén
do aleméo e do russo, Vygotsky |€é e escreve ematwebifrancés e inglé
aprende ainda latim e grego e conhece profundanseaegperanto. O enta
pequeno professor, pelos conhecimentos que ja peomove profunda
discussfes intelectuais entre seu grupo de amigosmesmo period
coordena um circulo de estudos de historia judaiagye o leva a estud
filosofia da histéria, atividade que dura dois aeasfaz cruzar com Hegel.

Completa seus estudos preparatorios, com estudiepandentes, sob
tutoria de Solomon Ashpiz; ingressa no ginasio ipabé conclui os doi

altimos anos numa escola judia particular que timima melhor qualidade

académica.

Interessado em estudar filosofia e historia, admipela Universidade ge

Moscou, Vygotsky inicia seu curso de medicina payestao dos pais, p
que garantisse uma condicdo de vida modesta; poar@mmés depoi

ra

5

transfere-se para a escola de direito, pois etaso@ue mais respondia aos

seus interesses. SO a titulo de informacédo, Vygotstorna ao curso d
medicina anos mais tarde, jA& como um psicélogomaio, mas como uf
modesto aluno do primeiro ano.

Ainda nesse ano Vygotsky decide, além de estudaUmiwersidade de

Moscou, também estudar na Universidade do Povo kani&/sky,
instituicdo n&o oficial, local onde trabalhavam amados professore
intelectuais que se refugiaram ali por questdestiged da época. Nes
universidade Vygotsky conquista uma sélida basehéstoria, filosofia e
psicologia, além de prosseguir seus estudos eratiita

e
mn
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5a

1915

J& com dezenove anos, conclui um ensaio dddndet iniciado algun
tempo antes.

1917

Gradua-se nas duas Universidades, Moscou aiaSkly, em meio {
Revolucdo Russa de outubro.

1918

Retorna para Gomel, onde sua familia vivia. (88, ap0s a revolucao rus

do ano anterior, chefia uma secdo do Banco Conheteidvioscou. Enj
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Gomel, Vygotsky faz parte de um dos mais impérenteovimentos
intelectuais do século, estd no centro da vangudddastra um curso dg
Psicologia no “Instituto de Treinamento de Professt onde implanta ur
laboratério de Psicologia. No mesmo periodo funche @ditora e public
uma revista literaria.

Do D

1919 Vygotsky contrai tuberculose — doenca que ampanharia e o levaria|a
morte 15 anos mais tarde.
1924 Ano importante na vida de Vygotsky.

Com 28 anos de idade, desposa Rosa Noevha Smekimoviner
deternminada e inteligente, com quem tem duassfilBéa Levovna, a mais
velha, formada em psicologia escolar, e Asya, & fjoaem, especialista em
biofisica.
Nesse ano, Vygotsky vai a Leningrado participar Id@Congresso d¢
Psiconeurologia de Leningrado, entre 03 e 10 deifano evento mai
importante sobre psicologia da Russia. Em sua pana@aricdo em public
para uma comunidade de psicologos russos, Vygotskgresenta un
relatorio completo de trés investigacoes realizatdassomel.

Em 06 de janeiro faz uma palestra sobre “A metggalaa investigaca
reflexologica e psicolégica”, palestra que marcaicio de um percurs
bibliografico na vida de Vygotsky, que se dedicatippmente, desse periodo
em diante, a psicologia.
Retorna a Moscou para trabalhar com Alexander Leiddexei Leontiev ng
Instituto de Psicologia e no Instituto de Estudas @eficiéncias por ele
fundado.

oD 0O 0 P

O 0

1925 Nesse ano Vygotsky torna-se o primeiro diredos Laboratérios de
Psicologia para a Infancia Anormal em Moscou.
No verdo deste mesmo ano Vygotsky designa Lundchasmo delegadq
russo no Congresso Internacional sobre o ensinsuidos-mudos, na
Inglaterra.
Visita institutos especializados em diversos papsga conhecer o trabalho
desenvolvido e vai a Alemanha, a Franca e a Holanda
Com o agravamento de seu estado de saude e conuige epédica
obrigando-o a ficar acamado, ele conélU?sicologia da Arteque apresenta
como tese de doutorado.
No outono desse ano Vygotsky deveria defendereseade doutorado, mas com
seu estado de saude bastante agravado, a baspartsdida apresentagdo.
Enquanto permanece hospitalizado, até a primaweend seguinte, escreye
0 ensaidSignificado historico da crise da psicologia.

A=)

1924 /1926| Inicia seus primeiros escritos na deedefectologia.

1929 Viaja durante varios meses para Tashkent, pggqaena cidade da URSS,
com o objetivo de treinar professores e psicologo®rimeira Universidade
Estatal da Asia Central.
Continua suas atividades, que tem como verdadedtencdo: pesquisa,
ensina, tragca novos projetos e escreve muito.

Entre 1929 e 1930 escreve mais de cinquenta obras.

1930 A partir desse ano Vygotsky profere muitade@mcias sobre psicologia da
arte no Teatro da Camara de Moscou. Codirige coriaLoom Eisensteir,
diretor de cinema, e Nicolai Marr, linguista, unmégéario no campo da arte.
Escreve com Luri&studos sobre a historia do comportamento: o macaco
primitivo e a crianga
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1931

E fundado o Departamento de Psicologia datutstPsiconeurologice
Ucraniano em Kharkov. Vygotsky e seus colegas feasis para 14 parte o
suas pesquisas. Leontiev, Bozhovich, Luria e Zagfmts se mudam para
juntamente com Zincheko e Galperin. Vygotsky naansela em definitiva
para la, mas viaja constantemente para dirigiridé@sne investigacoes e pa
palestrar.

Conhece também neste ano Daniil Borisovich Elkonin

Continua seu trabalho em Moscou juntamente comniegVe.L. Slavina
B.V. Zeigarnik e N.A. Menchinskaya. Concomitantemeevisita Leningradd

para trabalhar com Elkonin e Rubinstein e tambéra peoferir palestras no

Instituto Pedagdgico Herzem. Também a cidade dewRolentra no se
itinerario para encontrar Bozhovich e seu grup@& haviam se transferid
de Kharkov para la.

A4

e
a

ira

u
(0]

1930/1931

Escreve a Histéria do desenvolvimentdudag®es nervosas superiores.

1931/1932

Planeja e dirige uma pesquisa transalltealizada no Uzbequistado. Cof
seu estado de saude se agravara, Luria lidergasgliefies.
Durante esses anos Vygotsky ocupa varios cargosopsbiticos do
Conselho Cientifico Estatal da Sociedade de Neigolpgios Materialistas
no Presidium da Academia Krupiscaya.

no

\°24

1933

Ministra uma Conferéncia sobre brincadeirantf, conferéncia que 9
torna a base para os trabalhos de Elkonin

e

1934

J& nos seus derradeiros meses de vida é nomietor da Secad
Psicolégica do Instituto Nacional de Medicina expental

J& no seu leito de morte dita o ultimo capitulo lidoo Pensamento
discurso [no Brasil, Pensamento e Linguagem], pabdb na Russia nes
ano.

Na primavera desse ano Vygotsky sofre um ultimeszele tuberculose
apesar de os médicos quererem interna-lo, elerpréf@ar em casa. Ent§
nas ultimas horas da noite do dia 10 de junho magiras horas do dia 11 ¢
junho Vygotsky morre, aos 37 anos de idade.

“Eu estou pronto”, sdo suas ultimas palavras.

E enterrado no Cemitério de Novodevechy em Mospriximo a Chekho

10]

e Maiakovski.
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complexas; a elabor

uma

para a biblioteca, clima, estagbes do an

continuam conhecendacampo, jardim, e

0s objetos participam na

eletrodomésticos e suaselebracbes das datas

funcdes. comemorativas n
comunidade.

narrativg e visitas. Na visita ¢
descrevendo uma sérieasa de seus professo
de acOes. Para facilitar|ga vao internalizando

elaboracédo das narrativasonceito de familia, d
séo realizadas excursoesliferentes
visitas aos animai& No | caracteristicas
Lar, as criancas ja vdccidades,

rampliado com excursog

profissdes
ds
transporte

2grabalhadas
aoperacOes de adicé
rafe até trés numero
bAprendem as nocoe
psemana, més, an
5, Aprendem a ideia d

jatriangulo, retangulo.

idiguras geométrica:
smais complexas
circulo, quadrado

ANO/ Desenvolvimento do Licdes objetivas Matemaética.
CONTEUDO | discurso
PRIMEIRO | Ensinar o nome a crian¢damiliarizacao daAos alunos sao
ANO usando 0 alfabetpcrianga com a casa, ngensinados numergs
datilolégico; nomear oss6 com o0s comodosatée um mil, em
objetos de seu ambientenas com todos o0sBraille, e também ja
familiar e aprender aobjetos e detalhes qu& introduzido o
realizar comandoscompdem este espaco. @baco. Também
simples, nomear suasnesmo deve ocorreraprendem a
acOes com frases simplesom o0 vestuario e osreconhecer formas
e ainda a respondecalcados. Faz partegeométricas simples,
perguntas (qual é o sewlessa etapa nao soO| esfera, cubo, barras,
nome? O que vocgaprendizado do nomeegetc.
comeu? O que estanas também aprender|a
fazendo?) funcdo do objeto, sua
classificacdo; tambeém
os alimentos sao alvo de
aprendizado. Continuar
nesta etapa o trabalho
com habitos de higiene
e, enquanto se realizal a
higiene, aprender R
nomear as partes do
corpo. Ja aprender
também sobre animais,
plantas e a moldar as
objetos em plasticina ou
gesso.
SEGUNDO | Os alunos aprendem |@ conhecimento anteriorfNas suas aulas de
ANO obedecer a ordens maisai sendo consolidado lenatematica sap

8 0 documentério a Educacéo de criancas surdocegaéssia ilustra muito bem essa situacéo.
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TERCEIRO | Os alunos aprendem |aprofundam-se 0$ Em matematica,
ANO conversacdo usando |@onceitos de familia e dealém do estudo de
alfabeto datilolégicq profissdes. Durante asunidades e dezenas e
com temas propostos |esuas visitas aos pais, padicdo com  trés
também aprendem |alunos se familiarizamalgarismos, saop
escrever cartas.com o trabalho dosiniciados no sistema
Nas aulas continuamagricultores, com o gadamonetario, de
sendo trabalhados todps maquinas agricolasmedidas
0s objetos da casa e|@prendem nova
vestuario, sempre contategorias de animais:
um aprofundamentpinsetos, peixes, animaljs
maior domésticos e selvagerns,
como também vegetais,
frutas, plantas de
interior, etc. Eles
continuam a estudar |a
mudanca das épocas e a
comemorar os feriadgs
publicos  do pOV(Q
soviético.
QUARTO Os alunos continuam |[@Aprofundam a nocao deAprendem a fazer
ANO trabalhar com perguntasesidéncia. Ag soma e subtracdo
e respostas para quexcursdes lhes permitenenvolvendo numeros
consigam sustentar umaprender sobre varigaté um mil e a
conversagao. Elestipos de lojas. Os alunggesolver problemas
aprendem também |a&sdo ensinados ausando subtracao.
descrever eventos de suelassificar varios objetos
experiéncia pessoal e|&m grupos: alimentos
elaborar essas narrativaqcrus, cozidos, liquidos,
sélidos), calcados
(couro, borracha), etc.
Seu conceito de familia
€ alargado para inclujr
outros membros, como
irmas, avos, tios. Elas
aprendem a identificar
as estacbes e 0s meses
do ano e sobre as matas
e a biosfera.
QUINTO A complexidade doEles ja tem que manteEstudam medidas
ANO desenvolvimento doos seus préprioslineares,
discurso se amplia.calendarios com bnmultiplicacéo,
Agora eles tém que seinformagdes dasunidades de tempo
capazes de introduzirestacbes do ano e, n¢dias, horas
novas informacdes. Asfinal de cada més, el minutos, segundos) e
informacfes ja ndo sdacomparam 0s seysaprendem a fazer
mais no alfabeto calendarios tendo comaomas simples de
datilolégico, mas parametro de multiplicacao.
também em Braille. comparacdo também |o
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calendario de anos
anteriores.  Aprendem
também a cuidar dags
animais de coelhos,
peixes no  aquaria.
Fazem plantios a partir
de sementes, bulbos ou

estacas. Primeiro n
bercario, depois
replantam as diverse
mudas em hortas
jardins, etc.

(o]

~

D

1S

iy

Py

SEXTO
ANO

De acordo com (
programa de
desenvolvimento d
discurso do sexto an
eles iniciam com
descricbes de animai
objetos, lugares. Iniciar
e mantém um diari
onde registram [
descrevem a vida em s
casa, passeios.

) Estudam o clima da
diversas épocas do an
pa relacdo entre o clima
DPS  varios tipos  dq
trabalho. Fazem un
sestudo comparativo da
ndiversas cidade e @
hpaises, como € a Vid
cdas pessoas que vive
aesses lugares, o0 q
fazem. Familiarizam-s
também com a
instituicoes
centros
farmacias,
correios, estacoe
ferroviarias, portos
aeroportos. As nocoe
sobre animais ¢
vegetacao séa
ampliadas, aprende
sobre a paisagem ¢
zona rural e urbang
prados, campos
pomares; também sob
a superficie terrestre
Para fixar o aprendizad
fazem os modelos er
plasticina. Os aluno
também leem o]
capitulos dos livros
correspondentes ao a
em que estao.

de sauds

lojas

sociais|:

SsAs licdbes agora sd
aje divisdo. Saq

emedidas de pesos
neles comecam a us
itabelas e fazer som
ee divisao.

la

entroduzidas as

=4

ar
a

SETIMO
ANO

Exige-se que as criang
aprendam a descrev

a®utros  topicos sa
eintroduzidos nas aula

um objeto (como um
sala ou um animal), e
termos

acomo: tempo e colheits
lima, naturezal

comparativo$,mudanca das estacos

pComecam a estud:
ssimples  fracbes
3,numeros constituido

, por varios numeros.

bs alunos realizan
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com muitos detalhes. E
seu diario eles tém qu
manter as anotacdes d
excursoes, escolhendo
principais pontos de sU
experiéncia, e també
anotacoes
tais como o clima ou
seu trabalho; escrev
sobre um material qu
tenham lido,

outras atividades.

especificgsEstudam o0s pontos ¢

dentreleste

mMantém ao longo d
e@no um calendari

ofeitas comparacgdes ent
as anotagbes atuais e
mdos anos  anteriore

bblssola, aprendem
2compreender [
edistinguir norte, sul
e oeste,

compreender o relevo ¢
casa, depois do entorn
Séo levados a entende
conceito de escala. C
alunos séo iniciados ng
relevos de mapas (
grandes areas e paises
do globo terrestre. A
datas importantes e
seus paises sao trabalh
complementados pa

gsormenorizado e saonumeros

pas somas em quatr
boperacdes usandg
até  um
incluindo
En
sao
09

renilhdo,
geoblemas.
sgeometria
antroduzidos
aonceitos de linha
oreta, de  secao;
aprendem a construijr
aquadrados e
aetangulos com lados
ode um determinadp
[ oomprimento.
DS

DS

le

Dy e

S
m
0s
r

leituras realizadas nas
aulas.
OITAVO Pressupde-se aurante as aulas 0o€fm matematica os
ANO capacidade de trabalhpalunos trabalham emalunos estudam
com um numero detopicos comg nidmeros primos e
respostas alternativas | @aracteristicas do verdogcompostos, namergs
uma mesma pergunt| outono, inverno ¢ concretos, a reducap,
de descrever umiaprimavera, flores de conversédo e
excursao em umavegetais, animais Utejexpressoes
composicéo escrita,e nocivos. S&o iniciadgsaritméticas
reproduzir uma historiaem tarefas praticgsenvolvendo numeros
que tenha lido, escrevecomo fazer amido decompostos. Tambeém
uma dissertacdo sobydatata, as mudas destudam uma tabela
um tema a sua escolhgplantas, colher flores node unidade de tempo,
sozinho ou em conjuntojardim. Os alunos saocaprendem a resolver
com o professor. introduzidos nos problemas com
conceitos de ano, méscéalculo da unidade
estacdo do ano, vinte |a&le tempo g
quatro horas, manhaproblemas simples
tarde, noite. Eles sdcenvolvendo
ensinados a desenhavelocidade, tempo e
esquemas demovimento.
classificacdo de animajs
e plantas.
NONO ANO | Prevé-se a livreContinuam as licbesAprendem
comunicacdo com gssobre o0 estudo daalgarismos romanos,

pessoas a sua volta cd

matureza, o0 estudo d

a utilizacdo linguagen

onedida de area

ncorpo humano e higien

evolume. Aprendem ;
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verbal, leituras simple
de ficcdo cientifica ¢
livros populares; ele
escrevem composigos
que retratam evento
tanto em suas propri
vidas como na do
outros.

spessoal. Recebe
2 informagdes  sobre

strabalho realizado pelg
rgliferentes  grupos d
spessoas que vivem
dJnido  Soviética, ben
SCOMO obtém
informacodes
detalhadas  sobre

presente e 0 passado
sua terra natal. Temzd
como a superficie d
Terra, minerais, a agu
na natureza, o ar, ef
também sdo estudadc
Ao trabalhar sobre
tema "O corpo humang
como manté-Iqg
saudavel’, os alung
estudam o esqueleto,
muasculos, o0s 0rgag
internos, a alimentaca
dieta, treinamento fisicg
e a eles sdo també
apresentadas  algum
informagdes relativas
doencas, nocdes (¢
primeiros socorros. Ao
alunos sdo ensinads
dados sobre o passadg
0 presente de seus p3

com a ajuda de textos.

mais

a

mresolver  problema
posimples envolvend
0 calculo de area
evolume.

na

e
DS
) e
is,

D O »




180

ANEXO



181

ANEXO A

CURRICULUM VITAE Jan van Dijk (1937)
Recebido por e-mail:

De: Jan van Dijk
Enviada:sabado, 23 de maio de 2009 4:34:32
Para: 'Maria Angela Bassan Sierra’

Em 1958 Jan van Dijk foi nomeado professor de Surdo Instituut voor Doven (IVD) em
Sint-Michielsgestel, Holanda. Serviu esta orgarépapor mais de 40 anos em diferentes
areas. Ele foi apontado como o diretor da Escofa pdaancas com deficiéncia multipla
Surdos em 1965, e como Chefe do Centro de Diagodstn 1980. Em 1967 recebeu seu
mestrado, tanto na Educacdo Especial e Psiqui@tfiaca. (Com mencdo honrosa) Sua
dissertacdo versava sobre o Desenvolvimento dengasaSurdocegas por Rubéola tendo
estudado em Victoria (Australia) em 1976.

Ele foi nomeado como professor na Universidade licat@e Nijmegen, em 1977 (agora
Radboud University) e em 1990 ele se tornou o pron@ofessor na Holanda na Educacéo
de Criancas surdas e cegas. Aposentou-se est@@esic2003. Prof.van Dijk foi supervisor
de sete dissertacdes e sendo ainda que dois cersddadoutorado ainda estdo trabalhando
em suas teses sob sua supervisao.

Por 27 anos o Dr. van Dijk foi associado com HolgestFontys (Tilburg), como palestrante
em cursos de formacao de professores de surdogsie@ segos. Ele foi o responsavel pelo
curriculo que foi publicado em 1999.

Suas publicagBes sobre criancas surdocegas téfdoatralita atencdo e merecido muitos
prémios. Pelos seus trabalhos ele recebeu os @éfhe Anne Sullivan" e "The Blind Deaf
International Distinguished Service Award". Tamb@elo seu servico no Instituut voor
Doven ele foi recompensado com o "Jan van Eijndindenning” e foi nomeado cavaleiro
pela rainha da Holanda por sua obra com criangafukos com Disturbios do Espectro do
Autismo.

Prof.van Dijk apresentou workshops e seminariosteti® o0 mundo. Seu nome tem sido
associada com a Universidade Estadual da Florida@ee anos e a Universidade de Utah,

nos E.U.A. Com o apoio do Ministério da Educacadfua e Bem-Estar da Holanda o Prof.
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van Dijk iniciou um projeto na Federacdo da Ruselare "comportamentos dificeis de cegos
e surdocegos entre os anos de 2000-2008.

Em colaboracdo da Dra. Catherine Nelson da Uniads de Utah, Van Dijk produziu um
CD ROM sobre a avaliacéo de criancas deficientdsipius sensoriais (também disponivel
em espanhol) e com o Dr. Arno de Kort, dois CD RGldlsre os problemas de aprendizagem
e comportamento de criangas com Sindrome de Charge.

A producdo de CD-Rom sobre os comportamentos diftbe criancas cegas e surdas, com
deficiéncias multiplas foi elaborada no idioma cusstem aparecido com traducdo em Inglés
desde 2006.

Um CD-ROM para pais de criancas com deficiénciasltipids e comportamentos
desafiadores foi concluida em 2007.

Dr. van Dijk também atua como um consultor paratddh (ex-Instituut voor Doven) na
Holanda e para o Centro Cegos na Austria (Linz).

Dr. van Dijk escreveu trés livros e cerca de cetig@s em revistas profissionais.

Ele foi tesoureiro da "International Blind Deafpeesidente do Dia de Interesse Especial de
Criancas Deficientes Multiplos na Conferéncia Inéeional sobre a Educacdo de Surdos
(Sydney 2000) e Presidente da Comissdo Cientifawab® Conferéncia Europeia sobre
Surdocegueira.

Um resumo das publicacbes de Van Dik podem serordgrados na internet

http://www.dblink.org/lib/topics/vandijk.htm.



