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RESUMO

ROSSATO, Solange Pereira Marquefueixa escolar e educacdo especial:
intelectualidades invisiveis Maringa, 2010, pp. 225 Dissertacdo (Mestrado)véfesidade
Estadual de Maringa.

A presente pesquisa trata sobre queixa escolaeciisamente no que se refere as
concepcgdes de educadores quanto as dificuldadesreledizagem de alunos com deficiéncia
intelectual que frequentam escolas especiais -aso,cas APAEs (Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais) - e teve por objetivo fisaimos se existe o fracasso/queixa
escolar nestas escolas e se 0 ensino por elasidtepropicia o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores, além de identificar oseios e acées que fundamentam as relacdes
de ensino com tais alunos. Também buscamos redlgtire a contribuicdo da psicologia na
compreensao dos fendmenos envolvidos direta ouretadiente nos processos de
escolarizacdo e o conjunto de relacdes que comstitu cotidiano escolar. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica e empirica. O referencidrit® para a analise das informacdes
coletados pautou-se, sobretudo, nos pressupostesidalogia Historico-Cultural, por esta
considerar 0 homem nas suas relagbes e dimensdes-h&ioricas. Utilizamos,
especificamente, os escritos vigotskianos sobrectdbgia e sobre o desenvolvimento do
psiquismo humano. Metodologicamente, o trabalhcemesdveu-se a partir da andlise do
processo histérico de compreensdo e educacdo da®agecom deficiéncia intelectual
relacionada as concepcdes e atuagcdo de 21 eduxatreés escolas especiais (APAES)
localizadas no Interior do Estado do Parana. A yieagse estrutura como qualitativa e a
coleta de informagdes deu-se mediante a técni@ntlevista semiestruturada, com base em
um roteiro de 10 questbes. Estas foram dissecatgiGamente a partir da analise de
conteudo, mediante a estruturacdo em categoriasgamizadas em tabelas. Os resultados
permitiram um maior esclarecimento sobre as cori@pgue respaldam o trabalho dos
educadores, indicando a compreensdo de que ossalpossuem deficiéncia, e nao
dificuldades de aprendizagem. Para tanto, os eduesideralmente fundamentam suas visées
em um paradigma biologicista, na perspectiva déci@atia como patologia individual,
reduzindo o desenvolvimento a um processo naturate. Eles caracterizam seus alunos por
meio de uma concepcao de irreversibilidade e irmdpde para o aprendizado dos
conhecimentos cientificos, desconsiderando a inedEgp das mediacdes, a ma qualidade do
ensino e a rede de relagcdes envolvida. Os ressltadeelaram ainda que entre os
participantes ha “sentimentos negativos”, traduzidlm um grau significativo de sofrimento
(frustracdo, angustia, ansiedade e impoténcia)seaalepararem com as dificuldades de
aprendizagem de seus alunos quanto ao desenvoteimias funcdes psicologicas superiores.
Os participantes demandam alternativas para azaeadlh do trabalho e uma melhor
preparacao profissional. Destacamos a importareianda educacdo que reconheca, nesses
educadores e alunos, pessoas que pensam, que set@ancapacidade de se desenvolver e
transformar-se a si proprios e, coletivamentea ibdociedade.

Palavras-chave: Queixa escolar; deficiéncia intelectual; dificuldadde aprendizagem;
Psicologia Histoérico-Cultural e Educacéo Especial.



ABSTRACT

The present research treats on school complaimgifsgally as for the conceptions of
educators as to the difficulties of learning of pevith intellectual deficiency who worship
special schools — in the case, the APAEs (Associabf Parents and Friends of the
Exceptional) — e has for objective to verify if thes school failure/complaint in these schools
and if the education by them offered propitiatesdivelopment of the superior psychological
functions, also identifying the concepts and aditmat base the relations of education with
such pupils. Also we search to reflect on the dbuation of psychology in the understanding
of the phenomena involved direct or indirectlylie fprocesses of scholarization and the set of
relations that constitute the school routine. k& isibliographical and empirical research. The
theoretical referential for the analysis of thelected information was based, over all, in the
principles of Historical-Cultural Psychology, fdri$ to consider the man in its relations and
dimensions social-historical. We used, specificahe vigotskiana writings on defectology
and the development of the human psiquism. Metlogpicdlly, the work was developed from
the analysis of the historical process of comprsimenand education of the people with
intellectual deficiency related to the concepti@m&l performance of 21 educators of three
special schools (APAES) located in the Interiorttod State of the Parana. The research is
structured as qualitative and the collect of infation were given by means of the technique
of semistructuralized interview, on the basis o$cipt of 10 questions. These had been
dissected analytically from the content analysig, rheans of the structuralization in
categories, and organized in tables. The resulds dllawed a bigger clarification on the
conceptions that endorse the work of the educabtodscating the understanding of which
pupils possess deficiency, and not learning diffies. For in such a way, the educators
generally base theirs point-of-views on a biolagfigaradigm, in perspective of deficiency as
individual pathology, reducing the development tonaural and innate process. They
characterize theirs pupils by means of a conceptfoimreversibility and incapacity for the
learning of the scientific knowledge, disregardihg inadequacy of the mediations, the poor
quality of education and the net of relations inmeal. The results revealed that between the
participants there is “negative feelings”, transthtin a significant degree of suffering
(frustration, anguish, anxiety and impotence), tomimg across with the difficulties of
learning of its pupils as to the development of superior psychological functions. The
participants demand alternatives for the accomplesit of the work and one better
professional preparation. We detach the importarficGen education that recognizes, in these
educators and pupils, people who think, that thegl fatnd they have proper capacity of
developing and changing themselves e, collectialthe society.

Key-words: school complaint; intellectual deficiency; learnirdifficulties; Psychology
Historical-Cultural and Special Education.
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Desconfiai do mais trivial,
na aparéncia singela.
E examinai sobretudo o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:
N&o aceitai o que é de habito
como coisa natural.
Pois em tempo de desordem sangrenta,
de confuséo organizada,
de arbitrariedade consciente,
de humanidade desumanizada,
nada deve parecer natural,

nada deve parecer impossivel de mudar”.

(A Excecéo e a Regra- Bertold Brecht)



INTRODUCAO

As relacdes estabelecidas numa sociedade orgampatdado de producéo capitalista
e com sustentacdo nos arcaboucos teorico-filosdflomeoliberalismo, que leva a veiculacdo
de concepc¢des pautadas no sucesso e fracassapodeatributos individuais, tém norteado
as politicas no ambito da Educacéo Escolar (PE@0). Nessa perspectiva, nossa sociedade
vem sendo marcada por relagdes de desigualdadassex e de exclusdo, na medida em que
se privilegia uma minoria dominante em detrimergardioria, que é privada de condigbes de
vida humana dignas.

Entre essas inapropriadas condicfes encontra-sedntacao escolar historicamente
marcada por nem todos terem acesso a ela e pobasxa qualidade. Por isso, ante a
problematica da queixa e do fracasso escolar, a@ vezes os estudos desconsideram as
condicOes historicas, sociais, politicas e econasnenvolvidas no processo de producédo de
tal problematica (Laplane, 2006, Machado, 199 &grpretando o fendmeno a partir de uma
ideia de anormalidade (de que falta algo ao alumao@ permite taxar os alunos de
“fracassados”, sujeitos “incapazes” ou portadoeeprdblemas psiconeuroldgicos.

Ao abordar o tema, Patto (199€az um trabalho de analise critica de teorias
consideradas ideologizantes da década de 1980 eStutos questionavam as explicacdes de
natureza psicologicista e biologicista que definiadividualmente o fracasso escolar (0 ndo
aprender dos alunos) por meio de avaliagces adagigelo uso extremo de padrdes de
medida, buscando substitui-las por teorias, difieslia partir da década de 1960, que
justificavam o fracasso escolar pela carénciavatedi cultural e colocavam a pobreza como
fator determinante.

A autora considera o fracasso escolar uma produig&@rico-social da acdo humana,
resultante de uma sociedade que desvaloriza as¢cdesdecondémicas e sociais dos alunos
empobrecidos da escola publica e se caracterizalggigualdades sociais e educacionais
entre grupos e classes, decorrentes da inadeqdagizola e de sua ma qualidade.

Por isso, na compreensao de Saviani (2005), ésprgcie facamos uma leitura critica
sobre a educacédo, de modo a percebermos claranpgestementos culturais que necessitam
ser assimilados pelos individuos para a sua humgdnz e sobre as formas mais adequadas
de se concretizar esse objetivo, pois é atravésrdensino adequado e de qualidade que os

alunos terdo melhores condi¢des de apropriar-seltiaa historicamente construida.



Ao se considerar a educacédo escolar como fundahpartaa apropriacdo da cultura
produzida, cabe questionar a Educacao e, dentta,desducacdo Especial, discutindo as
formas e condicbes de ensino oferecidas as pessoasdeficiéncia e as que aprendem
diferentemente, por nem sempre |Ihes possibilitavseaprendizado escolar. Tais condi¢cbes de
ensino podem concentrar nessas pessoas 0 estigirecaeso e incapacidade, de maneira a
nao viabilizar e ndo cumprir com a sua funcao agapacdo do conhecimento elaborado e
sistematizado.

Laplane (2006) discute que tais praticas vém aordgre da organizacdo de nossa
sociedade, que responsabiliza o individuo pelosseasso ou eventual fracasso. A educacéo
nao foge a isso, ja que esta envolvida nesse Emads construcdo. Resta saber como
ocorrem tais relacbes no interior da Educacdo Eapecomo o aluno que apresenta
dificuldades vem sendo percebido e que conceitosdefeciéncia da queixa escolar
fundamentam o trabalho dos educadores das escpesi&s.

L. S. Vigotsk? (1896-1934), tedrico que escreveu em outra épocmciedade,
liderando a Psicologia Histérico-Cultural, questiona percepcdo da deficiéncia como
reduzida a uma aritmética, a uma limitacdo ja mdiradamente quantitativa do seu
desenvolvimento, defendendo como tese béasica ackrcdeficiéncia (que denomina de
defectologia) o seguinte: uma crianca que tem smer/olvimento complicado pelo seu
“defeito” ndo é uma crianca menos desenvolvida gsecriancas ditas normais, mas,
simplesmente, uma crianga desenvolvida de outrmpmdseja, de um modo peculiar.

O autor aponta que ndo é especificamente a ddfiaié que tange ao seu aspecto
bioldgico, organico, que atua por si mesma, e sirapnjunto de relagcdes que o individuo
estabelece com o outro e com a sociedade por deritd deficiéncia. Assim, para Vygotski
(1997), a participacdo e os papéis sociais atrifsudd pessoas com deficiéncia sdo vinculados
as percepcdes deterministas de seu desenvolvinf@éotn.isso, as consequéncias sociais do
defeito percebido é que decidem o destino da pessoaleficiéncia. O autor fundamenta-se
na perspectiva de que a pessoa com deficiéncialita possuidora de potencialidades e de
que, se as devidas condi¢cdes de aprendizagem (somecorsos especiais) Ihe forem
oferecidas, se lhe oportunizarem adequadamenter@priggdo da cultura histérica e
socialmente construida, ele tera melhores posiibiéis de se desenvolver, de realizar

compensacodes do “defeito”.

' Nas leituras realizadas foi possivel percebentigetskié grafado de diferentes formas. Entéo adotarai ess
grafia, salvo em caso de referéncia e citacao.
2



Assim, pode-se concluir que o0 modo como a orgaadaa Educacéo Especial e do
ensino que empreende foi sendo constituida ao laleydistoria ocorreu conforme se
organizavam os fatores socioecondmicos determigadi® cada época. Esses fatores
delimitavam e delimitam em cada momento o tipotdadimento, 0s conceitos e as relacdes
estabelecidas com a deficiéncia. Tal tipo de ediccacde acordo com Mendes (2006),
pesquisadora da analise do comportamento - entreragdases de exclusdo social com
omissdes no atendimento as pessoas com defici€rotim institucionalizacdo, que consistiu
na segregacao dessas pessoas em locais consideadpsados a elas, no atendimento
educacional especializado e na busca de “reducésegi®gacao” com a insercao dessas
pessoas em escolas e classes especiais, para ahmgaintegracao e posterior inclusao nas
escolas de ensino regular.

N&o obstante, embora vivamos sob a égide histdecam movimento de inclusao
escolar, a escola especial se constitui atualmentéugar” da deficiéncia intelectual, o que
nos leva a questionar se existe a producdo daajescolar no seu ambito e até que ponto ela
se diferencia ou ndo da producdo da ocorrida nm@msegular. Enfim, buscamos entender,
cientifica e sistematicamente, se os alunos qaedrgam tal modalidade de ensino sao vistos
como pessoas com capacidade para aprender, desars®| humanizar-se, e se estdo sendo
devidamente educados para isso, ou se sao relegasisreotipos de que suas dificuldades
estdo diretamente relacionadas as suas “limitagéi@sEncias/anormalidades/caréncias”, por
considerarmos que essa é uma condicdo necessddahpser investimento em sua
aprendizagem.

Por meio deste estudo buscamos verificar como ixajescolar imbrica-se na escola
especial, no caso, nas APAEs (Associacdo de Palsnigos dos Excepcionais), que
trabalham com os chamados deficientes intelectuals; seja, se existe a queixa
escolar/fracasso escolar e, diante disto, que ¢osce acdes fundamentam as relagbes de
ensino com tais pessoas, bem como se o ensincidierneropicia o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores.

Outro objetivo relevante neste estudo foi o deetiefhos sobre a contribuicdo da
Psicologia na compreensao dos fen6menos diretadineétamente envolvidos nos processos
de escolarizacéo e o conjunto de relagdes queitteamsto cotidiano escolar, objetivo a que
esta dissertacdo busca dar corpo e lapidar.

Destacamos que esse interesse teorico surgiu dumdate a graduacdo em Psicologia

(1997 a 2001), quando do envolvimento da pesquiaaglm projetos e estagios, e em sua



atuacao profissional junto a uma secretaria mualicie educacdo no Interior do Parana, e
que ele nasceu, principalmente, de uma experiénisigrica anteriormente vivenciada,
cotidiana e pessoal, surgida no inicio da décadb986, quando trabalhou como educadora
em uma APAE.

Vale ainda ressaltar que se justifica este estpdogipalmente, pelo fato de haver
poucos questionamentos e pesquisas neste seitattjd a Educacdo Especial a margem de
acOes e reflexdes prioritarias no que tange a dpddi do ensino oferecido. Como
consequéncia, esta situacdo muitas vezes permpécax de forma naturalizante as
dificuldades escolares do aluno, sem consideran@tiplas determinagdes que se fazem
presentes neste processo de producédo do fracasso.

Assim, justificamos ainda que, de acordo com o @aits IBGE (2000), no Brasil,
14,5% da populacéo apresentam algum tipo de detiei24,6 milhdes), dos quais 8,6% sao
deficientes intelectuais, o que corresponde a aea@ois milhdes de pessoas.

Essa “minoria”, somada a outras tantas, nem sengonegarantido seus direitos,
representando uma fatia dos excluidos em nossoapairisticamente definida por uma
visdo idealizada/padronizada de homem que a enesrrastigmas limitantes de chances de
vida, de desenvolvimento e de apropriacdo dos k@nsduzidos historicamente pela
humanidade.

Considerando essas informacfes e discussoes, issextatdo se fundamenta na
abordagem historico-cultural, a qual, por sua vampara-se nos fundamentos do
materialismo historico-dialético, que tem como besetral a compreensdo do homem como
um ser social, historica, cultural e economicamentestituido nas interacdes que estabelece
com a sua realidade social.

E importante mencionar que a apreensio da temdtimaera numa parte tedrico-
conceitual a partir de fontes consideradas cléasgicanarias (Vigotski, Leontiev, Luria) e
conta ainda com o0 apoio da teorizacdo de autoreteroporaneos secundarios (Saviani
(2005, 2009), Shuare (1990), Duarte (1996), Pa4®8(, 1997, 2008), Proenca (2002, 2004),
Facci (2004, 2007), Sanfelice (2003), Meira (202807), Barroco (2007), Bock (2000),
Machado (2003), Frigotto (1998), Sawaia (2006), Méss (2008) Martins (2007) e outros),
que investigam, no ambito da Psicologia e da Edigatentro de uma perspectiva de critica
ao instituido (nem sempre apoiada nos fundamerdgosaterialismo historico dialético), a
Educacdo Especial, a Educacdo no capitalismo. Ts@nenportante destacar que seréo
também utilizadas obras de autores como Mendess)200azzotta (1993, 2005), Omote



(1999), Jannuzzi (2004), Bueno (1997, 2004), Am@ra®8), Bianchetti (2001), entre outros
que sdo relevantes para a compreensdo da Educasgeridt, por concordarem ou
discordarem de algumas ideias do autor (apesar ete todos fundamentarem-se no
Materialismo Histérico-Dialético); e que, como j@ tolocado, a dissertacdo abrange um
campo empirico em que € realizada a pesquisa jaof educadores de alunos com
deficiéncia intelectual.

Acreditando na necessidade e importancia de refexdue nos indiqguem
possibilidades de mudancas da realidade educa@getir de suas multiplas determinacdes,
estruturamos a presente dissertacdo do seguinte: imbducéo; |- Sociedade pos-moderna,
exclusdo e Educacdo Especial; 1I- A Psicologia dilisb-Cultural e Educacdo Escolar da
Pessoa com e sem Deficiéncia: uma compreensao meninaem transformacao; IllI- As
interfaces da producgao da Queixa e Fracasso EsBdkcdes com a Psicologia e a atuacéo
do Psicélogo; IV- Do processo de desenvolvimentgesquisa; V- Consideracfes Finais;
Referéncias e Anexos.

Na introducéo consta uma breve apresentacao dertdis®o, com mencao ao tema e
sua relevancia, justificando-o e delineando ostmog propostos bem como a forma como
foi organizado o trabalho. As secfes I, Il e dmpreendem a apresentacdo dos fundamentos
tedricos que nortearam a compreensao, a analisewssao das informacdes construidas na
pesquisa empirica.

A primeira parte apresenta uma leitura acerca descteristicas da sociedade atual
de maneira a englobar as relacdes envolvidas nansmatencéo, bem como as relagcbes
consequentes de tal sociedade. A partir das coasfiles da estrutura socioecondémica dessa
sociedade capitalista sob a ideologia neoliberakcdmos compreender os aspectos que
influem direta ou indiretamente no modo como o honse constitui e da sentido ao outro,
enfatizando os processos de exclusdo sofridograsadicdes envolvidas e a educagéo que se
faz em meio a producéo de fracassos e de muitadefi@@ncias construidas no bojo dessa
sociedade mas individualmente explicadas. Retrataanmuda os tratamentos e concepcgoes
construidos a partir da producdo da diferenca, difiéncias, destacando as praticas
educacionais e as relagbes sociais estabelecida®les e considerando alguns dos fatores
envolvidos cultural, social e economicamente, etardgnados momentos histéricos, com as
pessoas com deficiéncia.

Na segunda parte apresentamos como a PsicologiaietisCultural compreende o

homem, o desenvolvimento do psiquismo, o papeldiec&céo escolar e do educador no que



tange ao ensino dos conhecimentos cientificosridatnente produzidos pela humanidade.
Neste aspecto, discutimos ainda a perspectiva deaopecom deficiéncia sob o viés da
Psicologia Historico-Cultural e da potencialidademiana de desenvolvimento para além de
uma visao organicista, materializada nas condigbgtivas de vida, numa compensacgéo de
seu defeito condigcbes e meios adequados de engpetaeapropriagdo dos bens culturais,
movimentando assim o processo de desenvolvimert@isipessoas.

A terceira parte se compde da queixa e da psi@legcolar, delineando as
principais discussbes que cercam 0 processo daageelo fracasso escolar e as atribuigdes e
envolvimentos da psicologia escolar no que tangsuas possiveis contribuicbes para a/na
construcdo do homem cultural.

Na quarta parte dissertamos sobre o processo dmvibd@mento da pesquisa,
expondo modo como foi construida e realizada astiga;do empirica. Apresentamos ainda a
caracterizagdo das escolas e a descricdo dos igamtEs, oS materiais utilizados e a
apresentacdo e discussao das informacdes construidaa busca por apreendermos as
mediacdes constitutivas do fendmeno pesquisadmféignacdes constitutivas dos resultados
estdo estruturadas em tabelas, escolhidas comopaianelhor visualizagéo, favorecendo a
andlise.

Na quinta parte fazemos as consideracdes finaim eseguida apresentamos as
referéncias bibliograficas consultadas para a fonaidacao do presente estudo e, finalmente,

Vém 0S anexos.



1. SOCIEDADE POS-MODERNA, EXCLUSAO E EDUCACAO ESPECAL

Esta secdo agrega discussdes acerca das carmeieidst sociedade atual, de maneira
a englobar as relagdes envolvidas na sua manuteongdmtambém as relagbes resultantes de
dessa sociedade. Para tanto, dimensiona a estrasagi@econdémica dessa sociedade
capitalista e da ideologia neoliberal, delineandpeatos que influem diretamente no modo
como o homem se constitui e da sentido ao outro.

Assim, retrata 0 homem fruto desse momento historaultural e econdémico,
enfatizando os processos de excluséo sofridograsadicdes envolvidas e a deflagracédo da
permeabilidade do acesso aos direitos basicos,idgsesle grande importancia para a
compreensao das relagdes constituidas com as pessoaleficiéncia com a educacéo a elas
oferecida.

Entre os direitos que sdo constitucionalmente wefs) mas dificeis de garantir em
sua totalidade encontra-se a educacéo escolautBrdigso € o crescente nimero de pessoas
que compdem os chamados fracassos escolares, rauifas vezes se agrega uma série de
dificuldades e fracassos que sdo construidos rm degsa sociedade, mas individualmente
explicados.

Além dessas questdes, 0 texto traz discussdes aspeetos historicos das relacdes
produzidas com a deficiéncia e a Educacéo Espegial,como o conjunto dessa sociedade,
também incorporam suas caracteristicas, as quaisup vez, sdo também incorporadas pela
mesma sociedade. As instituicbes educacionais aasnde “especiais’, neste aspecto,
podem colaborar para a manutencdo dos processexctlesdo e para a segregacdo das
pessoas que nao se enquadrem no tempo e na nadesdal recursos colocados aos ditos

“normais”.

1.1 A exclusdo social e a educacdo escolar na sdate pds-moderna: aspectos

relevantes da Educacgéo Especial

Ao se falar em Pds-Modernidade é importante esdamos que ha diferentes formas
de analisa-la. Segundo Sanfelice (2003), numa eetisp marxista, a modernidade liga-se ao
aparecimento de uma sociedade poés-industrial, eamogeonhecimento torna-se a principal

forca econdmica de producédo e o0s sujeitos sdo aedps de qualquer senso ativo de



histéria. A Pds-Modernidade é entendida como uemdfeno, dentre outras coisas, que
expressa uma cultura da globalizacdo e da suaogieolneoliberal” (p. 7) e tem
peculiarmente o mercado como eixo norteador dasde$ sociais.

E importante destacar que nessa sociedade o r@@oemto entre os homens torna-se
um relacionamento de compra e venda, em que tusta,dudo se fragmenta para ser mais
bem controlado e aumentar os lucros. Esta questiisteada por Brinhosa (2003) com os
seguintes exemplos: antes, ao se visitar um amigessoa hospedava-se em sua casa, hoje
ela fica em hotel; os doentes vao para hospitais fimam mais em suas casas; devem ir até a
clinica médica para a consulta, enquanto antes eisitados em casa; a escola passa a ser a
Gnica responsavel pelo ensino, pois 0s pais nadddmo ou ndo sabem como ensinar seus
filhos, como educé-los e orienta-los, e precisavorrer a técnicos que lhes digam o que e
fazer com eles e como fazé-lo.

O que de fato se observa € que as rela¢gfes sesias vinculadas as necessidades de
mercado e marcadas por desigualdades e hierar§agagm que imperam exclusdes as mais
diversas, principalmente no tocante as probabikidade insercdo e participacdo dos

individuos na sociedade a partir de suas possibidigl socioecondmicas.

Para ilustrar, vale lembrar que a América Latima@aribe sdo as regides com maior
desigualdade de renda do mundo. A polarizacaoldocise fortalecendo devido, entre outras
razdes, aos efeitos da globalizacdo, cuja incidén&o teve a mesma dimensao em todos 0s
setores da populagdo. Neste tecido, a historiaotleepa e desigualdade tem gerado uma
situacdo de exclusdo social, e muitas pessoas igeen vem espacos proximos mantém
diferencas muito marcadas em suas formas de vil& 8CO, 2008).

As situacdes de exclusdo vivenciadas por essesngentes populacionais, mais
especificamente ou de um modo geral, sdo estugemiadiferentes pesquisadores dentro de
varias perspectivas tedricas. Sawaia (2006) adsanabmo um processo que envolve as
dimensdes materiais, politicas, relacionais e $sivbg como um produto do funcionamento
do sistema, em um processo que abarca o homemtpioie suas relacées com 0s outros.

No que diz respeito a este aspecto, Wanderley §2006tribui ao indicar que a
exclusdo contemporanea comporta diferentes forneasedregacédo e discriminagéo, pois
tende a criar “individuos inteiramente desnecessa universo produtivo” (p.25), limitando
suas possibilidades de insercéo e restringindo-ssres descartaveis; e ao mesmo tempo,

num processo de democratizagcdo (como € o do Brasilfundamental que sejam



desnaturalizadas as formas como sédo percebidadrentadas as praticas geradoras do
processo de exclusao, reveladoras da fragilidadenollo societal.

As extensdes dessa exclusdo repercutem por pratitanoda a vida social, e sédo
perceptiveis nas formas de difusdo cultural e mobl@mas educacionais. Frigotto (1998)
defende que atualmente tem-se uma grande expamséscanento de novas tecnologias, que
rompem fronteiras nacionais, que se globalizam enasmo tempo sdo excludentes. Este
crescimento técnico-cientifico incorporado ao simsteprodutivo possibilita o crescimento
econdmico, aumenta a produtividade e por outro lmta postos de trabalho; ou seja, as
maquinas substituem o homem em seu trabalho, @m®ca aumento de reservas e um
excedente de trabalhadores.

Diante desse contingente e das caracteristicagreiatlas, o autor observa que no
plano ético-politico afirma-se o ideario neolibecamo Unica via possivel de sociabilidade
humana. Assim, justificam-se a excluséo e a delsigda como essenciais a competitividade
e, neste processo, o individuo desempregado € dacwalsaincompeténcia e pouco esforco
pessoal, 0 que resulta em sua exclusdo e miséribudm-se as peculiaridades do individuo
questbes que estdo além dele e o circunscrevem plano maior. Deslocam-se as
responsabilidades sociais para o plano pessoal edgiduos é que devem adquirir
competéncias e habilidades para se tornarem cdmpstie empregaveis e buscar
requalificacdo para assim ter um lugar no mercRaoa confirmar isso, ha poucas politicas
de emprego e renda dentro de um projeto de desemenito social (Frigotto, 1998).

Neste aspecto, de acordo com as teses centragsidestogia neoliberal, considera-se
0 conceito de mercado como eixo das relacdes soéiasim, a economia € essencialmente
autorregulavel e ndo necessita, em teoria, davereéo do Estado, tendo como lema o
Estado minimo. Além disso, na perspectiva dessaldga, busca-se aumentar o poder da
iniciativa privada com uma maior liberdade econ@niéor sua vez, a educagdo, como 0s
outros setores, também né&o foge a isso: ela dgvessar no mercado, funcionar de acordo
com ele e para preparar os individuos para isseptio consumidores que o neoliberalismo
vé alunos e pais de alunos” (Marrach, 2000, p. 48).

Tal ideologia, para sua melhor afirmacéo e confp@oa culpa a participagcdo do
Estado pelos problemas socioecondmicos existeabesp a corrupcao, a ineficiéncia dos
servicos prestados a populacdo, os privilégios fdosionarios, o desperdicio, 0 mau
funcionamento da educacéo, entre outros, e deste fimviabiliza o sistema publico e reforca

a necessidade do privado, para as “coisas realrhem®mnarem bem”. Assim, com o Estado



minimo o pais teria melhores condi¢fes de ingressardem mundial e obter seu espaco no
mercado globalizado.

Dalarosa (2003) manifesta sua preocupacdo com endiniento dessas politicas
neoliberais atuais e esclarece que é importante, palhor compreendé-las, conhecer um
pouco mais sobre o seu aparecimento. Assim, partiberalismé as evidencia como uma
filosofia politica defensora dos modos de prodwgzimtalista, e para tanto se fundamenta “na
liberdade individual, na propriedade privada dososde producéo e na liberdade de acao do
capital em relacdo ao trabalho e ao Estado (de)que faz entusiastica apologia (p.198).

Dentro dessa perspectiva, o capitalismo, para ingu@s politicas, necessita da
intervencdo de um Estado minimo (ou a sua naoverieéo), com liberdade econémica em
relacdo as politicas do Estado. Dalarosa (2003arese que o neoliberalismo significa um
novo liberalismo, que ostenta a sua continuidadelieralismo classico em tempos atuais.

E importante ressaltar que, quando se fala em &stddimo, este se relaciona as
politicas sociais, mas no que se refere ao caglgalleve ser maximo e comprometer-se com
as garantias da producdo (Dalarosa, 2003). Commpmgedisso podemos citar a crise
econdmica dos bancos em geral pela qual passarar@0@9, os Estados Unidos e outros
paises, e a injecdo, por parte do Estado, de undgnaontante para fortalecer e salvar os
bancos da faléncia.

Diante das agruras vivenciadas pelos individuos@riedade, o neoliberalismo é uma
ideologidpropria do capitalismo dos séculos XX e XXI, quesdau responder a crise do
Estado nacional advinda do processo de globalizécém a crescente interligagdo das
economias das sociedades industrializadas atravésndércio e das novas tecnologias). Para
tanto, o neoliberalismo enfatiza os direitos doscomidor, contrapondo-se a participacdo do

Estado no amparo aos direitos sociais e postulandiberdade econdémica das grandes

? De acordo com Dalarosa (2003), o liberalismo ecaoérmmergiu na histéria moderna como forma de @aca
ao mercantilismo, a qual é definida como praticanémica que adveio apds o feudalismo e que esteou a
formacdo dos Estados nacionais modernos na EuRpde-se dizer que o mercantilismo sustentou-se na
intervencdo do Estado na economia. Ja o liberaltefiende a livre concorréncia e apoia-se na tesegjeita a
intervencdo estatal na economia. Com o surgimemicagitalismo industrial, o liberalismo tornou-s&leal da
revolucdo burguesa, apregoando os principios dddgde, liberdade e fraternidade. A intervenca&stado na
economia (no momento em que se fazia necessariksiato forte e centralizador) foi fundamental para
formacdo e consolidacdo dos Estados Nacionais eusop para cuidar das atividades politico-econé&nrica
mercantilismo da época. O Estado moderno era esddd a fim de defender e sustentar a politicad@oaa do
capitalismo emergente, criando a ideia de que @stacimentos eram relativos a cada pessoa.
*Chaui (1996), explica que a ideologia historicamesgrviu de instrumento de dominacdo, dissipando a
realidade social. Seu papel recai sobre a legifimata dimensdo econdmica, social e politica. Atradet
ideologia procura-se propagar a ideia de que tugoogorre no mundo € algo natural, portanto nastexima
explicacéo racional, ldgica para isso. A ideoldgim papel de impedir que a dominagéo e a explorsggmm
percebidas em sua realidade concreta, parecendteseteresse de todos. Assim, a educagdo que termos
relacdes produzidas com as pessoas com deficiérnicia como natural.
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organizagdes. Assim caem por terra os direitohalmem e do cidaddo, que eram antes
enfatizados pelo liberalismo classico da burgueastente (Marrach, 2000).

Se por um lado os direitos sociais ndo séo tidasooessenciais, por outro estamos o
tempo todo movidos e envolvidos por discursos diigdio. Assim, neste momento historico
do capitalismo, com um grande contingente de edatyitem-se, de acordo com Patto (2008),
um uso proliferado da palavra inclusdo. Tal momewincide com a ampliagdo, em escala
mundial, do numero de trabalhadores desnecess&dndp a forca de trabalho substituida
pela tecnologia. Com isso nos deparamos com underte de méo-de-obra, que provoca a
desvalorizagcdo salarial e interfere nos critéries selecdo, com uma maior margem a
estereotipos e preconceitos e maiores niveis dgémsian de escolaridade, nem sempre
compativeis com o trabalho a ser realizado.

A dindmica do capitalismo produz o que pode sesida@nado pelo marxismo como
populagcdes marginais ou exército de reserva: afeseca mao-de-obra, mas as pessoas néo
sao incorporadas ao processo global de producaonbaliminuicdo dos postos de trabalho e
uma maior exploracdo dos que trabalham. Além degbstribuicdo da renda é realizada de
maneira a abranger e privilegiar os integrantepatée mais alta da piramide econdmica.
Pode-se afirmar, como destaca Patto (2008), quertggegados trabalham muito, recebem
pouco e ndo tem garantidos os direitos sociai&9)p.

De certo modo pode haver alguma inclusdo econofaicala que precaria) desses
trabalhadores, mas eles sédo excluidos no planal sbi@issa conjuntura, na légica neoliberal,
€ cada vez mais privatizada a responsabilidades pdileitos sociais, como a saude e a
educacdo, que grupos empresariais e organizac@egovernamentais se predispdéem a
prover.

Em conformidade com as teses do sistema capitaistgoposto como alternativa
para melhorar as condicbes de precariedade em e a/ maioria da populacao,
principalmente no que tange aos servicos oferecgiesa educacado se enquadre na logica de
mercado, com argumentos favoraveis a sua privdiizggoréem ela € direcionada para ser
elemento formador das elites, ou ainda prestagss a minimo que a fungéo social exige de
cada um. Deste modo o ideal seria transferir aigas publicas para os setores privados,
com o investimento na formacéo de habilidades geténcias técnicas individuais.

Patto (2008), ao refletir sobre tais questdes, tieafaque percebemos possiveis
alteracbes na funcdo da escola publica, pois akoweale interessar como instituicdo de

ensino preparadora de mao-de-obra para o mercattalho. A politica econémica atual
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preocupa-se com 0 seu barateamento e com a exjadsi dos nimeros (a diminuicdo da
reprovacao escolar, a equiparacao idade-sérigctspque sdo cobrados internacionalmente.
Assim, aumenta a distancia entre a escola para ei@escola para pobres, num processo de
desmantelamento da escola publica.

Essa escola tem “inserida” em suas politicas eefm®ja inclusdo escolar, e para isso
tenta retirar das ruas, do trabalho, da violéndassituacfes de marginalidade as criancas e
adolescentes e inclui-los nas precarias escolandigdes de ensino. Assim ela compactua
com as contradi¢cdes do capitalismo, com a falsa e melhoria das suas condigbes de vida,
de protecdo e oportunidades, enquanto na, quando éequentando essas escolas e
usufruindo de seus direitos, estdo na verdade sexadoidos de seu direito a um ensino de
fato, que lhes oportunize a apropriacdo do conhmdion e da cultura produzida
historicamente pela humanidade.

Portugal (2007, p.13) aponta que autores de irggWramarxista apresentam
reivindicacbes no campo da educacdo, numa defespotitecnia na formacdo da classe
trabalhadora e dos jovens futuros trabalhadoregiegrnmento da atual formacgé&o considerada
unilateral (fragmentada, técnica e voltada paraescado)”. Deste modo, defende-se um
ensino integrado, publico e gratuito, numa formagg&imtrada nos interesses de emancipacao
humana, conferindo capacidade ao homem de dirigiooesso produtivo, numa superacao
do capitalismo e realizacdo do socialismo.

Assim nos indagamos se essa escola que ai eststruida e mantida por essa
sociedade e “pactuante” com sua manutencéo, posadicdes de colaborar para provocar
um movimento de reflexdo e de ruptura com o idegiberal.

Nés nos questionamos porque percebemos, por cadim fue, numa validacéo e
continuidade desse caos da escola, os alunos,“@étar” uma maior marginalizagéo e
exclusao, também entram na logica do capitalisneocgbem a perversidade das regras e
preocupam-se s6 com a aquisi¢ao do diploma, pdaam®estarem envoltos pelo “(...) mito
da empregabilidade pela escolarizacdo. E assinmseusde a professores desvalorizados o
grande desafio de entreter alunos desinteressédatd, 2008, p.37).

Neste momento, vale resgatar a contribuicdo detleaoh904-1979 (2006) com suas
reflexbes acerca do motivo que estimula os sujetosalizar suas atividades. No caso, a
realizacdo de uma atividade exige que durante @siEesso 0 motivo coincida com seu
objetivo, ou seja, com aquilo para o qual ele sigali Devemos esclarecer, por outro lado,

gue os motivos devem ser “realmente eficazes” dstitevem ser capazes de levar 0s sujeitos
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a realizar a atividade, o que tem relacdo com sdteglos da acdo. Assim, o crescimento e
desenvolvimento do individuo tem relagdo com os ivost que 0 encorajam e,
consequentemente, com o sentido que ele descolkrehbjetos e fenbmenos do mundo
circundante.

Por outro lado, os interesses dos individuos naoire@taveis ou naturais, mas si,
constituidos dentro de um processo, podendo selades. Deste modo, 0os motivos e
interesses ndo sdo daddssde o nascimento, mas sdo historicos e sociaise@, sao
desenvolvidos nos individuos pela mediacdo da dad& tendo-se em vista as condi¢fes de
vida e educacdo. Além dos motivos pessoais, deveorasderar que existem os motivos da
histéria da humanidade (Leontiev, 1978).

As atividades e relagbes do homem com o mundoisgalds por motivos, por fins a
serem alcancados; assim, o papel da escola édgcitiotivar a aprendizagem por meio da
mediacao, levando o aluno a perceber as finalidddesprender determinados conteudos, a
importancia disto para sua vida. Para tanto, oegeafr deve ter em sua atividade mediadora
0S motivos que realmente o conduzam para um em&sie sentido. Se por outro lado um
professor lecionar apenas por obrigagdo, ou mesiwosplario ao final do més, seu motivo
ndo coincidira com o objeto de sua atividade (ir@uwio até numa contradi¢do), ou seja, a
mediacdo necessaria a aprendizagem de seus akinpsgdemos estar entdo diante do
fendbmeno da alienacéo. Neste aspecto, uma forntagébzente com tais proposicées pode
colaborar para que seus motivos sejam realmentaze8 e se concretize uma educacao
diferente da que vivenciamos.

Mészaros (2008), estudioso marxista da contempiol@he afirma que, nessa
sociedade capitalista, a educacdo, que deverigofiarccomo instrumento de mudanca, por
permitir a apropriagdo do conhecimento produzidstohicamente pela humanidade, ao
contrario, serve a tal sociedade com “os conhedivsem 0 pessoal necessario a maquinaria
produtiva em expansao do sistema capitalista, ambédm para gerar e transmitir um quadro
de valores que legitima os interesses dominani@s’l%). Com isso ela colabora para a
reproducao e perpetuagcao do sistema de classes senéonstitui como oportunidade de
mudancgas em conjunto com outras areas. Assim aegdlnicpressionada pelas demandas do
capital, do neoliberalismo, passa pelo processo nuErcantilizacdo, que leva ao
enfraquecimento da educacéo publica e ao cresandarprivada.

Em conjunto com tais questdes, apregoam-se ossideagualidade total, em que o

objetivo é produzir cada vez mais a um custo casamenor, buscando-se aumentar a
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produtividade e a lucratividade da melhor forma.p&ssivel perceber a concepcdo de
qualidade vinculada a educacédo, qualidade que.gcéntrada na produtividade, para a qual
o produto final € mais importante que o procesBaldrosa, 2003, p.200).

Assim, a légica de mercado aplicada a educacadal(igumercadoria) pode ser
relacionada a grande preocupacdo conferida a ngdidsultados e indices, na busca por
elementos que propiciem estabelecerranking educacional. “O estabelecimento de uma tal
hierarquizacdo so € possivel com a implantacaardewrriculo nacional em relacéo ao qual
se possa efetuar as medicdes que levam a esséicdgde” (Dalarosa, 2003, p.208).

Nessa conjuntura, 0 que temos sdo escolas que eamdpra 0 ajuste do ensino as
necessidades do mercado, uma crescente multiplicg&@specialistas dentro das escolas e
um trabalho pedagogico segmentado: modismos tesdfqoe se sucedem e se descartam;
formagao docente vislumbrada como aperfeicoameaticlagem ou treinamento; aumento
da medicalizacdo dos considerados desviantes, @ i@ diagndsticos fundados em
discutiveis conceitos de normalidade, sobretudo gora psicologia normativa, segregadora
e justificadora da desigualdade social (Patto, 008

A escola, assim como outras instituicdes, torngegedutora dos contingentes sociais
e tem muita dificuldade em questiona-los. Paraotan$ educadores deveriam ter em sua
formacdo cursos que levassem mais a sério os fiendas) a historia e a filosofia da
educacao, para conseguir dar passos rumo a corspoedas reproducdes e cristalizacdes que
acompanham o cotidiano escolar.

Em outra perspectiva percebemos, no interior degsa®las e da sociedade,
justificativas e defesas das desigualdades prodsiz@@hiraldelli (2000) aponta que a questéo
da igualdade é vista como algo negativo, pois dieatliberdade dos cidadaos e a vitalidade
da concorréncia, considerada a base da prosperitatizdos. De acordo com os ideais do
neoliberalismo, temos uma “(...) sociedade econ@nacsocial harmoniosa baseada nas
decisbes do individuo racional livre” (p.36).

Tem-se discutido que no campo da Educacao ascpslipublicas tém tendido a
reproduzir a segmentacao social, propiciando amsesede menores rendas uma educagao
inferior a oferecida as camadas médias e altasoS&etores de menores recursos que, pela
situacdo estrutural, evadem-se mais, repetem erédoitados inferiores nas avaliacdes
padronizadas, em geral concentrados nas escolakcgzubOs sistemas educacionais

transformam-se cada vez mais em redes segmentadasppbres e ricos, criando uma
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perigosa reproducao da desigualdade, em que ooewaria de acordo com as segregacoes
engendradas (UNESCO, 2008).

Com estas discussdes € importante ainda compreatel@cordo com a UNESCO
(2008), que a qualidade do ensino esta condiciopadéatores ideoldgicos e politicos. Isso €
dito em relacdo ao que se atribui a educacdo numemin histérico e em uma sociedade
concreta, pelas diferentes concepc¢des sobre owdgi@mento humano e a aprendizagem, ou
pelos valores predominantes em uma determinadarault

O que se verifica sdo politicas implementadas @oeao encontro das mudancas pelas
quais o mundo de producdo esta passando, e assistema educacional colabora para a
reproducdo da ordem social hegemonica, distribuseldorma regulada o capital cultural.
Brinhosa (2003) defende a ideia de que a atualdaien educar esta distante de criar uma
consciéncia critica e propiciar uma acdo e pag@dp mais coletiva, haja vista que se torna
dificil a apropriagdo do conhecimento cientificanmoforma de superar o saber do senso
comum, essencial para o exercicio da funcdo soEml. sintese, busca-se maximizar a
producao do conhecimento, mas ndo generalizar distguicdo a populacao.

O ensino oferecido nas instituicdes publicas, aoga sejam considerados os fatores
acima, deve ser questionado, haja vista que seeat@acomo um dos elementos pelos quais
a exclusao ganha corpo. O direito de frequentar esoala e de concluir um ensino melhor,
embasado no conhecimento cientifico, € um dos parriaciais para o exercicio de direitos,
enquanto cidadao inserido e participante das coadigmateriais, culturais e sociais
oferecidas pela sociedade.

Assim, de acordo com Bueno (2004), que também éanoeituado autor que discute
a Educacédo Especial, a mao-de-obra composta pdaectrabalhadora tem dificuldade em
transpor os niveis iniciais de escolaridade, esessdbalhadores, ainda que passem pela
escola, conseguem aprender pouco. Essa exclusdobter parcela desses alunos a ser
encaminhada para a Educacéo Especial, com o rd¢utteficiente. Nessa esfera a Educacao

Especial absorve esta “demanda” e contribui paaareanutencdo, na medida em que

(...) opera sua ampliagdo através de uma concéiuatprecisa,
mas pautada numa suposta cientificidade neutrgedivab (...)
Ao estabelecer sua clientela como aquelaaguesenta “desvio
em caracteristicas bioldgicas, psicologicas ou aist, a

Educacao Especial reproduz, no seu ambito de agamcesso
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de participacdo-exclusdao do contingente que osmilae o
trabalho desqualificado, o exército industrial deerva e o seu

excedente (Bueno, 2004, p. 51-52, grifos do autor).

Diante disso, a Educacédo Especial acaba por fuactambém como uma aliada dos
contingentes do insucesso escolar, com a tarefalm®diar e repor uma “lacuna” constituida
na “precedente” escolarizagdo do aluno. E precismadra-lo e providenciar a superacdo de
suas falhas, a fim de “torna-lo” aceitavel aos padr- preestabelecidos na modernidade - de
normalidade e desenvolvimento.

Tal tarefa é cada vez mais contraditoria, devidorascentes exigéncias de “esfor¢os
pessoais” e aos empecilhos postos, dos quais wdndi deve se desvencilhar para ter sua
oportunidade e acesso aos direitos sociais, beno geu lugar nas relagdes sociais de
producao.

Neste aspecto, Carvalho, et al. (2006), autoredapemm importantes reflexdes acerca
da Educacéo Especial, revelam que, dos jovensielgis que estdo em idade de trabalhar,
apenas 2% estdo empregados. O mercado ndo osegliaompouco a sua imensa maioria esta
em condi¢cdes de se inserir nas relagdes sociagrathicdo, ficando a margem do atual
processo histaorico.

Outra razdo apontada pelos autores para a exctlasipessoas com deficiéncia do
processo produtivo é o fato de que, no imaginaras elas sdo consideradas e tratadas
como improdutivas, inuteis e incapazes. Tal comag@® d4 margem e espaco para a caridade
e filantropia, espaco que também €& ocupado pelad€do Especial. Deste prisma, “(...) A
historia da humanidade sempre foi marcada pelagagéo e exclusdo econdémica, politica,
social e cultural das pessoas com deficiénciaaafiet, principalmente, aquelas pertencentes
as classes exploradas” (Carvalho et al., 2006)p.18

Na perspectiva de Rosa e André (2006), autoreséammelevantes nas discussdes
referentes a Educacdo Especial, as sociedadesalisigd tém como principios a
racionalidade, a competitividade e a eficiéncia Ristoria social tem revelado ainda um
conceito de deficiéncia e de inutilidade para bala em relagcdo aos que n&o se enquadram
nesses principios. As pessoas com deficiéncia as@invistas. Em consonancia com isso o
corpo é visto como uma maquina e a deficiéncia comodefeito dessa maquina, uma

disfuncionalidade.
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Nessa linha de raciocinio, se na sociedade capéaliobjetivo € o lucro, a deficiéncia
(tomada como uma incapacidade imutavel) pode comgiélo e comprometer o
desempenho no exercicio da funcéo, o que poddisagnim prejuizo para o capitalista. A
opcao pela méo-de-obra de pessoas com deficiémam, contexto em que hd um grande
excedente de pessoas na busca de emprego, ocanesigpor uma obrigatoriedade, ou por
proporcionar uma melhor imagem da empresa (politaraeta), que as contrataria como
investimento em “responsabilidade social”.

A Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficiem@&sia resolucdo aprovada pela
Assembleia Geral da Organizacao das Nac¢des Unmdd@®9A 2/75, promulga que as pessoas
com deficiéncia estdo em pé de igualdade com asidewu seja, tém os mesmos direitos
civis e politicos; mas esclarecemos que “(...) iositds civis e politicos estabelecidos sao o
limite da democracia liberal, uma vez que néo h@ldpde no plano econbmico” (Rosa &
André, 2006, p.71) porquanto a igualdade de opwlhgies € tomada como relativa a
capacidade de cada individuo.

A Educacao Especial € discutida pela condicdo geegacdo que se impde a pessoa
considerada “desviante” e por muitas vezes esta@s wmdtada a proporcionar o ensino de
habilidades especificas, como as de artesanataenaaia, etc. E também criticada por
colaborar para a manutencéo da logica neoliberaiteendo e trabalhando com os esteredtipos
e rotulacbes que homogeneizam as pessoas comédeifici caracterizando-as como
incapazes, limitadas por natureza e candidateaballradores inabilitados e por isso mesmo
sem condi¢des de concorrer a uma vaga no mercatgonais, ndo questiona os verdadeiros
matizes de segregacdo a que estdo sujeitas essaagecomo ao que foram expressos.

Numa outra analise, Rosa e André (2006) veem rsuigoes que trabalham com
pessoas com deficiéncia um carater empresarial, abjetivos de geracdo de renda e
emprego, o que, em conformidade com as politicaibesais, que preconizam o Estado
minimo: “(...) introduz a ideia de que as entidagescisam gerar, através de relacbes
comerciais, 0s recursos financeiros proprios panaaautencdo de suas acdes, isentando o
Estado das suas responsabilidades constituciofjai89). Percebe-se na transferéncia de
responsabilidade para a filantropia empresariah pasolidariedade, para o assistencialismo,
um grande espaco aberto as organizacdes ndo govarizas.

Em sintese, dentro do ideério neoliberal, a educagéolar burguesa vé os alunos

com deficiéncia como pessoas “frageis”, incapazespltender e de se desenvolver como
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sujeitos criticos e em condi¢cdes normais, devepoloisso, permanecer em escolas paralelas,
com um ensino diferenciado (Rosa & André, 2006).

Censuras sao direcionadas a Educacédo Especialtgooar-se” excludente, porém
ndo se pode esquecer que ela esta inserida na rsesiedade em que se insere a educacéao
regular, portanto contribui para a manutencao daladjia neoliberal. Assim nos deparamos
com a constatacdo de baixos rendimentos escolarakidos considerados deficientes e nao
deficientes e com situacbes de exclusdo tanto rsinenespecial quanto no regular.
Compartilhamos ainda com um ensino que oferecegsocendi¢cdes para que os individuos
usufruam da riqueza material e cultural produzida.

Para melhor compreender isso, as palavras de B(@0@4) sintetizam o que

representa o surgimento e a manutencao da EduEap&cial moderna, que

(...) nasceu dentro do movimento de democratizagdo
universalizacdo do ensino empreendido pela burguwesitra os

privilégios e as regalias da nobreza, ao lado dane#o da

conseguiam usufruir de processos regulares decgresxerceu
também o papel de segregadora daqueles que atapaln,

pelo menos, ndo se adequavam as exigéncias do
desenvolvimento das modernas sociedades capiaffgta 169-
170).

7

Além disso, é importante considerar que as pesquaasfrequentam a Educacgéo
Especial possuem de fato diferencas significatimasgntanto tais caracteristicas/dificuldades
se manifestam de acordo com as exigéncias socjass,“(...) na sociedade capitalista
moderna, centram-se na homogeneizacdo necessgmiadacdo de riquezas apropriadas
somente por uma pequena parcela e que tem refiexicsntes sobre todo o desenvolvimento
da Educacéo Especial” (Bueno, 2004, p.173).

Em sintese, as deficiéncias e o trabalho realizadartir delas se dao através da “(...)
producdo social-historica, inserida na totalidadigiad em que a politica e o direito também
sao o resultado do enfrentamento de forcas sommamsinteresses antagonicos existentes na
sociedade” (Rosa & Andrée, 2006, p.93).

Diante disso, a educacédo escolar regular e, no, aasespecial, deveriam criar

condicdes eficazes de escolarizagdo dos que t&utedsticas proprias, que podem interferir
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em seu processo de aprendizagem. A Escola Espéaaleve se reduzir a simples acolhedor
de alunos excluidos da escola regular, “(...) camma instancia isolada que se volta
unicamente para as manifestacées peculiares gepadasias diferencas pessoais” (Bueno,
2004, p.175). E importante se incorporar na lula peocesso de democratiza¢do do ensino
(de qualidade) no Brasil, principalmente ao serlesta conta o grande contingente de
criancas e jovens das camadas populares que ndac#sso a escola publica, sejam elas
deficientes ou néo, envoltas em um grande conttegds exclusdes alicercadas pela politica
neoliberal.

Em suma, percebemos que a sociedade p6s-modepitalista e sob os auspicios da
ideologia neoliberal, comporta em seu seio um cunjae caracteristicas socioeconémicas
que se corporificam nas relacées de direitos ddwiguos que a compdem. Deste modo,
temos em larga escala individuos que cada vez sdaiexplorados, exploram e se deixam
explorar, na busca por uma melhora e talvez pelgeragdo de sua condicdo de
marginalizado, excluido.

Essas exclusbes, na medida em que ocorrem, estmratipossibilidades de acordo
com as condicdes do individuo de se fazer consumiderando outras novas
impossibilidades e outras situagdes que fortalexediferencas entre classes.

Acreditamos, por outro lado, que poderiamos, ertquprofissionais engajados na
busca por transformacdes, realizar junto as ingliés de ensino - sejam elas especiais ou ndo
- reflexdes que viabilizem a compreensdo dos cotoplerocessos de alienagdo a que
estamos submetidos, em que naturalizamos as s#siagdexclusdo, de modo a concluir que
diferencas individuais se sobrepdem as multiplakeroenacdes encontradas em nossa
sociedade.

Neste aspecto, acreditamos ainda que os profissidaseducagédo possam contribuir
para que a escola, independentemente de sua nmaxtfatié ensino, cumpra com seu papel de
socializacdo do conhecimento, favorecendo procedsofiumanizacdo e uma formacao
critica, rumo a transformacéo das relagbes queriiamente foram marcadas pelas supostas
condic¢des individuais.

Assim, para melhor compreender e analisar essdagémnda Educacéo Especial e da
pessoa com deficiéncia na sociedade atual € impertaonsiderar como elas foram sendo
referenciadas e tratadas ao longo da historia ejumim com as mudancas socioeconémicas
produzidas.

1.2-A Deficiéncia e a Educacgao Especial
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Expostas as consideracdes tedricas sobre as ceadjebadas pelo capitalismo e as
suas relacbes com a promoc¢édo de uma dada educaghareo foco a seguir sédo as relacbes
produzidas historicamente com as pessoas com &lefiai que culminaram no processo de
sua escolarizacdo. Para tanto nos debrucaremog $eituras de autores considerados
classicos (no Brasil) nas discussoes e pesquisksluizacao Especial, como Omote, Bueno,
Manzini, Jannuzzi, Pessoti, Mazzotta, R. E. Caxwaloutros, que, em sua maioria, hdo se
exercitam nos pressupostos do materialismo histali@lético, mas oferecem contribuicfes e
estudos importantes para a compreensdo das deifaséa da Educagcao Especial. Assim,
adotamos aspectos pontuais desses autores e naae gfere ao conjunto de suas obras.

Neste item procuramos destacar pontos que visamba@r para uma melhor
compreensao acerca dos tratamentos e concepcatgoehs pessoas que possuem em suas
caracteristicas um diferencial, ou seja, um agrigpéonde caracteristicas que lhes imprimem
uma deficiéncia. Aléem dessas compreensdes, coasieos alguns dos fatores envolvidos
cultural, social e economicamente nestas questi@s,acreditarmos que as formas de
organizacdo da sociedade determinam as préticaaissecas relacdes estabelecidas com
todos os homens diante das singularidades reqeegisiadeterminado momento histérico.
Assim, pessoas diferentes, que ndo se enquadrerpadodes tracados pela sociedade, ao
longo da historia foram e estdo sendo, de algunomareciadas por entidades rotulantes e
estigmatizantes, que em geral, desfavoravel outiyasiente, imputam-lhes conceitos e
intervencgdes.

Alguns desses conceitos e intervencdes, segundd2@a@8), procuram adotar um
carater de inovacao, com o intuito de superar pieEItos e lancar-se como novo paradigma
de mudancga, enquanto outros permaneceram por nteitgpo alicercando relagoes
segregacionistas em relagdo as pessoas com deificién

Exporemos, deste modo, consideracdes tedricasa gumel breves, que endossaram as
relacbes com a deficiéncia ao longo da historfagpducao de conceitos, legislacdes e formas
de “atendimento”, como também discutiremos algunt&as iniciativas educacionais
direcionadas as pessoas com deficiéncia, culminaradonstitucionalizacdo e Educacéo
Especial da atualidade.

Nesta linha, é importante considerarmos que, fi&zar uma andlise das diferencas
e do modo como estas sdo tratadas, devemos proged®a analise das praticas sociais

relativas a elas, explicitando as ac¢des nas dilesesociedades e culturas no que se refere aos
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gue a elas pertencem (ou deixam de pertencer) @aremties momentos histéricos. “Tal
analise revela a relacdo direta entre essas watias formas de producdo econdmica, as
quais sao determinantes na aceitacao e na exaasfeles considerados pouco produtivos”
(Pan, 2008, p.30).

1.2.1- Breves consideracfes sobre as concepcdeatarmentos conferidos as pessoas com

deficiéncia

Atualmente a sociedade, de modo geral, enfrentargsodificuldades para lidar com
o0 que é diferente, isto €, com tudo aquilo que fasta dos padrdes estabelecidos como
normais. Todas as categorias que nao se enquactesasnpadroes sdo, de alguma forma,
identificadas como desviantes e colocadas a mademprocesso social (Vigotski, 2004).
Neste sentindo, os “desviantes”, de acordo com MeEr¢2001), sdo considerados anormais,
por fugirem aos critérios de pertencimento e de péitencimento, costurados e validados
pela sociedade com os parametros criados por elmae

Para Silva (1986), Marques (2001) e Vygotski (199%/)modo como a sociedade
considera e trata seus membros vistos como dessigade ser apreciado como um fator
cultural. Existem situacdes e caracteristicas @gerh aos padrées em todo o mundo, no
entanto as formas de preconceito e discriminagd@lasarelacionadas dependem dos padrdes
culturais, sendo possivel compreendé-las no cantadial de cada sociedade onde ocorrem.
E no contexto das relagées sociais que se exprimsamais diversas formas de discriminacgéo,
aceitacao, rejeicdo e controle no que tange adsidiids enquadrados como desviantes,
diferentes e inadequados.

Assim, acreditamos que o0 contexto historico-culter@conémico leva a construgcéo
de conceitos de normalidade atrelando valores syodai produtividade e eficacia, em que a
diferenca representa um distanciamento dos modelpadrdes estabelecidos, e sua nao
adaptacdo, um problema para a sociedade. Pores&oosgrupo social que ira estabelecer
guais os “desconcertos” que poderdo ser conside@mno prejudiciais ou como vantajosos,
ou ainda, quais 0s que poderéo provocar deprec@acéalorizacao do ser humano.

A partir dessas apreciacbes e/ou depreciacbes s@mlax necessidades e
denominacdes, as quais se dao na inter-relacé® @mntiomens, mediada pelo mundo. Deste
modo, para designar grupos de pessoas diferentas fatilizados ao longo da historia

diversos termos, 0s quais expressaram as concegedesmla época em funcdo das relagbes
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sociais estabelecidas e expressam ainda, posiiveegativamente, um sentido ideoldgico.
Bueno (2004) elucida que uma mudanca terminolégi@a indica uma maior e melhor
compreensao das pessoas consideradas diferentagusbes que com elas se relacionam. A
mudanca dos termos esta ligada mais a realidadeessidade histérica. O autor observa
ainda que

(...) a substituicdo terminolégica é usualmenteasda como
reflexdo deposicdes mais democraticas ou de crenca nos
valores humanitarios,ou ainda, responde unicamente ao
desenvolvimento cientificeem que se leve em conta que o
conhecimento do homem sobre ele mesmo € constsoioi@
fendbmenos em que este mesmo homem € produtor (Bueno
2004, p. 40, grifos do autor).

Atualmente tem-se utilizado o termo deficiente pseareferir as pessoas que se
encontram abaixo da média em relacdo as medidasose padroes estabelecidos
socioculturalmente. No que se refere a deficiér@mpte (1999) considera que tal conceito
“(...) € amplo e ambiguo, comportando uma multigéide de significados” (p.3). Tal maneira
de pensar pode ser vista em muitas escolas quantlmsasdo identificados e tratados como
deficientes para além das definicbes oficiais e pomta de dificuldades que estejam
apresentando no momento, independentemente deapaaidade. Entdo, ndo apresentar os
pré-requisitos de aprendizagem exigidos no momepétas atividades académicas
desenvolvidas pode ser avaliado como evidénciafig&hcia intelectual.

Isso resultaem e de encaminhamentos e diagnosticos equivocados eadidtios

para o que realmente esse aluno €, com consegsi@maitas vezes dificeis de reverter:

O atendimento desses alunos, caso seja fortemdhtenciado
por estereotipos de deficientes mentais e expeasatissociadas
a sua capacidade e ao seu desempenho, pode prodszir
alunos evidéncias comportamentais que acabam pérmar a

suspeita de deficiéncia mental deles (Omote, 1929,

Com o0 exposto, € possivel falar em construcédo Istegaconceitos de deficiéncia, em

que a percepcao e a relacdo interpessoal com alssexs tém grande influéncia sobre a
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forma como é trabalhada e identificada a defici&ncjue pode resultar em profecias
autorrealizadoras.

Na literatura especifica podemos encontrar difegentposicionamentos e
compreensoes sobre a deficiéncia. R. E. Carval®@7{lvislumbra as relacées de producédo
da deficiéncia como relacionadas as condi¢cbes a&ssplembora ndo se limitem a elas,
envolvendo também fatores de natureza bioldgicaggolitica e econémica.

Vygotski (1997), ja na década de 30 do século passao se posicionar sobre a
guestdo da deficiéncia, considerava os aspectm®djssociais e econdmicos, atribuindo
importancia as relagfes sociais e escolares n@itoacdo e no trato da deficiéncia.

Em relacdo ainda as conceituacdes, Bueno (200@Qutdi que na atualidade
normalmente ocorre a inclusdo dos disturbios deraliizagem no quadro de deficiéncias.
Desse prisma o0 aluno pode apresentar “(...) padd&Esnormalidade em todas as
caracteristicas explicitas pelo conhecimento dienti mas mesmo assim ndo consegue
aprender na escola, levando os especialistas &udemnec que deve haver alguma dificuldade
ainda nao explicitada” (p.101).

Assim, mesmo com o conhecimento acumulado do e sober humano, com muitos
recursos disponiveis para o atendimento pedagdgicom a equipe de especialistas para
acompanhar e avaliar as criancas, ainda assim sndéks sdo enquadradas nos padrdes
normais ou bem préximos deles e ndo conseguemdsran escola, tornando a condi¢cdo da
dificuldade, do ser “deficiente” ou nédo, algo qutaealém das medidas e das pré-condi¢cbes
estabelecidas e, consequentemente, dos resultsuera@os diante disso.

Acrescenta R. E. Carvalho (1997), no que diz résgesua hipétese sobre a producéo
da deficiéncia, que esta ocorre ndo apenas “¢b.)asotica do aluno que se torna deficiente
circunstancial ou tem agravado sua deficiéncia. readde-se dizer que ha producédo de
deficiéncia na nossa qualidade de vida e no resgeiignidade humana de consideravel
parcela de nossa populacao” (p.18). Enfatiza qdessggualdade acentuada vivenciada pela
maioria das pessoas em nossa sociedade reflesyd#em nas condicdes de acesso e
permanéncia na escola e que a sua deficiénciacdesos acabam somando outras, pela falta
ou insuficiéncia de oportunidades de se apropoasather.

Diante desta leitura podemos dizer que o modo cansociedade interage com a
questao da deficiéncia é produzido e construidoelagbes sociais. Assim, um conceito e as
relacdes vivenciadas historicamente sob seus enlde criando novas realidades sociais e

novos conceitos acerca das deficiéncias.
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Devemos lembrar que, além desse posicionamentsteexide outros autores, como
Amaral (1998), que destaca a existéripriori da deficiéncia, de modo que ela ndo seria
produzida apenas nas relacdes sociais.

Ainda no que tange a conceituacdo e as relacoetuzidas com a deficiéncia,
Carvalho et al. (2006) identificam que elas se zedu as dificuldades enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia e as suas caracteristicas,desresponsabilizando as barreiras
sociais e, com isto, naturalizam a segregacdo desfa vitimas, auxiliando a reforcar a
consciéncia social para as praticas caritativéamopicas” (p.18)

Ainda na mesma perspectiva, 0os autores afirmam ajyartir das inadequacdes do
“individuo”, criam-se e buscam-se formas de caregseu mal com acdes do bem, com agdes
que se fecham muitas vezes em acles e instituigégeegacionistas “capacitadas” a
converter as diferencas dos individuos em “iguatiaém enquadramento na logica de
homogeneizagdo da normalidade.

Deste modo séo trilhados caminhos possiveis pa@eeituacdo e o tratamento e
relacionamento com as pessoas com deficiéncia. ©r(k99) fala de alguns fatores
envolvidos na nocdo de deficiéncia. Um deles é esto das diferencas individuais, que
emerge a partir de comparacdes entre as pesssagreé@apercebida e pode ser fundada em
qualquer critério, em padrdes e normas preestatietec

Além disso, na percepcéo das diferencas estdowedweslavaliacdes, julgamentos e a
necessidade de que haja um consenso em relacderénda no grupo em que elas foram
geradas. No que tange as significacdes acercafeierdja entre as pessoas, existem as
atribuicdes consideradas desvantajosas e ruinguersédo veiculadas acep¢des negativas que
pesam contra a pessoa e a levam a um maior descsédial.

Silva (1986) pontua que diferengcas em relagcéo atugweiro chamam de algum modo

a atencao, podendo ser consideradas tanto melipomaso piores. Desta forma,

Quando elas ocorrem para o lado positivo, como asp ca
beleza excepcional, da forma fisica perfeita, daligéncia fora
do comum, elas causam deleite aqueles que com ela s
defrontam. E a excepcionalidade positiva que esirminomem
a se aproximar ou a almejar o ideal perfeito, senspnhado e

nunca atingido (p. 364).
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No entanto, quando se trata das diferencas coad@®e negativas, com
distanciamento dos padrdes de normalidade, est&ipelse outras reacdes e relagcbes com

elas.

Essas anomalias ou excecdes preocupam as pesegaiasf as

familias envolvidas, as comunidades as quais pEteN oS

poderes constituidos e a propria estruturacdo deedawle. E

chamam a atenc&o porque, para a grande maiorienelmros

ativos ou passivos da nossa sociedade, num cetids@do sé

desagradam, como também ameacam a tranquilidadieeeno

estar, o sentido de estética, a harmonia, a seguessoal e a
familiar, criando eventuais dificuldades para agissocial das
pessoas afetadas, além das respectivas familiagupos de

relacionamento, quando nao da sociedade maioa(SiBB6, p.

364).

Ainda no que se refere a outros fatores que, madmpde Omote (1999), interferem na
nocdo de deficiéncia, merece destaque o de inchuhesi que esta relacionado as diferencas
encontradas a partir de alteracfes organicas quendiespeito as alteracdes estruturais ou
funcionais presentes no organismo, resultantes aigerdes, patologias congénitas ou
adquiridas, que limitam o uso do corpo nas interagdaces do individuo sobre o meio. O
autor enfatiza que ndo é a incapacidade em si glimith a condicdo de a pessoa ser
deficiente, mas sim, as consequéncias sociais gseltam da limitacdo imposta pela
incapacidade.

No que tange a incapacidade, Amaral (1998), emé&alugo documento de
Classificacéo internacional das Deficiéncias, lacigardes e Desvantagérmda OMS de
1980, descreve-a como uma restricao de atividaglesriente de alguma deficiéncia. Assim,
as incapacidades conjeturam as consequéncias dmserd@as no que se refere ao

desempenho e atividade funcional da pessoa, repaes® perturbacdes ao nivel da propria

* De acordo com Amaral (1998), este documento represaim avanco em relagdo ao conceito de defigénci
com o seu desmembramento em trés subconceitosiéahefa, incapacidade e desvantagem, permitindsuam
opinido, considerar a dimenséo social envolvidaamrceito, deixando de restringir-se a biologizagéde tao
empregada.
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pessoa. Deste modo, podem surgir como consequéineia da deficiéncia, ou ainda como
resposta da pessoa a deficiéncia.

Por outro lado, ndo podemos deixar de consideraregaas respostas da pessoa tém
relacdo com as condi¢cdes socioculturais envolviBas contrario, estaremos tecendo uma
leitura sobre a incapacidade concentrada apenapessoa, ha sua deficiéncia e nas
consequéncias desta, desconsiderando todo o conlexelacdes do qual ela faz parte.

Ainda no que tange aos fatores envolvidos, Omd89q)lconsidera também o desvio
como um fator presente quando se trata de defiaiéiide tem o papel de colocar em
evidéncia determinadas caracteristicas e qualidéelama pessoa, de modo a segregé-la.

Dentro dessa ldgica, tudo o que a pessoa apreseosasa direta de sua deficiéncia, e
qualquer outra caracteristica positiva € ocultallajda em evidéncias negativas, ou ainda
exacerbada como algo além do esperado diante daauaalidade deficitaria”.

Desta forma, a diferenca antes discutida tornass® diferencga ofensiva, o que leva a
pessoa a ser tratada de maneira diferente peledsold, por se achar que ela tem algo a ser
evitado pelas outras pessoas, por se distanciaexmctativas normativasOmote (1999)

esclarece ainda que o desvio, no ambito em queesti discutido:

(...) implica uma complexa relacdo entre a pessoa €
percebida e tratada como desviante, as pessoasppreebem e
tratam como desviante e 0 contexto no qual issor@co
Nenhuma qualidade (atributo, comportamento ou aghlo
grupal) tem inerentemente o sentido de desvio,aamge se

distancie do valor considerado normal, padréo odion@.6).

Dentro dessa perspectiva, uma qualidade pode atad& como desvio em razéo de
gquem a detém, do outro que a “vé&” (professoresilitaes) e do contexto em que ocorre 0
julgamento dessa qualidade. Além disso, algumasopssque possuem determinadas

gualidades podem ser consideradas desviantesas @atm as mesmas qualidades podem ser

® O autor utiliza este termo amparado em Erving @aff (esse autor em seus estudos, sai do foco liseai
individuo para os grupos sociais, fazendo reflexias socioldgicas, dialogando com a psicologiaatpe
justifica-o por acreditar que se criam expectatisgmbre determinadas qualidades diante de situages
determinadas, e o cumprimento dessas expectativabrédo dos que fazem parte desta sociedade. € i
essas expectativas passam a ter a forca de norseaera cumpridas. Assim, ndo é o cumprimento dedpack
normas que é exigido nas relagdes cotidianas.
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tidas como normais. Também entra em questdo ac&duem que ocorre a qualidade (em
algumas sim e outras ndo) para que a pessoa passpakse a ser desacreditada socialmente.
Ainda no que tange ao desvio, Silva (1986) enfadizpiestao cultural e social como

fator determinante no estabelecimento dessa candica

Segundo cada realidade social e cada cultura pcxEnTer
claras delineacbes quanto aos desvios da normaligaé séo
ou nao aceitaveis, que podem até ser considerado® C
vantajosos, dependendo sempre dos resultados ogratic
provocados pela “anormalidade” e do papel que dioiuos

afetados tém na sociedade (p.365).

Por fim, Omote (1999) discute o estigma, que camaidle natureza psicossocial e
cultural e utilizado como um descrédito social, umancha ou marca social de inferioridade
social. Ou seja, na relagdo com o outro, atribugspessoa com deficiéncia um carater
depreciativo e inferior, estendendo-o, muitas veadamiliares e a profissionais que prestam
Servigos a essas pessoas.

Em sintese, uma pessoa pode ter incapacidadessenéatada como desviante nem
estigmatizada, por exemplo, se for hipertensaatiledo ou cardiopata, condicbes que, embora
restrinjam sua participagdo em certas atividadegrdpo social, ndo séo tratadas como casos
de desvio. Assim, a pessoa pode ter uma incapbrieaser variadamente estigmatizada e
acomodada em diversas categorias de desviantesmeéarcomo detentora dessa condi¢cdo. Ha
também aquelas pessoas que ndo possuem nenhupecidade e mesmo assim sao taxadas
de desviantes e estigmatizadas, em razdo de afesen por exemplo, algum
comportamento que nao corresponda as expectativamtivas da sociedade em que vivem.
Elas podem pertencer a um grupo de ciganos, teuestbaixa ou estar muito acima do peso
em uma sociedade que valoriza determinada estética.

Destarte, podemos afirmar que a avaliagdo dasdmmasias incapacidades depende,
em muito, do contexto em que esteja a pessoa egtira, do momento histoérico-cultural e
também da interpretacdo que sofra de seus parea. pdissoa, por exemplo, pode ser

considerada e tratada como “deficiente” na esoodss, em casa, nao, e vice-versa.
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Amaral (1996), em relacdo a deficiéncia, considergue denomina de barreiras
atitudinais, que envolvem o preconceito, 0 estgrepb estigma, que na sua perspectiva sao
os fendbmenos psicossociais que circundam a queatdeficiéncia.

Podemos estender essas explanacfes a concepcaefidénda e as relagbes
estabelecidas com a pessoa que a possui, e amtiai@mnentos a ela conferidos. A partir das
classificacbes e compreensodes referentes as defersésao criados (especificados) lugares,
ciéncias (psicologia do deficiente, etc.), escaapprtes, numa perspectiva de homens a parte
e “adequadamente” tratados.

Cabe salientar que, ao designarmos esteredtiposiles a determinados grupos de
pessoas, criamos também a ilusdo da homogeneidélizando um nome comum para
designar todos os integrantes dessa categoria. AEmomes como deficientes, imbecis,
retardados, cegos, etc., sdo atribuidas a eles, bms® no rétulo comum que recebem,
caracteristicas do tipmdos os surdos sao agitadas cegos sdo dbceist&m uma grande
sensibilidade auditiva

A fim de evitar esse tratamento exclusivamente emfoacmidade com o rétulo
atribuido por uma categorizacdo prévia, é impogtapie a pessoa com deficiéncia seja
tratada em razdo de suas necessidades particdanssjerando-se suas singularidades e sua
individualidade.

Por outro lado, combater tais praticas e conceitgge o rompimento com paradigmas
excludentes produzidos ao longo da histéria, ossqaiada podem ser vistos norteando as
acoes do homem atual. Tais a¢des, como ja ditaeimtiam e séo influenciadas por modelos
nem sempre tangiveis e condutas impregnadas dengestos.

Em relacdo aos modelos socialmente criados e tiaagdas como ideais a serem
seguidos, podemos citar como contribuinte a psitalalentro da vertente positivista e
adaptacionista, pois correspondeu e muitas vezesesponde a essa demanda por
homogeneizar e, de certo modo, classificar os det@s, imbuida que € de escalas métricas e
teorias que explicam o desenvolvimento, a apregdimae 0s comportamentos considerados
normais e anormais. Devemos mencionar que umalpgiacaplicada nesta perspectiva se
utilizara das classificagcbes de modo impeditivajuendo o individuo a um resultado
numerico. Lembrarmos que as avaliacdes e clasgigsando tém somente este meérito, mas
podem também colaborar para o processo de metaswordas funcbes psicoldgicas

superiores (como veremos na secéao 2, que trataicadgjia Historico-Cultural).
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Ainda de acordo com Pan (2008), muitos psicOlogositdizam de avaliagcdes que
buscam explicitar as competéncias, a maturidadepodsncialidades necessarias para a
aprendizagem, “(...) na tentativa de justificadasigualdades da sociedade por meio de uma
explicagdo cientifica- uma ciéncia supostamentetraelem uma dimensao individual e
cultural” (p.85).

Uma psicologia nesse prisma, em busca de fazeéseia, pode compactuar com a
construcdo das relacdes e do conceito de defiai@melectual a partir de suas teorizacdes, de
suas propostas de intervencéo e de suas clas@dxaeste modo, ela classifica, nomeia as
diferencas, indica os meios para a adaptacao seatam isso define os que podem e os que
nao tém condi¢cdes de adaptar-se a sociedade. B@i\ (285) afirma que, “tradicionalmente,
em distintos espacos de atuacdo e momentos hagpeaciéncia psicologica serviu a selecao
dos individuos a partir das ideias de adequac@®meacéo, normalidade/anormalidade”.

Assim, uma ciéncia que poderia somar, com um thabeabdltado & desmistificacdo do
conceito de deficiéncia, de anormalidades, disdotes possibilidades de desenvolvimento e
ao mesmo tempo colaborando para uma reflexdo ssbrelacdes construidas histérica e
culturalmente sobre tais questdes, valida-se mugass no mercado, principalmente, pela
sua capacidade de nomear, classificar e defirpadsdes de normalidade.

No ambito destas discussdes, essa ciéncia podébcimpara verificar qual € o papel
dos denominados “desvios” no desenvolvimento inldizi, principalmente por considerar
priori que ele é produto de um processo historico indali@ social. Assim poderemos ter
melhores condi¢cdes de avaliar as acdes direcionadassas pessoas no que tange as
necessidades criadas socialmente.

Em colaboracdo com tais reflexdes, Telford e Sawi®B3), autores considerados
cldssicos da Educacéo Especial, apontam que adeslastabelecidas com a pessoa com
deficiéncia foram marcadamente concebidas a mhrsipadrées de normalidade conferidos a
cada época da historia. Por ser considerada déswas normas e das expectativas impostas
pela sociedade, “cabiam”-lhe tratamentos, concep@ilicacdo e “lugares” diferentes, e para
essas atribuicdes e relagbes historicas, a psiectogsiderada positivista da sua parcela de
contribuigao.

No que tange a essas atribuicdes, neste momemtpartante fazer um adendo,
retomando alguns dos conceitos e nomeacbes caydeidd pessoas com deficiéncia

intelectual, conceitos que inicialmente represeamrtaa busca por mudancgas no que tange aos
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esteredtipos e as relacdes estabelecidas comnessgcom o tempo e com sua imersao nas
praticas sociais foram ganhando sentidos negativos.

De acordo com Pan (2008), alguns dos termos ugsatasreferir-se as pessoas com
deficiéncia intelectual sobrevivem h& mais de uroué mantendo-se em importantes
codigos de classificacdo de doencas, como € odmsgiardo mentgl outros perdem-se no
tempo, como € o caso @xcepcionagl que representou a tentativa de imputar um sentido
positivo as pessoas que recebiam tais denominacoes.

Atualmente predomina o termo “deficiéncia mentajlie, de acordo com Pessoti
(1984), focaliza a incapacidade, a limitagdo esafiniéncia. No entanto, de acordo com as
explanacbes de Pan (2008), encontramos ainda, migs nacadémicos e cientificos o
emprego das denominacd@sficiéncia mentak, mais recentementeéeficiéncia intelectual
Este ultimo termo, que se originou da mudanca mtapem 2002 pelAmerican Association
of Mental RetardatiofAAMR), passa a conter uma perspectiva funciohalecologica e
multidimensional, e a considerar a interacao dicamentre o funcionamento do individuo e o
seu meio social. Essa associacdo americana a gar@007 passou a ser denominada de
American Association omtellectual and Developmental DisabilitigdAIDD), mudando
retardo mental para deficiéncia intelectual A entidade, que funciona desde 1876, é a
organizacdo mais antiga na area, representandagyrande lideranca mundial no campo da
deficiéncia intelectual. A AAIDD lanca em 2010 & Eticdo do seu manual, em que constara
a sua primeira definicédo oficial do termo “defia@nintelectual” (AAIDD, n.d.).

Pan (2008) ainda destaca que devemos levar em asri@imensdes implicadas no
conceito de deficiéncia, impossivel de ser reduaidmna definicdo Unica ou de ser retratado
pelo melhor termo” (p.31). Enfatiza também que esseceito deve ser compreendido
considerando-se os diferentes sentidos atribuidoslifarencas humanas e as diferencas
intelectuais nas praticas sociais em que sao tidakiZzNo entanto, percebemos, em geral, nas
praxis das pessoas, atitudes preconceituosas rardistorias, sem notarem que as pessoas
com deficiéncia “compdem a totalidade social etadésma, vivenciam as contradicées que
sdo produzidas historicamente” (Carvalho, et 2062@.17).

Ao pensar na deficiéncia é relevante considerar gst@ envolve pessoas que
“possuem caracteristicas pessoais que, conjugaslasomrstruidas nas e, até mesmo,
produzidas pelas exigéncias sociais interferem end ocesso de humanizacdo” (Bueno,

2004, p.69). Nessa direcdo, a Psicologia Hist&@atiural confirma em suas consideracdes
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tedricas que a histéria e as relagdes produzidssansncepcdo e por meio dela interferem

diretamente nas ideias de deficiéncia e de naoci€efia construidas pela sociedade.

1.2.2- A histéria da deficiéncia e da Educagdo Esgal: compreendendo a pessoa com
deficiéncia e sua educagéao escolar

Nesta secdo faremos referéncia ao processo hestéelativo ao “tratamento” e
educacédo da pessoa com deficiéncia, e para tastateaemos a alguns dos marcos histéricos
do Ocidente. Ndo podemos, porém, deixar de mencigma existem propostas acerca de
deficiéncia da época de Vigotski ndo divulgadagcmuftemente em nossa sociedade.

Salientamos que, nesse esboc¢o da caminhada dg@eelmeducacdo produzidas para
as pessoas com deficiéncia, recorreremos, em grarts a autores considerados classicos
neste aspecto, bem como a alguns dos marcos Easlerados importantes e de destaque
no processo de educacdo escolar e inclusdo desseas.

Na busca por analisar as condicdes de existénsipatsoas com deficiéncia ao longo
da historia, € possivel encontrar diferentes foromscompreensdo e de tratamento a elas
destinadas. Carvalho, et al. (2006) sintetizanoasds de tratamento ao longo da histéria em
exterminio ou abandono, institucionalizacéo, irdego e incluséo; ja as compreensdes no
que se refere as causas das deficiéncias séo agquicdde modo a agrupa-las em mistica,
bioldgica e sociopsicoldgica.

Os registros histéricos dado conta de que as sat@sdaempre tiveram muita
dificuldade em lidar com a diferenca imposta peddictEncia. Houve épocas em que a
deficiéncia esteve revestida de uma imagem negativgtas vezes maligna, cuja origem
estaria ligada a atos pecaminosos dos homens iiaaeolades e forgas superiores.

No que se refere aos arquivos histéricos sobre essops com deficiéncia,

principalmente até o séc. XVI, Silva (1986) revgl& os dados disponiveis referem que

(...) a quase totalidade das informacbes sobre essops
defeituosas esta diluida em comentérios relacianados
doentes e aos pobres de um modo em geral, comseahem
todas as partes do mundo. Na verdade, também rsl Bra

pessoa deficiente foi considerada por varios sécdémtro da
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categoria mais ampla de “miseraveis”, talvez o rpaisre dos
pobres (p.273).

Por outro lado, Laplane (2006) enfatiza que comm@es dos desvios evidenciadas
desde os primordios da histéria da escrita comtigagse sobrenaturais mantiveram-se ainda
depois das explicacbes e conceituacdes naturalAiExm de uma compreensao sobrenatural
do deficiente, Telford e Sawrey (1983) resgatanhistoria que o individuo desviante era,
entdo, categorizado isoladamente das outras pessesmslo-lhe também conferidos
tratamentos diferenciados.

Neste sentido, Mazzotta (1993) aponta trés atitustesais que marcaram, nas
diferentes sociedades, a historia da Educacao ispectratamento dado as pessoas com
deficiéncia: a) marginalizacdo, com a inoperan@agdalquer forma de atendimento, pela
crenca imutavel na condi¢cdo de invalido da pessoa deficiéncia e ainda por calcar-se no
misticismo; b) assisténcia: ocorrem algumas acdesganizacdes de servicos, ainda que
limitadas a incapacidade; e c) educacao e readibtacom énfase na organizacao de servicos
com vistas a potencialidade, integracéo e incldsgpessoa com deficiéncia.

Tais posicbes sdo marcadas por periodos difereetes,que as atitudes eram
conformadas por sentimentos e acdes especificdgamdo as formas como a sociedade
percebe e trata as pessoas com deficiéncia. Essesderacfes permitem perceber a
existéncia de relagdes entre as formas de repagsensocial das deficiéncias e as atitudes
sociais a elas atribuidas.

Neste aspecto, ao reportar-se, por exemplo, agdsm@s primitivas, € importante
entender um pouco mais como viviam os seus compasmem geral. Carvalho et al. (2006) e
Bianchetti (2001) esclarecem que a vivéncia nesem$edades se caracterizava como
ndomade, com sua sobrevivéncia alocada no que aematlhes proporcionava, tendo que
buscar os alimentos e abrigos onde o ciclo da emdups fartava. Essa necessidade de
deslocamento dos grupos exigia ao mesmo tempo \ddadecondi¢cbes fisicas, o que
dificultava a vida daqueles que ndo as possuiam,egam abandonados. Este abandono
envolvia as pessoas com deficiéncia, as que nasegaram se adequar as necessidades
fisicas desse modo de sobrevivéncia, num processeldcdo natural. Assim, na sociedade
primitiva, “qguem néo tem competéncia ndo se estabel(...) e os mais fortes sobrevivem”
(Bianchetti, 2001, p.28).
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Por outro lado, vale destacar que em algumas trduosideradas primitivas os
deficientes eram protegidos, pois 0s maus espiseogapossavam de tais pessoas e ali se
aquietavam, proporcionando a normalidade e serdaidas demais. Pessoti (1984) contribui
ao informar que pouco se conhece sobre as atiridesicepcdes existentes na Antiguidade
guanto a deficiéncia intelectual, mas o que sedemegistro é que em Esparta, na Grécia
Antiga, as criancas que nasciam com deficiéncisisaB ou mentais eram abandonadas.
Acreditavam que as “criancas defeituosas” nao reegeodutivas, ndo teriam condicdes de
acompanhar o ideal atlético, tdo valorizado nesgmnizacdo sociocultural, na qual os
individuos eram educados e treinados como atlet@sgombater nas guerras.

Na sociedade escravista grega e romana, os homeans, manter o seu 06cio,
precisavam de escravos. O ideal valorizado na épa@ca do corpo perfeito, da forca fisica,
da beleza em raz&do da dedicacdo as guerras, gi@stsgavam a manter a ordem vigente e a
conquistar novos escravos. Nao se considerava @iatgandono e eliminagédo das pessoas
gue nao se enquadravam nesses padrdes, pois ndawaiadas como algo bom nem para a
crianca nem para a sociedade. Bianchetti (2001)icexpgue na sociedade espartana se
praticava o mito do leito de Procrusto dos espastaam que os leitos eram as medidas, 0s
padrbes, e aqueles que ndo se encaixavam eranrtaasiou alongados”, pois o importante
era manter a medida prévia, o padréo.

Assim iam se mantendo distintos critérios e expbes em diferentes momentos da
histdria no tocante a essas pessoas, de modo quenasmo 0s considerados intelectuais de
determinadas épocas fugiam a regra. Fil6sofos cBérmeca, Platdo, Cicero e Aristoteles
concordavam que as pessoas disformes deverianxteemaadas e abandonadas assim que
nascessem, ndo devendo ser alimentadas, educadasap conseguiriam executar as tarefas
gue lhes seriam propostas ao longo de sua vide. I¢albrarmos a supremacia do trabalho
intelectual sobre o0 manual, com a divisdo entrivoss e 0s escravos. Aos primeiros cabiam
as tarefas superiores, 0 encargo de mandar, engaastsegundos cabia executar as tarefas
mais degradantes (Carvalho et al., 2006; Bianci2&@l).

Ainda no que se refere a época do modo de prodesémavista, de acordo com 0s
autores citados, ao lancar um olhar sobre ele, mepm ndo haja dados mais minuciosos
sobre os escravos, estes eram explorados exaustitgmaté ndo conseguirem mais
corresponder a expectativa de seus proprietarigsing sobreviviam durante sete ou oito
anos de trabalho). Aqueles que possuissem defiagnpercebidas ao nascimento ou

adquiridas ao longo de sua exploracado, e deixadseser rentaveis, de produzir o excedente
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requisitado para manter a estrutura da producdawsia, eram facilmente abandonados por
seus donos. Ao mesmo tempo, na Antiguidade, enrdagande havia maior concentracéo
humana, as pessoas com deficiéncia passavam a@demercantil, pois eram colocadas para
mendicancia ou usadas como seres bizarros, enéesfost circenses.

Pessoti (1984), Carvalho et al. (2006) e Bianch@@i01) levantaram que na ldade
Média, com o advento do cristianismo, a questamoscrevia-se ao ambito da teologia. A
dicotomia vivida pelos gregos corpo/mente passosera corpo/alma, de modo que o0s
considerados desviantes passaram a ter direittea Assim, os deficientes tém alma, e entdo
0 sentimento de rejeicdo a eles torna-se ambigugu¢ ora estavam a mercé de serem
castigados, ora lhes era oferecido um tratamentcaddade. Oferecendo-lhes protecéo, ao
mesmo tempo 0s segregavam, para o bem da soci&glegar era um modo de exercer a
caridade, pois o0 asilo era a garantia de abrigoreatacdo e um meio de salvar a alma crista
do demonio. A pessoa com deficiéncia passou acednida em igrejas, prestando, em troca,
pequenos servicos a instituicoes.

A pessoa com deficiéncia adquire a conotacdo dadpe® se torna um instrumento
de Deus para alertar as pessoas sobre seu comenttamadequado. Relaciona-se entdo
diferenca com pecado e assim se fortalece a seg@gaa estigmatizacdo. Exemplo disso
era também a eliminacao, pela fogueira da inqusigas pessoas que manifestavam alguma
diferenciacdo em seu corpo ou divergéncia nas isie#s, no seu comportamento. Nesse
prisma a Igreja Catodlica praticava a purificac@lapehamas (Bianchetti, 2001).

Na visdo medieval a deficiéncia foi marcada poesstao e tida como um fenémeno
sobrenatural, sendo considerada resultado de de@&sniacas, um castigo para o pagamento
de pecados e um instrumento de manifestacado das dbrDeus. Assim, com o cristianismo
vérias elucidacdes biblicas refletem exemplos dasqee com deficiéncia como objetos da
cura de Jesus e como meio de despertar o sentigkemimndade no povo.

Além dos tratamentos observados direcionados asoa®scom deficiéncia,
encontramos também a institucionalizacdo. Estaté ypior Carvalho et al. (2006) como algo
ocorrido no final da Antiguidade, aprofundado nadel Média e estendido ao modo de
producdo capitalista. Em relagdo a este aspectod®4e(2006) afirma que desde o século
XVI o “cuidar” reservado aos deficientes ocorria asilos, cadeias e manicoémios, onde eram
segregados para a sociedade ficar protegida dosmamns”, de suas condutas indecorosas ou
antissociais. O objetivo dessas instituicbes erarau reabilitar o individuo e entdo devolvé-

lo a sociedade purificado e sem risco de prejufera ela. A institucionalizacdo em asilos
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servia ao enclausuramento, em que os individuosm esirados do convivio social e
colocados a viver junto com os moribundos e doentate, entretanto, destacar que nem
todas as pessoas com deficiéncia eram instituckamials, pois ndo havia recursos suficientes
para isso.

Ainda em analise da institucionalizacdo, Pesso®84) contribui com suas
consideracOes e esclarece que no século XVIII asops com deficiéncia ndo eram mais
perseguidas pela intolerancia religiosa; elas passa ser alimentadas e abrigadas, mas ainda
sem atendimento educacional. Grandes hospitaismfalsertos para acolher desde indigentes
e prostitutas a deficientes e doentes mentais, andatainda praticas segregacionistas em
relacdo a essa populacdo. Antes disso, porém, @rtampe referir que com as descobertas
geogréaficas, nos seéculos XVI e XVII, ocorreram @tacds aumentos de produtos
manufaturados no mercado, como também se teve erdrde capitais e desenvolvimento
da tecnologia e da ciéncia, melhorando a possaniédde o homem dominar a natureza.

Nesse periodo, passa-se a questionar o teocentdsmdo-se énfase ao antropocentrismo.

(...) Essas transformacgdes, que representaram o dim
feudalismo e o surgimento do modo de producao alegd,
fizeram com que, aos poucos, o0s tradicionais casgum
medievais fossem perdendo forca e, em seu lugacesse a
cultura da sociedade moderna. Para tanto, os ndwoess do
poder retiraram de cena a nobreza e o clero (CeryRocha &
Silva, 2006, p.37).

Com essas mudangas percebem-se gradativas conga@egue os homens passem
do “reino da necessidade para o reino da liberdadelisquem “dirigir o processo de sua
existéncia, ndo aceitando mais o papel de merosafites” (Bianchetti, 2001, p.34-35). O
homem tem a liberdade de produzir sua existénaarigueza. A producéo vai se voltando
cada vez mais para o mercado, e com a possibildadeumulacdo, a preocupacéo deixa de
ser a producdo para a subsisténcia. Entdo, a pgarséculo XVIII tem-se a maquinofatura,
em que o ritmo de trabalho é dado pela maquinantiy a producdo em série. Com isso, a
burguesia procurava conseguir suprir o crescenteanie e a obter maior lucro.

Com este ambiente de producédo para o mercado, B®(G001) destaca o papel da

Revolugéo Industrial do século XVIII na construgmimaginario social sobre a deficiéncia,
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em que se deu énfase a produtividade, ao corpaifivodao lucro. Neste caso, a pessoa com
deficiéncia se amontoava junto aos marginalizacmssiderados improdutivos pela sociedade
capitalista dominante. O padrao ideal de homem paaha os padrdes sociais determinantes.

Nesta esfera, em conjunto com a ascensao da biagues também mudancas
culturais, expansdo do espirito e dos conteudosahistas, com a necessidade de projetar
uma sociedade nova. Tais mudancas vieram acompakadquestionamentos referentes a
alguns dos dogmas da Igreja Catodlica, entre ossqsigue condenavam 0 apego aos bens
materiais e o acumulo de riqueza do homem, o0 queosstituia como obstaculo ao
desenvolvimento do modo de producgéo capitalistandCga foi mencionado, com isso se
pretendia obter uma grande lucratividade e uma mmmducédo, e investir na pessoa com
deficiéncia poderia representar um desperdicioiddea sua “inutilidade” para a sociedade.
Essas pessoas representavam também um empecilagqartarbacdo da ordem social, um
desajuste a logica do sistema de exploracéo (Caredlal., 2006).

Entdo, com o crescimento da burguesia, ainda qudistoirso, em seus idearios de
liberdade, de direitos iguais, os individuos podeanspor-se de uma classe a outra por meio
da educacéo, com a democratizacdo da escola. N&antd com “todos” na escola emergem
as diferencas e as caracteristicas, peculiaridaleseterogeneidade dos alunos séo
“consideradas”, inclusive daqueles que ndo se earana normalidade.

Assim, as mudancas econdmicas, politicas, sociaisltarais, acompanhadas das
tecnocientificas, ddo margem a novas reflexdes mpmensdes sobre as pessoas com
deficiéncia. as abordagens misticas lentamentsd@epostas as proposi¢des cientificas e o
modelo biologico fornece os primeiros pressupogiagm a educacdo das pessoas com
deficiéncia.

Mesmo diante das transformacdes historicas, airmdaétulo XIX o cuidar e o
“educar” das pessoas com deficiéncia eram realgzadoinstituicdes residenciais e hospitais.
Foi apenas a partir do movimento libertario, apregar a igualdade de direito de todos, que
surgiram movimentos que vieram ao encontro da s&lzde de educar de fato a pessoa com
deficiéncia. Dadas as dificuldades da escola (eegela obrigatoriedade) em dar conta da
aprendizagem de todos os alunos, originaram-selagses e escolas especiais, as quais
experimentam uma maior proliferacdo apos as duasagimundiais (Mendes, 2006).

De acordo com Mazzotta (2005), foi sobretudo naogarque se realizaram 0s
primeiros movimentos de atendimento aos deficiemgg®esentando algumas mudancas nas

atitudes e acdes dos grupos sociais, efetuadasaconacdo de medidas educacionais que
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inclusive se estenderam a outros paises. Essasdasednvolviam atendimento com
conotacdes de abrigo, assisténcia e terapia asdivaisas deficiéncias, caminhando para a
sua possibilidade de integracéo.

Em relacdo a educacdo das pessoas com defici@umap (2004) e Carvalho et al.
(2006) enfatizam ainda que, provavelmente por vdiia séculos XVI e XVII, muitas
criancas (surdas e cegas) pertencentes a nobrezaoougue detinham grande poder
econdbmico (a burguesia em ascensdo) eram educamaprgceptores, 0 que ocorria
igualmente com as pessoas “normais”, embora exisedatos de que outros educadores
haviam se dedicado a educacdo das pessoas corérugéicmuito antes desse periodo.
Pessoti (1984) salienta que uma das experiénc@weipas nesse sentido foi a educacao
sisteméatica e individualizada de Victor de Aveyrassumida por Itard (1774-1838), que
realizava seus feitos numa abordagem médico-petagdmpntrariando os prognésticos de
incapacidade e os modelos de abandono em asil@spctos da época. As agbes desse
meédico se revelaram um grande passo rumo a EduEag@eial das pessoas com deficiéncia
intelectual.

Nesse prisma, ao longo da histéria, se as pessoasguiam algum sucesso iSso néo
se devia alguma genialidade pessoal, mas ao fafjpelede alguma forma, embora a grande
maioria fosse marginalizada e entregue a proprite,scecebiam instrucdes formais e lhes
eram dadas oportunidades de formar e desenvolasr apacidades. Entdo, ndo é possivel
considerar apenas o séc. XVIIl como o do iniciogdalquer trabalho com as pessoas com
deficiéncia, por conta, por exemplo, do surgimelds institutos especializados.

Por outro lado, a existéncia de tais instituicoesaxava-se nas condicbes e
necessidades da época, procurando providenciaroveag@mento dos seus alunos para o
mercado. O aumento do processo de industrializegépa exigéncia de maior escolaridade
fez com que muitas das instituicbes aperfeicoassers métodos. Ainda assim, muitos alunos
permaneciam dependentes desses locais, como é de&saille, que permaneceu dentro do
Instituto Nacional de Jovens Cegos de Paris attabde sua vida, em 1852 (Bueno, 2004).

Em relacdo as pessoas com deficiéncia inteleduaksmo autor relata ainda que nos
séculos XVI e XVII, embora ja houvesse um movimed® encaminhamento delas a
asilos/hospicios, elas ndo eram distintas dos @ersios loucos. E que grande parte dos
deficientes ndo eram diferenciados ou mesmo didigadss, a ndo ser os mais graves, “(...)
pois a realidade social ndo exigia niveis de amagdividual que tornasse necessaria a sua

determinacao” (Bueno, 2004, p.79). Nesses locas anternados todos aqueles que de
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alguma forma n&o se ajustavam, que perturbavamdamorsocial, como os loucos, os

delinquentes, os vagabundos, com o objetivo deegagos do meio social.

Pouco a pouco, a deficiéncia mental foi assumingionaazia da
Educacédo Especial, ndo s6 pelo maior nimero diuigdes a

ela dedicadas que foram sendo criadas, como peto e foi

adquirindo em relacéo a saude (a preocupacdo @ugemia da
raca) e a educacdo (a preocupacdo com o fracasstargs
(Bueno, 2004, p.110).

Uma maior proliferacdo dessas instituicbes venfise no séc. XX, com destaque
para as instituicbes privadas e filantropicas. Ewlas instituicdes para cegos e surdos se
voltassem paulatinamente a sua preparacdo paraballto e as exigéncias do processo
produtivo daqueles que as frequentavam, aquelassquecupavam com a deficiéncia
intelectual ja ndo o faziam. Para Bueno (2004) issta relacionado a percepcdo dessas
pessoas como portadoras de uma limitacdo insupesgwauco viavel para as exigéncias do
mercado profissional.

O inicio desses modelos de atendimento se deumndpitalismo ja havia alcancado
um grau mais avancado de desenvolvimento das fprodsitivas, podendo aproveitar a mao-
de-obra dos cegos e surdos em algumas atividade®racas. Entdo, a criagdo de tais
institutos deveu-se mais a interesses do podertizdde do que a real necessidade das
pessoas envolvidas (Rosa & André, 2006). Além dig&eno (2004) explica que essas
instituicdes correspondiam ao ideal liberal de edéo para todos, bem como ao processo de
exclusdo daqueles que poderiam “(...) interferiordem necesséaria ao desenvolvimento da
nova forma de organizagao social”’ (p.82).

Ainda de acordo com o mesmo autor, ha um difereranitre essas instituicoes
europeias para cegos e surdos e as do Brasildsrizsegunda metade do século XIX), pois
muitas daquelas se transformaram em oficinas dallra, ja as brasileiras se voltaram mais
para o asilo de “invalidos”, servindo de apoio etggdo. Isso se dava pelo fato de a economia
aqui ainda ter por base a monocultura; além disflete o carater assistencialista presente na
historia da Educacéo Especial do nosso pais.

Vale reforcar que esta educacdo escolar funciocawa amparo ao processo de

exclusdo do meio social, a fim de retirar as p@assivnterferéncias e barreiras ao
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desenvolvimento da nova forma de organizacdo s@faiadlamentadas na légica da producéo
e do lucro), funcionando as instituicbes como espae isolamento, e nao literalmente como
local de educacéo. Essas instituicbes eram mangdasua maioria, por acoes filantropicas,
gue se expandiam pelo mundo.

Por sua vez, a educagdo comum ofereceu abertusdlamento citado, haja vista a
aceitacdo de que somente o saber especializadoigpodalizar a educacdo das pessoas
deficientes,

(...) definindo apriori como aquele que, por caracteristicas
intrinsecas, diferentes das da espécie, ndo poalemaeitar 0s
processos correntes de escolarizacdo e de integsamdal,
necessitando, portanto, das formas especiais galiaar aquilo
gue os normais fazem de forma “natural e espontgBesno,
2004, p.24, grifos do autor).

Dentro desta logica, na transicdo para o séc. Xeriancas de classes populares que
tinham dificuldades em acompanhar a escola eramiléddps”, testadas pelos especialistas, o
gue resultava em sua exclusdo do ensino regulaueescaminhamento para as classes
especiais. A intencdo por tras dessa aparenteypao@o com o aprendizado das criangas, no
entanto, camuflava o boicote e combate a instihadipacdo em asilos e hospitais
psiquiatricos. Com as classes especiais objetigaviprcar o Estado a cumprir com seus
deveres. Assim se procedia ao enquadramento, \nsamto da infancia, numa moralizacao
contra a rua contaminante e contra os pais quesadiam” educar. Buscava-se “normalizar”
a crianca a partir dos interesses da ideologia mmé, com a pretensdo de fabricar
individuos com comportamentos previsiveis (Moy268,1).

Na visdo de Marques (2001), o século XX foi marcpdim crescimento desenfreado
das populagcbes urbanas e, entre outros fendmeelasg@mocratizacdo da educacéo basica.
Com a maior procura e efetivacdo de matriculasl@®s) ocorre a0 mesmo tempo uma
progressao no numero de buscas por escolaridadpedasas com deficiéncia no ensino
regular. O sistema educacional reage com a cridg@doclasses especiais, funcionando,
muitas vezes, como meros “depositos” de alunosiderszlos problematicos. Livrar-se de
tais individuos culminou com a sua segregacéaolaases e escolas especializadas.

Assim, enquanto o0 ensino comum acontece em ingi#si abertas, a Educacéo

Especial se inseriu em “internatos”, evidencianda papel segregador (0 que na época
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representou a educagdo possivel ao contexto sistiibo). Ocorre a expansdo e extensao
da Educacdo Especial oferecida as criancas cegaglas para as que apresentavam outros

problemas. A Educacédo Especial

(...) ofereceu oportunidade de escolarizacdo adiiatges
mentais, aos deficientes fisicos de fundo neurot@ criancas
com quadros de disturbios mentais, ao mesmo tempae
incorporouportadores de distarbio de conduta, de linguagem e
de aprendizagemmuitas vezes sem qualquer evidencia de
anormalidade organica ou psiquica, constituindosenaioria
nos “carentes culturais” a quem sao imputadoséficits
cognitivos, emocionais ou de linguagem, em razaonmsio
social carente e pouco estimulador (Bueno, 2028 grifos do

autor).

Sobre isso, Patto (1990) esclarece que a busaxpbecacdes do insucesso escolar de
muitos alunos da escola publica serviu-se de uro gque fundamentava suas justificativas
principalmente nas caréncias culturais dos aluobsgs, isentando as relacfes educacionais,
socioecondmicas, culturais e politicas envolvidas.

Em consonancia com isto, a Educacdo Especial, coenzionamos, abrange e vem
ao encontro de uma necessidade de “resposta” @asfa (grandes indices de repeténcia), e a
exclusdo de muitos alunos do sistema regular decensstifica a sua expansdo e ao mesmo
tempo essas condi¢cdes escolares de exclusdo eagipecontribuem para reproduzir a
desigualdade escolar.

De acordo com Bueno (2004), o processo de partigpau exclusdo das camadas
sociais mais baixas teve papel fundamental no gesemento da Educacéo Especial, pois,
mais do que servir a ampliacdo de oportunidadesaethinais aos considerados “anormais”,
passou por modificacdes que responderam “(...)easssidades de reproducdo das relacdes
capitalistas (...)" (p.53), enquadrando estes cdefiientes.

No Brasil, Jannuzzi (2004) revela que na década9@® ocorreu a vinculacao entre
educacao das pessoas e deficiéncia intelectudla gne no campo médico, que se dedicava
aos casos mais graves de deficiéncia. Nao poderigardde mencionar que esse modelo

educacional estava ligado ao servico de higiersgldes de forma que, numa vertente médico-
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pedagdgica, os profissionais voltados a esse #patehdimento se prestavam, em nome da
ordem e do progresso, a evitar a proliferacéo ideirwsos e desajustados.

A autora aponta ainda ter havido um grande aunwmtaimero de alunos nas classes
especiais na década de 1930, o que veio ao enadetnecessidade de criagdo das escolas
especiais. Exemplo disso é a Sociedade Pestafomdiada em 1932, em Minas Gerais, por
Helena Antipoff (1892-1974), que, numa vertentec@sedagogica, imbuia-se do lema de
proteger a sociedade das anormalidades e dasnflu@scias nocivas.

Entdo, no periodo de 1930 a 1970, o qual se camamiepelo incremento a
industrializacdo, temos no Brasil uma maior orgagén e preocupacao da sociedade com a
problematica das deficiéncias. Assim, havia unatngnto medico-pedagdgico centrado nas
classes especiais, em escolas anexas a hospémidaenas chamadas escolas especiais - as
instituicdes filantropicas.

Bueno (2004) complementa que no século XX, alénsagemstituicbes de carater
filantropico e assistencialistas, a rede publicen@ga a se preocupar com a deficiéncia
intelectual. Essa preocupacdo tem grande influéml@a Psicologia no ensino, como
instrumento fundamental para a elaboracdo de pgaegandividuais de acordo com as
capacidades particulares do individuo, a particréedo e apoio de laboratorios na area. Tais
laboratorios atuavam, entdo, no sentido de ideatifie encaminhar as pessoas com
deficiéncia intelectual matriculadas na rede pablic

Neste aspecto, a Educacdo Especial brasileira, rantiginada no século XIX, em
1960 ainda ndo absorvia grande parte dessa popukagévista do limitado nimero de vagas
(Bueno, 2004).

No entanto, 0 mesmo autor destaca que

A ampliagédo da Educacao Especial espelhou muits maeu
carater de avalizadora da escola regular que, E& da
igualdade de direitos, oculta a funcdo fundameqgts tem
exercido nas sociedades capitalistas modernasirstiemento
de legitimacédo da seletividade social (p.96).

Para o autor, a preocupacéo central da Educaca@eigspom a cura, a reabilitacéo e
a eliminacdo dos comportamentos inadequados tewe consequéncia a mudanca de foco

no gque tange a preocupagdo com os conheciment@sdasserem transmitidos pela escola.
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Por outro lado, a preocupagdo com a identificag@® mkssoas com deficiéncia, a fim de
reduzir o numero de repetentes e de fracassosaessotulminou com a critica aos modelos
arcaicos da escola existente. Para isso a Educag&mu com uma série de especialistas, que
constantemente avaliavam e caracterizavam os afarobema.

Temos assim evidenciada uma contradicdo na orgd#uza compreensdao da
educacao especial, haja vista que quando estantewsta “educar” o aluno com deficiéncia,
reconhece e defende sua educabilidade, por oudm também instiga sua exclusdo num
ensino apartado do comum.

Rosa e André (2006) realcam que as politicas @lipara as pessoas com
deficiéncia, principalmente na Educacdo, ganhamomeonsisténcia com a criacdo de
servicos especificos nas secretarias estaduagudagio somente a partir da década de 1970.
Foi também a partir dessa década que os movimeaiaimdicatorios das pessoas com
deficiéncia ganhou forgca, com vérios debates e lmabdes. Antes disso 0s representantes
eram mais os religiosos e os profissionais de litsgjdio (da medicina). Na década de 1980
era possivel ver a organizacdo dos movimentos eindpssas pessoas com a realizacdo de
frequentes encontros em ambitos local, regionalaeional para que pudessem trocar
informacgdes, realizar cursos, discutir e planegaas acoes.

Vemos, destarte, uma luta, uma movimentacdo queoseatenava com o ideario
neoliberal, como explicou Frigotto (1998), que essimilado como Unico modo de
sociabilidade humana, em que se atribui ao indovigl@s suas mazelas pessoais 0 processo
de exclusdo, atribuido a sua incapacidade. Assmpessoas com deficiéncia necessitavam de
um atendimento que viesse ao encontro de suas fpliesoais, de um ensino especializado
gque atendesse aos seus problemas e limitacdeg mMedb, as responsabilidades sociais sdo
deslocadas para o individuo.

Além disso, uma maior ampliacdo da Educacdo Edpecare em paralelo com a
adequacédo ao modelo de desenvolvimento baseadenaaicionalizacdo da economia, com
grande investimento de capital estrangeiro, ocasidm a concentracdo de renda na mao de
poucos e intensos processos de urbanizacdo e pvae centros urbanos de enormes
contingentes de miséria. A exclusdo da parcela mpaise da populacdo “(...) atende a
necessidades historicamente determinadas, poislorgara a manutencédo desse excedente
do exercito industrial de reserva” (Bueno, 2004Q).

Neste sentido, a Educacdo Especial ganha, compotemm carater diferencial, sendo

as instituicbes filantropico-assistenciais dirigida populacdo das classes média e baixa,
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enquanto as instituicbes privadas prestadoras necse de reabilitacdo e de educacao
atendiam a clientela de poder aquisitivo elevadao Mbstante estas duas categorias de
instituicdo e a ampliacdo do processo de atendordad pessoas com deficiéncia, o numero
de pessoas absorvidas por esses servigos eratbagtdnzido, principalmente nas camadas
populares.

A possibilidade de acesso a escola para as crialef@sentes e o percurso historico
da Educacao Especial vém ao encontro de uma sériaeteresses que, como Vvimos no
primeiro capitulo, coadunam-se com os ideais ddiberalismo, tais como: o fracasso
escolar das escolas regulares imputado ao indivdiduao seu meio préximo, a privatizacao
do ensino, a congregacao de concepcdes cientfimsmputam apenas aos deficientes suas
dificuldades especificas, e ainda o fato de a Hdicc&special se estender aqueles que se
distanciam das normalidades instituidas, ndo aquestdo ou desvelando os determinantes
sociais, historicos, econdmicos e culturais quegim as dificuldades de integracdo do
aluno que aprende de um modo e num tempo diferéBtesno, 2004).

Dentro desse percurso histérico da Educacao EspexiBrasil, no que tange a sua
insercdo na normalizagdo, cabe lembrar que nooirdei década de 1960 aprovou-se a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédodwati(LDB n. 4.024/61), e na década de
1971, a LDB n.5.692/71. Estas abrangem também ad€do Especial, especificando o
direito a integrar-se na comunidade, devendo aagdcdos “excepcionais” se enquadrar,
dentro do possivel, no sistema geral de educagasi(BL961 e Brasil, 1971). No entanto, na
Educacdo Geral estaria incluida a Educacdo Espedidéclam-se e ao mesmo tempo
separam-se a educacado normal e a especial. Panazda(2004), essas leis representaram a
busca por realcar um segmento e tentar fazer-tharel “justica”, ainda que com poucos
resultados.

Mazzotta (2005), em analise dessa realidade, conepia que até a década de 80 néo
Vé nesses instrumentos legais “respondidas, irtgléciexplicitamente, perguntas centrais e
fundamentais, tais como: O que é Educacao Espekiglem ela se destina?” (p.75).

Mendes (2006) salienta que a necessidade de matializacdo da Educacéo Especial
em nosso pais coincide com o auge da hegemonibsiafii de “normalizacdo” no contexto
mundial, com a repercussdo, a0 mesmo tempo e ddatramente, do principio de
“integracao escolar”.

A educacdo das pessoas com deficiéncia € tambétengolada na Constituicdo

Federal no seu artigo 208 (Brasil, 1988), em qudisgEe que o atendimento especializado as
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pessoas com deficiéncia deve ocorrer “prefereneialei na rede regular de ensino; e como o
proprio termo elucida e da margem a entender, xagdo dessas pessoas acaba por
concentrar-se em instituicbes separadas e com pmatasdes no ensino regular.

Paulatinamente a Educacdo Especial se amplia naliatento as pessoas com
deficiéncia e em “paralelo” vemos, historica e wadtmente, a realidade da educacéo e da
vida social dessas pessoas requererem mudancasenarge as diversas normalizacdes e
legalizacdes e a constituicdo e organizacdo dadade na luta por maiores oportunidades
das pessoas com deficiéncia, em movimentos queencarao de modo linear, gradativo, mas
com rupturas, contradi¢cdes, conflitos. Assim, tentembém o aumento do contingente
populacional de pessoas com deficiéncia, que chegd.600.256 (IBGE/2000), o que
correspondente a 14, 45% da populacéo total.

Assim, um numero tao significativo de pessoas néae ser relegado a espacos e
concepgOes segregados, devem ser consideradastengaalas uma escolarizacdo e uma
vida sociocultural de qualidade, para Ihes sereppipiadas maiores possibilidades de
incluséo social.

Por outro lado, o periodo relativo a sociedade esopbréanea é considerado por
muitos autores como de integragao social e de smigportunidades educacionais para as
pessoas com deficiéncia, ao passo que, em ands@atiodos anteriores, estas variaram
entre maus-tratos e piedade. Uma analise histbasae prisma “serve de fundamento que
justifica e qualifica todo o conhecimento produzisobre o excepcional e a Educacédo
Especial com base no principio gdmogressd...)” (Bueno, 2004, p.73, grifo do autor).

A critica do autor reside no fato de que, ao sequter a uma retomada histérica da
deficiéncia, isso ocorre de maneira fragmentadaseahtextualizada, por ndo se criar uma
ponte com o desenvolvimento da educacdo em geeal, com as “(...) transformacdes
sociais, politicas e econdmicas pela qual passasadiversas formacdes sociais” (p.72), que
desta forma se deslocariam das condi¢cdes conatetasla e do modo como os homens se
organizam para produzir sua vida material.

Carvalho et al. (2006) ressaltam também que, camnestimento dessas instituicdes, a
organizacdo das pessoas com deficiéncia e o amoimutios 6rgdos de representacao, 0s
conceitos e as acdes a elas direcionados sao anseiis. Focaliza-se a necessidade de
modificacdo da sociedade para garantir a inclugdsas pessoas, e ndo o contrario, como se

exigia, ou seja, que as pessoas € que deveriajustarao meio social. Esse ajustamento do
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individuo “deficiente” (excepcional) para ele podestar na escola de ensino regular
culminou, na década de 60, com 0 movimento dera¢ég dessas pessoas.

Como importante instrumento também de discussdee dusca da integracao,
resultado ainda dessas movimentacbes, emerge eaarida CORDE- Coordenadoria
Nacional para a Integracdo da Pessoa com Defieigagartir do Decreto n. 93.481, de 1986
(Brasil, 1986).

De acordo com este decreto, esse 0rgao nacionaleteine outras finalidades a de
elaborar, implementar, acompanhar e orientar plenm®gramas da Administragédo Federal,
de modo a manter com os Estados, o Distrito Fedesalerritorios e os Municipios estreito
relacionamento, objetivando a soma de esforcoscerses para a integracdo social das
pessoas com deficiéncia (Brasil, 1986).

E interessante verificar nesse documento a referéme tratamento prioritario e
adequado aos assuntos relativos as pessoas camérugé, visando a assegurar-lhes o pleno
exercicio de seus direitos basicos e a efetivagiatéio social (art.1°). Nao obstante, a
efetivacdo desses direitos e sua integracao rgsinifse, no momento, ao fortalecimento das
instituicOes privadas e segregadas, como vemogerars 8°, em que trata da necessidade de
a CORDE “considerar a necessidade de ser oferef@ivo apoio as entidades particulares
voltadas a integracdo social das pessoas portadigasieficiéncias”. Assim, alguns
documentos e 6rgaos sao criados, mas a condiciatdmento dessas pessoas nem sempre
se altera.

J& na década de 1990 percebe-se uma mudanca tadigcuarso da educacao regular
como no da Educacéo Especial brasileira. Essa déead sendo considerada como marco
para a educacao especial, em funcédo das propogightsas para esse tipo de educacéao, que
se articulam numa perspectiva inclusiva ao inc@wygmn as orientagdes internacionais
tratadas na Declaragdo Mundial sobre EducacaoTmatas de 1990 (UNESCO, 1998) e na
Declaracédo de Salamanca de 1994 (Brasil, 1997).

Deste modo, buscando materializar a educacdo pdus te a escola inclusiva, a
educacao especial passa a ser identificada comomodalidade de educacao escolar a ser
oferecida preferencialmente na rede regular denensi partir da educacao infantil, e que
apenas em casos excepcionais — em razdo dos coetpnemtos do aluno — caso a escola
nao tenha recursos para o atendimento, € que ed¢adpocorrer em instancias consideradas

especiais: classes ou escolas.
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Neste aspecto, a Declaracdo Mundial sobre Eduga@éo Todos (UNESCO,1998),
aprovada na Conferéncia Mundial de Jomtien, Tai@neim 1990, tem grande influéncia
sobre os direcionamentos educacionais no Brasil.Cbaferéncia demonstra preocupacao
com a satisfacdo das necessidades basicas de iapgemd, preocupacdo que advém do
crescente numero de criangas sem acesso a esduta, de assegurar-lhes o ingresso, a
permanéncia e o sucesso. Naquela década, no Boasijreitos foram intensificados e
pormenorizados no Estatuto da Crianca e do Adaisce Lei 8069/90 (Brasil, 1990),
conferindo aos pais a obrigatoriedade de matri@das filhos na rede regular de ensino.

Buscando oferecer melhores condigcbes as pessoasdeficiéncia e pensando-as
como possuidoras de necessidades educacionaisiagspec Conferéncia de Salamanca
(1994) representa um marco na historia das pditiotadas a essas pessoas. Foi organizada
pela Unesco e pelo governo da Espanha (Salamanegpdaas o palco de registro dessa
conferéncia) e contou com a participacéo de cex@idepresentantes de governos.

A Declaracao de Salamanca registrou discussOegtiampes, tais como a necessidade
de incluir as criancas com deficiéncia na agend&dlecacdo para Todos, a perspectiva de
visualizar as criangas com dificuldades e com tfaas como parte de um grupo mais
amplo de criangas no mundo (criangas que vivenTtugss que sao vitimas de guerra, outros
grupos sociais marginalizados) e como pessoas @@itoch educacédo, e inclui-las em seus
planos nacionais de Educacéo, a fim de ampliansesso a aprendizagem (Brasil, 1997).

Assim, este documento indica que as escolas dewminea todas as criancas,
independentemente de sua condi¢do intelectuatafigmocional, social, linguistica ou
outras; aléem disso, devem também envolver as @asaqge possuem deficiéncia e os bem-
dotados.

Embora esta Declaracdo tenha uma gama de reprg@entasitiva de principios,
valores e filosofia (ainda que ndo discuta as osgdas diferencas), muitos governos
permanecem, em suas praticas, distantes de aplieacbnsidera-la realmente importante
quando da elaboracéo e implementacédo de suacaslitio que € exemplo a propria cidade
de Salamanca.

Também enfatizamos a Resolugdo CNE/CEB de 200ki(B2®01), que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial ned€@dio Basica em todas as suas etapas e
modalidades, contemplando os alunos que apresemtesssidades educacionais especiais
(art. 1°), e no paragrafo unico prevé que o ateedimescolar desses alunos terda inicio na

educacédo infantil, nas creches e pré-escolas, wsselp-lhes os servicos de educagéo
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especial sempre que se evidencie, mediante avaliacénteracdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educkespeaializado.

A partir das organizacdes, diretrizes e princigiesicados e discutidos em alguns dos
documentos nacionais e internacionais e da lutaodeedade por uma maior aceitacao e
inclusédo dos alunos com deficiéncia, intensificamr®ovimentos de incluséo escolar em que
as pessoas com deficiéncia seriam incluidas nareggéar de ensino e teriam a oportunidade
de estudar e conviver com as criancas ditas normais

Ao se pensar em inclusdo escolar € importantereselae compreender a funcdo da
educacao escolar, seja ela comum ou especial. 8sbreMazzotta (2005), reconhecido autor

da Educacédo Especial, alerta que

(...) a busca de alternativas na educacao preoiseegar por
entendimento prévio sobre o que entendemos polaes®endo
a Educacdo Especial uma modalidade de ensino, lata €
precisa definicdo e operacionalizacdo implicam ecar e

precisao no entendimento da educacgao escolar {p.124

Na busca por essa compreensdo entendemos que a;@&uudem hoje o desafio de
proporcionar a todos os alunos o aprendizado eseola acesso aos conteudos basicos
historicamente produzidos, para alunos com e se@seglades educativas especiais. Assim,
a todos deve ser garantido o direito de aprendmagem uma educacao de fato inclusiva.
No entanto, sdo muitas as realidades, e com umardkmescolar variada, exige-se uma
escola aberta a diversidade e disposta a comabialtar.

Remeter-se a inclusdo de todos os alunos envolvegpemsar diferente sobre as
politicas e praticas e ainda sobre as origensmaf®mde aprendizagem e as dificuldades de
comportamento apresentadas pelos alunos. Acreditgom Vigotski (1997, 2000, 2001) traz
importantes contribuicbes no que se refere a snaepgdo de desenvolvimento, que tem
como carro-chefe a aprendizagem; com mencao asbilidssles de as pessoas com
deficiéncia desenvolverem-se a partir de suas Getagsociais e da educacao escolar
oportunizada.

Deste modo, uma leitura sobre a inclusdo destasopessugere a reflexdo de que
devemos propiciar-lhes possibilidades de estaremcentato com a cultura, com o0s

conhecimentos produzidos pela humanidade, e ao onémmpo garantir que elas tenham
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acesso a situacdes que propiciem isso, tenhamtiglmsaseus direitos de participacdo social e
possam ser vistas como sujeitos que devem pasEapmcesso de humanizacdo, como 0s
que nao tém deficiéncia. No entanto, Bueno (2084grga que ndo € possivel alcancar uma
educacao verdadeiramente inclusiva em uma sociddadexcludente quanto a nossa. Como
vimos em Brinhosa (2003), as relagdes sociais egtéadas as necessidades de mercado e
marcadas (pelos idearios neoliberais) por desigdakl e divisdes socioecondmicas em que
sdo evidenciadas exclusbes as mais diversas. Bntdoir nosso aluno com deficiéncia
compreende a sua mudanca de instituicdo escolaa (paa comum), mas ndo podemos
perder de vista que ele continuara a fazer parteedama sociedade de exclusdes, com 0 risco
de sua compreensao estar restrita ao seu apolidgibm

Veiga Neto (2005) esclarece que qualquer politecandlusdo deve envolver questdes
de ordem politica, econémica, social e culturaktBenodo, a inclusédo por si s6 ndo diminui
os diferenciais de poder de segregacdo, autontarie exploracdo que atravessam nossa
sociedade, haja vista que a exclusdo esta postavigcs de interesses histéricos e € uma
marca do capitalismo.

Ainda que consideremos tais prerrogativas, nasuliifades enfrentadas acreditamos
gue alguns passos possam ser dados quando se gmnsaclusdo das pessoas com
deficiéncia. A inclusdo pensada em termos de edocagvolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, de managsegurar que os alunos tenham acesso
as mais diversas oportunidades educacionais eisof@ecidas pela escola e inviabilizar a
possibilidade de segregacdo e de isolamento. ¥albrar que a inclusdo escolar é s6 uma
faceta da inclusao social.

Por outro lado, pensar e fazer inclusao gera alguoatradicdes, de modo que muitas
vezes as politicas publicas de inclusdo nos levameraque colocar as criancas deficientes no
ensino regular ja serd um “primeiro e importantespapara se combater a discriminacéo; no
entanto € necessario todo um empenho quanto afamaacdes a serem implantadas no
ensino, ou seja, € preciso que haja todo um pregarescola, formacao dos professores,
implementacdo de recursos, revisdo de concepcoémdas, etc., para que ocorra uma
educacao de qualidade para os alunos - deficientego. Uma incluséao precipitada pode nao
trazer-lhes beneficios em termos de aprendizadolasembora muito se discutam as
“vantagens” da socializacdo que a “convivéncia’otsc poderia propiciar. Para Glat e

Nogueira (2002), esse modelo de ensino colabordamwiezes para a segregacao dessas
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criancas, a qual ja é evidenciada em outros segsi\aaciais e reforcada neste processo de
“inclusao”.

De acordo com o documento do Parana (2006) inditulaclusdo e diversidade:
reflexdes para a constru¢cdo do projeto politicoggahicq que trata sobre a inclusao,
existem trés maneiras diferentes de conceber eagrat processo de inclusdo escolar. Uma
delas é a inclusédo conservadora ou condicionakjusrse mantém discursos que evidenciam
o momento de realizagcdo da inclusdo - por exengplando todas as escolas estiverem
adaptadas, todos os professores estiverem pregaradguando diminuir a quantidade de
alunos em sala de aula. Outra representa o mownent prol de uma inclusao total ou
radical, em que se propaga o ideal de que a inzldede acontecer ja e envolver todos 0s
alunos, independentemente de suas dificuldadesfirRona tentativa de aproximar os dois
extremos, o documento se posiciona em favor dodgnemina de inclusdo responsavel. Tal
inclusdo deveria compreender o repensar das palitic estratégias educativas, criando
oportunidades efetivas de acesso e garantindonalécées de manutencao e de aprendizagem
desses alunos nas escolas regulares.

Na literatura, tem-se percebido que ha diferentbares e proposi¢cdes de acdes
quando se trata da inclusdo das pessoas com def&i&Segundo Tessaro (2005), “(...) ha
opinides controvertidas em relacdo a inclusdo dessqas portadoras de deficiéncia em
classes comuns do ensino regular. Ha os que sélmérite favoraveis, defendendo inclusive
a incluséo total.” (p. 52). Nessa perspectiva, radgem-na como possivel de se concretizar em
pouco tempo e de atender todos os deficientesegeatdo. H4 os que concordam, mas nao
totalmente, por acreditarem que alguns deficies@sam prejudicados nesse processo,
como, por exemplo, os deficientes multiplos, quegex maiores cuidados. Existem os
favoraveis com algumas restricdes, por entenderentlasdo como um fendbmeno muito
complexo; e ha até aqueles que sao contrariosag@rem que essa escola inclusiva seria
muito ideal para a realidade que ela apresenta.

Sob outro aspecto, Pan (2008) discute o cenargepte ante as possibilidades de uma
educacao que se pretenda inclusiva - no caso,e$a83s com deficiéncia intelectual - e sobre
os riscos de efetiva-la sem que haja discussdeguactange a educacdo empregada e as

avaliacOes realizadas. Assim, € importante

(...) debater os modelos educacionais vigentessoalae seus

métodos  sustentados em teorias psicologicas e
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desenvolvimentistas para explicar as diferencadeictuais e as
diversidades humanas e seu sistema de avaliacadoemete
cada vez mais seus resultados as competénciababifidades
individuais (p.125).

A autora complementa enfatizando a necessidadecderermos a analises acerca da
incluséo, envolvendo uma leitura sobre os sentododraditorios que ela asila, de modo a
explicitd-los e desvenda-los.

Por sua vez, Rosa e André (2006) acreditam na tépoa da presenca dos alunos

com deficiéncia no ensino regular junto com os denpara assim vivenciarem

(...) as mesmas dificuldades a que estdo submetodios os
alunos pertencentes as classes exploradas. E pomads seus
iguais- por condicdo de classe- que eles podegguledcrianca,

se reconhecerem como sujeitos de direitos e daaevgue se
fazem e serdo o resultado do conjunto de suasiesagpciais,
pois o desenvolvimento dos 6rgdos dos sentidos esta
imediatamente relacionado e condicionado a reaidsatial
objetiva (p. 84).

A frequéncia e participacdo da pessoa com defigéna rede regular de ensino,
dentro dessa perspectiva, sdo apreendidas e caomgjaona medida em que ocorrem dentro
do movimento dialético de relagcéo, na troca de e&peias proporcionadas pela humanidade.
Se tanto afirmamos que os professores ndo estd@mrpdws para a incluséo, isto é a
confirmacéo de que, “(...) apesar de fazerem plartetalidade social, historicamente a escola
comum, os professores e as pessoas com defic&@nda ndo estabeleceram, ou estabelecem
pouca, relacdo” (Rosa & André, 2006, p.85). Redoltalisso €, para os autores, 0O
desconhecimento, o medo do enfrentamento, da a@reeta realidade social tal como ela é,
na relacdo ensino-aprendizagem, a confrontac&eodia tom a pratica social.

Assim,

A presenca das pessoas com deficiéncia na redentoteu
ensino deve ser entendida como elemento de tensdo e

explicitacdo da contradicdo, pois a0 mesmo tempo gemn
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assegura o0 acesso no plano do direito formal, imped
dificulta a apropriacdo do conhecimento pela negadas

condicOes materiais objetivas (Rosa & André, 2@083).

Neste aspecto, Leonardo, Bray e Rossato (2009) mtram em um estudo (no
Interior do Parana) como estdo sendo implantadpsojstos de educacao inclusiva no ensino
basico de escolas publicas e privadas, encontrangalizacdo de poucas mudancas. Uma
delas, de acordo com os educadores das escolag 42¢8% das respostas se referem a
infraestrutura fisica (construgdo de rampas, adggude banheiros, carteiras, etc.), e que
38,5% delas apontam que a escola ndo passou gormamudanca. Devemos salientar que
tais escolas ja tém alunos com deficiéncia includis que tange ao conhecimento dos
participantes a respeito das deficiéncias e daisad, 67,7% das respostas indicam pouco
conhecimento. Outro dado relevante é que 16,1%erafendo ter nenhum conhecimento.
Entdo, como indicaram acima Rosa e André (20068p esalidade é a expressao das
contradi¢cdes evidenciadas do direito legal e deegaaucdo material.

Mesmo diante de um recorte das dificeis realidagesvivenciamos em tempos de
“inclusdo”, em que € crescente 0 niumero de maascalas pessoas com deficiéncia em
classes comuns de escolas regulares - que passti83% do total em 2007 para 54% em
2008 - chega a 375.772 o numero de pessoas comiédefa, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades matriculadaxleasses comuns do ensino regular e da
educacado de jovens e adultos, num total de 61.828las, 0 que mostra expressivo
crescimento do atendimento escolar inclusivo ercée as classes exclusivas, cujo numero
de matriculas caiu de 348.470 em 2007 para 31®822008. Agora em 2010 esses numeros
serdo ainda maiores, haja vista a implementac&@otiica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacédo Inclusiva/2008. Assims, dlunos tém garantido seu direito a
matricula nas classes comuns e no Atendimento Eduad Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais (com ambieetrsos e materiais adequados), ou
ainda em centros de atendimento educacional efipad@a O AEE passa a ser considerado
como transversal ao ensino regular (Brasil/MEC 8200

Neste prisma, sdo muitas as perspectivas a seresidecadas quando se trata de
incluséo e da educacéao escolar das pessoas canéunlefi, independentemente da instituicao
em que ela ocorra. Pensar na sua concretizacaoesmo num trabalho diferenciado com as

pessoas com deficiéncia, na educagao especial emswoo comum, exige, priori, refletir
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sobre o modo como se vém representando (politicaltaralmente) e caracterizando as
possibilidades de aprendizagem daqueles que o fdeesmim modo diferente. Isso se alicerca
num conjunto de modificacées na estrutura socidaoa daqueles que em geral possuem
também uma série de inadequacbes de acessibilidddey das educacionais. Tais
consideragfes s&do importantes, pois concepc¢Oesind® @ositivista podem ser de grande
utilidade para fazer crer que o insucesso escatangequéncia unica e direta da deficiéncia
dessas pessoas, camuflando as multiplas relagi@sreninacdes envolvidas nesse processo.

Ao se refletir sobre a caracterizagcdo dessas pegs@amodo como historicamente
vém sendo produzidas as relacfes de ensino e &ageanh, a Psicologia Histérico-Cultural
representa uma alternativa na concepcdo e na piosglb de realizar um trabalho
diferenciado na educacao e na relacdo com a pessoaeficiéncia, pois considera que tais
pessoas ndo podem ser definidas por uma dificuldadémitacdo, ja que possuem uma
estrutura psiquica capaz de ser reorganizada a@ldktdrlas para a participacdo e insercao
social.

Para melhor compreender a teoria que fundamenfzetapectiva, veremos a seguir
suas principais caracteristicas e suas relacdesacencacdo escolar das pessoas com e sem
deficiéncia.
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2. A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E EDUCACAO ESCOL AR DA
PESSOA COM E SEM DEFICIENCIA: UMA COMPREENSAO DE HO MEM EM
TRANSFORMACAO

Muitas das discussdes acerca da compreensado dorhmtratam-no ainda dentro de
uma visao bastante positivista, em que se redua passibilidade de desenvolvimento a sua
propria natureza, desconsiderando-se as relac@essse toda a histéria de transformacdes
socioculturais de que ele faz parte.

Em nosso estudo buscamos compreender esse honeemn®sso caso especifico, a
pessoa com deficiéncia, com base na escolha de apreensdo que tomasse 0 seu
desenvolvimento de maneira a romper com o estcamoinho do natural, do biologico, do
aparente. Assim nos fundamentamos em uma teoriBsicalogia Histérico-Cultural - que
acredita nas possibilidades de desenvolvimentondividuo em um homem cultural e na
movimentacdo de suas aprendizagens, consideramiml@lade das mediacdes historico-
sociais vivenciadas.

Deste modo, para compreender como se d& esse swodestransformacdo e de
constituicdo do homem cultural (com deficiénciandw), procuramos caracterizar conceitos
importantes que embasam essa abordagem tedricadanientam uma educacéo escolar
comprometida com os processos de aprendizageneevidamento desse homem.

Em conformidade com isso, nosso texto se reporargpremissas do principal
representante desta abordagem: L. S. Vigotski (1838). Nascido na Bielorrassia, entre
outros feitos, fundou em Moscou o Instituto de Deflogid, onde se dedicou a estudar a
deficiéncia. Inovou em suas teorias com estuddsrdas como a relacdo entre pensamento e
linguagem, a natureza do processo de desenvohandtcrianca e o papel da educacéo
formal no desenvolvimento.

Deste modo, para melhor situarmo-nos quanto a dddistorico-Cultural, faz-se
mister termos antes compreensao do momento histént que ela foi desenvolvida (nos

anos pré- e pés- Revolucdo Russa de 1917), dosgsws de lutas de Vigotélé de seus

® Este termo era utilizado nos estudos da épocaf1®3m de referir-se a ciéncia em que o objetestedo
relacionava-se a deficiéncia, ao defeito. Barr@8®7) explica que a defectologia definia-se comacampo de
estudo e de educacéo das criancas e adultos caukideeom impedimentos e incapacidades. A defagtofoi
criada com base no sistema educacional geraltinefteas boas e mas qualidades do mesmo e os valore
contexto social.
’ Davidov e Shuare (1987) destacam que Vigotskiyptia do inicio dos anos de 1930, formulou tecsiasre o
desenvolvimento da psique humana sustentadas porenfoque historico, considerando as implicacdes
socioculturais com este desenvolvimento e ao masmpo os limites e as possibilidades do cérebrase d
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colaboradores (A. R. Luria, A. N. Leontiev) envdies na construcado de sua teoria, que nao
se deu a parte de um contexto histérico de “batalima busca pela transformacéo e
edificacdo da sociedade socialista.

Tal explicitacdo se faz necessaria, pois concordasum Tuleski (2002) ao esclarecer
gue “a teoria transladada para um outro campo,csgrsiderar o campo que a fez germinar,
sofre um processo de assepsia neutralizadora qaBzausua vulgarizacdo sem ameaca ou
suspeita” (p.7).

Nesta linha nos reportamos a esse contexto higtéraultural do periodo de Vigotski,
que se constituia de muitas dificuldades matenmistas contradigcbes, em que fervilhavam
0os desejos por mudanca e em que ele encontrou memdefértil para o seu trabalho.
“Vygotsky ndo viveu rodeado de circunstancias namaua entrada na idade adulta
coincidiu com a experiéncia de uma das maioreslugfies sociais do século XX, a
Revolucdo Russa de 1917” (Wertsch,1988, p.20, ¢téulnossa).

Esses problemas, de acordo com Wertsch (1988) eskiu(2002), incluiam uma
realidade de atraso econdmico, de diferencas aigtigntre os povos que seriam agora
soviéticos, um analfabetismo macico, a estratifiosgm classes com insuficiéncia na garantia
de sobrevivéncia, e que tinha efeitos negativogesab educacdo dos jovens de classe
econdbmica mais baixa, além da auséncia de seryicatamentos) para as pessoas com
deficiéncia. Havia a necessidade de avancos técracqualificacdo dos trabalhadores e,
sobretudo, havia forcas e luta de classes de ss&seantagonicos, numa combinacdo de
elementos de uma revolugcdo burguesa com elemerdoewblucdo proletaria. Assim,
necessidades concretas de revolucdo material amtite conduziram a uma revolucéo
também na ciéncia, na cultura, bem como na conoggg@sicologia humana.

Diante deste contexto, de acordo com Tuleski (2002)ue Vigotski empreendeu a
insisténcia em superar a “velha psicologia” e ctemaedicotomia entre mente e corpo, numa
sintese desses componentes da pessoa humanaafmtararéalizou intensos estudos dos
elementos que historicamente influenciaram na dofag@io da psicologia e trouxe para ela o
método indicado por Max e Engels. Tais reflexdes eé#iplicitadas no seu texto “O
significado Histérico da crise da Psicologia de 7m'92Assim Vigotski, “opondo-se aos

funcBes psicolégicas superiores. Além disso, pkracedesenvolvimento dos homens acontece sempranem
processo revolucionario. Na criagdo da Teoria HHtéCultural ele se apoiou na filosofia marxista d
materialismo histérico-dialético, portanto procwadificar uma psicologia marxista. Shuare (1990)iea que
Vigotski introduz a psique no tempo, sendo queaahsstoria € a historia de sua construgdo, atrdasselacdes
estabelecidas entre os individuos e a sociedadmiski, no pouco tempo que viveu (37 anos), tors®uwm
cientista revolucionario em sua época e contexdm ama producgdo tedrica grandiosa: foram mais @ 18
trabalhos em 10 anos de estudos na psicologia.
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estudiosos de sua época, procura demonstrar ogrglesnda critica e da analise das teorias
existentes para construir uma nova psicologia™p.5

Como desdobramento dessas mudancas, de acordoemtiel (1996, p. 431), “(...)
0s psicologos soviéticos foram os primeiros no muadiniciar de forma consciente a
construcdo de uma psicologia nova, marxista”. Dalstrucédo edifica-se, porém, em meio a
uma intensa batalha, em que a nova concepcao senwefh, por um lado, com o
remanescente idealismo, e por outro, com uma tiéafiia tedrica, exibida pelos psicologos,
no campo do marxismo.

Tuleski (2002) explica ainda que, para Vigotskpsecologia comunista/marxista seria
a psicologia geral e esta estaria unificada emstamo seus ramos particulares através do
método: o materialismo histérico. Assim, teriamasficados 0s processos psiquicos e
fisiol6gicos num processo integral do comportamef®®@ estudar o comportamento, sua
tarefa principal seria descobrir a conexao entrpaates e o todo, entendendo o processo
psiquico em conexao com o organico, de forma iategcomplexa” (p.88).

Destarte, pensar numa psicologia em comunhdo comnaasformacdes historicas
significava abandonar o determinismo bioldgico ld#no da sociedade burguesa) e fazer do
homem o sujeito dessas transformacdes. Assim, odmébaterialista-historico representou a
possibilidade de abranger as questdes sociaisperm gomem pudesse ser compreendido no
contexto de suas relacdes, consideradas essgmaiaisieterminar sua forma de ser e de agir.
A sua importancia estava em que “apenas com asanddis contradi¢cdes e da dindmica das
relacdes sociais, ou seja, através do método nengseria possivel enxergar além das
aparéncias” (Tuleski, 2002, p.92).

Ir para além das aparéncias exige ir para alenexjsigcacdes reducionistas. Vigotski
enfrentou, portanto, até seus ultimos dias, o desah construir uma nova psicologia, que
compreendesse a sociedade e o homem em transfornkagdte o desafio que se coloca na
Psicologia Historico-Cultural da atualidade.

Neste prisma, uma psicologia comprometida com uova sociedade deve orientar o
processo educativo, estudar a psique de modo dinanpiassivel de transformacao, tal como
a sociedade. Tuleski (2002) expbe que, para Vigotak Psicologia deveria dar o
embasamento cientifico a pedagogia, a partir de“sa@a” concepcdo de homem. “A
educacao beneficiar-se-ia dos estudos psicologims,a partir destes seria possivel acelerar
0 processo de desenvolvimento dos individuos enedade e, em Ultima instancia, a

evolucdo cultural” (p.143). Assim, teriamos uma cea@o dirigente do processo de
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desenvolvimento de todos os individuos em sociedsalegha ele algum tipo de deficiéncia ou
nao - e capaz de formar o homem comunista em tglaspectos.

Considerando a contextualizagdo, ainda que breweprdcesso de construcdo da
Teoria Historico-Cultural na sociedade russa, gafioros a fundamental importancia de sua
base materialista histérica para a compreensaocod®im e de seu desenvolvimento. Esse
destaque se faz necessario em vista da constgmesséo dos vinculos de Vigotski com o
marxismo e com a constru¢ao do comunismo.

Por fim elucidamos que, na perspectiva de Tanan{@6Ki7), a Psicologia Historico-
Cultural, que tem Vigotski como seu principal reygrtante, destaca-se por contribuir para a
superacado de uma visao reducionista, na medidauendefine como seu objeto o homem
considerado a partir do contexto historico-socahdmanidade. Neste aspecto, a psicologia
busca sua base e referencial no interior do mésania historico-dialético, tornando-se uma
ciéncia da vida concreta dos individuos.

A seguir discutiremos o processo de desenvolvimel@dumanizacdo do homem, na
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, cdesando para tanto as partes e o todo e
assim compreendendo 0 processo psiquico em COMEXA Organico, cCom 0S Processos
sociais e a contribuicdo da educacéo escolar esidal@gia na transformacdo do homem

cultural, com um olhar sobre as pessoas com dedicié

2.1 O processo de humanizagcao do homem em conexama@ educacao escolar

O homem, na medida em que interage com o outroateossibilidade de avancar e
constituir-se culturalmente, superando sua condgalogica. Desenvolve-se, apropria-se das
obras da cultura, dos valores, usos e costumesmea de objetos criados por outros
homens. Neste prisma a educacgdo é essencial,deoa;ordo com Leontiev (1978), ela se
caracteriza por um processo de humanizacéo, quatpeaos homens o desenvolvimento de
suas aptidoes, numa apropriacdo do que se cougdtisioricamente pela humanidade, através
das interacdes sociais estabelecidas. Em destaques ta educacédo realizada por meio do
ensino e da educacéao escolar.

Assim sendo, a Psicologia Historico-Cultural vé@nem e sua humanidade como

produtos da historia, criados pelos préprios honmendecorrer dos tempos. Nesse prisma,
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(...) no processo de criar e desenvolver culturagohumano
formou sua esfera motriz - 0 conjunto de gestos|@at#os ao
uso de objetos e dos instrumentos- e, com a esfetdz, criou
também as funcdes intelectuais envolvidas nesseegso. Ao
criar a cultura humana- os objetos, os instrumetagncia, 0s
valores, os habitos, os costumes, a légica, asudmyens-,
criamos nossa humanidade, ou seja, o0 conjunto das
caracteristicas e das qualidades humanas exprgssdas
habilidades, capacidades e aptiddes que foramrs®folo ao
longo da historia por meio da propria atividade aoen(Mello,
2007, p.86).

De acordo com Carvalho (2007), existem varios maldos homem se relacionar com
0 mundo que constituem diferentes formas de senunalo. Essa relagéo entre o homem e o
mundo ndo é simples, mas complexa, interativa eladad“(...) essa relacdo é dialética e
mediada, pois o0 homem, o produtor, e 0 mundo sopi@duto dele, atuam de forma
reciproca um sobre o outro, mediados por diferemedos, especialmente pelos outros
individuos” (p.52).

Neste sentido, “A caracteristica fundamental d&idg#de humana € seu carater
mediatizado pelo instrumento, que se interpde enstgeito e o objeto da atividade” (Shuare,
1990, p.60). Nesta perspectiva, 0 uso de instrurseata capacidade de inventar novas
formas de utiliza-lo sdo fundamentais para o deseiwento histérico dos seres humanos.
Entdo, o individuo, em interacdo com o outro e @pmmundo que o0 cerca, mediado por
instrumentos, humaniza-se, transforma-se, adquiadidades humanas. Por sua vez, essas
qualidades ndo sao adquiridas sob a forma de legemgtica, e sim, por meio da cultura
material e intelectual repassada de geracao a&gerBara tanto, € necessario que as novas
geracOoes aprendam a utilizar os objetos da cutlersados pela geracdo precedente, de
acordo com a funcdo social para a qual foram csiadevando adiante o processo
civilizatorio.

Na apropriacdo dos instrumentos culturais, comoomputador ou a linguagem
escrita, por exemplo, faz-se necessaria a mediac@omunicacdo entre os homens. Deste
modo, ainda que a crianga nas¢a com o aporte moldgcessario ao seu desenvolvimento, €

na sua relacdo com o outro que ela se desenvalpeeade a ser humano (Mello, 2007).
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Assim, 0 nosso desenvolvimento estd vinculado comatareza e qualidade das
mediacdes que realizamos ou das quais participareoscomo a quanto aprendemos a fazer
uso de instrumentos, o que € referéncia do nivdedenvolvimento da nossa mente.

Com estas colocacoes, reforca-se a importanciecessilade de que as mediacdes
proporcionadas as criangas, desde muito cedo, s&jasnem oportunidades de aprendizagem
e possam mediar a apropriacdo das significacoealrmente produzidas, viabilizando com
isso, “(...) a construcdo de um individuo, quedaoum sentido aos objetos, normas, valores,
atitudes, papéis sociais, experiéncias, atividgmefissionais e outros, individualiza-se e
constréi (...) um modo préprio de ser no mundo’r¢@kno, 2007, p.61).

Esses sentidos e significacbes que o individuotgnrnse dédo na intersubjetividade.
As relacdes intersubjetivas acontecem inicialmerdgefamilia, mas congregam todas as
demais relagdes que o individuo realiza, constmiiadsua singularidade, formando e
transformando seu psiquismo, possibilitando-lhe me®nder a realidade em sua
complexidade e desenvolver-se.

Neste aspecto a Educacdo tem papel fundamentatjdeoando-se que, em seu
desenvolvimento cultural, o homem aprende e dedevge na sua relagdo com o outro, pois
as aquisi¢cdes historicas da humanidade ndo estwporadas no homem, nas suas
disposicbes naturais, e sim, no mundo que o rodes,grandes obras da cultura humana.
Cada homem contribui para a producdo do saber,dees ter a possibilidade de acesso,
apropriacdo e ascensdo a cultura para que se désgreyum importante meio de acesso e de
socializagdo da cultura, do saber elaborado (cordevsdos instrumentos), € a educacéo
escolar. Dai a importancia de que todos tenhansa@sma escola de qualidade, para que o
saber sistematizado ndo se reduza a propriedadalara servico da elite dominante (Saviani,
2005).

Davidov e Shuare (1987) explicam que, de acordo ®igotski, 0 ensino e a
educacao constituem formas universais de desenveiio psiquico do homem, porém isso
ocorre e varia de acordo com os determinantesritigsd Elkonin (1987) realca a relevancia
de um bom ensino para o desenvolvimento inteledaarianca em idade escolar, desde que
0 ensino tenha significado e realmente exerca énflia sobre o desenvolvimento. “A
importancia primordial da atividade de estudo dstérminada, ademais, porque através dela
se mediatiza todo o sistema de rela¢gdes da cr@maos adultos que a circulam, incluindo a

comunicacao pessoal na familia” (p.119).
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Neste sentido, de acordo com Davidov e Markova7}, 38 processo de apropriagdo
realizado pela crianca por meio da educacao e pleriéncia socialmente elaborada, permite
a ela a reestruturacdo da sua experiéncia individaaverdade constitui a condicdo essencial
para o surgimento de neoformagdes no desenvolvametgiectual) e ao mesmo tempo, a sua

conversdo em sujeito da atividade que realiza. Al&so:

Esta experiéncia, estruturada de maneira novayrsere por Si
mesma no curso da posterior “apropriacdo”, na @aedpara a
organizacdo deste processo e, em muitos casosndec&o para
a transformacdo da pratica social, para o aporsiva dos

individuos (p.173).

A educacédo é, portanto, um meio de apropriacaexgeriéncia social, podendo
ocorrer mediante a “(...) interagcdo espontanedegaratia crianca com os adultos e a
experiéncia destes, como através do ensino especitd orientado” (Davidov & Markova,
1987, p.181). E também a forma necessaria paraemdelvimento intelectual.

Quando se trata de um ensino orientado, em quspseaen resultados qualitativos, é
preciso considerar que as relacdes de aprendizagéio imbricadas com uma série de
fatores, entre eles, a necessidade de conheceyndg;@es adequadas para o processo de
aprendizagem, o que alude igualmente a uma formedgguada dos educadores, com vista a
propiciar situacdes de aprendizagem e de desem@mdo em que o aluno participe
ativamente (Mello, 2007).

Ainda em relacdo aos processos de aprendizagenpapab da escola, no que tange
ao educador, Facci e Silva (1998) destacam qua, \igotski, € indispensavel investigar o
desenvolvimento de qualquer processo em todasaasfases e relacdes, para compreendé-lo
em sua esséncia e a partir disso realizar as n@ediague possam incidir sobre o

desenvolvimento.

O professor, neste aspecto, constitui-se em umadedientre
0s conteudos ja elaborados pelos homens e os aliazendo
movimentar as fun¢des psicoldgicas superiores slggtenos,
levando-os a fazer correlagbes com o0s conhecimej#os

adquiridos e também produzindo neles a necessidbde
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apropriagdo permanente de conhecimentos cada vagz ma

desenvolvidos e ricos (Facci et al., 2006, p.30).

Assim, o0 homem em processo de humanizacdo e didag@o pode encontrar, nas
relacdes com o outro na educacao escolar, as mediacinstrumentalizacdes necessarias e
fundamentais para o desenvolvimento das funcdesolpgicas superiores (atencao
voluntéria, a memdria, a imaginacao, o pensamenlioguagem, etc.), querganizadas em
sistemas funcionais, organizam dinamicamente a wieatal de um individuo nas suas
relagbes com seu meio. Entdo o homem pode ter ashaglias suas possibilidades de
movimentar-se em seu desenvolvimento e de apregeiatas caracteristicas produzidas

historicamente pelas geracdes humanas.

2.1.1 O desenvolvimento do psiquismo humano

Dentro da perspectiva da Psicologia Histérico-Galtu ao considerarmos as
possibilidades do processo de desenvolvimento eancemplexidade, devemos levar em
conta que o recém-nascido atravessa formas e @stdgidesenvolvimento especificos, de
maneira a tornar-se um escolar e caminhar parandiggm de homem adulto cultural
(ontogénese). Além disso, carrega consigo uma e&olaomplexa, que combina ainda mais
duas trajetorias: a da evolugdo bioldgica, corigtitwlesde os animais (0 macaco) até o ser
humano; e a da evolucdo histérico-cultural, que preende a transformacédo gradativa do
homem primitivo no homem cultural moderno (Vygotgkyuria, 1996).

Carvalho (2007), Facci e Silva (1998) e Meira (9083crevem que, dentro desse
processo de desenvolvimento, o homem, ao nascesuiptodo um aparato formado na
histéria evolutiva da espécie humana, porém detrareem interacdo com sua realidade, haja
vista que esta Ihe proporcionara ou ndo as consligéeessarias ao seu desenvolvimento, e a
medida que o homem intensifica suas rela¢cdes camrwo, a cultura passa a ser elemento

decisivo na definicdo dos rumos do seu desenvohtimé\ssim:

(...) para ser um membro da sociedade, precisegitecom 0s
outros, com a cultura e com a sociedade, pois #texacao
social que, por modos complexos e dinamicos, pditsié ao

individuo interiorizar o mundo e definir todo o sewwcesso de
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desenvolvimento ontogénico, construindo, assim,pseyuismo
(Carvalho, 2007, p.50).

A autora explica ainda que é por meio da apropuialzi experiéncia humana que o
homem tem possibilitada a construcdo e permaneatesformacdo do seu psiquisho
(aquisicdo da linguagem, formacéo do pensamentginsento da memaria, da criatividade e
da imaginacao, desenvolvimento das emocdes, a ¢dorde novos tipos de comportamentos
sociais, etc.). Facci et al. (2006) pontuam queesedvolvimento do psiquismo humano
comeca onde termina a evolugéo filogenética. “Estdinha do desenvolvimento histérico ou
cultural da conduta do homem, linha que correspa@ntiglo o caminho historico percorrido
pela humanidade, desde o homem primitivo até o hodehoje” (p.29).

Assim, em se tratando do desenvolvimento cultusalcdanca, em principio, esta
possui estruturas primitivas, determinadas pelasliggidades bioldgicas de sua psique, e na
medida em que estas primeiras estruturas se dégemvgqdesenvolvimento cultural),
aparecem novas estruturas, constituindo-se em nalagbes das partes e em estruturas
superiores. Deste modo, 0 todo e as partes se rfordea maneira paralela, em conjunto
(Vygotski, 2000§. Estas estruturas priméarias da psique tém, pamatar, o sentido de um
ponto de arranque, e “a partir dele, comeca a wWledtr e a reorganizacdo da estrutura
primitiva e 0 passo a estruturas de tipo supefi22).

Essas estruturas sdo encontradas no recém-naSads.6rgdos de percepcédo, por
exemplo, ainda ndo funcionam, pois ele ndo tem uomdm de coisas habitualmente
percebidas. As suas sensacoes primitivas inicaii&ie pela boca, seu elo com o mundo, haja
vista que possui sensacfes organicas restrita®rpo.cdNo entanto, seu desenvolvimento

produz uma revolugéo na vida da criancga, pois:

8 carvalho (2007) explica que o psiquismo humanaytrdeda teoria da Psicologia Histérico-Cultural, é
entendido como a totalidade dos processos psiqgsigueriores e do comportamento social, que poisathibo
homem constituir a unidade que € a sua psiqueadaidssa que se expressa no modo peculiar denciadduo

ser no mundo: a subjetividade, a realidade sulbjetia individualidade. Ao estudar a vida psiquésta linha
tedrica tem como principio orientadogénese sociale todos 0s processos psiquicos, isto é, considerastes

se originaram, desenvolveram-se e transformaramesedecorrer da histéria da sociedade humana. Tal
consideracédo ndo nega o biolégico, mas acreditaesgigese desenvolve na interacdo com o mundo, ,assim
processos psiquicos elementares, de origem nataraformam-se em processos superiores, de odgkuanal.

Em sintese ,0 psiquismo humano é produto da atieidarebral e de todo o contexto em que se ini@cio@am

0s homens.

° A obra deste autor encontra-se em Espanhol egacia da mesma, para os fins deste estudo, é nossa.
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(...) de ser primitivo com somente sensac¢fes argande ser
gue ndo vé e nao ouve, imerso apenas em sua \géaica, ela
se transforma num ser que, pela primeira vez, serda com a
realidade, comeca a interagir com ela, comeca a@irrea
ativamente a estimulos que dela provém e se eacdiatnte da
necessidade de, gradativamente e de maneiras ipasit
adaptar-se a ela. O primeiro principio “organice” ekisténcia
comecga a ser substituido por um segundo princ@jrncipio
da realidade externa e, o que € mais importanteialso
(Vygotsky & Luria, 1996, p.156).

Deste modo, para Shuare (1990), o fundamento pehda atividade humana é seu
carater mediatizado pelo instrumento que permeaiaj&ito e 0 objeto da atividade. Entéo, as
mudancas externas, o mundo material criado peloehmgnproduzem as transformacdes do
individuo, cuja natureza psiquica representa oucwoj de relacdes sociais passadas do
externo para o interno. Assim, a funcdo psiquicareqe duas vezes no processo de
desenvolvimento da crianga: uma vez no plano seaaimo fungdo compartilhada entre a
crianca e outros adultos, que é a funcéo interfigjma - e outra vez no plano psicologico -
como funcao individual, resultando na funcéo irgreqogica.

Vygotsky e Luria (1996) observam que 0 processo désenvolvimento, de
transformacado e adaptacdo da crianca € assinatedEsiagios de desenvolvimento cultural,
nos quais a crianga vai adquirindo habilidade miagiara utilizar as ferramentas criadas pelo
homem. De inicio a crianga usa o0 objeto como aigddrenciado, e posteriormente, com o
intuito de conseguir o que deseja.

N&o obstante, para que a crianga realize uma agaoipada, é importante que a sua
atividade instintiva inicial seja substituida patavidade intelectual intencional. Entdo, com o
seu desenvolvimento, a crianca inibe as funcoesitpras, que dao lugar ao desenvolvimento
das formas complexas de adaptacdo — em sua ad@izAutores acrescentam que a
capacidade da crianca de fazer uso de instrumat@dsrramentas, dos recursos ja existentes,
€ que a diferencia de uma criangca com deficiénc@aracteriza o seu desenvolvimento
cultural.

Ainda sobre tais questdes, Vygotsky e Luria (198@&nplementam que pode ser

observado o nivel de desenvolvimento psicologicaréaca a partir do modo como ela faz
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uso das ferramentas para atingir seus objetivaamisieste processo de desenvolvimento a
crianca adquire inUmeras novas habilidades e nfmrasas de comportamento. Ela ndo sé
amadurece, mas torna-se reequipada.

Destacamos que o desenvolvimento da crianca nal®&gig Historico-Cultural é
tomado como um processo qualitativo, ou seja, ealngta a mudancgas e transformagdes
quantitativas, dai a importancia de estudar aslipeidades positivas do comportamento
infantil, e ndo as negativas. O que muitas vezesgeao contrario, sao investigacdes dentro
da ciéncia psicologica que partem do que a cria@dgatem em relagdo ao adulto e ainda do
que nao tem uma crianga definida como “anormal’, @mparacdo com uma crianga

“normal” (Vygotski, 2000). No entanto:

(...) o positivo pode fazer-se tdo somente, no @sogque Sse
modifique de raiz a concepg¢ao sobre o desenvoltonefantil

e se compreenda que se trata de um complexo poodiedstico

gue se distingue por uma complicada periodicidade,
desproporgédo no desenvolvimento das diversas fancae
metamorfoses ou transformagdes qualitativas de uJorasas

em outras, um entrelacamento complexo de processos
evolutivos e involutivos, o complexo processo deesacao de

dificuldades e de adaptacgao (p. 141).

Esta formulacdo tem um significado muito imporanpara a histéria de
desenvolvimento cultural, pois a esséncia dest¢ fédica na colisdo dos desenvolvimentos
das formas culturais da conduta, que vai conhecar@@nca, com as formas primitivas que
caracterizam seu proprio comportamento” (Vygot2e00, p.142).

Assim, a criangca mostra-se diferente de nos, agluftor sua relacdo ainda primitiva
com o mundo; no entanto, durante o seu procesdes#mvolvimento passa por uma gama de
metamorfoses que estdo vinculadas as suas reld§iesesséncia encontra-se na esséncia
das condi¢cdes ambientais” (Vygotsky & Luria, 1994,55).

Neste prisma, o homem €& compreendido como socisi¢rita e culturalmente
constituido, e deste modo seu psiquismo é constnad interacdes que estabelece com sua
realidade social, passando por transformacdestafivdis durante todo o seu processo de

desenvolvimento ontogenético. Conforme esclarecargh(1990),
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(...) os fenbmenos psiquicos, a psiqgue humanapssais por
sua origem nao sao dadas de uma vez para semfste am
desenvolvimento histérico desses fenébmenos, unzael de
dependéncia essencial dos mesmos com respeitoaaevid

atividade social (p.61).

Deste modo, na visdo da mesma autora, a psique nlautean em seu bojo o
historicismo; ela ndo é imutavel ou invariavel, naguarda um amadurecimento intrinseco
sujeito e determinado por algum tempo; é passigerahsformacdo, pois se constitui nas
interaces que os individuos realizam.

Uma leitura do processo psiquico em seu conjunémtrd de uma perspectiva
diferenciada de psicologia, de acordo com Vygo{8RDO0), considera o todo, o processo de
estruturacdo das formas complexas do comportamhbaja, vista que, para 0 pensamento
dialético, “(...) o todo ndo se origina mecanicateguela soma das partes isoladas, possui
suas propriedades e qualidades peculiares, espacifjue ndo podem deduzir-se da simples
agrupacéo de qualidades particulares” (p.121).

Dentro desta perspectiva, Vygotsky e Luria (1996alizam estudos sobre o
desenvolvimento cultural das funcbes psicolégicapesores, assim denominadas por
referirem-se a mecanismos intencionais, a acfescimriemente controladas, a processos
voluntarios que ddo ao homem a possibilidade depeadéncia, de planejamento de suas
acdes no mundo. Salientamos que essas funcbesimdmatas, mas se originam nas relagdes
entre as pessoas e se desenvolvem ao longo dsgoabe internalizacéo de formas culturais
de comportamento. Desta forma sdo distintas daepsos elementares (reacdes automaticas,
acoes reflexas e associagfes simples), que samdmdioldgica.

Para melhor compreensdo de como se da esse pratedesomacdo das funcdes
psiquicas superiores, descreveremos como ocorrecegso da atencdo, como exemplo de
gue esta é muito importante na organizacao do cdaerpento do homem.

Para Vygotsky e Luria (19964 principio é possivel observar na vida do bebé uma
atencao natural, que, ao ser provocada por estnfioiftes, apresenta-se como uma atencao
instintivo-reflexiva com carater nao intencionadornvolitivo. Nesse aspecto, a atencdo atua
enquanto o estimulo estiver presente; depois dissumportamento organizado da lugar ao

comportamento caadtico e indiferenciado.
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Na medida em que a crianca enfrenta certas exggiom tarefas mais organizadas
(dai a importancia da mediacdo do outro a todasiascas, ndo importando se deficientes ou
nao), essa atencdo nao volitiva ndo é suficiemtgges necessarias formas de atencdo mais
estaveis, numa cadeia de reacdes ordenadas; egegeatém das formas naturais de atencéo,
outros mecanismos adquiridos artificialmente, ga,sema atencdo voluntéria, cultural. As
condicfes culturais comecam a produzir um detemhoimaimero de “quase necessidades”,
provocando estados de tensdo que conduzem a cpargdeterminada atividade até que esta
se finalize. Esse estimulo cultural artificial domportamento afeta-lhe a personalidade e
organiza a sua atividade. Assim, a medida que angai vai realizando suas tarefas, sao
introduzidas mudancas na estrutura do comportamBntoconsequéncia disso, 0s tracos da
experiéncia anterior ddo mais forca a esse estioulfioral e uma série de estimulos culturais
permite que a pessoa se concentre na atividade.

Dentro desta perspectiva, Vygotsky e Luria (199§)lieam que, para alcancar uma
atencdo enquanto funcao real, faz-se necesséic@limente, criar dispositivos especificos
que permitem a crianca regular suas operacoesl@gicas, 0 que se da por meio de gestos
significativos e da fala de um adulto. Ao se desbmr culturalmente, a crianga tem a
oportunidade de criar por si s6 esses estimulasigadis), que a influenciardo no futuro,
organizando seu comportamento e mantendo sua afepQé si s0, numa determinada
situacao, e eliminando do seu foco o que esta gande plano.

Com a ajuda de dispositivos auxiliares (estimuldturais), a crianca organiza seu
comportamento e seus processos internos. Com eacOpe externas, reorganiza a estrutura
interna do processo e desenvolve uma série desscauxiliares internas.

Em suma, na perspectiva de Vygotsky e Luria (19969, processo de
desenvolvimento a crianga se “reequipa”, modifigassformas mais bésicas de adaptacdo ao
mundo exterior. Para tanto, utiliza capacidadegmfédnaturais”, e segue para estagios mais
complexos, numa adaptacdo ao mundo exterior. N&apa ela passa a utilizar todo tipo de
instrumentos e signos como recursos, hum procestgal complexo, com a ajuda de uma
série de dispositivos externos, que num proximagistsao abandonados, de modo que o
organismo sai desse processo evolutivo transforpqaaksuidor de novas formas e técnicas
de comportamento.

Deste modo, na analise dos autores, dentro do d#senento da fase cultural a
crianca tem inicialmente atitudes ingénuas (priragie inadequadas) em relacédo a todas as

operacdes culturais externas. Possui compreensaficiente dos mecanismos, das operacoes
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que esta utilizando em sua adaptacdo ao munddaextéssa condicdo evoluird na medida
em que a criangca vincular os signos com o0s estBnalwresentados e desenvolver a
capacidade de utilizar seus proprios processo®pgigplogicos como técnicas para alcancar
determinados fins. Neste processo o comportamexttwah da lugar ao cultural, de modo que
técnicas externas e signos culturais aprendidesdassocial tornam-se processos internos.

Esclarecemos ainda que o desenvolvimento ndo perdaudancas graduais, lentas,
evolutivas, e sim, por mudancas revolucionariassdas, que se mostram essenciais nas
forcas motrizes do processo.

Nas explicacbes de Vygotski (2000), a crianca, suss relacbes com o mundo
externo, vai revolucionariamente desenvolvendo fwages psicologicas superiores, porém
as formas superiores de comportamento trazem @ psigessos inferiores, elementares. As
funcdes naturais continuam existindo dentro dasi@is e estas séo variaveis que

(...) possuem sua propria histéria interna quechuiiem toda a
historia de desenvolvimento da conduta em seu ntmjlAs
formas culturais de conduta ndo surgem somente cimules
habitos externos, sendo que se convertem em padparavel
da propria personalidade, incorporam a ela noves:des e

criam um sistema completamente novo (Vygotski, 2p0083).

Temos assim, as correlacdes das fungbes psiquitasias e internas, em que o
interno é externo e as fungBes psiquicas superassam por uma etapa externa que a
principio é social: “Toda funcéo psiquica supefmrexterna por haver sido social antes que
interna; a funcado psiquica propriamente dita etasanma relacédo social de duas pessoas”
(Vygotski, 2000, p.150).

Vemos entdo que em nosso psiquico todas as fusgpesiores sdo, antes de tudo,
um conjunto de relacdes interiorizadas da orderalsd2este modo, temos um movimento
no desenvolvimento que vai do externo para O inteen nisso a cultura tem papel
fundamental, haja vista que ela é um produto da @ida atividade social do homem.

Podemos dizer, com fundamento em Vygotski (2000 dentro do processo de
desenvolvimento histérico, o homem social se meodlife assim cria novas formas de
comportamento cultural, pois “(...) a cultura angiformas especiais de conduta, modifica a

atividade das fungdes psiquicas, edifica novosisiive sistema de comportamento humano
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em desenvolvimento” (p.34). Nesse processo de Hpgdp da cultura a aprendizagem
possibilita o desenvolvimento (como dissemos, anca se reequipa).

Lembramos ainda que Vygotsky e Luria (1996) salientqjue para uma crianca
considerada normal, conforme as condi¢cdes queolteenf conferidas, seguird seu curso de
desenvolvimento até alcancar o nivel de um adullimral. No que se refere a crianga com
deficiéncia intelectual, os autores confirmam queia condi¢do cultural que nédo lhe permite
alcancar altos niveis de desenvolvimento. Desteomsed € pelo uso de ferramentas que
ocorre o desenvolvimento das fung¢des psicologiopaerres e se temos nas pessoas com
deficiéncia intelectual uma inaptiddo para o usssde funcdes, devemos criar meios
auxiliares para que essas pessoas possam aprentibraa tais ferramentas, formando e
desenvolvendo suas funcdes psiquicas.

A crianga com deficiéncia intelectual, ao ficar artp dos modos culturais de
desenvolvimento intelectual natural, n&o realizammetamente o0 processo de
desenvolvimento cultural e sobressaem assim ascegpkes sociais atribuidas a deficiéncia,
num tolhimento de suas possibilidades para a coragdo de altos niveis de
desenvolvimento.

Vygotski (1997) destaca que é o meio no qual ancaae desenvolve que promove 0s
avancos em suas capacidades psiquicas. Refererigneas com caracteristicas diferentes
necessitam de métodos individuais de trabalho gaeham a dar conta de suas
particularidades e do avanco de seu desenvolviméste desenvolvimento esta vinculado,
portanto, ao que o ambiente pode oferecer desdaaipo a tais criangas, e se desde muito
pequenas vivem sob condi¢cdes de um ambiente abienelentodos os aspectos, terdo maior
desenvolvimento intelectual do que os que recebenardbiente a escassez em todos 0s
sentidos.

Discutiremos mais sobre as contribuicbes de Vigofska a compreensédo da

deficiéncia e do desenvolvimento das pessoas smedadicdes no item 2.2
2.1.2 Relagdes entre aprendizagem e desenvolvimehtanano
Como vimos anteriormente, a crianga, em seus psosésiciais de desenvolvimento,

tem o mundo de objetos externos como estranhoamaeida que se aproxima desse mundo

e passa a ter controle sobre esses objetos, wd#izée modo funcional, ou seja, como
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ferramentas. Entdo novas formas e recursos de ctanmnto se desenvolvem a fim de dar
apoio a movimentos naturais e aos anteriormenteirdios.

Num segundo momento do desenvolvimento culturatriEnca surgem processos
mediadores no seu comportamento. “Esses processmsstroem 0 comportamento com base
no uso de signos como estimulos. Esses modos deocamentos, adquiridos no correr da
experiéncia cultural, reconstroem também as funpd®esoldgicas basicas da crianca e as
equipam com novas armas, desenvolvendo-as” (Vygdédkuria, 1996, p.184).

Assim, de acordo com a concepc¢ao de Vuigotskij {L98 possivel encontrarmos nas
condutas do homem todo um conjunto de recursolciais empregados no dominio dos
processos psiquicos proprios, que como vimos, pandenominados de ferramentas ou
instrumentos psicologicos. Deste modo, as “(..rjafeentas psicologicas sdo formacdes
artificiais; sao sociais por sua natureza e nguogdifivos organicos ou naturais: seu objetivo é
governar os processos da acao alheia ou proprimedmo modo que esta dirigida a técnica a
governar 0s processos da natureza” (p.182). Podgntaisiderados como exemplos de
ferramentas psicologicas a escrita, o desenhobias @e arte, os mapas, os diagramas, as
diversas formas de numeracao e de calculo, etc.

A crianga passa a utilizar técnicas culturais qurérdouem para o desenvolvimento de
suas funcdes psicoldgicas superiores, e isso ggim@palmente em sua fase escolar, haja
vista que a crianca em desenvolvimento apropri@daseécnicas ja criadas e aprende a utiliza-
las, transformando seus processos naturais. Exedigdo € 0 emprego de recursos como
cartdes, papel ou outros objetos para ajuda-lebrker-se de algo que lhe foi solicitado. Para
tanto, a crianca necessita aprender a dominarrestgso como meio de memorizacao,
descobrindo o uso funcional do signo, para com tssoampliada a sua capacidade de
memorizar natural.

Esses métodos de memorizar mais primitivos vaossbstituidos por outros mais
eficientes (pode se utilizar do sistema numeéricoa pgmbrar-se de uma determinada
quantidade). Identificamos aqui a forte funcdo deok de colaborar com a crianca na
apropriagdo das técnicas culturais, permitindo-fuperar métodos mais primitivos e
desenvolver-se. Deste modo a escola “cria uma gfovde experiéncia, implanta grande
namero de métodos auxiliares complexos e sofistkax abre inUmeros novos potenciais
para a funcdo humana natural” (Vygotsky & Luria98.9p.194).

Percebemos a inter-relacdo das formas naturaisivddade psiquica com as formas

culturais adquiridas com a experiéncia social da seeio circundante, processo de
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desenvolvimento que n&o se configura como simpsinagao, mas sim, como metamorfose
cultural, possivel pelas aprendizagens realizadas.

Nesse prisma, Vigotski (2001) entende a relacae entlesenvolvimento humano e a
aprendizagem diferentemente de outras concepciesyrdialmente ao considerar o papel
fundamental da aprendizagem no desenvolvimentorelages existentes entre eles desde o
nascimento da crianca.

Deste modo, o desenvolvimento ndo é um processtsiwa, universal ou linear, ao
contrério, ele é construido no contexto, na inBacom a aprendizagem. Esta deve ser
produzida de maneira a provocar e possibilitar dssenvolvimento, que a principio é mais
restrito ao bioldgico (Vygotsky & Luria, 1996).

Em consonancia com isso, o desenvolvimento humamonias relagdes sociais sua
mola propulsora, desde o nascimento e em toda &aetria de evolucdo até tornar-se o
homem cultural. Nesse caminho de desenvolvimemo geande peso 0s processos de
aprendizagem, que vao sendo constituidos em talogaulos culturais em que o individuo
esta inserido.

Vygotski (2000) explica que o desenvolvimento aalkindo segue numa curva linear,
embora por muito tempo se tenha pensado que ogs@cde desenvolvimento da criangca em
geral se desse por uma simples assimilacdo mec@&uceontrario disso, 0 que temos é um
processo vivo de desenvolvimento, de luta, queacers constante contradicdo entre as
formas primitivas e culturais. O desenvolvimentdtwal ndo €, portanto, continuacdo e
consequéncia direta de seu desenvolvimento natleahodo que temos avancos que se dao
em saltos, e, ao invés de cooperacao, temos umandutlesenvolvimento da criangca. Com
essas mudancas teorico-conceituais se modificanbéamas concepcbes de educacgéo

cultural, e isso também compreende a psicologia:

Antes, os psicologos estudavam de maneira unilatgnacesso
de desenvolvimento cultural e o processo da edocagiéural.
Procuravam averiguar que capacidades naturais @gondim a
possibilidade de desenvolvimento da crianca, em fgoebes
naturais da crianca deveria apoiar-se 0 pedagog@ pa
introduzir-lhe em uma ou outra esfera do cultu@l) O
educador comeca a compreender agora, que quandoriamea

se adentra numa cultura, ndo somente toma algq déata
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somente assimila e se enriguece com o que estdd@asenao
gue a proépria cultura reelabora em profundidaderaposicao
natural de sua conduta e da uma orientacdo comyata nova
a todo o curso de seu desenvolvimento (...) (Vygof2000,
p.305).

Assim, ao pensar na criangca como um ser histouttoral, devemos considerar que
ela, desde muito pequena, € capaz de estabeléaeba® com o mundo que a cerca, de
explorar os espacos e objetos que a rodeiam, Beralaexplicagcbes sobre os fatos que a
indagam, de aprender, e que essa aprendizagenodiséifita desenvolvimento. Assim, a
crianca ndo é um ser incapaz e dependente abstuadulto para realizar suas atividades,
porém necessita da mediacdo, pois seu desenvolareerda gradativamente, num processo
ativo, por meio das interacdes (Mello, 2007).

N&o obstante, uma crianca € vista muitas veze® soés do recorte, dentro do seu
processo de desenvolvimento, deixando-se de vismaBsse todo em movimento e as
possibilidades que vao sendo criadas na medidauenelg se relaciona com o outro. Shuare
(1990) observa que, ao se analisar uma criancajeeah a analise se limita ao seu nivel de
desenvolvimento mental, com énfase ao que elaazadgp fazer autonomamente, e assim se
restringe ao que ela esta apta a fazer no momardh ao que tem maturidade para executar.
No entanto, quando se avalia o desenvolvimenterdese levar em conta também as funcdes
que estdo em processo de maturagdo, as quaisigaccensegue corresponder com a ajuda e
mediacdo de um adulto mais experiente (por megigdas, demonstracdes, perguntas guias),

com a zona de desenvolvimento proximal.

E fundamental estarmos atentos aos conhecimeraspamtivos
do individuo, os que estdo em vias de se formamprdenados
por Vygotsky de desenvolvimento proximal ou potah@ né&o
somente aos retrospectivos, que ja estdo fixados- o

conhecimento real (Facci & Silva, 1998, p.134).

A incidéncia do ensino sobre a zona de desenvehionproximo é fundamental para

0 processo de desenvolvimento intelectual e pararesaéxitos na aprendizagem, em funcéo
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da atuagdo sobre o nivel atual de desenvolvimeatoridnca. Dai decorre que um ensino
dentro dessa perspectiva deve se adiantar ao ddgemsnto.

Quando se oferece a uma crianca o0 apoio e orientec&m professor, a ela sédo dadas
muito mais condi¢des de resolver problemas difideiglue se estivesse sozinha. Neste caso
ela faz uso da imitacao, que contribui para qukzeea atividade solicitada, e s6 o faz porque
existe um desenvolvimento que esta proximo deaiaeguir fazer sozinha; ao contrario, se
fosse exigido dela algo muito distante do que &lee sela ndo teria condi¢cdes de fazé-lo, pois
“(...) a crianga s6 pode imitar aquilo que se etreoma zona de suas proprias potencialidades
intelectuais” (Vigotski, 2001, p.328).

Ainda no que tange ao desenvolvimento e a relea&heium ensino sistematizado,
Vigotski (2001) realizou estudos com o objetivo agificar o curso do desenvolvimento
infantil no processo de aprendizagem escolar ecés@gnente o desenvolvimento do
conhecimento cientifico. A importancia disso estafato de ser esse o principal foco de
trabalho dos professores em sala de aula: promeagropriacdo de conceitos cientificos,
independentemente de se trabalhar com pessoasdisdion nao.

Para o autor, a educacao escolar é importanteoparango dos conceitos espontaneos
aos cientificos. Ele considera o conceito ciertifion tipo de conhecimento espontaneo
superior, que € desenvolvido a partir do ensinolase se apoia no espontaneo. Este, por sua
vez, que € assimilado na vida cotidiana do indiwjdd a base dos conceitos cientificos e
permite a formag¢ao de novos conceitos espontaneos.

JA no campo dos conceitos cientificos encontranmmsnivel mais elevado de
pensamento que nos conceitos espontaneos. Agéelessimilados por meio da colaboracgéo
sistematica, organizada entre o professor e agarjanapoiam-se em conceitos espontaneos ja
apropriados. Por outro lado, ndo sao assimilados decorados pela crianga, constituem-se
por uma imensa tensdo de toda a atividade do sgui@mpensamento. Além disso, “(...) os
conceitos cientificos sédo os portdes através dass qutomada de consciéncia penetra no
reino dos conceitos infantis” (Vigotski, 2001, 952.

Deste modo, o autor explica que o desenvolviment@ahceito cientifico comeca
justamente pelo que ainda nao foi plenamente dekedw nos conceitos espontaneos.
Inicia-se pelo trabalho com o préprio conceito camlo pela definicdo verbal do conceito,
por operacdes que pressupdem a aplicacdo nao ésparttesse conceito.

Assim, a questdo dos conceitos cientificos temc@ieladireta com o0 ensino e o

desenvolvimento, em que 0s conceitos espontan@wsmpio da aprendizagem, tornam
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possivel o surgimento do conceito cientifico e asmo tempo o seu desenvolvimento. O
ensino vai proporcionar a crianca a apropriacaocdosecimentos cientificos produzidos ao
longo da histéria pelo homem, influenciando no egamento da consciéncia e do
pensamento tedrico (Shuare, 1990).

Neste aspecto, € importante que a crianca estejalt@nde oportunidades de
aprendizagens pautadas num ensino sistematizadguédielade) que seja promotor do seu
desenvolvimento. No que tange a qualidade do emssponibilizado em nossa sociedade em
geral, Saviani (2005) salienta a importancia déager uma leitura critica da educacéo, de
maneira a se terem claros os elementos culturags ngeessitam ser assimilados pelos
individuos para a sua humanizacéo, bem como asafomais adequadas para se concretizar

esse objetivo.

(...) o trabalho educativo é o ato de produzir, tdir@
intencionalmente, em cada individuo singular, a dmidade
gue é produzida histérica e coletivamente pelo wunj dos
homens. Assim, o da educacdo diz respeito, de o, la
identificacdo dos elementos culturais que precisaer
assimilados pelos individuos da espécie humanaquer&les se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente
descoberta das formas mais adequadas para assgiobjetivo
(Saviani, 2005, p. 13).

O mesmo autor explica, no tocante a identificacd® elementos culturais a serem
assimilados, que estes dizem respeito a distingf@ &(...) o essencial e o acidental, o
principal e o secundario, o fundamental e o acess@p.13), e salienta a necessidade de
fixar-se no classico para a selecdo dos conteudosrabalho pedagdgico, bem como
considera a importancia de atentar para as fornaés anequadas de desenvolver o trabalho
pedagogico, ou seja, 0s conteudos, os procedimeendisn, os meios que facilitardo esse
processo.

Os conteudos trabalhados pelos educadores criaas resiruturas mentais. Assim, o
gue se espera da escola e dos seus profissiomgis propiciem aprendizagens que sejam
fontes de desenvolvimento de conceitos cientifibag vista que 0 momento da escolaridade
constitui-se em fator essencial e determinante elkem/olvimento intelectual da crianca

(Vigotski, 2001).
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O autor afirma que a aprendizagem promove o desemenmto e a apropriacdo de
conhecimentos cientificos, 0 que nos leva a compieyeque o0 aluno passa a ser capaz de
conhecer melhor a realidade da qual faz parte, aleeira a se relacionar com a sociedade,
agindo nela e transformando-a.

Tendo-se em vista a relevancia das experiénciasatdas para a crianca, de acordo
com Facci e Silva (1998), dentro dessa abordagéritéedeve-se estudar o desenvolvimento
da crianca sem isola-lo do processo educativo,iderdo-se a influéncia que a educacéo
exerce sobre esse processo, por reestruturar gdefurdlo comportamento em toda a sua
extensao.

Neste sentido, é fundamental que a Psicologia dad€do interaja com tais questdes,
com a realizacdo de estudos a respeito das podsilds de a crianca desenvolver-se
intelectual e socialmente, num continuo crescimdatsuas potencialidades de aprendizagem
e desenvolvimento, por meio da colaboracéo do eldugade atividades conjuntas com ele.
Além disso, numa visdo critica de psicologia, deveer conduzidos estudos que
compreendam o homem para além de sua pura desagigdose reduz a caracteristicas
constataveis na média dos individuos.

Dentro desse ambito, a Psicologia Historico-Culfuaaparada por seus tedricos,
desenvolveu os estudos e teses supramencionadmgniantais para a compreensao da
transformacdo das atividades elementares da criaama atividades complexas, do
desenvolvimento do seu psiquismo e da transformadgawianga em um adulto cultural. Tais
compreensodes, aliadas a estudos da defectologiagdeski, propiciaram a sua extensédo ao
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Segundo Carvalho et al. (2006), é possivel percebemaior espaco para outras
compreensoes a respeito da relacao entre defiaiémpiendizado e desenvolvimento. Neste
aspecto, a Psicologia Histérico-Cultural consagraemo uma das principais contribuicdes,
destacando os citados autores que o0s principiatesienvolvimento conferidos as pessoas
com deficiéncia “(...) sdo os mesmos aplicadosdaosais seres humanos (...)" (p.51). Assim,
€ importante considerar que o aluno, seja ele decd®do Especial ou ndo, ndo pode ser
analisado isoladamente, “(...) mas como alguém @assui um desenvolvimento
condicionado por multiplos determinantes, os geacsestabelecidos por fatores econdémicos,

sociais e culturais, presentes em um determinadoanto historico” (p.52).

2.2 A pessoa com deficiéncia e a sua educacao escol
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Vigotski (2001) fez importantes estudos, que cbo#m para uma melhor
compreensao do desenvolvimento infantil e, consdqueente, para o da pessoa com
deficiéncia. Demonstra, experimentalmente, a tcansicado das func¢des psicoldgicas infantis
- a memoria, a atencdo, a abstracdo, a linguagenpensamento - de seus estagios mais
primitivos para aqueles considerados por ele comags ravoluidos culturalmente, isto €,
mediados por signos, pela utilizacdo de instrunsepsicoldgicos adquiridos culturalmente.

Deste modo, quando esta teoria se reporta ao de#genento das funcdes
psicologicas a caminho de sua capacidade de autamoptanejamento, da transformacao do
homem num ser cultural, estd envolvendo tambémengiego as pessoas diferentes, com
deficiéncia, que sdo, em principio, homens e casmtgmbém capazes de se desenvolver e de
interagir com a histéria e a cultura. O que esess@as precisam é reproduzir para si as
gualidades humanas que necessitam ser aprend@das)dp sao naturais, precisam ser, por
toda e qualquer pessoa, apropriadas através datisitmde no entorno social em situacoes
mediadas por pessoas mais experientes. Para tamo, ja foi explicitado, deve haver um
acesso rico e diversificado a cultura e estimulera@muecimento das vivéncias propostas as
criangas, para a maxima reproducao das qualidasearas (Shuare, 1990).

Vigotski ndo soO valoriza e prioriza 0 acesso aucaltcomo determinante para o
desenvolvimento da crianca; ele defende que ai@efi@a ndo esta relacionada apenas a um
comprometimento biolégico, mas compreende tambénuso cultural dos processos
psicolégicos. Neste aspecto, ao relacionar-sebaltrar com a deficiéncia, é essencial contar
com medidas culturais auxiliares, de maneira a@uipnar mediagdes que possibilitem a

apreensédo de novos conhecimentos e desenvolvimento.

(...) A cultura e o meio ambiente refazem uma [EEI3EO
apenas por lhe oferecer determinado conhecimenas, pela
transformacdo da propria estrutura de seus praeesso
psicoldgicos, pelo desenvolvimento nela de deteadds
técnicas para usar suas proprias capacidadegViygbtsky &
Luria, 1996, p. 237).
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Deste modo, na visdo de Vygotski (1987hd0 é a deficiéncia em si, no que tange ao
seu aspecto biolégico, que atua por si mesma, gostunjunto de relacdes que o individuo
estabelece com o outro e com a sociedade por dertt deficiéncia. Assim, para o autor ha
um decréscimo na vida social da pessoa com defieiéna sua participacdo e nos papeéis
sociais que Ihe sdo atribuidos, pelas oportunidadgendradas marcadamente pelas suas
supostas e deterministas limitacdes. Destarte u@ dgcide o destino da pessoa, em ultima
instancia, ndo é o defeito em si mesmo, se naaassnsequéncias sociais, sua realizacédo
psicossocial” (p.19).

Entdo, a partir das concepcbes de Vigotski e das sundamentacdes sobre o
desenvolvimento de toda e qualquer crianca, perselopie € possivel lancar-se na educacéo
das pessoas com deficiéncia intelectual considergud, associadas a deficiéncia, existem as
possibilidades compensatérias para superar asalids e que sdo essas possibilidades que
devem ser exploradas no processo educativo.

Vygotski (1997) aponta que até 1920 a deficiéncaam®nsiderada somente na sua
categoria de defeito, sendo vista como menos-vidliema visdo reducionista, a crianca era
classificada, na época, como débil, imbecil outaie era concebida como alguém que
possuia estrutura psicolégica deficiente (desdaszimento), com inteligéncia inadequada.
Essas visGes contemplavam o descrédito na supgrac@arte da crianca, e a elas se aliavam
métodos de medicdo de inteligéncia construidosspatées cientificas da época que se
pautavam somente na quantificacdo, sem considepapaessamento das manifestacoes da
deficiéncia na crianga.

Para o autor, a medicdo da insuficiéncia inteléatéia daria conta de caracterizar o
defeito nem a estrutura da personalidade e a adgmbcido individuo como um todo;
defendia, assim, a estruturacdo de um novo métado gstudar a deficiéncia. Deste modo,
em conjunto com seus colaboradores, questionara®itos da época e langca méo da teoria
de que o defeito € também fonte de riqueza; nguegas debilidade, mas também fonte de
energia.

Vygotski (1997) defende que a formacéo e desenwelnio das fungbes psicoldgicas
superiores ndo ocorrem espontaneamente ou por uaduaetimento proprio. Para
desenvolver a fala e o pensamento légico, por ekerépreciso que as criancas, sejam elas
normais ou nao, constituam relagdes sociais cosopssque estabelecam a fala e tenham o

dominio do pensamento légico.

19 Essa obra utilizada de Vygotski de 1997 denominzd@bras Escolhidas V: Fundamentos de Defectglogia
foi traduzida pela pesquisadora, haja vista quensentra em espanhol.
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Dito isso, reforgca-se que as interagdes sao impesgara todas as pessoas, e no caso
das pessoas com deficiéncia, elas sdo primor@asolamento, ou até mesmo a precarizacao
de oportunidades, s6 inviabilizam o seu processchuteanizacdo. A questdo esta em
propiciar interacdes significativas para estas q@ss para que possam aprender e
desenvolver-se. Assim, as funcfes psicologicasrisups se constituem no processo de

ensino e desenvolvimento

(...) a partir do conjunto e da riqgueza das relacdeciais
estabelecidas entre as pessoas com e sem deficiPocirazdes
histéricas, se as pessoas com deficiéncia tém mrlagdes
circunscritas no ambito e nos limites de um grupciss

constituido somente por pessoas com deficién@a,prdem as
propriedades qualitativas do acrescentamento dagdses das
pessoas sem deficiéncia (Rosa & André, 2006, p. 103

E que o fazer-se humano se da pela troca de empaséadquiridas e transmitidas
pelas relacbes sociais ocorridas entre os sereartosme outros seres humanos e entre estes e
a natureza. Deste modo, a educacdo dessas peskasss viés deve considerar que sao, em
principio, homens em potencial, portanto deve-sistin no ensino de conteudos cientificos,
nos saberes construidos e elaborados pela socjguasi@ssim podem distanciar-se de seus
limites e fazer as compensacdes em colaboracaoseandesenvolvimento, porquanto, “No
decorrer da experiéncia, a crianca aprende a caapsnas deficiéncias naturais; com base
no comportamento natural defeituoso, técnicas dlidhadbes culturais passam a existir,
dissimulando e compensando o defeito” (Vygotsky&ia, 1996, p. 221).

Os autores esclarecem o mecanismo da compensalgisupercompensacao de um

defeito da seguinte forma:

(...) o defeito torna-se o centro da preocupacadindiwiduo e
sobre ele se constréi uma certa “superestrutucalpgiica”, que
busca compensar a insuficiéncia natural com pérsis,
exercicio e, sobretudo, com certo uso cultural ug fsingdo
defeituosa (caso seja fraca) ou de outras funcdlestigitivas
(caso totalmente ausente). Um defeito natural azgaa mente,

dispbe-na de tal modo que € possivel o maximo de
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compensacdo. E, o que é mais importante, cria umane
persisténcia em exercitar e desenvolver tudo quaussa
compensar o0 defeito em questdo (Vygotsky & LuriQ96l
p.222).

Com énfase em tais proposicdes, os autores eluaydano defeito deprime o estado
psicolégico do individuo de maneira a torna-lo dracvulneravel, porém este mesmo estado
de vulnerabilidade pode servir de estimulo a seerdelvimento, levando-o a uma forca
capaz de superar sua fraqueza.

Vygotski (1997) esclarece que todo defeito criamadb para a compensacdo. Deste
modo, os estudos da crianca com deficiéncia dewarsiderar 0s processos compensatorios
(substitutivos), ou seja, as reacdes do organigiam@ersonalidade da pessoa a deficiéncia. A
compensacgao realizada pela crianca por meio dae@loconsiste na utilizacdo de caminhos
novos e diferentes ao defrontar-se com as suasfiGiéncias”, isso ndo num plano biolégico,
pois a natureza ndo compensa automaticamente @amdegperda.

De acordo com Barroco (2007, p. 226), o limite aleficiéncia “ndo sé provocaria no
individuo a necessidade de estabelecer formasatiess para estar e viver no mundo, como
o estimularia a ir além do comportamento mediapofs a crianca ndo sente diretamente a
sua deficiéncia, e sim, as dificuldades dela deoctes.

NOs, psicologos e educadores, devemos atentar gsam@onseqiéncias sociais da

deficiéncia, os conflitos gerados, pois

(...) junto com o defeito organico estdo dadas aaea$, as
tendéncias, as aspiracdes a superd-lo ou nivelBsloessas
tendéncias (...), elas sdo as que ortogam pedadei ao
desenvolvimento da crianca deficiente, sdo as gasmdormas
de desenvolvimento criativas, infinitamente diversas vezes
profundamente raras, iguais ou semelhantes as lipervamos
no desenvolvimento tipico de uma crianca normalg@tski,

1997, p.16).
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Deste modo 0s centros superiores assumem as fuogigensatorias e reorganizam
a estrutura psicolégica. H4& um grande esfor¢co ponpensar a falta ou dificuldade de
funcionamento de algum 6rgéo.

Verifica-se assim uma funcdo desempenhando um plfgeénte e novo, a fim de
compensar a insuficiéncia existente, e cada ingmntondominado para uso proprio da pessoa
com deficiéncia altera sua estrutura psicologinagaecendo seu intelecto, promovendo sua
inclusdo nos diferentes meios sociais e oportudizdime maiores possibilidades de
desenvolvimento. E claro que isso ndo se da de maitwal, mas pela tensdo entre o querer e
0 ndo poder que impulsiona a compensacéao (VygdisRir).

Nesta linha, ainda de acordo com o autor, a criasaya deficiéncia sofre um
condicionamento social resultante do sentimento irderioridade pelo insucesso nas
realizagcOes sociais causado pelo defeito, e airlaquientacdo social para a compensacao,
numa busca em adaptar-se as condi¢cdes que o neeimfpide. O desenvolvimento deste
processo pode ocorrer com o conflito entre os disiinpostos pelo defeito e as necessidades
advindas do meio social. Entdo, é indispensavettopiaar a plena participacdo da pessoa
com deficiéncia, de maneira que a deficiéncia dei@eser um obstaculo ao processo de
aprendizagem e de desenvolvimento e passe a sErgaampulsionadora.

Vygotski (1997) aponta que o processo educative @struturar-se de maneira a nao
atenuar nem supravalorizar as dificuldades quessudp deficiéncia, mas direcionar todas as
forcas para a sua compensacgéo, numa resposta lggadpeocesso de formacgéo de toda a
personalidade sob um novo prospecto, de modo gleéeito perde seu carater de arrebatado:
“(...) o defeito é ndo apenas uma pobreza psiqa@#go que também uma fonte de riqueza
(...) de forca” e o que a compensacao pode prop&iama direcdo, ndo a uma risca
normalidade, mas a uma “(...) aproximacao a unrdtedo tipo social” (Vygotski, 1997, p.
28).

Diante deste processo, o defeito deve ser compckendmo algo dinamico, passivel
de transformacéo, em funcdo do grande numero ¢edgiivos que podem agir a fim de
enfragquecer o seu efeito ou mesmo compensé-lo.célaesem sua funcdo de formacéo e
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiacestilizar seus meios pedagogicos nédo
deve se adaptar ao defeito, mas vencé-lo, num graedafio do problema pratico da
defectologia. A educacdo caberia inserir essasi@sa na vida e promover meios para

compensacao de sua deficiéncia.
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Em sintese, a tese basica sobre a deficiénciadliwdeVygotski (1997) defende o
seguinte: uma crianca que tem seu desenvolvimemlacado pelo seu “defeito” ndo é
simplesmente uma crianga menos desenvolvida queagas ditas normais, ela € apenas
desenvolvida de outro modo, de um modo peculiaémAdisso, de acordo com Shuare
(1990), percebe-se, na concepcdo de Vigotski acel@adefectologia, um caréater
profundamente humanista, principalmente por suacerexo homem como criador de sua
propria historia.

E claro que a compensacéo do defeito ndo se déminaplesmente pela natureza da
pessoa com deficiéncia, mas € necessario, para desenvolvimento, que sejam dadas as
adequadas condicfes sociais, pedagogicas, cujtetrais

Vygotski (1997) acrescenta que deve ser verificadeeacdo do organismo e da
personalidade da crianca diante do defeito. Shil®@0) complementa que o “defeito deve
ser visto ndo como um fenémeno natural, ou fisendo, essencialmente, social” (p.72), haja
vista que o comportamento cultural compensatétioege-se ao comportamento natural que
apresenta o defeito, adquirindo assim caractagspositivas.

Arrolados tais apontamentos, em contrapartida Bpsardmos com o guestionamento
sobre se uma pessoa com deficiéncia intelectuahdpre funciona ou ndo em nivel inferior,
em comparacdo com uma normal da mesma idade. Deéoacom Vygotsky e Luria (1996),
em geral, espera-se encontrar na pessoa com defeciatelectual uma deterioracdo de suas
fungBes psicofisioldgicas, mas ao contrario dissque se verifica é que o desempenho dos
seus 6rgdos do sentido mostra-se numa linha nermmalitas vezes acima dessa linha. O que
acontece € que uma pessoa com deficiéncia podergeida das mesmas capacidades
naturais que uma normal e néo ter condi¢cdes deailds racionalmente, ndo saber como
fazé-lo, o que se constitui como seu defeito basico

Dar condi¢bes para que uma pessoa com deficiétitze1se culturalmente dos seus
processos/recursos naturais (ainda que eles tetbfa@ito) exige medidas culturais auxiliares.
Além disso, requer uma intervencao suficiente norseio cultural que a faca transpor as
barreiras do mundo dos normais.

Destarte, quando se realiza um trabalho educatinotais pessoas, é importante que a
instituicdo de ensino conheca as peculiaridadesagiinho de desenvolvimento pelo qual
deve conduzir seu aluno, considerando que um ngasteular tipo de desenvolvimento vai
sendo criado. Deste modo ele ndo deve entregar-slwrainio das leis bioldgicas, de suas

limitacbes, mas, ao contrario, diante de seu dedemento, agregar-lhe objetivos,
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exigéncias sociais, e conduzi-lo para fora de umduouwe isolamento. Assim, “(...) a escola
nao deve somente adaptar-se as insuficiéncias deasga, deve também lutar contra elas,
supera-las” (Vygotski, 1997, p.36).

Neste sentido, é fundamental organizar propositainas condicbes adequadas de
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, hajta vigie as suas possibilidades de
desenvolvimento ndo séo qualidades psiquicas [momi@s requerem para a sua formacéo as
condicbes correspondentes de educacdo e ensinge-&xi portanto, uma educacao
intencionalmente organizada a fim de provocar e&pelas novas e a formacao de novos
processos psiquicos, que em geral sdo inviabilzagor uma educacdo estreita,
fundamentada em conteudos isolados, conceitoses diglitados a “possiveis” necessidades
e capacidades das pessoas com deficiéncia. O gordrsso “(...) sO € possivel quando, ao
mesmo tempo, ndo se subestima a capacidade deacdaraprender e se respeitam as formas
pelas quais a crianca melhor se relaciona com admenaprende em cada idade” (Mello,
2007, p.93).

Vygotski (1997) afirma que a organizacdo do estooim criancas com deficiéncia
intelectual de acordo com o seu nivel de desenwelvio é um ideal pedagdgico que
contradiz a lei fundamental de desenvolvimento delmpsicolégico superior, bem como o
conceito da variedade e da dinamica das funcOewslpgicas para a crianca em geral e,
particularmente, para as com atraso.

Em relagéo a isso, Shuare (1990) compreende gsetaespecial ndo deve romper o
vinculo com a escola comum; o que ela deve é pmoalestacar 0s aspectos positivos da
personalidade da pessoa com deficiéncia e estaiaais possibilidades de desenvolvimento
gue uma educacao adequadamente organizada podeadigownar. Na opinido de Facci et al.
(2006), a educacdo das pessoas com deficiéncialendia limitar-se a reabilitacdo ou a
educacao profissional, mas sim, estar “centradadesenvolvimento da capacidade dos
individuos de pensar e agir conscientemente ouepldamente, participando dos desafios
postos aquela sociedade, fazendmpensac¢desu supercompensacoems areas ou funcdes
afetadas, a partir de 6rgédos ou funcdes integgrgd¢ das autoras, p.32).

Para tanto, o professor deveria ter condicOes Oerssobre as possibilidades de
compensacdo e de como fazer uso desta e, entdimartge de mediadores (recursos
auxiliares alternativos) especificos, com técnieasecursos pedagdgicos especiais que
concorram para a superacdo da deficiéncia. Shu&@0) argumenta que se as devidas

condicbes de aprendizagem forem oferecidas as gmessom deficiéncia, se Ihes
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oportunizarem adequadamente a apropriacdo da auiistorica e socialmente construida,
elas terdo melhores possibilidades de se desemygbees o desenvolvimento infantil,
pensado qualitativamente, define-se por uma catieimetamorfoses, sendo mais do que a
simples soma de suas func¢des e propriedades paunaito desenvolvidas.

Se a crianca com deficiéncia permanecer a marges ndodos culturais de
desenvolvimento intelectual natural ndo consegumamprir completamente seu
desenvolvimento cultural, entdo as transformacfesrescimento esperados ficaréo
comprometidos. Assim, as implicagbes sociais inaloids nas relacées com tal deficiéncia
marcam os tratamentos a ela direcionados e tolhentasndas suas possibilidades de
desenvolvimento. Na compreensao de Vygotsky e L(a886), € o meio pelo qual a crianca
se desenvolve que promove avangos em suas capeigsiquicas.

Deste modo, em concordancia com Vygotski (19973tad@amos a importancia de
uma atuagdo pedagogica adequada ao desenvolvirdastduncdes psiquicas superiores
dessas criancas. O contrario disso pode resultarawiimulo de caracteristicas negativas da
deficiéncia intelectual, com um desenvolvimentdaldncompleto.

Uma ac¢éo pedagdgica que contribua para esse déseremo e para a expressao das
caracteristicas positivas das pessoas com defigiérielectual exige que o educador, em sala
de aula, esteja atento aos seus alunos, com dateoltada ao nivel de seu desenvolvimento
efetivo, ao passo que cada um esta dando, ao nomdo ¢ faz e as peculiaridades com as
quais aprende. Isso poderd levar o educador aotetigbes de verificar 0 que cada um é
capaz de realizar de modo independente, ou sajaega é possivel de ser realizado em
funcdo do aprendizado ja efetivado até o momentmaenesmo tempo, em que momentos
desse processo pode mediar a aprendizagem deusey) pbssibilitando-lhe os saltos em seu
desenvolvimento.

N&o se pode esquecer, por outro lado, que, pdraaream trabalho neste caminho, o
educador deve ter as devidas condi¢cdes, as quaigesadas a partir de uma formacéo
adequada e continua.

A valorizacdo constante da mediacdo dos educadéresmpreensivel, pois a
mediacao reforca a tese de Vigotski de que a ajzayein provoca o desenvolvimento.
Entdo um educador alicercado nédo se restringirdeé@to, as caracteristicas negativas das
pessoas com deficiéncia, mas trabalhara apoiadaegarsos alternativos, considerando a

capacidade dessas pessoas de superar suas difesilda
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Assim, a mediacdo € condicdo essencial para coramrehovos avangos no
aprendizado dessas pessoas. Deste modo, “O camdralsicologia de ensino, é estudar a
possibilidade de que a crianca se eleve, mediantdaboracdo, a atividade conjunta, a um
nivel intelectual superior, que passe do que saber fa aquilo que ainda ndo pode fazer
sozinha” (Shuare, 1990, p.76).

Diante do exposto, ao se constatar que, em graade, ps alunos da Educacédo
Especial tém condicbes de compreender o que leesidado, deve-se partir do pressuposto
de que isso “(...) requer um ensino sistematizagdso@ado ao desenvolvimento de
instrumentos e procedimentos especiais que famildeacesso dos alunos ao conhecimento
mais elaborado” (Facci et al. 2006, p.26).

Além disso, ndo se pode esquecer que 0 grau decammto de uma pessoa pode
sofrer oscila¢des e é consequéncia da riquezaageesgeriéncias no contato com o mundo
que a circunda. Em relagéo a isto vale complemeaniar(...) o grau de desenvolvimento
cultural de uma pessoa expressa-se nao sé peleaor@nto por ela adquirido, mas por sua
capacidade de usar objetos em seu mundo exteawnea de tudo, usar racionalmente seus
préprios processos psicoldgicos (Vygotsky & Lufif96, p. 237).

Neste sentido, as pessoas deficientes encontrarnldédes, sobretudo, pelo fato de
que as condi¢cdes materiais e instrumentais esti&iittodas para uma sociedade dita normal,

exigindo dos individuos as devidas condicdes patasase adaptar,

(...) j& que a cultura estd acomodada a uma peassoaal,

tipica, estd adaptada a sua constituicdo e o0 daelsenento

atipico, condicionado pelo defeito ndo pode arrajeeta e

imediatamente na cultura, como ocorre a criangamalbr
(Vygotski, 1997, p.27).

7 bY

Por isso é preciso criar instrumentos culturaiseegs adaptados a estrutura
psicolégica da crianca, com a ajuda de procedirsep&alagogicos especiais, pois “(...) a
condicdo primordial e decisiva para o desenvolvimerultural estd conservada nessas
criancas, seu desenvolvimento cultural, por issaeppercorrer caminhos distintos e é, em
principio, completamente possivel” (Vygotski, 199732).

E preciso também que os profissionais (inclusiysio6logo) compreendam que, ao

trabalhar com tais pessoas, o referencial ndo € atuar com uma “espécie particular de
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homem”, mas com homens enquanto potenciais tra@es, estudantes, artesaos,
agricultores, etc., capazes de executar tarefé@isacativas e positivas (Vygotski, 1997).

Leontiev (1978) salienta que o lugar ocupado peémca nas relacdes sociais de que
participa tem forca motivadora em seu desenvolvimeasclarecendo que esse lugar é
condicionada priori pela concepg¢édo dos adultos sobre crianga.

Além dessas questdes, € importante considerarmuaea crianca existe uma légica
propria de desenvolvimento, uma rede de processesnos que sdo desencadeados no
processo de aprendizagem escolar, dai a importéheiaconhecer que processos de
desenvolvimento estdo sendo utilizados pela crigdgesenvolvimento intelectual ndo se da
de modo fragmentado - por exemplo, ela aprenderrdetedas matérias escolares, néo
desenvolve apenas funcdes relacionadas diretanaerlas, pois em algum momento as
diferentes matérias tém fundamento psicolégico ecomigso se verifica no fato de que o
pensamento abstrato ndo se da em disciplinas @&nladas no conjunto delas. Assim, a
formacdo dos conceitos cientificos deve ser vistatrd da mesma perspectiva (Vigotski,
2001).

Com essas explanacbes € possivel compreender qoiagnsino esta presente na
formagcdo e desenvolvimento do homem, tendo ele def&iéncia ou ndo. Seu papel
fundamental esta diretamente relacionado com arerue qualidade das mediacdes
empreendidas, com a capacidade de fazer uso denmsttos de maneira a assegurar a
formacgao e o desenvolvimento de suas potenciakdagessibilidades enquanto criador em
todas as manifestacdes de vida humdbeontiev 1978). Entdo, a possibilidade de
participacdo efetiva na sociedade esta relaciomaa as oportunidades conferidas aos
homens e, consequentemente, com a sociedade econcuttural em que eles vivem.

Assim, pensarmos na educagdo da pessoa com defci@antro da perspectiva
tedrica apresentada é condicdo fundamental paretuoprar-lhe ndo apenas melhores e
maiores situacdes de aprendizagem e desenvolvimei® a possibilidade de ela se sentir
sujeito ativo de sua histéria individual e da sdate em que vive.

Barroco (2007) coloca que Vigotski pretendia viacud educacdo das pessoas com
deficiéncia aos principios da educagéo social (athecagcdo para o trabalho e em conjunto
com o trabalho, para a sociedade e na sociedadelt&@ maneira, provocando a convivéncia
social das criancas com ou sem deficiéncias, astaalizando sua insercédo na cultura, que
era considerada por ele como produto da vida sedial atividade social do homem, e assim

todos estariam inseridos no plano social de desamento. Para tanto, a sociedade deveria

83



oferecer formas diferenciadas de desenvolvimentadeeintegracdo dos individuos a
coletividade, como pessoas produtivas.

Uma educacéo isolada, nhum grupo seletivo de pessoasderadas com capacidades
inferiores ou com dificuldades impossiveis de safuarciona em favor da manutencao da
estrutura social de classe, prépria do sistemaadispa. Prima pela manutencdo da linha
divisoria dos “menos” em relacdo aos “mais”.

Neste aspecto reforcamos a importancia da Psieoldigiorico-Cultural, que caminha
inversamente a uma perspectiva cientifica redustangue contribui para que os educandos
sejam divididos de acordo com o seu quantificAwkmcial angariado por avaliagbes e
laudos naturalizantes, de perspectivas limitagesa nao dizer infundadas.

Shuare (1990) considera que quando se trata deogsessom deficiéncia,
corrigueiramente as avaliagbes enfatizam as meslighe detrimento da investigacdo de sua
capacidade. Ao se reportar a tais pessoas consitteggpenas aspectos quantitativos, produz-
se uma teoria reducionista de desenvolvimento, pvemdo, em consequéncia, ideais de
ensino reduzidos e mais lentos, “adequados” acess#itativo.

Vygotski (1997) tece criticas aos psicélogos e adaes que centram sua
preocupacgéo na avaliagdo do que a crianca cométefia ndo sabe fazer deixando de lado o
gue ela poderia fazer, por exemplo, com a mediagincondi¢cdes pedagodgicas adequadas, o
gue pode indicar que as experiéncias educaciorsaisiais estdo bem distantes das oferecidas
as criangas “normais”.

Assim, uma das preeminentes contribuicbes paraperzepcao negativa a respeito
das pessoas com deficiéncia encontra-se calcadavabacdes relativas a elas, o que leva a
diagndsticos, progndsticos e consequentes trabpiwdados numa verséao limitada e negativa
dessas pessoas, ndo somente enquanto alunos, miEsmtacomo homens (a)culturais. E
fundamental que uma avaliacdo qualitativa posssidiab o trabalho educativo do professor,
fornecendo-lhe aportes significativos da zona deiokolvimento proximal deste aluno, e que
ele tenha condi¢cbes de considerar as possibiliddelesu desenvolvimento, ou seja, “o duplo
papel do defeito” (Vygotski, 1997).

Assim sendo, nas avaliagbes nem sempre sdo penfadass alternativas para
verificar ou até mesmo dar condicbes de a criamgaodstrar seus conhecimentos, nem se
permite a exploracdo do desenvolvimento proximal,gele a criangca, com a colaboragcéo do
adulto mais experiente, tem condicbes de expor sa@mendizagens em fase de

amadurecimento. A avaliagdo deveria significar unomm@nto de levantamento das
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capacidades e do que a crianca necessita aindadapree ndo um definidor de nivel
intelectual a favor e em colaboragcdo com seu ear®Ento em rotulos e estigmas. Isso,
contudo, ndo se restringe as pessoas “diagnossicadan algum tipo de deficiéncia, mas
estende-se as que possuem um diferencial no gge &8 necessidades de mediadores e
recursos distintos para efetivar a sua aprendizagem

Neste aspecto a Psicologia Historico-Cultural éemsal, por conter em si o
engajamento com o social e permitir voltar o olp@ra o homem concreto, com deficiéncia
ou ndo, e considera-lo dentro das contradicbesoqeeriam, dentro do sistema que salienta
sua individualidade eficiente e/ou deficiente. Agsfazemos parte de uma sociedade que
exerce diversas formas de exclusdo, de forma qaeesso aos direitos sociais € mistificado
por individualidades carregadas de (in)competénogasalicercadas por validacdes
cientificamente descritivas de tais incompeténc@@mpactuando com isso, 0 ensino que
impulsionaria o desenvolvimento do individuo refoig tese de seu fracasso, seu fracasso

“escolar”.
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3. AS INTERFACES DA PRODUGAO DA QUEIXA E FRACASSO ESCOLAR:
RELACOES COM A PSICOLOGIA E A ATUACAO DO PSICOLOGO

A busca por aprender os conteudos cientificos ciftwe pela escola e fazer parte do
“mundo dos letrados” leva muitos alunos a compreemdsentido da meritocracia, em que
aqueles que “fazem por merecer”, “esforcam-se”, g lugar entre os alunos bons e
conceituados, e aqueles que, ao contrario, nAa@ossaracteristicas intelectuais, culturais,
familiares e econ6micas ideais, ndo avancam e a&&@ovas queixas escolares, constituindo o
fracasso escolar.

Trataremos, assim, da queixa e fracasso escolamuito das discussdes sobre o0s
fatores envolvidos na sua producgéo e sobre ascaxpks comumente empregadas, e ainda no
do papel da psicologia quanto ao seu fortalecimendopossibilidade de fazer movimentar
concepcoes e acles cristalizadas sobre e com olvielog nas relagdes de aprendizagem.

Shuare (1990) pontua que adquirimos as qualidadesamas por meio da cultura
material e intelectual que € repassada atravésgdes;oes. Um meio fundamental de
apropriacdo e transmissdo sao as relacdes conra oatporificadas nas mediacdes. Neste
prisma, a educacao escolar desempenha importaméé mas processos de aprendizagem, ao
provocar o desenvolvimento das funcbes psicoloégsgeeriores, responsavel que é pela
transmissdo e apropriacdo dos saberes historioai@mente acumulados pela humanidade.
Segundo Saviani (2005), é funcdo da educacdo ensin@ara tanto, estabelecer as formas
mais adequadas para obter a aprendizagem e pitasibildesenvolvimento do aluno. A
entrada da crianca na escola amplia (ou deveridiainps possibilidades de experiéncias
para além do seu cotidiano informal, pois nela&eahcontros com o saber, com o mundo do
conhecimento cientifico, com as relacées amplipeds extensa oportunidade de estar num
mundo com tantos outros mundos, propiciando swigeties em que as criangas sentem-se e
tornam-se mais “importantes” pelo fato de fazeresmntepde uma instituicdo escolar, de
caminharem em dire¢do a um adulto cultural.

Atualmente temos um grande contingente de criaggasestéo tendo a oportunidade
de frequentar uma escola. No ano de 2008, de aamnthoos resultados do censo escolar,
houve 53,23 milhées de matriculas (Brasil, 2008¢dhacacdo basica; no entanto, os sonhos e
ideais de aprender, de “ser alguém”, pode repraspata muitos uma possibilidade distante.

Tais proposi¢cdes nos remetem a refletir sobre antapcia da educacédo formal para o

desenvolvimento do homem, haja vista que a educes@aar € considerada mundialmente
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como direito fundamental. Apesar disso, segundatiesita da Unesco (Brasil, 2008) de
2006, no mundo ainda ha 75 milhdes de criancasdarascola e cerca de 774 milhdes de
jovens e adultos analfabetos. Muitos paises almejamdar estes dados, reconhecem a
existéncia das desigualdades educacionais e bupcamover uma educacdo acessivel,
incluindo os que estdo em desvantagem.

Exemplo disso € o movimento Educacdo para Todog, €I constitui num
compromisso mundial de propiciar uma educacdo dakécqualidade a todas as criancas,
jovens e adultos. Esse compromisso, do qual o |IB¥asgnatario, foi firmado em 1990, em
Jomtien (Tailandia) e reiterado em 2000 em Dacand€§al), quando os representantes da
comunidade mundial, entre outras metas, propuseeaaniversalizar a educacao basica até
2015, expandindo as oportunidades educacionaggluzir o indice de analfabetismo em seus
paises (UNESCO: Brasil, 2008).

Reconhecemos a importancia desse movimento aoatwaghrmos sobre a realidade
de desigualdade de oportunidades, principalmentgedgagdo aos mais pobres. Muito nos
preocupa, por outro lado, acerca do compromisseddeacédo para todos, o fato de que séo
buscadas respostas numéricas expressivas de aksumdarizados. Justificamos isso
considerando que o fato de todas as criancgas mester® escolas ndo implica necessariamente
que estejam aprendendo e se desenvolvendo, naiicaigiasicamente, oportunidades
equitativas de escolarizacao para todos.

Neste sentido, o Relatério do Monitoramento de Bd#éo para Todos Brasil 2008
(UNESCO: Brasil, 2008), que tem por objetivo awvalia cumprimento das metas
estabelecidas, entre elas a de alcancar a unizexs® da educacado basica, revela que o
Brasil esta prestes a cumprir esta meta, pois d8«dancas de sete (agora seis anos, com a
ampliagcdo do ensino fundamental) a dez anos estdescola. Assim, temos um grande
contingente de acesso a educacgdo bésica e a pdadibide encontrar nas séries iniciais uma
gama de diversidades.

Mesmo, porém, diante da instauracdo de reformascaetnais e pactos
internacionais, quando se trata de avaliar o itigcale qualidade (considerado como a taxa
de sobrevivéncia na 52 série), entre os 129 paMasados, o Brasil ocupa a 932 posicao
(dados de 2005). Em nosso pais, de acordo conredas@io, apenas 80,5% dos alunos que
iniciaram a 12 série do Ensino Fundamental chegatama 52 série, e pior ainda, em 2001 o
percentual foi 84,5%. Essa estatistica cai quate mpetade (46,9%) quando os jovens e
adultos chegam ao Ensino Médio (UNESCO: Brasil 3200
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Os elevados indices de reprovacdo e evasdo naaesgcdllica, no Ensino
Fundamental, corporificam essa decrescente marddeacsucesso dos alunos na escola.
Assim, a taxa de repeténcia, por exemplo, em 19992 série do Ensino Fundamental, era de
7,9% e em 2005 elevou-se para 10,4% (Inep/MECyed£dados, entre outros, deflagram a
realidade do ensino brasileiro, em que as pratigaditicas educacionais ainda ndo dao conta
de atingir todas as criancas em idade escolar, gggato a sua insercdo seja quanto ao
sucesso escolar.

Os dados oficiais e a realidade encontrada nadslaula sdo reveladores de que
muitas criancas que la se encontram estao sugitas processo historico de marginalizagao,
na medida em que diariamente constituem as mazelasmcionais, que dao vazao as queixas
escolares e, em suma, sao representativas dodoaessolar.

Deste modo, na rotina das atividades escolares roeme surgem as queixas
escolares, ou seja, as dificuldades identificadal®speducadores no que se refere ao
rendimento escolar ou ao comportamento dos senssalagonsiderados fatores interferentes
no processo ensino-aprendizagem. Tais dificuldgdeslmente resultam no encaminhamento
do aluno “portador” do problema a atendimento péda, psicolégico, médico e outros que
possam sanar tal problematica e/ou ainda inteovitiagnostico/prognéstico fracasso escolar.

B. P. Souza (2007), uma das idealizadoras, junt8ewico Escolar do Instituto de
Psicologia da USP (IPUSP), do atendimento psicotbghamado d®rientacdo a queixa
escolar explica que compreende a queixa comguela que tem, em seu centro, 0 processo
de escolarizacao Trata-se daum emergente de uma rede de relacbes que tem como
personagens principais, via de regra, a crianca/atiEscente, sua escola e sua familia. O
cenario principal em que surge e € sustentada € miuerso escolat (p.100, grifos da
autora).

Ent&o, no universo escolar encontramos constagtesxXas” de alunos que nao estao
“dando conta” de corresponder ao que se espera (tple aprendam, independentemente da
realidade escolar, social, cultural, econémica)malhor, que estdo correspondendo ao que
esta tracado para eles (ndo aprender por causa@mBreza, de seus pais serem alcoolatras,
de sua caréncia, deficiéncia etc.). Encontramogédamamentos sobre educadores cansados,
gue ndo ensinam, que nao sabem, que ndo tém vpgtededo tém formacao, que nao tém
condicbes materiais e estruturais para ensinarorifranos ainda um cenario escolar que
apregoa que a escola poderia funcionar muito bem &eheterogeneidade de alunos e

professores que temos. Enfim, é fato que temosdeparado, além das estatisticas, com
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educadores, alunos e familiares que sdo a expressd@me no sistema de ensino temos
representada a nossa sociedade de exclusdo, dealdades e de exploracao.

N&o obstante, ao longo da histéria foram sendotaddas explicacfes que pudessem
dar conta de “justificar” o fracasso de nossaslascainda que para tanto tenha sido eleito
um dos elementos que o compdem como nhorteador entdetde toda a problematica
impeditiva do sucesso escolar.

Para compreender e desmistificar as concepc¢deswinias acerca do fracasso escolar
numa sociedade de classes, Patto (1990) faz unta blessuas raizes histéricas, tendo em
vista a vigéncia de muitos pensamentos e ideassaptados durante o século XIX para
explicar as diferencas de rendimento escolar exesteentre criancas de distintas origens
sociais.

A autora revela em seus estudos (entre eles desiac@ producdo do fracasso
escolar: histérias de submissao e rebeldia’, r@stdtde sua tese de livre-docéncia, publicada
em 1990) que os argumentos que justificam as tlifales de aprendizagem sé&o dados como
inerentes as criancas de classes populares, degquedaeologicamente, o pobre e a pobreza
sao responsabilizados pela conjuntura de probles@dares e por sua ineficiéncia.

Patto (1990) mostra em suas reflexdes que no idcgéculo XIX (e muitas vezes até
hoje) as ciéncias humanas e sociais, ao invés deatem considerar e desvendar as
contradi¢cdes do capitalismo, as ideologias domesaatas desigualdades sociais, colocavam-
se a disposicdo de manté-las, na medida em queviddsam teorias que justificavam o
abismo social para encobrir as mazelas de nossadade. Assim, temos sintetizadas teorias
derivadas e construidas na forma de mitos a fimxgécar o insucesso dos alunos da escola
publica.

De acordo com a autora, ao ndo comportar a conagald®i da vida humana, os
conhecimentos produzidos na época citada, e contamaé hoje, sintetizam teorias
derivadas e construidas na forma de mitos a fiexgécar a ndo aprendizagem dos alunos da
escola publica.

Proenca (2002) explica que o estudo de Patto pmodesmistificar teorias que
justificavam o fracasso escolar, ou seja, o ndermjar de seus alunos, demonstrando uma
complexa rede de relacdes institucionais, politisasiais, individuais, de funcionamento e
estrutura que compdem o cotidiano escolar e levarsea fracasso, somando-se a outros

contingentes de exclusao.
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Uma das teorias discutidas por Patto (1990) é datgacista, que teve intensa
divulgacdo nos primeiros anos do século XIX, codeesa da existéncia de racas distintas,
voltando-se contra o ideario cristdo de que todoshamens foram criados a imagem e
semelhanca de Deus. Tal teoria defendia a necdssitka hierarquia social, distinguindo e
selecionando os mais aptos, considerando os psapolucionistas de Darwin. Além disso,
norteou a concepcao de que deveriam ser identificadferecidos ensinos diferenciados aos
alunos em razéo de sua potencialidade e aptid@&seN=Empo os testes psicoldgicos tiveram
espaco para medir e consolidar os talentos indawsdiexplicando o fracasso escolar como
distarbio do desenvolvimento psicologico.

Neste aspecto, a autora refere a existéncia detedw déficit e da caréncia cultural
para explicar o fracasso escolar. Essas teoriagjdas na década de 1960 nos Estados
Unidos, visavam a elucidar o insucesso escolamtos pobres e sustentavam que o fato de
as criancas ndo avancarem na escola era resultentaim ambiente sociocultural
desfavoravel. A causa principal do fracasso erlmmoaser de baixa renda, cabendo a escola
adequa-lo, enquanto os aspectos intraescolareberace pouca atencdo; mas quando se
enfocava a diferenca cultural, a escola era regbidimda pelo fracasso, por sua
inadequacao a clientela. Desta maneira discuta-f¢0 de a escola exercer a dominagao
cultural, com a leitura de uma imposicado “dos wdoda classe bem-sucedida a classe
malsucedida no contexto urbano, por intoleranciasaiismo ou inadverténcia da primeira
para com a existéncia de subculturas distintasudana sociedade inclusiva” (Patto, 1990,
p.114).

A cultura dos mais pobres era considerada inadegaaslia ascenséao social, “(...) 0
objetivo ndo era, portanto, garantir as classesltrbhas a apropriacdo do saber escolar
enquanto instrumento de luta na transformacaoabda sociedade, mas acenar para o pobre
com a possibilidade de melhoria de nivel social@émico, estruturalmente impossivel para
a maioria” (Patto, 1990, p.115). Cabia a educaeépecificamente ao professor, buscar as
formas mais adequadas para aculturar seus alusersda a sua ascensao social.

A autora questiona tais alegacdes, esclarecendelgsemesmas sao derivadas de
“mitos” que explicavam a época (e ainda encontrangisseminados na atualidade) as
diferencas individuais e sociais, isentando a dedizde social inerente ao nosso sistema e
colocando a pobreza como fator determinante.

Deste modo, compreendemos que em nossa sociedadatsdializadas praticas de

exclusdo que impedem o direito a escolarizacamdsas crian¢as, de maneira a acreditarmos

90



que uma crianca advinda de uma familia “desestd&ir pobre, por exemplo, realmente
apresenta dificuldades ou esta impedida de apremmarscola. Assim, sdo focalizadas as
caracteristicas pessoais da crianca e de seusiail@sjl levando a crer que estes séo
naturalmente os Unicos responsaveis pelo fracassolar que foi constituido historicamente
e perdura ha décadas. Uma analise em tal perspamtivta as politicas, as ideologias, as
falhas, as faltas, os atores envoltos e preseateducacédo escolar.

Diante desses processos de naturalizacdo, acredittambém que vao se criando
categorias e modalidades de ensino que preenchdameuass do insucesso escolar. Assim,
passa a ser aceitavel e recomendavel que uma repre; ndo esteja indo bem na escola
frequente uma classe ou escola especial, ou mesenpagse a ser denominada de deficiente,
hiperativa, disléxica, etc. A partir destas categmbes e segregacdes educativas, as
expectativas de aprendizagem passam a ser muitemas; de tal modo que nao aprender é
comum, natural.

Neste sentido, Machado (1997) explica que sédo pidds praticas e crencas que
constroem justificativas individualizadas no coqes criancas para a explicacdo do “seu”
nao aprendizado escolar. As concepg¢des geradaasnesxlucdes entendem as diferencas
sociais e o fracasso escolar como fruto da incdpdei individual, naturalizando o meio
social. Na tentativa de justificar tais contingsntsdo legitimadas praticas compensatorias,
em que se avalia o problema das criancas que méondam relacionando-os ao fato de elas
serem “carentes culturalmente”, “desnutridas”, ‘ilgsh, “pouco estimuladas”, “com pais
ausentes e separados”, “deficientes”, etc.

Ao contrario do que se pontuou, € fundamental denar que a crianca tem histérico
social e escolar, que suas possibilidades de sucessfracasso nao respondem a
determinac¢des apenas de ordem individual. O querrdigta o fracasso escolar séo as varias
praticas do dia a dia escolar e social, nas gegiegpetuam o preconceito, a atitude julgadora
e os ideais de produtividade. As possibilidadesrtinca sdo sempre engendradas em um
social, numa rede de relagcdes. Assim devemos prguantre outras coisas, como
funcionam as relagdes de aprendizagem que caufacasso escolar (Machado, 1997).

Para a compreensao disso, Moysés (2001) ressadta quaioria das criangas que
fracassam néo tem nenhum déficit cognitivo. Praskuz deficiéncia também no dia a dia
escolar e em algumas praticas da salude mentahda gjue a crianca apresente algum
comprometimento, isso ndo define necessaria eatiggite possibilidades de criatividade e

de aprendizagem.
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Acreditamos que, mesmo tendo algum déficit, a cHa® capaz de aprender,
conquanto seja possivel que isso ndo ocorra no oteeypnas condigcbes atualmente
determinadas para uma crianca que nao apreseiti@ldaiifles. Se nos ativermos a esse fato
(de um déficit) novamente estaremos atribuindaoasso escolar ao individuo e correremos
o risco de deixar de considerar os multiplos fataevolvidos. E importante destacar que
justificativas do fracasso escolar ndo podem estatradas apenas numa deficiéncia, numa
falta do aluno; por outro lado, um trabalho cons tgulestdes ndo exclui a necessidade de
utilizag&o de recursos diferenciados.

Em suma, aclaragbes simplistas, tangiveis ou né@mumente sdo deslocadas,
principalmente para os alunos, para explicar osguem dificuldade em explicar, ou seja, por
que eles ndo estdo aprendendo. Essa elucidacawnseainda mais “certeira” e “menos
guestionavel” quando se tem em maos um diagnédacdeficiéncia, pois a ele se confere
uma completude, um fim em si mesmo para acalestdefciéncias do ensino.

Machado (1997, p.143), ao examinar a realidadejdexas escolares, faz a seguinte

afirmacéo:

Existem criancas com problemas congénitos, comcdeta
familiares problematicas, com historias de peregdes
meédicas, existem pobreza, problemas emocionaidéndia,
abandono. Existem professores cansados, desmajvexistem
pais alcodlatras. Mas nao € possivel estabelecarmagelacéo
direta de causa e efeito que dé conta de explickraasso
escolar de tantas criancas. Quisera, para nossoares|
ingénuos, que essas fossem as verdadeiras causgisrdie

porcentagem de criangas que fracassam.

Deste modo, afirma-se frequentemente que tais slengeus familiares sao inaptos
para um ensino escolar compreendido como sucepse €80 detentores de empecilhos, e em
consequéncia disso, a eles sdo atribuidas as ssplicades e impossibilidades. Para
Boarini (1998),

(...) o equivoco de geralmente, responsabilizaiuacaou um

segmento escolar (pais, professores, etc.) emcplarti pela
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autoria de um fracasso, ja cristalizado, e de céstana
estereotipado (...) explicita o jogo de culpasesps envolvidos
nesse processo, resultado da auséncia de um paramet
metodologico que va além da observacdo de fenémenos

quantificaveis do enquadramento e da classificza®).

Entendemos que quanto mais se cristalizam as agpks centradas no individuo
acerca do fracasso escolar tanto menos somos ecapdzeperceber os ideais de
responsabilizacao e certas acdes que convergema pasta de um culpado.

Na compreensdo de Moysés (2001), o que se temeatidade, € um deslocar de
analise, tando visibilidade a crianca e invisibilidade a ek tem-se muitas vezes, a

impressao de que a escola brasileira seria vitinea uia clientela inadequatia(p.58,

destaque da autora).

Para Facci (2007), culpabilizar um dos envolvidosprocesso de ensino, como, por
exemplo, o aluno, sua familia ou o professor pélo aprendizado escolar resulta numa
explicacdo simplista e ideologica, pois nisto egtdtaricados os pressupostos neoliberais, que
retiram os fatores sociais envolvidos no contextofrdcasso escolar e naturalizam essas
questdes. No entanto, Margotto (2004) acrescerdgasgo predominantes as explicacées que
apontam como determinantes do fracasso escolaum,akeus familiares, ou ainda o
professor.

Ao mesmo tempo em que se individualizam as exgescnotamos a incidéncia de
generalizagOes, pelas quais todos os alunos quapméondem possuem as mesmas condicdes
socioeconémicas e o mesmo historico, como ser patesnutrido, ser filho de pais
separados, ter pais analfabetos, etc. Isto senaeatrar no aluno toda a problematica e
desconsiderar a funcéo da escola e a rede de eslagia estabelecidas, como se a ela ndo
restasse mais nada a fazer diante de um alunoatdmstiorico e um prognaostico de fracasso.

E importante refletirmos que, antes de centraliparno professor toda a problematica
do processo de producédo do fracasso escolar, paEtirmos que eles ndo tém cumprido seu
papel de ensinar “todos” os alunos, € importaritecgedermos e questionarmos, dentre outras
coisas, como tem se dado a sua formacédo. Seguedo(#a07), tém-se subtraido a formacgéao
do professor conteudos cientificos que contribuara o seu conhecimento e trabalho

docente, pois:
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(...) se nado realiza um constante processo decedaslteorias
pedagogicas e dos avancos produzidos pelas v#&asas, ele
podera ter muita dificuldade de trabalhar com ogceios
cientificos, assim como encontrara grande dificiddee fazer
de seu trabalho docente uma atividade que se widere
daquelas atividades nas quais os alunos se defromia

cotidiano escolar (p.152).

Destarte, o professor acaba sem parametros e seteqaada fundamentacao para
cumprir com a sua funcdo de mediar junto ao alunaqaisicdo dos conhecimentos
historicamente sistematizados, conhecimentos que f&#@éhdamentais para 0 seu
desenvolvimento e para a sua efetiva participagésoniedade, pois as relagbes que o aluno
estabelece na escola como um todo contribui padiresionamentos que terd em sua vida
particular e na pratica social, podendo suas aedescoletividade fazer a diferenca na
transformacéao social (Facci, 2007).

Cumpre observar que as relagdes dos alunos corpk esio se tornando cada vez
mais ruins, porguanto 0s anos dos processos essqlapvocam 0 desprazer em ir para a
escola e frequenta-la passa a ser motivo de landestalunos.

Por outro lado, comumente encontramos, a respagontbtivacdes dos alunos para
irem & escola, a frequente eleicdo da educacd@a.fidd recreio, como o melhor momento da
escola; assim, aprender a ler e escrever os ca#atidntificos pode ser nada prazeroso,
tampouco pode cumprir a funcdo de socializar oshetmentos produzidos pela
humanidade.

Se o0 saber é uma gostosa descoberta, capaz decgrmensacdes de euforia e
satisfacdo, por que querer ou poder fazé-lo podeepeesentacdo de punicdo, de angustia, de
descaso, de rétulos?

Refletir sobre tal questdo nos remete a olharmis gmconcepcdes que temos sobre
a escola e o ensino e o0 que deles queremos, jalera gscola e o ensino ndo dao conta de
corresponder aos anseios de muitos de desenvelveracci (2007) acredita que a
complexidade de aprender a ler e escrever mohitidas os que trabalham em prol da
educacao e que esta nao é tarefa facil. “Esse dipaglo demanda uma intervencao direta do

professor, um arduo trabalho do aprendiz e um gmaehto da comunidade escolar e da
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sociedade, de forma ampla, para que 0s objetivostralesmissdo e apropriagdo do
conhecimento tenham éxito” (p.149-150).

Machado (1997) defende que nédo existem causasdodis para explicar fendbmenos
que séao vitais. Neste prisma, perguntar por queaaga nao aprende contraria isto, pois
devem ser consideradas e diagnosticadas as rel@e@psendizagem:

Essa € a inversdo: as perguntas devem ser forrsusatae as
relacbes que fabricam os elementos. Com certa carati
diagnéstica, inventarei graus de deficiéncia; ceptatica
pedagogica criarei alunos lentos e alunos norm&sm qual
tipo de pratica poderei criar alunos que possansgrea com
isso movimentar uma histéria escolar que se ergontr
cristalizada? (p.147).

Nesse aspecto, Angelucci, Kalmus, Paparelli e Fa@04) discutem em sua pesquisa
gue muitos estudos retratam a questdo do fracasstae mantendo em suas analises o foco
nas habilidades mentais do aluno, abstendo-sefldrdes acerca das implicacdes envolvidas
na escola numa sociedade de classes e na sua étiagogica. Assim se tem o fracasso
escolar “(...) como um fendmeno que pode ser edtudam que se considere a existéncia
concreta da escola. (...) Sob o argumento da rnidadssde "recorte”, isola-se 0 aluno que
"ndo aprende" da escola que o ensina’ (p.1l1),aretos de tais recortes as dimensdes
culturais, sociais e econdmicas que estao imbricadaconstituicdo da subjetividade e nas
suas relacdes com essa escola (que ndo ensinal)t@as constataram que a democratizacao
do ensino, ou seja, o direito & formacédo escotanatse ludibriante, pois apenas permite a
entrada do aluno (incluséo) nos “prédios escolares”

Destarte, o fracasso escolar € antes de tudo wasfa da sociedade, pois vivemos
em uma sociedade organizada no modo de producdialicap, pautada numa exacerbada
desigualdade social, atrelada a exclusdo da malarigopulacdo. Sobre isso, Santos (2001)
afirma que as contradicdes da acumulagéo capital@&t o que gera a exclusdo social. Além
disso, o neoliberalismo, como um pressuposto qumsaas questdes politicas, econdmicas e
filosoficas dessa sociedade, vem colaborar pareaaas desigualdades sociais, ao defender
os interesses das classes dominantes e culpadiv$duos que ndo conseguem éxito de

incapacidade e falta de esforgo.
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Por outro lado, nos indagamos ainda se o fracassuolag ndo seria 0 sucesso da
sociedade, dados os ideais do capitalismo, na meshd que comprova que realmente o
individuo nao ultrapassa as dificuldades impostas, se supera, ndo avanca, deixando o
lugar ao sol aqueles que realmente fazem a difarérsta posta mais uma contradicao.

Defrontamo-nos, assim, com uma inadequacdo da aeguablica, por sua ma
qualidade, por representacdes geralmente negafivass profissionais tém de seus alunos -
resultado inevitavel de um sistema educacionalraditbriamente gerador de obstaculos a
realizacdo de seus objetivos - e pela naturalizagéplicacdo do fracasso alavancadas pelos
“discursos cientificos” que fundamentam as pratieasaberes” de muitos profissionais
(Patto, 1990).

E fundamental, por isso, questionarmos o ensintitifdo e as mazelas por ele
produzidas dentro de um contexto historico-cultdaldeterminagfes e contradicdes. Nesta
esfera, avaliarmos o que consideramos como qualidad modalidades de ensino se torna
imprescindivel e desafiador, pela complexidade ecesmdade de desvelamento envolvidas
nesse processo. Tal desvelamento, para Patto (1L@gfl)ca numa quebra das explicacdes
ideoldgicas, possivel na medida em que sejam aglaiz reflexdes criticas sobre as praticas
escolares, sobre as relacoes de poder e de clagbesens direitos de cidadania.

Assim, romper com as ideologias que camuflam etaué realidade no que tange as
suas contradicdes mostra-se tarefa nada facile€isor compreender a producéo do fracasso
escolar e com ela relacionar-se além de suas hatig@es e cristalizagbes, tendo em vista
possiveis movimentacdes de olhares e praticasmmadé contribuir para que de fato o
individuo possa, em seu coletivo, apropriar-se diéu@a e fazer do conhecimento um
instrumento de transformacéo da realidade de ekwlesiesigualdade social.

Neste sentido, acreditamos que a Psicologia Histdultural, alicercada no
materialismo historico, possa colaborar para o elaswento e compreensdo do “aluno
fracassado” como um homem capaz de aprender, deriaivo, como homem que tem
potencialidades de transformar a realidade sogialeditamos ainda que esta abordagem
tedrica possa alicercar o educador e o psicéloga qedletirem e buscarem os instrumentos
que, longe de estigmatizar o aluno com dificuldagessam provocar aprendizagem e
desenvolvimento.

Assim, as reflexdes historicas apontam para letwla fracasso escolar cuja
determinacdo sempre esteve conjugada aos fat@ssquoliticos e econdmicos presentes em

cada época, de acordo com o cenério. Buscou-sgresem “culpado” ou uma explicacao
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gue pudesse representar uma saida, ainda queardeletjuivocos que fortalecem e acirram o
processo de exclusdo, principalmente o sofridopessoas que se mostram diferentes fisica,
emocional, intelectual, econémica ou culturalmeatentando as relacbes de poder (mais
fortes, mais inteligentes, mais bonitos, mais saeidamais ricos, mais empreendedores) e a
divisao entre classes.

Nesses processos de exclusdo marcados pelo insuessslar, deparamo-nos, na
historia e frequentemente ainda hoje, com a forésgmca da Psicologia, principalmente e
infelizmente com o préstimo de seus conhecimerdos palizar diagnésticos que condizem
com os ideais de nossa sociedade em estabelecam thdo, os competentes, habeis, e do
outro, os incapacitados.

Segundo avaliacdo de Patto (1990), a psicologiardgote desde o século XVIII até
por volta da metade do século XX ndo se preocupavaxplicar as diferencas individuais,
buscava apenas compreender como se davam os p®aesstais. Nesse periodo, a
definicdo de quem era anormal era de competénsiangalicos, o que influiu na historia de
construcdo de uma psicologia centrado no clinicdicoé Foi por volta de 1930 que a
Psicologia se voltou a realizacdo do diagnésticatamento dos considerados desvios
psiquicos, de maneira a “justificar o fracasso lescou, no maximo, a tentar impedi-lo
através de programas de psicologia preventiva ase® diagnostico precoce de disturbios
no desenvolvimento psicolégico infantil” (p.63).

Em relagcdo a isso, Margotto (2004), em investigadas justificativas para a
utilizacdo dos testes de aptiddo entre 1928 e 1d8@ndida num periddico educacional
produzido pelo governo de S&o Paulo, apura queueagédo deveria ocorrer em funcdo da
classe social, bem como deveriam ser mensuradt@ssdficados os alunos como condi¢cao
para o bom funcionamento da sociedade. Assim, cespatdo do inquestionavel
conhecimento cientifico, imputava-se a cada umcpata de suas diferencas imutaveis, seu
lugar na educacdo e no conjunto da sociedade eorsgu@am explicacbes sociais em

detrimento das diferencas individuais.

(...) foi uma crenca cega nos poderes da ciénnia, leitura da
sociedade efetuada a partir de um referencial ¢icdd o
evolucionismo, bem como 0 conjunto de tensdes isp@amo
movimento operario, e sobretudo os impasses detesrala

difusdo de uma escolarizacdo &vida por resultagim®yacao),
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em uma sociedade extremamente desigual, que tornara

terreno fértil para a proliferacdo desse tipo dstrimento
(p.16).

Assim a Psicologia contribuia para a compreensd® idgpasses sofridos pela
educacdo como algo natural, e para tanto os alewraws 0 centro de suas explicacbes para
responder as questbes de reprovacdo e evasaorescaldizacdo de testes de aptidao era
vista como de grande importancia para a sociegeala,a escola e para o aluno.

Deste modo a Psicologia, imbuida da ideologia dhedeixava de usar as
especificidades do processo de desenvolvimentatihtam prol da melhora do ensino, para
deter-se em “procedimentos psicométricos frequesnéenviesados e estigmatizadores que
deslocaram a atencédo dos determinantes propriameeatdares do fracasso escolar para o
aprendiz e suas supostas deficiéncias” (Patto,,1283). Essa pratica diferenciava os mais
aptos e capazes, que provavelmente ndo eram oaotamss, respondendo as desigualdades
sociais existentes, e o individuo, uma construcaosdciedade burguesa, tornava-se a
referéncia central (Bock, 2000).

Quanto a essa forma de exercitar a Psicologia, otepieender os processos de
desenvolvimento, de aprendizagem, colaborando @aranstituicdo de estereoétipos, Bock
(2000) explica que muitos psicologos sdo formadestrd dos ideais neoliberais e na
perspectiva positivista do conhecimento, e ao rtraka desenvolvimento infantil tém

construido teorias que sao

(...) descoladas da realidade social na qual esssndolvimento toma
sentido, ou melhor, na qual, de nossa perspedigae constitui. (...)
E nossos saberes vao entdo instruir praticas, diisgionais da
Educacao, que se tornam, com elas em maos, vemkadejias do
desenvolvimento “normal”, isto €&, se tornam vigiado
desenvolvimento desejado, dominante na sociedateado entdo
como natural (Bock, 2000, p.30).
Analisando essas questbes, Moysés (2001) consiierana histéria da sociedade
ocidental sempre houve a necessidade de orderamsifudar, estabelecer critérios que
possibilitassem nomear, segregar e excluir aquel@s se mostrassem diferentes e

perturbassem a ordem estabelecida. Em se tratandsoddos testes de inteligéncia, a autora
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expos que estes sdo considerados um dos prinasdigmentos para 0 mascaramento da
realidade social e da dominacéo exercida pela dadége com fundamento na alegacéao das
desigualdades e em nome da busca da pseudoiguaixiaigssa por um enorme contingente
numérico. Em consequéncia disso legitima-se o nmaelorganizacdo e estruturagdo da
sociedade com a justificativa de colaborar para edhona do individuo, poupando as
instituicbes de questionamentos.

A autora em estudo analisa diversas situacfes idecas que riao-aprendem-na-
escold e destaca que elas estdo circunscritas em ummafocontemporanea de
institucionalizagéo invisivel, que é marcada pelaéacia da sociedade em transmitir a
ciéncia meédica a empreitada de rotular e normali&ssim, o olhar clinico € ampliado para a
aprendizagem escolar, na construcdo de doencas aefd@éncias, no deslocamento e
centralizacdo dos problemas escolares no indivifidsso o que a autora chama de
institucionalizacao invisivel: atribuem-se ao irdivo doencas e problemas que néo existem,
mas Sao necessarios para encarnar na pessoa apacidade que nao é sua.

Assim, a normalizacdo da vida envolve a transfoémagos problemas que nela
existem em doencas e distarbios. O que foge asaspmue ndo funciona como esperado, é
patologizado, e com isso questdes humanas, secaisndmicas sdo reduzidas ao bioldgico,
enquadradas nos chamadiesviose tratadas (normalizadas) em suas singularidades.

Moysés (2001) percebe que o fracasso escolar vemosanalisado em outras
perspectivas, pois pesquisas mais recentes o vemm consequéncia, também, das politicas
educacionais e como produzido no interior da padpdcola; no entanto, para a autora, as
areas da saude se mantém indiferentes a tais ¢com@mos, com praticas e direcionamentos
patologizantes em relacdo a crianca que ndo apréndesultado disso € o niumero cada vez
mais crescente de encaminhamentos dessas criaagas apaliacdo e para 0 ensino
especializado, ficando elas a mercé do olhar irdprida ciéncia e do “seu” prognéstico.

Segundo Souza (1997), muitas criancas e adolescemteelacdo aos quais as queixas
compreendem as dificuldades escolares no que w@wrgeroblemas de aprendizagem e de
comportamento sdo encaminhados para tratamentol@ggmo, numa psicologizacdo dos
problemas escolares, que sdo entendidos como prablemocionais.

Neste aspecto, nos, profissionais psicologos, elwea e médicos, temos que estar
atentos ao papel que desempenhamos, pois produalgu®as criancas que passam a ser
rotuladas de criancas-problema, de deficientesaereditar que o problema realmente é so

delas, e depois inventamos praticas para resgasagriancas de seu crivo de incapacidades e
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impossibilidades (medicando, encaminhando, trafantamo se desconstruir sentimentos,
crencas e rotulos fosse algo simples e precison® &g uma explicacdo genérica pudesse dar
conta do funcionamento de uma crianca, indepenchemtie das relacdes vivenciadas por ela.
Assim, agimos como consultores, e ndo como cof@tadessa engenhosidade. E importante
lembrar quanto nossas praticas produzem subjetiegl@Machado, 1997).

Tais subjetividades também séo vislumbradas pelosaglores e psicélogos por meio
de suas explicacfes e expectativas em relacaauaoabalho, fato que nos permite dizer que
as historias escolares das criancas e de suaspriothiszem realidades e que essas realidades
sdo subjugadas a outras realidades e faltas, nelanech que facilitam a compreenséo e a
crenca de que aprender na escola é para “poucogierBe esses poucos conseguem se
enquadrar nos planos, conteudos, métodos e cwsicansiderados ideais para atingir as
metas propostas, de forma a poderem crescer readihiicacional de pontuagéo estabelecida
e concorrer no mercado laboral. Questionamos, teme&n se a importancia e o sentido da
aprendizagem escolar realmente condizem com abiatsmile de transformacéo pessoal e
social.

Muitos de nés, profissionais de Psicologia, bussamategorias, classificacdes e
explicacbes para 0 que a crianga apresenta, adioridntar as acdes dos professores e de
tantos outros profissionais, acdes que muitas végieam para tras todo um funcionamento
social e uma multiplicidade de fatores.

Assim, os diagnosticos dao lugar as pressfes ponanre, por uma patologizacao
gue expliqgue o ndo aprender. Nao resolvem o prahlemas servem para acalmar os conflitos
gerados e para imputar um rotulo de incapacidad&lam e sua pessoa nas suas insercoes
sociais. Assim, as criancas sdo desapropriadasu@enagrmalidade numpfocesso sutil,
violentd' (Moysés, 2001, p.49).

A autora destaca que, ao se pensar numa avaliagadica de uma crianga, devem-
se levar em consideracdo “suas condicfes conatetagla: assim como o desenvolvimento
das possibilidades de pensamento € historico, @r othrigido as possibilidades de
pensamento de uma crianca necessita ser histontafoealizado” (Moyseés, 2001, p.40).

Proenca (2002) debruca-se sobre a préatica do pgxd@iante da queixa recebida da
escola, que, segundo ela, mostra-se muitas vezemid de considerar a complexa rede de

relacdes envolvidas no processo de escolarizagda.aPautora, devemos levar em conta que
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O psiquismo é um dos aspectos constitutivos doeggsac de
escolarizacdo, e, ao elegé-lo como aspecto cedtralsua
analise, o psicélogo incorre no erro de despremameras

outras situacdes que sdo constitutivas de acokgadss pelas
criancas e de reacdes a determinados contextosmeadtrente
hostis. E, mais do que isso, explicita o fato de gyorofissional
desconhece o que se passa na escola, ndo tenadmr@sdo de
gue o fracasso ou 0 sucesso no processo de a@gewhz
escolar € muito menos determinado por questdesididis do

gue por mecanismos relacionais, pedagdgicos, ungiitais e

politicos (p.192).

E importante considerarmos que os aspectos psico®fazem parte do universo da
escola, compondo as multiplas relagdes do indivédda instituicdo escolar.

Em relacédo a isso temos encontrado, por outro kexjajcacdes e conceitos sobre o
fracasso escolar que analisam as relacfes sogigierges e consideram o homem numa
perspectiva histérica. Exemplo disso € a Psicolblig&drico-Cultural, que, para além de uma
visdo calcada na natureza humana, vé no homem ruoorsecaracteristicas construidas pelo
tempo, pela sociedade e pelas relacfes dialétieasguais um constitui o outro. Assim, 0s
elementos internos, subjetivos, sdo tecidos neskEaes (Bock, 2000).

A medida que trabalhamos considerando esse fat@ndes lembrar que, segundo
Vigotski (2001), o acesso a cultura e aos conhetpse cientificos provoca o
desenvolvimento das funcfes psicolégicas superi@esessa relacdo a crianca aprende,
desenvolve-se, adquire capacidade para movimestas“nao aprendizagens”. Assim, é
importante olharmos para a totalidade, ndo nogarambs naquilo que a crianca “nao sabe”,
no que lhe “falta”, no seu “defeito”, e sim, no cuerianca ja sabe, naquilo de que ela gosta,
no que ela pode aprender, no que esta na zonasgewvidvimento proximal, em que o
educador adequadamente instrumentalizado pode ilmontrpara que ela avance e
desenvolva-se.

Com isso o profissional de Psicologia devera camardessas possibilidades nas
avaliacdes, ajudando o educador a entender essespoode aprendizagem pelo qual passa ou
pode passar o aluno (com deficiéncia ou ndo) e ull taz parte. Devera igualmente
considerar a importancia da mediacao e das relagiedares para que o aluno aprenda e dé

sentido a isso para o proprio desenvolvimento e onda sociedade em transformacéo.
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De acordo com Meira (2003), Patto, por exemplostpte uma grande contribuicdo
para a reflexdo sobre a possibilidade do exeraeiouma psicologia escolar critica, ao
redirecionar o olhar para o complexo processo ailutal (fim da década de 1980 e inicio da
de 1990), na busca por romper com explicacbesax@ts centradas nos alunos e familiares
considerados problemas. Assim, caminhava-se engadira pressupostos criticos no que
tange a concepcao de homem, de escola e de saziedadrelacdes entre eles considerando-
se o0 contexto historico do capitalismo.

Neste prisma, para as autoras B. P. Souza (200Fpenca (2002), o objeto de
intervencdo, de investigacdo, quando se trata @ajescolar, € como se da a rede de
relacdes entre os envolvidos, por acreditarem gescala configura-se como um espaco em
que as relagcbes individuais e sociais se desemmoluema rede complexa, que deve ser
considerada a fim de que haja uma movimentacdcentds do desenvolvimento dos que
dela participam e de superagcdo da situacdo pr@dudar queixa. Nessa direcdo, como
expusemos anteriormente, acreditamos nos postulddo$’sicologia Historico-Cultural
quando pressupde que os homens “sdo suficienterogateyos para encontrar meios de
satisfazer suas necessidades ou para criar outragimentando assim o0 processo de
desenvolvimento ou de humanizagao” (Silva, Facit, Huleski e Barroco, 2008, p.417).
Para estas autoras, fazer uma ciéncia critica olpgia, pedagogia), que permita essa
desnaturalizacdo das explicacdes sobre o ndo apmeoddos alunos, deve envolver o
exercicio “(...) de pér os fatos em relagédo enteem as condi¢des objetivas da realidade”
(p.415). Reafirmam ainda a importancia de descord@ que se mostra naturalmente
constituido, para além das aparentes apresentdgdesucesso escolar.

Concordamos com essas autoras, pois cotidiananventes o estranho se tornar
natural pela frequéncia com que ocorre e por, Eagmnte, em pesquisas, observacoes e
avaliagdes, buscarmos encontrar o que ja era fratmte esperado, principalmente quando
tratamos dos alunos considerados probleméaticosficiahtes e quando nos voltamos para
professores considerados incapazes. Realidadeaiss@@o reduzidas a uma realidade
individual e explicagdes simplistas sdo generasizag facilmente aceitas ao se considerarem
como causas do nao aprendizado esperado dos abammgrometimentos organicos e
emocionais, desvinculando-se o individuo da histae sua sociedade. Deixamos de
considerar importantes aspectos da realidade dmegso de escolarizacdo, os determinantes

sociopolitico-culturais.
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Em suma, acreditamos que hoje as praticas del@gisd escolares em relacdo a
gueixa nem sempre caminham por um viés critico, gieda centrarem-se num modelo
clinico de atuacao, em que os problemas de conmpenta e dificuldade de aprendizagem do
aluno sdo tomados somente como organicos, comaca@dcidade intelectual, como algo
cristalizado. Ao contrério, de acordo com Meira0@Q uma atuacdo fundamentada numa
concepcao critica necessita negar as aparénciagdms, apreendendo a totalidade dos
fatos e considerando suas multiplas determinac@gsossibilidade de vir a ser da sociedade.

Tal psicologia deve contribuir para desnaturalizacrenca de que a pessoa com
deficiéncia é naturalmente fracassada por multipkeerminacdes. E preciso desvelar o
fendbmeno educacional da crianca com deficiénceldatual; estranhar, questionar por que
tantas delas passam anos ou a vida inteira fremu@mtinstituicbes educacionais especiais,
avalizadas por avaliagcdes progndsticas de incapaeidhcreditamos que nas, psicélogos, nao
podemos discutir a questao da deficiéncia, do erdimgido a essas pessoas, sem discutir e
considerar o contexto da sociedade, da familia £ ekxolas constituido no tempo e
encontrado hoje.

Devemos refletir e nos questionarmos: até ondedeaid de (des)valorizacdo do
individuo ndo estdo presentes também nas concepcégdes de nds psicologos? Nao seré
mais facil, para o “bom funcionamento” do sistersaotar, que os alunos com deficiéncia
continuem com diagnésticos fechados, na medidawaregtes podem camuflar uma rede de
fracassos, inviabilizando a existéncia de qualqgeeixa sobre as dificuldades de
aprendizagem desse aluno, ja que a falha orgaai@aér si mesma? Por que insistimos em
realizar diagndstico apenas do aluno com deficééneicreditando que a origem dos
problemas escolares esteja em seu interior? Qua tdhcamos para as relacbes que se
constroem cotidianamente nas escolas especiaismpo social do qual fazem parte?

As contradicBes de nossas praticas devem nos amtanpara refletirmos sobre os
processos de avaliacdo e a que concepc¢ao de homesoeiedade estamos vinculados e que
colaboramos para manter. Por fim, acreditamos gemeccicio de uma reflexdo critica sobre
nossas praticas profissionais e escolares e sabrela;des de poder deve ser constante,
considerando que também fazemos parte dos equieoné@s podemos isolar o homem do
mundo social em que esté inserido e que Ihe dédseii preciso “Injetar realidade social em
nossos saberes e fazeres; estranhar a realidaderrda como se apresenta e jamais
naturaliza-la; tomar a realidade como historicaemesendo que ela esta em movimento e que

nossa acgéo contribui na diregdo desse movimentaBock, 2000, p.31).
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4- DO PROCESSO DA QUEIXA ESCOLAR NA EDUCACAO ESPECIAL

A pesquisa empirica foi desenvolvida com fundamemtoreferencial tedrico da
Psicologia Historico-Cultural, cuja base centrad €ompreensdo do homem como um ser
social, historico e cultural, e assim, dotado de psiguismo constituido nas relagbes que
estabelece com a sua realidade social. Destacau®os d eoria Historico-Cultural possui
como base metodoldgica e principios epistemologaddaterialismo Histérico-Dialético,
defendido por Marx (1818-1883). Como afirma Dudlite,) existe na postura dessa corrente
da psicologia, a nitida influéncia da concepca®dex sobre o vir-a-ser histérico da vida em
sociedade” (1996, p.105), haja vista que a his®tiamada como um processo de superacao
da naturalidade das rela¢des sociais alienadaspidasias palavras de Vigotski (1996), “A
dialética abarca a natureza, o pensamento, aihigtd)” (p.393), uma vez que eles mesmos
se constituem dialeticamente.

Para Shuare (1990), a complexidade com que se acaloobjeto de estudo da
Psicologia necessita da aplicacdo do método dial@tira investigar e explicar os fendbmenos
a serem estudados pelo pesquisador.

Assim, considerar o homem na perspectiva de subdada social pressupde
compreender que é na existéncia desse homem, naadigdes do seu movimento, que se
descobre o que ele €, e ndo em algo externo aegistancia. Deste modo, é na atividade
pratica e concreta do homem que se fundamenta aegso de conhecimento acerca dele.
Além disso, pode-se dizer que é num processo @ergdio tedrica e de analise dos fatos que
se realiza o conhecimento da realidade historiaga Banto, € preciso desvendar as leis que
produzem os problemas mediante a leitura de siegdes, desvelando algumas contradi¢cdes
ideologias presentes (Andery & Sério, 1996).

Na concepcdo de Frigotto (2001), a proposta mebgitd marxista demanda uma
postura e concepcdo de mundo que buscam apreeremidade historica com vista a novos
conhecimentos, num movimento de superacdo e defdramacdo. Nesta perspectiva, o
método estd vinculado a uma concepc¢édo de mund®atidade e de vida no seu conjunto.
“Ha, pois, um triplice movimento: de critica, denstsu¢cdo do conhecimento ‘novo’, e da
nova sintese no plano do conhecimento e da aca®)(p

Acreditamos que esse movimento é aplicado ao s& pHra a sociedade, para a sua
historia, para a sua transformacédo, e que ele ragaglo de contradicdes, antagonismos e

conflitos. Marx procura descobrir a contradicastette nos fendbmenos, “(...) seus elementos
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antagbnicos e 0 movimento que leva a sua solugdegacao da negacao” (Andery & Sério,
1996, p.411). Em sua concepcdo, os fendbmenos sstituem e se transformam na
multiplicidade, ndo sendo uma acao isolada de weis&® que os determina. Acreditamos que
com isso Marx contraria o determinismo e o natsimadi que tanto se apregoam,
principalmente na educacédo, quando vemos explisagikicionistas sobre as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, por exemplo, ao centrahedes a “culpa” pelo seu nao
aprendizado, excluindo de analise as multiplagchét@ntes envolvidas.

Entender os processos educativos envolvidos naaedaaa pessoa com deficiéncia
intelectual na perspectiva dos fundamentos masxistan exercicio de analise marxista
exige que direcionemos nosso olhar para além deérapa, captando as contradicfes e
ideologias presentes. Assim, é significativo comisidnos a organizacdo da sociedade e da
educacdo que a pessoa com deficiéncia vivenciericsmente, pois o homem é parte de um
todo, e é a partir da visdo do conjunto que se podéar a dimensédo de cada elemento do
quadro, e “(...) a totalidade € mais do que a sdasgpartes que a constituem” (Konder, 1995,
p. 37).

Na perspectiva de Andery e Sério (1996), com oatdspdo conhecimento teérico
podemos conhecer a pratica em que o0 pesquisaderesi®vido. Além do modelo tedrico
aplicado durante a pesquisa ha, portanto, o pagmtiat do pesquisador e de sua atividade
intelectual e pensante, responsavel pela constde@esquisa.

Neste aspecto, considera-se importante a utilizaghom instrumento/técnica que
propicie ao outro expressar-se no contexto de @elagie envolve a pesquisa. Nesta linha,
Aguiar (2001) acredita que as falas dos sujeitegdhcos sdo construcdes que devem ser
consideradas historicamente, num contexto de nadtideterminacfes. Em suas palavras,
“(...) o individuo, apesar de ser Unico, conténotalidade social e expressa nas suas acoes,
pensamentos e sentimentos (...) que pode revetgr @bnstitutivo de outros sujeitos
semelhantes” (p.140).

Neste prisma, optamos por um instrumento que dangtima via interativa e
provocativa da expressdo do outro, a fim de comsasl informacdes que sédo objeto da
pesquisa. Em consonéncia com 0s objetivos desgaipasuma técnica que vem ao encontro
de tais proposicoes € a entrevista.

Para Ludke e André (1986), a entrevista se caraateor propiciar uma relacdo de
interacdo, numa atmosfera que envolve o entreas®@d entrevistado. “A entrevista permite

correcdes, esclarecimentos e adaptacfes que ant@wiaremaneira eficaz na obtencdo das
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informacdes desejadas” (p.34). Essa caracteristi@gapresente, principalmente, na entrevista
semiestruturada, em que ndo ha a imposicao rigidadem das questdes e conta-se com 0
apoio de um roteiro, de um esquema basico que teeriteixibilidade e as adaptacdes
necessarias. Na entrevista com professores esté tipcomendado pelos autores justamente
pelas caracteristicas evidenciadas, por ser untessdo da linguagem, uma expressao de si.

A partir da construcdo das informacbes, da reafidaderca da possibilidade de
existéncia da queixa escolar, das dificuldades mendizagem na Educacdo Especial
relacionadas as concepcdes e atuac6es dos edicdaore das dificuldades de seus alunos,
torna-se necessério definir um método de organizpe#a analise da realidade apreendida,
ou seja, de como discutir e organizar 0os concedt@mategorias expressos, para entdo se
proceder a sua analise, numa relacao entre o salvp particular.

Dito isto, vale mencionar que para a organizacé® idéormacdes a partir das
entrevistas foi utilizada a analise de conteudoiz£eitti (1991) esclarece que este é um
meétodo de tratamento e analise das informacdes,falasgms como nossos participantes
configuram o social. O objetivo deste tipo de a®ake “(...) compreender criticamente o
sentido das comunicacgfes, seu conteudo manifestatente, as significacdes explicitas ou
ocultas” (p.98).

Esta técnica permite organizar as informacdes masfae

(...) caracteristicas particulares ou categoriasceituais que
permitam passar dos elementos descritivos a ieti@igio ou
investigar a compreensao dos atores sociais nextontultural
em que produzem as informacdes ou, enfim, verifioaa
influéncia desse contexto no estilo, na forma eaomteddo da

comunicacao (Chizzotti, p.99, 1991).

De acordo com Rocha e Deusdara (2005), a analiserideudo consiste em captar
uma mensagem que esta por tras da superficie tes@umlo utilizada para o tratamento de
dados que visa a identificar o que esta sendoadiespeito de determinado tema. Ressalta-se
gue na analise de conteudo empregou-se, entrerasag possiveis, a analise categorial para
trabalhar com as informacfes das entrevistas. Ad@nfacilitar e posibilitar uma melhor
visualizacdo, as informacfes foram agrupadas ewlasbe posteriormente, no intuito de

compreendé-las e analisa-las dentro da realidagendrada, no sentido de apreender as
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determinacdes constitutivas das relacdes entrardsspe a totalidade, apoiamo-nos também

nos fundamentos tedricos trazidos no referenduidgirafico deste trabalho.

4.1- Participantes

Esta pesquisa foi realizada com educadores deetéslas de Educacdo Especial
localizadas em trés cidades do Interior do ParBai&.escolas, denominadas popularmente de
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (AP#do) partes integrantes do movimento
apaeano brasileiro, que e se constitui como uman@acao ndo governamental (ONG) de
carater filantropico, cultural, assistencial e edignal, sem fins lucrativos, gerenciada
nacionalmente pela Federacdo Nacional das APAEs) @mbito estadual, pela Federacao
das APAEs do Estado do Parana.

A escolha por pesquisar APAES, e n&o outras esgales deficientes intelectuais,
deveu-se ao conhecimento prévio destas institsigie parte da pesquisadora e a sua
experiéncia com elas. Por outro lado, optamos pequisar estas trés escolas em especifico
em funcdo da proximidade geografica e de contatteriares realizados com parte delas,
resultantes da participacdo em estdgios e projetegpermitiram conhecer um pouco de sua
dindmica e ter certa abertura para a realizacda gesquisa.

As APAEs, segundo a LDB 9394/96 (Brasil, 1996),stitmem-se como modalidade
de ensino voltada a formacéo do individuo com sista exercicio da cidadania. Ainda de
acordo com essa mesma lei, os alunos matriculaaasstituicdo sdo enquadrados por idade
nos niveis de Educacéo Infantil e Ensino Fundarhaetas disponiveis.

Em termos de caracteristicas gerais, as trésuigétis pesquisadas possuem projeto
politico-pedagdgico, trabalham em parceria comragejuras municipais e com o Nucleo
Regional Estadual de Educacédo. Recebem e aceitpassgas com deficiéncia intelectual em
qualguer época do ano e sem restrices quantalé.ida

Os alunos chegam até a estas instituicbes por deeencaminhamentos realizados
por outras instituicdes escolares, familiares, o@sliou pela comunidade em geral. Com o
encaminhamento, a pessoa candidata a frequentasc@aepassa por uma avaliacdo
multiprofissional, realizada pela equipe técnicdggggica da escola (assistente social,
psicologa, pedagoga, fonoaudidloga, fisioterapeaita) e, se necessario, € encaminhada para
a avaliacdo de outros profissionais fora da espala realizacao, por exemplo, de avaliacbes
e exames mais especificos. Nessa oportunidadeipeegaliza um estudo de caso da pessoa
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com deficiéncia. Se for identificada a necessiddl® aluno frequentar a APAE, levam-se
em consideracdo sua idade e seu desenvolvimenti&ram® para poder inseri-lo em um
determinado programa ou nivel de que a escolamsp®s alunos atendidos tém deficiéncia
intelectual, podendo também apresentar deficié&uarigorial (auditiva e visual) e fisica (perda
ou reducédo da capacidade motora).

Nas trés instituicbes sdo frequentemente realizagasioes pedagogicas com 0s
educadores para avaliacdo do trabalho desenvobiéim, de conselhos de classe.

Para uma maior compreenséo do contexto em qudhaabas participantes, a seguir
descreveremos algumas das caracteristicas pesudiarada instituicdo. Consideramos ainda
que, em funcéo do sigilo para manter ocultas dguitées e resguardar seus nomes e 0s dos
professores participantes, foram assim denominasasia 1 (G1), escola 2 (G2) e escola 3
(G3).

A escola do G1 possui 34 funcionarios, dos quaisdal professores. Sua equipe
técnico-pedagogica € composta por pedagogas efigfmgutas, uma psicéloga, uma assistente
social, uma fonoaudidloga, uma terapeuta ocupacienautros. Nessa instituicdo sao
atendidos aproximadamente 130 alunos, distribuéhtee a Educacgédo Infantil e o Ensino
Fundamental. Quando o aluno completa 16 anos eapeg®a na escola, ele é incluido nas
oficinas de preparacdo e qualificacdo para o tmaballém disso, na escola os alunos
participam de atividades diferenciadas, como musidacacao fisica, etc.

As idades dos alunos que frequentam variam enigenseses e 69 anos. O tempo de
frequéncia é estabelecido em fun¢éo do tipo deidefiia e do grau de comprometimento. O
nivel socioeconémico das familias, de acordo connfsmacdes da escola, em geral &
considerado baixo (Classe E), pois sobrevivem caenda de cerca de um salario minimo,
na dependéncia do Beneficio de Prestacdo Continlddagrande maioria das familias
somente um dos genitores trabalha, muitas vezesngekssidade de atendimento e atencao
diferenciada a pessoa com deficiéncia.

A instituicAio em foco proporciona aos funcionaries educadores formacéo
continuada, em que eles participam de grupos del@sta propria escola, de formacdes
propostas pelo municipio, pelo Nucleo Regional disthde Educacao, pela Federacdo das
APAEs, etc. A instituicdo analisa a possibilidade idclusdo dos seus alunos no Ensino
Regular através das avaliacfes e conselhos de ceaizados, em que se verifica a evolucao

educacional do aluno, e em conjunto com isso, éaambém a avaliacdo psicopedagodgica do

108



educando. Ja foram incluidos 15 alunos ao todtrjlligdos no Ensino Regular e na Classe
Especial.

A escola G2 possui 56 funcionarios, dos quais Bsafessores da instituicdo. Conta
com uma equipe técnica composta por psicologastdiapeuta, pedagogas, assistente social,
terapeuta ocupacional e outros. Presta atendinaeapvoximadamente 260 alunos, dos quais
22 a frequentam em periodo integral, por viverems@macao considerada de risco. Estes
alunos encontram-se distribuidos entre 1) Educ&gfamtil, que compreende a fase |, de
estimulacdo essencial (com idade de 0 a 3 anos); @jé-escola (4 a 6 anos); 3) o Ensino
Fundamental, que constitui a fase Il, a de esealegdio (7 a 14 anos) e a fase lll, de
escolarizacdo (educacdo de jovens e adultos); ea fyofissionalizacdo (iniciacdo e
qualificacéo e colocacao no trabalho), a partirt®anos. O aluno de idade igual ou superior
a 16 anos que apresente um bom desempenho escédanjlia é orientada a coloca-lo na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O nivel soom@unico das familias dos alunos que
frequentam a escola (de acordo com informacao @ariprescola) €, em cerca de 80% dos
casos, considerado baixo.

A escola oferece também atividades complementara®lvendo oficinas com
atividades manuais, musica, danca, artes e edutiag@g e tem projetos como treinamento
esportivo, informatica, fanfarra e horta comunéari

Vale destacar que ha na escola a perspectiva lilgr iseus alunos no ensino regular.
Para tanto € realizada avaliagdo psicoeducaciarih de verificar se o aluno atingiu o nivel
cognitivo necessério (interpretacao, leitura, éscdperacdes matematicas) para acompanhar
0 ensino regular. Além disso, se consulta a fajrdban o intuito de averiguar a possibilidade
de aceitacdo da inclusdo. Em média, sédo realizdwuias inclusdes por ano (ndo souberam
informar o nimero total exato de inclusbes realizaab longo de existéncia da escola).

Por fim, a escola G3 é uma instituicdo que possutpdo, 61 funcionarios, dos quais
37 séo professores. A condicdo socioecon6mica alodidres dos alunos atendidos varia
desde os de classe mais baixa até os de classaltaa{ge acordo com as informacfes da
escola).

A instituicdo possui dois complexos escolares, catendimento a partir do
nascimento. O complexo que foi objeto desta peaddlisomposto de aproximadamente 300
alunos, distribuidos nas seguintes etapas: 1) Edadafantil (80 alunos), que compreende a
estimulacao precoce e atende alunos de 0 a 4 am@séeescolar alunos de 4 a 7 anos; e 2)

Ensino Fundamental (120 alunos), que trabalha danmoa de 7 a 15 anos nos programas |,
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I, Il e IV. Ap6s os 15 anos muitos sdo encamirdg@ara a subsede, o outro complexo,
onde sao realizados projetos que visam a sua pigEme encaminhamento para o mercado
de trabalho. Além disso, possuem a profissionaiaaeg a Educacdo de Jovens e Adultos na
instituicdo. De acordo com as informacdes da esogb@riodo de permanéncia dos alunos na
instituicdo varia conforme seu desenvolvimento, Suatologia e o0s atendimentos
proporcionados.

A instituicdo conta com uma equipe técnica compg@&ta funcionarios efetivos:
fisioterapeuta, fonoaudidloga, assistente socigsicgioga e pedagoga, que nao realizam
atendimento clinico, e sim, educacional. Além digsmta com voluntarios como médicos
especialistas, dentista e outros.

Séo oferecidas, além da escolaridade, as atividameplementares, em que uma vez
por semana (45minutos) sdo realizadas as aulasudean educacao fisica, artes e artes
literarias e ainda informatica (uma hora).

Essa escola (G3) trabalha com a possibilidade dasi#o, e para isso faz parcerias
com centros de Educacéo Infantil e com escolasndin& Regular. Consta que no ano letivo
de 2008, a partir do projeto Inclusdo Responsavielstituicdo promoveu cerca de 100 alunos
para o Ensino Regular. Para isso a escola, hasgsede sua equipe técnico-pedagdgica e do
professor do aluno em questédo, avalia o desenvehttnacadémico e a sua autonomia,
averiguando a possibilidade de ele ser incluidoitadufamilias, por iniciativa propria,
fizeram a opc¢ao por matricular os filhos em escdéaknsino Regular.

Salientamos que as informagfes que permitiram temrzar as escolas G1, G2 e G3
foram fornecidas mediante o preenchimento de ucha file identificacdo que um funcionario
da escola (pedagoga, assistente social) se re$jlaasa por preencher, o que resultou em
nem sempre fornecerem todas as informacdes sdhsitebem como nos inviabilizou, em
alguns momentos, a sua padronizacao.

A amostra desta pesquisa foi entdo constituid&paducadoras, sendo sete de cada
escola especial. Estas exercem seu trabalho nasdute Educacéo Infantil e /ou Ensino
Fundamental, ou ainda como coordenadoras pedagogica

Como foi mencionado anteriormente, as escolas eeapba denominacdo de G1, G2
e G3 e cada patrticipante recebeu uma identificaQéi@spondente a ordem das respostas das
entrevistas e ao grupo do qual faz parte. Como plenitamos: o participante 01 da escola
G1 é indicado como P1G1, e assim consecutivamé&ntis os participantes (G1, G2, G3)

sdo do sexo feminino.
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Para facilitar

a visualizagao

das

informagOes oomrees aos educadores

participantes, optamos por organiza-las e sisteéys, como verificado no quadro abaixo.

Caracterizacao dos participantes

Participantes (P) Gl G2 G3

Sexo Feminino Feminino Feminino

Idade Entre32 e38 anos: Entre29 e 38 anos: Entre34 e61 anos:
01-32 anosP1-33a; 01-29 anos02-31a; 01-34 anos01-38a;
01-34a; 01-36a; 01- | 01-35a;02-364; 01-44a; 0146a; 01-
37a;01-38a e01-39a | 01-38a 48a;01-52a;01-61a

Graduacéao Todos possuem; Todos possuem; Todos possuem;

Po6s-graduacao €

Estudos Adicionais

03-

em

Especializacac
Educacag
Especial;04- Estudos|
Adicionais em
Deficiéncia

Intelectual.

D 04-

hem

Especializacag

Educacag
Especial; 03- Duas
Especializacdes ef
Educacédo ol

Educacéo Especial

Atividades exercidas

01- professora na Ed
Infantil (pré-escolar)
01

pedagdgica

Coordenadors
e 05
professoras do Ensin
Fundamental

(Escolar)

.02- professoras n

Ed. Infantil (pré-
3 escolar); 01-
Coordenadora
gpedagogica e 04
professoras do Ensin
Fundamental
(Escolar)

D0 07-  Especializacaq
D em Educacag
Especial; 02-
nEspecializacdo  en
| outra area ds
Educacédo

n02- professoras n
Ed. Infantil (pré-
escolar); e 05

professoras do Ensin
Fundamental
oEscolar)

de

nas

Tempo
experiéncia

atividades exercidas

(3 meses a 15 ang;
Oa5anosb4P.;

6 a 10 anosB2P.;
11 a 15 ano1P.

(2 meses a 20 ang;
0a5anose5P,;

6 a 10 anoP1P.;
11 a 20 anow1P.

(2 4 31 anos;
lab5anosP4P.;

6 a 10 anoP1P,;
11 a 15 anow1P.;
30 a 35 ano1P.

Tempo de
experiéncia na
educacéo de
Deficientes
Intelectuais

(6 & 17 anos);
5a10 anoB4P.;
11 a 15 anoB2P.;
16 a 20 ano0n1 P.

(2 a 20 anos);

1 a5 anosO3P.

6 a10 anoPB3P.;
15 a 20 anon1 P.

(2 2 40 anos);

1 a5anosOlpP.
10 a 15 anoB3P.;
20a 25 ano9N1P.;
30 a 35 anoh1P.;
36 a 40 anoN1P.

o
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4.2- Materiais

Os materiais n0s os utilizamos para a realizacapesguisa empirica, e foram os
seguintes: documento de anuéncia da escola, o Tagrasclarecimento Livre e Esclarecido,
ficha de identificacdo dos participantes, fichaidentificacdo dos participantes, ficha de
identificagcdo da institui¢cao, entrevista e gravador

O documento de anuéncia da escola foi elaboradatregeie as escolas solicitando a
autorizacdo da Direcao (Apéndice 1).

« O Termo de consentimento livre e esclarecido foesgntado aos participantes, e cada
um, apos sua leitura e informacéo sobre os obgtp@de concordar ou ndo em participar
da pesquisa. Feito isso, eles realizaram o premechod declarando ter recebido
informagéo sobre o objetivo do estudo e o assinarasultando no seu consentimento
(Apéndice 2).

* A ficha de identificacdo dos participantes foi egtre aos participantes com a solicitacao
de que a preenchessem com as informacdes requedbes idade, sexo, experiéncia e
formacao académica (Apéndice 3).

» Aficha de identificacdo da instituicao foi apretsela & coordenacao para que respondesse
as guestdes que contemplam a caracterizacdo daigd&t, tais como: namero de alunos
e de funcionarios, caracterizacdo dos alunos atesdniveis e tipos de atendimentos
oferecidos, inclusédo (Apéndice 4).

* A entrevista, instrumento elaborado pela pesqursadmnstituiu-se de um roteiro com
nove itens que a nortearam. Esse instrumento dgainizado a partir de leituras e reflexéo
de textos, de maneira que pudesse atingir os whgepiropostos na pesquisa (Apéndice
5).

e O gravador, com a permissao dos participantesitic@ado durante as entrevistas.

4.3- Procedimentos

Para a realizacdo da pesquisa, primeiramente mouwedas visitas as APAEs, a fim
de pontuar os aspectos fundamentais, objetiva®eegimentos da pesquisa, bem como a
importancia da participacdo da escola. Procuramsokrecé-las ainda acerca das questbes
éticas envolvidas, quanto ao sigilo das informacdesstruidas e ao cuidado no seu
tratamento, e garantimos que o nome da escola derdidade dos participantes seriam

preservados.
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Entregamos a Direcdo o documento de anuéncia déagsolicitando a confirmacao
da autorizacdo para a construcdo das informacoesegdante pesquisa e explicitando que o
documento assinado pela Direcdo seria apresentadBomité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidetddual de Maringa.

A partir do parecer favoravel do Comité de Etiagxo 1) contatamos as escolas G1,
G2 e G3 e verificamos as possibilidades de elagodibilizarem os educadores para o
agendamento e realizacdo das entrevistas no pegodomelhor Ihes conviesse. Assim
realizamos o contato com o0s participantes da psaa# propria escola em que trabalham, a
fim de explicar os objetivos e procedimentos aagacernentes e apresentar o termo de
consentimento. ApGs a anuéncia dos participantéshds entregue a ficha de identificacao
com o intuito de obter informacfes de ordem pegsdatle, sexo, escolaridade, formacéo) e
profissional (experiéncia profissional, atuacd@Biwa qual foi por eles preenchida.

Em seguida, foi realizada a entrevista com os@jpaintes, que se apoiou num roteiro,
procurando abranger os objetivos inicialmente pstym pela pesquisa. Destacamos que, a
medida que eram respondidas as questdes, de amordas necessidades e questionamentos
do educador, procuramos esclarecer suas duvidaspatir do consentimento dos
entrevistados foram gravadas as entrevistas eortuoade foi reforcada a questdo ética e o
cuidado no tratamento dos dados e foi firmado optomisso de devolver-lhes o trabalho de
pesquisa realizado.

Também entregamos a um dos educadores da equipent@edagogica uma ficha de
caracterizagdo da escola, contemplando informagdeentes a ela, a clientela atendida e as

inclusdes realizadas.

4 4-Resultados e discussdes

Como ja foi exposto, as informacdes obtidas conerdeevistas realizadas com o0s
educadores das escolas especiais para deficiemddsctuais foram examinadas mediante a
andlise de conteudo, sendo aqui organizadas ermgoca® e, para melhor visualizacéo,
apresentadas em tabelas. A partir disso, foramutilss nos aspectos que mais chamaram a
atencdo, num exercicio de reflexdo fundamentadasefemencial tedrico presente neste

estudo.
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1- Compreensao dos participantes acerca da queixaasco
Categorias

1.1-N&o respondeu a quest&nvolveu respostas dos participantes cujo cooteéd
responde a questdo proposta. Exs: “[...] quandengegse retne nos conselhos de classe, vai
ta colocando a queixa, normalmente é a mesma desgm de artes, de musica, porque cada
aluno tem as suas peculiaridades, a dificuldadmlaga ali [...]"; “[...] SO0 que, 0 que esta
acontecendo, estda vindo muito aluno do ensino aegpara n0s com esta queixa, de
dificuldade de aprendizagem”.

1.2- Dificuldade especifica que o aluno teabordou respostas dos participantes que
compreendem as dificuldades de aprendizagem cogm edpecifico de cada aluno e
necessitam de acdes especificas. Exs.: “[...] Buddade de aprendizagem ela esta focada no
parametro do que o aluno tem, pode ser uma dishexia discalculia [...]"; “[...] um aluno na
matematica que tem muitas dificuldades”; “E a difi@ede que cada um vai apresentar, com
determinadas necessidades de estar agindo alirgsiaer aquele problema, né [...] para ele
superar aquela limitacdo, aquela dificuldade”.

1.3- Quando se trabalha com os alunos e néo se obtémitagdos compreende as
respostas dos participantes que entendem queiasldhfies dos seus alunos estdo em néo
conseguirem aprender nem mesmo com atividadeseddedas, o que resulta em nao
avancarem. Exs: “[...] Vocé trabalha, trabalha catividades diferenciadas e nédo tém
resultados”; “[...] E até onde o aluno péara, atéeogle conseguir”.

1.4- Dificuldade de aprendizagem decorrente do compeetao inadequado da
crianca compreendeu as respostas dos entrevistados tamonam as dificuldades de
aprendizagem de seus alunos aos problemas de dampato. Ex: “O que eu vejo na nossa
realidade € o comportamento, que o0 comportament@ridaca [...] ela vem com um
comportamento inadequado, e vocé vai trabalhandoquee ela aprenda”.

1.5- O aluno que tem mais dificuldade em assimilar, rreg¢éou registrar 0s
conhecimentos e/ou em fazer elaboracées mais cragpleompreendeu as respostas dos
entrevistados que enfatizaram as dificuldades dendizagem dos alunos no que tange a
assimilacado, retencdo e/ou o registro do conhed¢or&ou a realizacdo de elaboragbes mais
complexas. Exs.: “[...] entdo o aluno tem maiscdifiade de assimilar e reter o conhecimento
e fazer elabora¢des mais complexas”; “E realmeatassimilar o conhecimento [...], mas na

hora ali de assimilar e colocar no papel ndo vargge ele tem uma dificuldade muito
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grande... alguns fazem uma interpretacdo boa, mazgstros eles nédo fazem, eles tém
bastante dificuldade”.

1.6- Dificuldade de aprendizagem associada a praticaagédica envolveu as
respostas dos entrevistados que entendem as déies dos alunos como relacionadas a
metodologia utilizada pelo professor e a qualiddelesua mediacdo. Exs.: “A gente que esta
direto trabalhando, estudando, indo atras de setudésse tipo de queixa [...], nem sempre
sao as dificuldades do aluno, séo dificuldades d®aologia, metodologias inadequadas”;
“[...] mas essa questéo da queixa, do ndo apr¢ndenas eu vejo que o ndo aprender € uma
guestdo de qualidade mesmo, é uma questdo doimgagt que o professor faz em cima
dessa dificuldade desse aluno”.

1.7- Alunos que ndo conseguem acompanhar os conteldp®gios aglutinou as
respostas dos participantes que expressaram aldifte do aluno em seguir os contetdos
propostos em determinado nivel de trabalho. Ex] ‘§lha, tirando pela minha experiéncia,
pelos meus alunos, sdo aqueles que ndo consegoerpathar o conteido e o conhecimento
daquele... da nossa parte. E nivel, né?”.

1.8- Dificuldades em desenvolver-se em todas as disamlrefere-se as respostas
gue tratam as dificuldades dos alunos abrangendaas diversas disciplinasEx: “Entéao
esses alunos tém uma dificuldade em conseguir delsen mesmo, ndo s6 na area de
portugués, de matematica, de ciéncias, engloba &aldisciplinas [...]".

1.9- Alunos com deficiéncia acentuada em que se trabadima métodos especificos
compreendeu as respostas dos entrevistados quecatesh a dificuldade de seus alunos
como acentuada, necessitando de métodos especifikng[...] Entdo agora a gente esta
tentando trabalhar o método [...]".

1.10- Dificuldade de aprendizagem em decorréncia de uatfzafno processo de
escolarizagaoincluiu respostas dos participantes que compreergigmas dificuldades de
aprendizagem dos seus alunos devem-se a uma faligem momento do seu processo de
escolarizacdo. Ex: “E alguma coisa que a criancauaafase pré-escolar [...], alguma coisa
ficou ali, que néo se resolveu [...], e deveriasido resolvido isso e vai passando para as
séries iniciais, na primeira, na segunda, na tereevai pulando”.

1.11- Comprometimento no processo de aquisicdo da lekdoa da escritaincluiu
as respostas que entendem haver comprometimergooesso de aquisicao da leitura e/ou
da escrita no que se refere as dificuldades dedjgsgem dos seus alunos. Ex: “Entéo é algo

gue pode comprometer um destes dois processos”.
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Tabela - Compreensao dos participantes acerca da queixacear

Gl G2 G3 Total
Categorias
F % F % F |% F %
1-N&o respondeu a questao - - 4 44i4 5625 |9 33.3

2-Dificuldade especifica que |8 30 1 111 | 1 125| 5 18.5
aluno tem

3-Quando se trabalha com |& 20 - - - - 2 7.4
alunos e ndo obtém resultados
4-Dificuldade de aprendizaggm - 2 22.2 | - - 2 7.4

decorrente do comportamento
inadequado da crianca
5-O0 aluno que tem maj2 20 - - - - 2 7.4
dificuldade em assimilar, reter
elou registrar os conhecimentps,
e/ou em fazer elaboracbes mais
complexas
6- Dificuldade de aprendizagem - - - 2 25 2 7.4
associada a pratica pedagogica
7-Alunos que ndo consegueth 10 - - - - 1 3.7
acompanhar 0Ss conteudos
propostos
8-Dificuldade em desenvolver-sg 10 - - - - 1 3.7
em todas as disciplinas
9-Alunos com deficiéncigl 10 - - - - 1 3.7
acentuada em que se trabaglha
com métodos especificos
10-Dificuldade de aprendizagem - 1 111 | - - 1 3.7
em decorréncia de uma falha [no
processo de escolarizagéo
11-Comprometimento ne - 1 111 | - - 1 3.7
processo de aquisicdo da leitura
e/ou da escrita
Total 10 (100 |09 | 100 | 8 100 | 27 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas cagegori
€ ndo a partir do niUmero de participantes.

A priori, numa leitura das respostas dos participantega@adas na tabela 1 como
um todo, é possivel perceber que houve uma sigtifecvariedade nas suas respostas - o que
pode ser considerado como uma falta de convergé@ecentendimentos quanto ao que lhes
parece representar a queixa escolar -, ou aindaesgee expressdo ndo € corrigueiramente
utilizada na praxis das instituicbes em questandseomumente utilizada nas escolas de
ensino regular. Por outro lado, pode indicar aimalea possivel naturalizacdo dos problemas

evidenciados no seu cotidiano, vistos como algouwnnaos alunos atendidos nas suas
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escolas, e ndo como um fenbmeno a parte, difeteRoderiamos arriscar-nos a dizer que
uma expectativa baixa em relacdo ao aprendizadoallmes pode invalidar a ideia da
existéncia de uma queixa ou possivel fracassoasooimo € de esperar numa sociedade que
desvaloriza o conhecimento.

Refletimos também sobre a possibilidade de taipostas, no que tange a sua
variacdo, virem ao encontro da variabilidade dadblpmas encontrados pelo educador em
sua praxis, que para ele podem ser representaki/qeeixa escolar.

Os apontamentos referidos nos levam a pensar, ealeljpa na categoriando
respondeu a questague apresentou a maior representatividade de sesp(B3.3%). Este
“silenciar-se” diante da questdo da queixa podecamdque os educadores ndo tém as
ferramentas para compreendé-la, ou mesmo paraficieté no cotidiano escolar.

Assim, nesta os educadores expressaram suaddifies em referir o que entendiam
sobre queixa escolar e as dificuldades de apreyghzade seus alunos. Com isso suas
respostas ora vinham para justificar as dificuldadizs seus alunos, ora para falar do lugar da
gueixa no ensino regular, ora para explicitar swggnca no cotidiano escolar da Educacéo
Especial, mas nao corporificada como tal. “Eu acho que é um grupo de assuntos que 0s
profissionais na area fazem comentarios sobre igg@, [...]" (P2/G2). A queixa aparece
mais na perspectiva de um relato comum do cotidéeseolar, como algo mais natural e ndo
com uma conotacdo propriamente de problema, ougdecme se apresente para além do
esperado e surpreenda. Sao lamentos que ressoanseenctotidiano, mas nao se
problematizam, por isso ndo avancam.

Tais informacfes podem apontar para uma cristélzag homogeneizacdo dos
processos de ndo aprender do aluno com defici@rtelactual da Educacéo Especial, ou para
a solidificacdo do mito de que aprender pertenom éipo de aluno ideal, que - € claro!... — se
encontra longe dos alunos objeto desta pesquibae &30 Patto (1990) nos traz que a escola
ensina de acordo com modelos considerados adeqaadpeendizagem de um aluno tido
como ideal intelectual e biologicamente e, aqugles ndo correspondem a tais ideais séao
reveladores de problemas de aprendizagem em raz&oas disfungbes psiconeuroldgicas.
Uma analise neste sentido exclui o complexo univeliss questdes institucionais, politicas,
individuais componentes do cotidiano escolar quearfe ao seu fracasso. E preciso
contextualizar no ambito de um processo maior astoedo desempenho escolar desses

alunos, haja vista que €é construida socialmenmtépepenas biologicamente.
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Ao analisar tais questbes, consideramos os idemisodiedade, que classifica e
valoriza alguém como bom aluno pelas suas condiede=rgenciais em corresponder aos
requisitos de desenvolvimento “adequado” num tempspaco determinados. Bueno (1997)
acrescenta que a pessoa com deficiéncia, consiftesgntais ideais, ndo € capaz de produzir
da mesma forma que a ndo deficiente, por ndo poasumesmas caracteristicas que a
habilitaram para tanto, e deste modo é qualitateraendiferente.

Assim, refletimos sobre a necessidade de romperprenonceitos e esteredtipos que
contribuem para a crenca de que as pessoas cooaedeffa intelectual sdo incapazes, ou
mesmo que contém em si seu proprio aniquilamenpoe&iso considerar e fazer movimentar
as possibilidades de desenvolvimento das funcdgsipas superiores dessas pessoas.

Para Amaral (1998), uma leitura contraria a isstafece a existéncia de mitos como
o da generalizacdo indevida, em que a pessoa ctniédeia fica restrita a condicdo de
ineficiéncia. Assim, de acordo com a autora, ha tafexéncia ao preconceito, em que este se
configura como uma predisposi¢cao perceptual, fazeondh que os individuos nédo percebam
a totalidade da pessoa com deficiéncia, deixandevse por um tipo fixo e imutavel que o
caracteriza numa relacdo ndo com a sua pessaa, eosn um estereotipo.

Ainda em se tratando das categorias com mais epetvidade na Tabela 1, ha a
indicacao de que 18,5% das respostas dos partiegpanbre 0 que compreendem por queixa
escolar referem-se a categatificuldade especifica que o aluno teseguida das categorias:
quando se trabalha com os alunos e nédo se obtéuitades (7.4%); aluno que tem mais
dificuldades em assimilar, reter e/ou registrar amhecimentos e/ou em fazer elaboragcdes
mais complexas(7,4%); dificuldade de aprendizagem decorrente do compatdam
inadequado da criancér,4%); dificuldade de aprendizagem associada a praticdagégica
do professo(7.4%).

As informacgbes categorizadas apontam que a cong#e&los participantes acerca da
gueixa escolar nas escolas especiais pesquisatasggficientes intelectuais, em geral esta
relacionada ao aluno, as dificuldades que estesami@ quanto a sua aprendizagem, bem
como as alteragbes de comportamento. Referem-s&@avancar desses alunos em seu
aprendizado, a ndo conseguirem acompanhar, a t&emee registrarem os contetdos, a
estar comprometido seu processo de leitura e &sc dificuldades generalizadas,
acentuadas e ao mesmo tempo especificas de cama etlumo podemos observar por meio
de alguns recortes de faldk:.] bom, a maioria deles a dificuldade que el&m, € realmente

de assimilar o conhecimento [.../P5/G1). “[...]Entdo esses alunos tém uma dificuldade em
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conseguir desenvolver mesmo, ndo s6 na area deip@s, de mateméatica de ciéncias,
engloba todas as disciplinas, entdo eles vao tas mhificuldades, a nossa parte € deficiéncia
mental” (P3/G1).

Tais queixas comumente sdo encontradas nos ma&ssds/segmentos educacionais,
em que sdo apuradas as dificuldades dos alunosua ado adaptacdo aos conteudos e
condutas estabelecidos como importantes e em quang@eende a queixa escolar a partir de
exemplos de problemas encontrados na sala decantafoco no aluno que nao aprende.

Em conformidade com o que foi dito acima, se olzenes a tabela 1 e procedermos
a um agrupamento das respostas no tocante a corsfoega questao da queixa escolar entre
0s participantes, é possivel constatar que cer@%edas respostas (ndo se computando a
categoriando respondeu a quesbhaimdicam algo relacionado ao aluno, a um probleo o
envolve. Assim as “suas” impossibilidades sao jgais causas de seu nao aprendizado.

Sob esta ldgica, centra-se no individuo toda alenofitica escolar, como se fosse
possivel explicar os fracassos a partir das prepcaracteristicas, desmembrando-se o
individual do social. Deste modo, é consolidadaenga de que 0 sucesso ou o fracasso
individual sdo consequéncia direta das diferengdwiduais (Patto, 1990), diferencas que
afloram principalmente quando estamos diante den@hgjue ndo fazem sentido para o
aluno, mas que sao tomados como incapacidademsteleles se apropriar.

Dentro dessa tendéncia a individualizar as reladéesnsino-aprendizagem, Padilha
(1994) explica que a queixa escolar surge na meghidgue as crian¢as nao correspondem as
expectativas de aprendizagem da escola, levandériasvpossibilidades de explicacgéo,
embora muitas vezes essas possibilidades se regutsomnas que cingem 0 processo escolar
ao aluno que ndo estd aprendendo, deixando dedecausios fatores intraescolares e o
conjunto de relacdes que constituem o cotidianolasc

Assim, a sala de aula é o lugar de encontros, desens e diferencas, de onde
geralmente partem as primeiras suspeitas de aridades e deficiéncias das criancas e em
que sado determinados os alunos competentes e osomdpetentes. Na perspectiva de
Machado e Proenca (2004), nas relacdes constituidasala de aula podem ser criados

personagens que sdo objetivacdes de uma séri@tiapmue se tornam cristalizacdes:

[...] Que eu vejo na nossa realidade € o comportameque o
comportamento da crianca, a crianca que chega a aldsvem

do regular... ela vem com um comportamento inadeoue
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vocé vai trabalhando e, para que ela aprenda, pgue ela
esteja dentro da escola. Porque dentro da éarea sizola o

comportamento dela tem que estar adequado, se sfiere
adequado, ela ndo consegue aprender, depois qtralsaghar

o0 comportamento dela, ela ja vai indo na aprendérag
(P3/G3).

Em sentido contrario a essas explicacfes centraapessoas especificas, Vygotski
(1997) considera que é nas relacdes sociais estiesd pelo individuo com o mundo
exterior que tém origem as formas superiores degpodmmento, de modo que sua existéncia
e desenvolvimento se concretizam nas relacdes isoc®m isso, ndo € possivel as
explicacbes das dificuldades de aprendizagem decuarga “caberem” dentro dela mesma.

O que encontramos € uma tentativa de respaldaetegdes de aprendizagem, e ndo
nas de ensino, a caracterizacdo e definicAo daxaguescolares, e de considera-las
resultantes desse processo e ao mesmo tempo pemldonovos estigmas (ou reprodutoras
de velhos); e ainda de atribuir aos atores soaiaesponsabilidade por todo o processo. E o
gue podemos confirmar na fala de um dos partiogsarif...] A dificuldade de aprendizagem
ela esta focada no parametro do que o aluno tgR4/G2).

N&o se trata de negar a relacdo da vivéncia do®slule seus aspectos bioldgicos,
com suas dificuldades em acompanhar o aprendina@® sim, de considerar que as relagbes
escolares contribuem, modificam esses aspectosanmdo as possibilidades e limitagoes
trazidas ou construidas nesse complexo processidalaiaria da escola (Proenca, 2004). No
entanto, como esclarece Saviani (2009, 227), “€.preciso levar em conta que sO se
transforma alguma coisa a partir das condi¢cOe$esnes”.

Neste aspecto, Machado (1997), numa perspectivavigatskiana, discute que sao
produzidas préticas e fortalecidas crencas que grem justificativas individualizadas no
corpo da crianca para a explicacdo do seu ndodipaglo escolar, para as suas dificuldades.
Assim, as concepc¢Oes contidas nessas producoeslemes diferencas sociais e o fracasso
do aprendizado como algo inerente a certas pessofagto da capacidade individual,
ignorando o meio social e o histérico escolar desdigiduo. A queixa que tem como foco o
aluno € aceita como algo concreto, real, sem gjanseonsiderados 0s contextos e as
relacbes que a produzem. Exemplo disso sé@o asstaspoategorizadas raificuldade

especifica que o aluno te(i8,5%), em que percebemos uma contradicdo, potguao
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mesmo tempo em que se generalizam as caracteyigliga pessoas com deficiéncia
intelectual, tém-se como queixas as dificuldadpsaficas desses alunos e a necessidade de
acOes também nesse aspecto.

Nesta direcdo, cabe apontar ainda que as pessoasieficiéncia intelectual nao
formam um grupo homogéneo. Em outros termos, égureéer clareza de que sao diferentes
entre si e, existindo a diferenca, € necessarar astnto as singularidades de cada pessoa e
conhecer as suas historias de vida. Tal intento a@mncontro da busca por compreendé-los
melhor e melhor realizar um trabalho educativo papicie saltar de fundamentos negativos
e estereotipados de suas caracteristicas para dmadalhar sobre sua zona de
desenvolvimento proximal, colaborando para suanaimagem e desenvolvimento.

Vygotski (2000) reconhece que o desenvolvimentad&epor meio da relacdo e
correlacdo entre as estrutuedsmentaregreflexos, reacdes automaticas, associagdes simples
entre outros), condicionadas principalmente poerd@hantes bioldgicos, e as estruturas que
emergem com a interacao na cultura, denominadgsodessos psicoldgicos superiores, as
quais se referem aos processos que caracterizamcmtfiamento psicolégico como acdes
conscientemente controladas, atencdo voluntarimyameacao ativa, pensamento abstrato,
etc Essas estruturas, por sua vez, sdo construidas)@r(struidas com base no uso de
instrumentos e de signas longo de toda a vida do individuo.

Sob a influéncia desta concepcédo, entendemos @secda e o professor sdo muito
importantes para o desenvolvimento da crianga, edida em que podem proporcionar novas
formas de construgcdo do conhecimento, superanamraeitos meramente espontaneos ou
elementares e chegando a conceitos cientificosiperisres, que se constituem na interacao
social e escolar.

Com isso reafirmamos o0s pressupostos da Psicoldigi@rico-Cultural de que a
nocdo de ser humano ndo é desvinculada da vidacsdtcral, o que pressupbe a
consideracao dos fendbmenos sociais, biologicosterais e énfase na inter-relacdo constante
entre eles. Na medida em que tal no¢cdo de ser lmman € desvinculada das relacdes
produzidas histérica e atualmente, o que temosamvansociedade sob os ideais neoliberais é
a percepcédo de que uma pessoa com deficiénciemioandi¢cdes de aprender os contetdos
cientificos, de compensar as dificuldades impoptdse defeito. Contudo, como vimos na
secado 1, compreender o ser humano em sua totalidasleelacdes produzidas, envolve rever
nossos ideais de homem, de sociedade, de educkg@lesenvolvimento para além de sua

“aparente normalidade”.
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Ainda no que tange a categoniao respondeu a gquesta@ncontramos nas respostas
dos educadores a referéncia a alunos que vém dweargular com a queixa de dificuldades
de aprendizagem e/ou de comportamento, estabetecgesta forma, uma relacédo da queixa
escolar da Educacéo Especial com o ensino requague tange a sua origem, e indicando
gue a queixa escolar é algo que pertence mais sinoeregular. As respostas podem estar
apontando a insercdo da queixa na légica excludimtescola publica fundamentd...]
Quando eles vém para ca ja existe uma queixa amiaro ensino regular, e tem todo aquele
trabalho de avaliagdo, os pais veem e dizem: “oftt@ ndo aprende, ndo aprende a ler”,
entdo ja vém para ca com uma queixa” (P6/G2)r outro lado, também nos levam a refletir
que esta busca pelo Ensino Regular para tratauéiaagpode expressar e revelar o espaco
reservado a Educacdo Especial, enquanto esta st preabsorver os fracassos do ensino
comum. Participando da l6gica de desvalorizaca@mkino publico, a Educacao Especial
ajuda a retirar do meio social os que de algum npaiturbem a ordem das coisas no tocante
a necessidade de seriacdo e de um tempo deternpaaal@ aprendizado, considerados na
atualidade tdo importantes para as quantificac@ssresultados da eficiéncia do ensino.
Assim sdo formadas a clientela da Educacdo Especalhistéria de sua constituicdo e
manutencdo “[...Jos alunos ja vém pra nossa escola com a queixa ude Mo estdo
conseguindo aprender, com a dificuldade de aprexqgim. Tem um percentual de alunos
desde que nascem € nosso, né?” (P1/G2).

A partir dai, o que era visto como queixa no ensagular, ao adentrar nas portas da
Educacdo Especial passa a ser tratado como fatonp aon fracasso irremedidvel do
individuo, dada a sua deficiéncia.

A Educacdo Especial tem em seu historico essa semm@gdo de absorcdo do
segregado e formalmente designado como incapacifagoacordo com Patto (1990), na
década de 1930 o Brasil, ao promover uma grandanefp do ensino e de preparagdo do
trabalhador para o incipiente mercado da industagdo, conheceu um momento de alto
indice de reprovacdo e evasao escolar, o qual molmcom a disseminacdo do ensino
especial em classes e escolas. Era preciso conboladices escolares e manter a parte 0s
que ndo colaboravam para um ensino cujos resulta@oslcancados ndo significariam um
problema de ordem maior, por sua relevancia emigyeaz as inquietacdes geradas nas
relacdes sociais “normalizadas”.

Ainda que consideradas essas questdes ideologibastoeicas, acreditamos que a

Educacédo Especial deve criar condi¢gbes eficazesamsarizacdo dos que tém caracteristicas
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préprias que podem interferir em seu processo tendjzagem. Ela ndo deve restringir-se a
condicdo de simples acolhedora de alunos excludasscola regular ou de inconsequentes

‘1]

interpretacdes quantitativas das avaliacfes psicma® “(...) como uma instancia isolada
que se volta unicamente para as manifestacoesigesulgeradas por suas diferencas
pessoais” (Bueno, 2004, p.175).

Ainda em relac&o a importancia de refletir sobEslacacéo Especial das pessoas com
deficiéncia, podemos nos remeter ao documento d@ Mie trata da Politica Nacional da
Educacéao Inclusiva (Brasil: MEC, 2009), o qual @®pgjue o ensino dessas pessoas ocorra na
escola regular e que as escolas especiais- o®sa@®rapoio e as classes multifuncionais se
prestem ao apoio a educacéo inclusiva.

Ainda em reflexdo sobre as categorias, pudemosgacmas escolas, por outro lado,
preocupacgdes dos educadores, reveladas nos gaestéiotos, que ultrapassam a instancia de
aluno-problema para uma avaliacdo dos fatoresestmdares (11.1%). Assim, é importante
também considerar as categorid3ificuldade de aprendizagem associada a pratica
pedagogica7.4%) eDificuldade de aprendizagem em decorréncia de faita no processo
de escolariza¢a@3.7%). Deste modo, refletimos sobre o papel deador e sobre o trabalho
por ele realizado, bem como sobre as relacOes edstadas dentro do ambito escolar,
elementos que representam a necessidade de aprelensétras referéncias, além de incutir
no aluno as evidéncias de “sua” ndo aprendizatferhA gente que esta direto trabalhando,
estudando , indo atras de solucdes desse tipo eieajude dificuldade que a gente encontra,
nem sempre sao as dificuldades do aluno, séo tihdes de metodologia, metodologias
inadequadas” (P1/G3).

Quanto a sua relevancia, essas respostas vém aotrendos tedricos Vygotsky e
Luria (1996), os quais enfatizam o papel do edugaglee, ao agir como mediador, atua na
zona de desenvolvimento proximal, ou seja, eleepdotque a crianca ja conhece e oferece
condicbes para que ela alcance um nivel de desemesito mais autbnomo e passe a
desenvolver habilidades humanas especificas, a®danpsicoldgicas superiores, ja que a
aprendizagem é um aspecto necessario e universgrabesso de desenvolvimento das
fungBes psicoldgicas culturalmente organizadaspec#icamente humanas. Como fonte de
desenvolvimento, ela cria a area de desenvolvimpatencial. Como esclarece Vigotskii
(2006, p.115),
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A aprendizagem nao é, em si mesma, desenvolvimems,
uma correta organizacédo da aprendizagem da cr@mgiuz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de gssas de
desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia pres@zsem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necessario e universal para qdesanvolvam
na crianca essas caracteristicas humanas naoisaturas

formadas historicamente.

Nesta perspectiva, dada a importancia do ensin® @atesenvolvimento da pessoa
com deficiéncia intelectual e para formacédo e dedemmento de suas potencialidades, é
mister considerarmos a qualidade das mediacGesaballto com elas realizado, fazendo
desse modo o transporte do olhar da deficiéncialulto para a “deficiéncia do ensino”. Por
outro lado, quando os entrevistados colocam a &oiedd técnica de ensino do educador
articulada as dificuldades de aprendizagem de alenss, o foco ja ndo se localiza nos seus
problemas individuais, eles estdo levando em cargacola na produgcdo da queixa escolar,
ainda que sob o risco de limitar-se a uma escalfah, ou seja, desvinculada da sociedade
em que se insere. De acordo com Angelucci et &8l04R deste modo continuamos a
compreender a queixa escolar como resultado dévessiindividuais, mudando apenas o ator
social e mantendo o0 mesmo cenario. Entdo a qudst@ser cuidadosamente avaliada, para
nao realizarmos apenas um deslocamento de culaiiés.

Tal reflexdo € viavel, pois, como esclarece Proe(®@04), sdo estabelecidas
referéncias idealizadas e homogeneizadoras deis&rio, porquanto ndo cabe a diversidade.
Entdo, como ja referimos, partimos de ideais denamlude professor, de escola,
contraditoriamente respaldados na concepc¢do dedsm® ideal, mas envoltos de uma
sociedade real.

Destacamos, ainda que tenhamos encontrado apenasiposta (3.7%) na categoria
Dificuldade de aprendizagem em decorréncia de usifaafno processo de escolarizacao,
gue esta deve ser considerada, tendo-se em vistalsuancia representativa. De acordo com
Machado (1997), € fundamental considerar que agaidem historico social e escolar, que
sua possibilidade de sucesso ou fracasso ndo ws@ometerminacdes apenas de ordem

individual. Percebemos este intento na fala de omghrticipantes: ][] eu entendo que a
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dificuldade vai ser gerada por isso, porque alguew@sa aconteceu anteriormente na

escolarizacdo’(P1/G3).

Quando nos remetemos ao processo escolar, estamgidarando que o aprendizado

escolar ndo compreende apenas 0 momento vivenp@daluno, mas também, neste caso, o

processo anterior a isso, as aprendizagens, fallz@sinas da experiéncia escolar, as quais, de

algum modo o (des)favorecem e interferem na sudicén de aprendizado. E claro que uma

leitura nesta perspectiva ndo pode justificar ondbao do aluno ao seu historico. E

importante considerar as possibilidades desse alaraprender e providenciar as mediagoes

adequadas a isso, e para tanto o educador necessitadevidamente instrumentalizado. E

preciso ensinar o educador a observar as transféegeaem processo, as metamorfoses

apresentadas por seus alunos.

Vigotski (2001) defende que toda e qualquer sitbagE aprendizagem com a qual o

individuo se depara na escola tem relacdo com &attesiormente vividos. Deste modo, 0s

processos de aprendizagem da crianca se iniciaro raotes de ela frequentar a escola,

porém o aprendizado sistematizado produz algo fuedtalmente novo no seu

desenvolvimento.

Diante disso, o educador da escola especial dexeepp ensino sistematizado dos

seus alunos, respaldando-se, para isso, em teon@®dos e politicas de ensino que

realmente permitam vislumbrar a possibilidade eamslicdes de seus alunos aprenderem. E

possivel perceber a preocupacédo dos educadoresrecorita disso, em colaborar para que

seu aluno se aproprie dos conhecimentos e auxdigeu processo de humanizacao:

[...] € a dificuldade que cada um vai apresentagtedminadas
necessidade de estar agindo ali,... para resolvejuete
problema, né?, [...] entdo cada, cada dificuldadesmo, cada
gueixa, né, que vocé tenha, para buscar formas pestar
ajudando aquela crianca a estar superando, a estar
desenvolvendo, a melhor forma possivel para teotagar
mais proximo possivel, avancar, no seu desempepa@
tentar chegar o mais préximo possivel entre asppls,dito
normal (P6/G2).
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Outro cuidado deve ser pontuado no que tange abessa de tornar as pessoas com
deficiéncia o mais desenvolvidas possivel, assinirssercdo em outros segmentos sociais e
educacionais estaria condicionada a sua normatiza&ste modo, ele tera acesso a
educacéo, por exemplo, a medida que for se tornawetos deficiente (Meletti, 2008).

Por fim acreditamos que a compreensédo da queba@aesequisita a articulacdo das
relacbes da historia pessoal com a histéria esdaacrianca, constituidas num contexto

historico-cultural-econdmico-social.

2- Queixas encontradas pelos participantes em sakaudke
Categorias

2.1- Dificuldade generalizada incluiu as respostas dos entrevistados que
compreendem como forma de apresentacéo da quetkficasdades generalizadas dos seus
alunos. Exs.: “[...] Eles ndo tém concentracaongie, tém dificuldades em se mover. As
atividades da vida diaria ndo faz; quase tudo teensgr com ajuda [...] O dialogo é dificil-
eles tém dificuldades na fala”; “[...] € um conjrde dificuldades, tanto na parte motora,
cognitiva, entdo todas contribuem para que essaoaenha uma dificuldade maior em
aprender”.

2.2- Deficiéncia intelectualenvolveu as respostas dos participantes que dzyasn
como exemplo de queixa encontrada em sala de aildéicééncia intelectual de seus alunos.
Exs.: “[...] tém dificuldades sim, mas o probleneled é a deficiéncia mental”; “[...] Acho
que por ser uma escola de Educagdo Especial haoampremetimento principalmente
mental, entdo uma dificuldade mental deles [...]";

2.3- Aprendizagem lentaaglutinou as respostas dos participantes queidaram
como exemplo de queixa a aprendizagem lenta de akums. Exs.. “[..] E uma
aprendizagem lenta, o processo que vem em longo prd”; “[...] As dificuldades que eles
apresentam depende da deficiéncia deles, porquai@iantem mudltipla, dai eles vdo mais
lentos, € isso que faz eles aprenderem mais lantxsgeles aprendem?”.

2.4- Dificuldade na memorizacdoabrangeu as respostas dos entrevistados que
compreendem como forma de apresentacdo da quesu@rsala de aula a dificuldade de
memorizacado dos seus alunos. Exs: “[...] Eles aem®num conhecimento hoje, daqui um
més eles ja ndo conseguem mais [...] e € falaessdse conhecimento ou €, €, transformar ele
no seu cotidiano, na sua realidade. Entdo € assionta prazo [...]"; “[...] Alguns tém uma

dificuldade bem acentuada na alfabetizacdo, pomuigas vezes compreende o contetdo
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trabalhado, mas ndo consegue reter, no outro dié vai retomar o conteido e ele nao
lembra mais...]".

2.5- Dificuldade na concentracdo e/ou na atencamlutinou as respostas dos
entrevistados que consideram como caracteristeapi€ixa as dificuldades dos seus alunos
com a concentracao e/ou atencdo. Exs.: “[...] @sssm o que eu tenho como uma queixa é a
atencéo, eles fazem a atividade, mas a atencammcantracao, isto €, foge muito facil [...].
Eles tém dificuldades de atencéo, [...] de coneeaty, de comecar a atividade ficar sentado
nela e conseguir terminar”; “[...] porque a maioni@ tem atenc&o, ndo tem concentracao
[...]".

2.6- Dificuldades no registroincluiu as respostas dos entrevistados que oenssid
como exemplos de queixa em sua sala de aula asld&des dos alunos em realizar o
registro da escrita. Exs.: “[...] eu percebo asgjug tem alunos que tém dificuldades de olhar
no quadro de transferir para o caderno, olhar ashas para o lado em que ela esta
posicionada e dai projetar isso para o caderna’] gxiste a queixa, por exemplo, tem uns
que se sobressaem vamos supor, na leitura, mascrta énd um comprometimento, quando
eles vao transpor da fala para escrita e sempeeuiala silaba, sempre falta uma letra”.

2.7- Dificuldade no raciocinio envolveu as respostas dos entrevistados que
consideram como forma de apresentacéo da queiki@wdhde de seus alunos em realizar o
raciocinio logico. Exs.: “[...] O que a gente tessian mais acentuado é na matematica, por
exemplo, é a discalculia e essas coisas que erigeaciocinio maior do aluno”; “[...] ai o
comprometimento vem na parte l6gica, do raciodidico, do conhecimento do numero, da
relacdo de nimero e a quantidade, é... ai o congpimmento, € mais da matematica”.

2.8- Dificuldades em aprender os contetudos ensinadosadande aulaabrangeu as
respostas que os entrevistados relatam como exsm@lqueixa em sala de aula a dificuldade
de seus alunos no processo de leitura, interpietagarita e sua falta de progresso em sala de
aula. Exs.: “[...] Eles tém dificuldade de escritgtura e interpretacédo”; “[...] a dificuldade eu
acho que é na leitura, na escrita e na interpretasavezes eles leem mais néo interpretam,
aguela leitura que a gente chama assim de mecaeieg, [...] Nos temos alguns alunos em
que a gente se depara, que ndo ha uma progress@e de aprendizagem [...] que a gente
tem comprovadamente que ele ndo tem um progregsitivo, pedagogico”.

2.9- Problemas de comportamentenvolveu as respostas dos participantes que
entendem como exemplos de queixa os problemasrdpoctamento apresentados por seus

alunos. Exs.: “[...] o problema é mais comportarakerd mais problema de comportamento.
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Quando vocé conseguir contornar este problema, jaoc@nsegue ter o resultado satisfatorio
na aprendizagem”; “[...] Talvez se a gente ndosteealunos com bastante problemas de
comportamento, irritabilidade [...]".

2.10-Dificuldades na linguagemncluiu os relatos dos entrevistados que se depar
com queixas relacionadas com as dificuldades de akemmos na area da linguagem. EXs.:
“[...] O meu problema da minha sala desse ano armaaé linguagem, mas isso € talvez por
falta de um apoio familiar, da mée estar corrigindo

2.11-N&o respondeu a questénvolveu a resposta do entrevistado que naonmdor
sobre a gquestédo solicitada. Ex: “[...] Quando aeézma da nossa realidade, tem alunos que
aprende muito mesmo, mas eu acho que esse muitmwi® do que ele tem, eu ndo vou
poder exigir de uma crianca que tem um quadré.|[...]

Na analise da tabela 2 podemos encontrar as raspgsé contemplam a categoria
gue versa sobras queixas encontradas pelos participantes em dalaula ou seja, as
dificuldades que comumente, para o professor, itoest a queixa escolar na Educacao
Especial de que faz parte. Assim, encontramos gselativas a deficiéncia, a aprendizagem
lenta, as dificuldades na linguagem, no raciocimégoatencdo, na concentra¢do, na memdria, a

problemas de comportamento, etc.

Tabela 2- Queixas encontradas pelos participantes em salea dula

Gl G2 G3 Total
Categorias

F % F % F % F %
1-Dificuldade generalizada 2 182 1 10 3 30 6 19.2
2-Deficiéncia intelectual 3 27.3] - - 1 10 4 12.9
3-Aprendizagem lenta 1 91| 1 10 2 20 4 12.9
4-Dificuldade na memorizagéo 2 18.2 10 - 3 9.7
5-Dificuldade na concentracé®d 182 | 1 10 - - 3 9.7
e/ou na atencdo
6-Dificuldades no registro - - 30 - - 9.7
7-Dificuldade no raciocinio 1 9.1 10 - - 2 6.5
8-Dificuldades em aprender ps - 2 20 - - 2 6.5
conteudos ensinados em sala
9-Problemas de comportamentp - - - 2 20 2 6.5
10-Dificuldades na linguagem - - - - 1 10 1 3.2
11- N&o respondeu a questao - - - 1 10 1 3.2
Total 11 (100 |10 | 100 | 10| 100| 31 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas casegori
e nao a partir do numero de participantes.
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As queixas de dificuldades, de ndo aprendizagem,t@@adas como préprias da
deficiéncia intelectual; entdo podemos pensar qusu@esso escolar estaria atrelada a
exigéncia de a pessoa ter uma deficiéncia intedéctu

Interessante que, a medida que vamos nos inteidesianformacdes encontradas no
tocante as principais queixas dos educadores ss#us alunos da Escola Especial, se
desavisados, somos até movidos a desistir do ahaj@,vista tantas dificuldades apontadas
relativas a sua deficiéncid...] As dificuldades que eles apresentam depeddealeficiéncia
deles” (P4,G3). Entdo somos levados a indagar: comaofitabalho que o educador realiza?
As multiplas relagBes vivenciadas por esses alndosinterferem em nada? Estamos, deste
modo, diante da supremacia do biolégico e da negde&que o processo de aprendizagem
ocorre na superacao do biolégico, em razdo dasg@slsociais que sdo proporcionadas aos
alunos. Isso se mostra incoerente com o que def@ridoria Histérico-Cultural segundo a
gual, de acordo com Vigotskii (2006), a aprendimageorre primeiramente nas atividades
coletivas, por meio das media¢cbes do educadorpdadulto, como fungbes interpsiquicas,
para entdo os alunos apropriarem-se do conhecim@osoconceitos cientificos, realizando
atividades individuais como fung¢@es intrapsiquicas.

Entre as categorias desta tabela prevalecerameagegarevem as queixas encontradas
com as seguintes caracteristidagiculdades generalizadas (19.2%); Deficiénciaeiettual
(12.9%); Aprendizagem lenta (12.9%); Dificuldade amcentracéo e/ou na atencao (9.7%)
e Dificuldade no registro (9.7%).

Esses dados nos mostram que, em seu trabalhoaoatidd professor se depara - de
acordo com sua perspectiva - com uma série dailtifides oriundas de seus alunos, as quais
tém como caracteristica principal se mostrar aommeempo coletivas e individuais, visto
guetodosos alunos as apresentam ao mesmo tempoietsfisecasa cada um.

Por outro lado, as caracteristicas da queixa estdmltas e fundamentadas na
deficiéncia intelectualeficiéncia intelectual 12.9%} que pode ser observado na seguinte
fala: “[...] Em nosso quadro propriamente dito de dedicie mental a gente ndo vé, assim,
gue tem aquela dificuldade de aprendizagem pra ipfub@r, porque o deficiente mental ele
tem uma dificuldade no geral por conta da defici@h@4/G1).

Deste modo, a queixa deixa de ter uma conotacéiifideldade, adquirindo a de um
problema de “maior complexidade” e “profundidadelacionado diretamente a deficiéncia e
as consequéncias dela, e ndo a escolarizacaotareBulna perspectiva de que os alunos

passam a nao render ou a ndo produzir:
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[...] eles ndo tém baixo rendimento escolar e unfuddade
simples, s6 tem deficiente mental mesmo [.] E uma
aprendizagem lenta, o processo que vem a longoopiaz]
aprende uma coisinha, mas néo é aquele desenvaoligngal

a gente trabalha no normal, aprendizagem rapidagida, € a
longo prazo, as vezes leva anos, leva meses pareoakeguir

fazer o registro. (P5/G1).

Com isto podemos afirmar, como ja discutimos ndegoaias da tabela 1, que as
gueixas escolares da Educacao Especial estdo permdbidas pelos participantes como uma
série de “dificuldades elevadas” geradas pela iéefia intelectual e sob o crivo de
anormalidades, o que as leva a ser vistas a jpirtima série de faltas e de problemas de
alunos (em quase 100% das respostas) que de algdmmio se enquadram nos parametros
de indice de capacidade para a escolarizacéo.e &slor, Pan (2008) discute que os conceitos
e praticas dominantes na modernidade tém, na elgdmdos seus diagnosticos de deficiéncia
intelectual, a definicdo de sua esséncia como se&tdoou aquilo, e pontua a deficiéncia
como “(...) um desvio em relacdo a uma certa ess@ocmal ” (p.116).

Mais uma vez percebemos a vulgarizacdo do indivichao sentido de que este
concentra e é responsavel por todos os males elade®s em nossa histdria, em nossa
sociedade, deixando de lado todas as suas paisttEB de transformagdo em sua relacdo
com o social e a importancia da transmissdo domiemdmentos ja existentes para tal.
Concordamos com Duarte (1996, p.92) quando sugerelgvemos considerar o individuo e
0 conhecimento como essencialmente sociais; agsind individuo ndo pode elaborar seu
conhecimento individual a n&o ser apropriando-seathtnecimento historicamente produzido
e socialmente existente”. Ndo devemos esqueceragagrendizagem ocorre primeiro nas
atividades coletivas e sociais, pela mediacdo deadutto, do educador (Vigotskii, 2006).
Ainda em referéncia a Duarte (1996), salientamas afiberia a educacao escolar transmitir
0s conhecimentos para além daqueles adquiridos otidiamo, ou seja, 0s contetudos
cientificos, de maneira que o ensino propicie @@pmcao da cultura acumulada através da
historia.

Os relatos dos participantes sobre as queixas wadas no que se refere ao

rendimento escolar dos seus alunos apontam a Emsgle rompermos com o esteredétipo
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de que as pessoas com deficiéncia intelectualns@pazes, remetendo a questdo ao ambito
de um processo maior, com uma critica as avaliag@saminhamentos no sentido de que
na aplicacao destes se deixe de tratar a queiréaesomo um fato em si mesmo e se busque
a compreensao da histéria escolar do aluno com@nagesso. Para isso, porém, as ditas
avaliacbes devem considerar os aspectos contiaditque lhes séo inerentes a partir do
momento em que se estabelece um modelo de ser budealizado que ndo comporta a
diversidade.

Assim, alguns relatos nos demonstram que os pam@sneé¢ identificacdo da queixa
na Educacdo Especial também partem desse modealceitemesmado, o qual desnaturaliza
dificuldades que poderiam ser comuns e sistematiceentrabalhadas e superadas e as
transforma em dificuldades patologicas, a medidaagiagrega ao problema (considerado),
ao rotulado, por serem de ordem maior. Conheceo@seducadores compreendem a queixa
escolar é essencial para considerar em que coreefigpidamentam o seu trabalho e qual é
seu ponto de partida na eleicdo da queixa dasildifides de aprendizagem de seus alunos.

O que verificamos é que os problemas relacionadgeendizagem séo vistos como
de responsabilidade do aluno, de sua deficiénceargino ineficiente do professor, numa
tendéncia a generalizar explicagdes reduzindo-agjam dos elementos que compdem o

processo de ensino:

[...] é a atencdo, eles fazem a atividade, mas engio, a
concentragdo isto €, € foge muito facil. Entdo aseg estdo
fazendo atividade de letra numero, entdo enquafes estédo
concentradas vai, €... entdo A, B, ai chega uma hae vai
dispersando, entdo passa um mosquito na sala eaa v
dispersando. Entdo essa dificuldade de atencdosémak..] a
maior (P2/G1).

A partir dessa fala do educador nos questionambee s que aparentemente nos
parece tdo Obvio, tdo natural, como atribuir odblemas de aprendizagem da pessoa com
deficiéncia tdo somente a ela mesma, ocultandiavessds fatores da sala de aula envolvidos
na questdo. O fato de o aluno, por exemplo, nastgratencdo por muito tempo em uma
atividade, leva-nos a indagar sobre algumas quesfde podem ser associadas a categoria

Dificuldade na concentragao e/ou na atencao (9.7@no, por exemplo: que atividades s&o
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essas e se estdo vinculadas ao cotidiano das asiamqge recursos estdo sendo utilizados; o
que é prestar atencao; o que é atencao; se o camenito apresentado pelo aluno pode ser
realmente considerado como de desatencéo; seeeslid considerado 0 que esta em processo
de formacg&o na crianca e 0 que estd na sua zodasdmvolvimento proximal. Vigotski
(2001) critica as propostas de aprendizagem glimgem ao nivel de desenvolvimento atual

e enfatiza que o bom ensino € aquele que trabalhaaczona de desenvolvimento proximal.

N&o pretendemos com isso desvalorizar a atencapneadizagem escolar, mas sim,
destacar que a atencgéo é construida social ealoiemte, a partir das rela¢cdes dos homens, e
que a atencédo € exigida. Podemos simplesmentedégitée de um método de controle e de
disciplinamento utilizado nos padrdes de condutalas para aprendizagem, haja vista a
constante difusdo da naturalizacdo e patologizatgisociedade na busca frenética por
adaptar os individuos aos padrdes vigentes.

Analisar, por exemplo, de modo isolado, o fenOméaatencédo e os problemas de
comportamento do aluno nada nos diz, e ela ndo gadellgado deste modo. Concordamos
com Machado (1997) ao enfatizar que todos os fenémenvolvidos no processo de
aprendizagem escolar sdo engendrados numa traplaressocial.

Reiteramos entdo, neste momento, a necessidads geofissionais de Psicologia
reverem sua aproximacao e sua pratica no tocajueiga escolar, a qual se mostra enfocada
a partir de uma perspectiva psicologizante e mbziicde e centrada nas estruturas psiquicas
do aluno e no intento de hegemonia de normalidad#d, 2008). Tal pratica contribui para a
construcdo de estratégias de controle da alteridmtabelecendo quem sdo os detentores de
razao (0s normais) e quem sao os outros (os derrmgaligéncia ou anormais). Desse modo,
0 outro passa a ser a fonte de todo o mal, por@eldalhas sociais, e a “(...) modernidade
inventou a légica binaria e serviu-se dela, denamdio de diferentes formas o componente
negativo da relagéo culturaharginal, louco, deficientetc.” (Pan, 2008, p.121, destaques da
autora).

Enfim, ressaltamos que diferentes autores - comoaM2003), B. P. Souza (2007),
Souza (1997, 2000), Proenca (2002, 2004), Moy<#1{2 Patto (1990), Machado e Proenca
(2004), Machado (1997, 2003), Collares e Moysé87 L Facci, Tuleski e Barroco (2006) e
outros - chamam a atencdo para a importancia deeiajescolar, as inadequacfes de
aprendizagem vistas nas escolas, serem considexguatir de pressupostos teorico-praticos
que levem em conta o processo de escolarizac&@uotaee a sociedade em que os atores da

gueixa se encontram inseridos. Devemos lembraodtecasso escolar é, antes de tudo, um
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fracasso da sociedade, portanto € necessério desgetonceitos e praticas que impregnam
as relacbes com o aluno que apresenta dificuldddeaprendizagem, seja ele do ensino
regular ou especial, haja vista a configuracdo mda pratica redutiva e particularizada em

relacdo aqueles que aprendem de um modo diferenciad

3- Acoes realizadas (professor/escola) mediante axgsiencontradas
Categorias

3.1-Mudancas e adaptacfes quanto ao planejamento,tégtes e/ou metodologia de
ensino incluiu as respostas dos participantes que irdoam que diante das dificuldades
apresentadas pelos seus alunos reveem o planejafemt como as estratégias e/ou a
metodologia de ensino. Exs.: “[...] Primeiro eus@npre revendo o planejamento [...], tendo
outras estratégias”; “[...] As vezes o0 mesmo calueleve-se trabalhar de maneira diferente:
com o método fénico, com o método tradicional, er@ésim as vezes a gente fica semanas
com a mesma letra, e volta depois”.

3.2- Requisita apoio e orientacdo da equipe técnielrangeu as respostas dos
entrevistados que apresentaram como acéo desatwdignte das dificuldades apresentadas
por seus alunos a busca por apoio da equipe tédaiescola. Exs.: “[...] em contato com a
coordenacédo, com a Psicologa”; “[...] Caso eu r@tsiga, eu vou para a coordenacao, ai a
gente vai fazer estudo de caso, a gente convarga:tentei fazer isso e nao deu certo, e o
gue a gente pode fazer mais, eu ndo td conseguifidg’ Nés temos a coordenadora que
estd sempre nos apoiando, buscando recursos, Hosgterial para que a gente consiga,
porque tem horas que vocé para e fala: meu Deus é que eu vou fazer agora?”.

3.3- Atendimento individualizado com os alunosnvolveu as respostas dos
entrevistados que relataram atender individualmesdes alunos atendo-se as suas
necessidades relativas as dificuldades de apreyafizaExs.: “[...] procuro sentar mais perto
daquele aluno que tem mais dificuldade e eu tertbathar no individual”. “[...] € nos
trabalhamos € no individual com o aluno, de acoaio a dificuldade dele”.

3.4- Trabalho com as familiascompreendeu as respostas dos entrevistados que
informaram procurar resolver os problemas de afjgagdm de seus alunos em parceria com
a familia. Exs.: “[...] Ai € onde a gente buscaiapma familia”; “[...] Vocé também entra em
contato com a familia, faz reunido, chamo os para @ gente conversar, saber o que esta
acontecendo, para poder estar refletindo sobre ropadamento dele na sala”; “[...]

Importante é também o trabalho em parceria coomédlifae entdo passar para a familia o que
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vocé esta fazendo, quais sdo seus objetivos eugovaré esta fazendo [...] entdo os pais tém
que estar ciente do que é que estou fazendorjtapeacho que isso cria um vinculo legal,
guando vocé esta fazendo um trabalho com essegpaiessa mae”.

3.5- Trabalho com o Iudicoincluiu as respostas dos entrevistados que atinma
utilizar atividades ludicas para trabalhar com atunque possuem dificuldade de
aprendizagem. Exs.: “[...] na medida do possivgeate trabalha alguma atividade ou faz
alguma brincadeira, motiva eles com um jogo, cogurah atividade que vai proporcionar
eles entenderem essa nocgao de espacgo”.

3.6- Trabalho com a autoestima dos alunoluiu as respostas dos participantes que
disseram lidar com as dificuldades dos seus alprmsurando elevar a sua autoestima. EXx:
“[...] E para eles € muito importante que uma obigique eles facam vocé elogiar: Nossa,
gue lindo! Vocé conseguiu! Vocé consegue! Tem dgexae a autoestima também, né!?”.

3.7- Realiza estudosenvolveu as respostas dos participantes que afmm que
procuram estudar sobre 0 assunto em questao.[ExX.Vai ler um pouquinho”.

3.8- Remanejamento dos aluna®mpreendeu as respostas dos participantes que
informaram lidar com as dificuldades de aprendimagi®s seus alunos remanejando-os de
turma. Exs.: “[...] e se precisar haver um remaneja&o da turma eles (escola) fazem, sempre
que possivel, de acordo com a possibilidade. Estiopre tem essa discussdo, sempre

pensamos ao montar uma turma, ver se tem algura gluienndo esta encaixado no nivel”.

Tabela 3 Acoes realizadas (professor/escola) mediante as @ encontradas
Gl G2 G3 Total

Categorias

F % F % F % F %

1-Mudancas e adaptacGes quadto |36.4 | 5 33.3 | 4 21 13 28.9
ao planejamento e/ou ps
estratégias e/ou a metodologial de
ensino
2-Requisita apoio e orientacdo|da |18.1 | 3 20 7 36.8| 12 26.7
equipe técnica
3-Atendimento  individualizadp4 364 | 3 20 3 15.8| 10 22.2
com os alunos

4-Trabalho com as familias - - 1 6.7 2 105 3 6.8
5-Trabalho com o ltdico 1 9.1 1 6.7 - - 2 4.4
6-Trabalhar com auto-estima des - 1 6.7 1 5.4 2 4.4
alunos

7-Realiza estudos - - - - 2 10.5 2 4.4
8-Remanejamento dos alunos - - 1 6.f - - 1 2.2
Total 11 | 100 15 | 100 19| 100 45 100
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As informacdes expostas na tabela 3, referentag@es realizadas pelos participantes
ante a identificacdo da queixa e das dificuldadespmtendizagem dos alunos, apontam que as
categorias que tiveram um maior numero de respakiasparticipantes sadludancas e
adaptacdes quanto ao planejamento, estratégias edetodologia de ensino (28,9%);
Requisita apoio e orientacdo da equipe técnicadZg; Atendimento individualizado com os
alunos (22,2%).

Essas informacfes sugerem que o0s participante® depararem com as dificuldades
de aprendizagem de seus alunos, realizam um motonsa busca de alternativas que
possam colaborar para a modificacdo dos resultadesntrados. Essas alternativas se
constituem na mudanca de atividades, de metodslagido planejamento, no atendimento
dos alunos (fazendo-o de maneira mais individuddizde acordo com suas exigéncias e
especificidades) e ainda no pedido de apoio dgpedécnica para a realizagdo de estudos,
etc.

Se olharmos para o conjunto das acfes realizadies @ducadores ao se depararem
com a queixa escolar poderemos dizer, a partimflasnacdes transmitidas pelos educadores
nas entrevistas, que se constituem em ac¢lOes queco@udlicdoes de contribuir para a
aprendizagem e o desenvolvimento de seus aluno&mporeferimos limitar-nos a analisa-
las, haja vista que elas constituem a expressadondeecorte do cotidiano escolar. Nao
podemos inferir, por certo, como de fato sdo radhs essas acbes e em que se fundamentam.
Estariam elas limitadas a uma perspectiva do atju® ndo aprende e que contém em Si
mesmo todos os elementos para justificar essaprg@adizagem?

Assim, ao refletir sobre a pratica da atividadeetide, ainda que consideremos um
problema anterior no que tange a qualidade desu®tao, € importante que o professor nao
se exclua dela, pois a relagéo professor-alunopode ser compreendida isoladamente. As
acoes dos educadores sO poderdo ser compreendidasda realidade institucional, da
realidade social e historica. E pela compreensZodeterminacdes a que os educadores e
alunos estdo submetidos que podemos compreendefasusas de atribuir sentido (Aguiar,
2000).

Ainda assim € possivel mencionar que as informacaggjorizadas na tabela 3 nos
permitem conhecer um pouco mais sobre a dindmicéuni@onamento das instituicoes
participantes da pesquisa, principalmente no que respeito ao conjunto de relacdes

empreendidas diante das dificuldades de aprendizdgeseus alunos.
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Em se tratando disso, essas instituicbes contam wom equipe diversificada de
profissionais, a qual, em varios relat®equisita apoio e orientacdo da equipe técriom
26,7%) dos participantes, apareceu como ponto iyp@sipois 0os educadores se sentiram
amparados e fortalecidos na realizagdo do seulliatja.]A gente tem sempre apoio do
corpo técnico, quando a gente precisa de um matatidatico para ta utilizando, a
coordenacdo esta sempre apoiando, vendo e discutinthelhor forma para se trabalhar
com esse e aquele aluno. Entdo assim, a gentertenretaguarda, que € muito importante
pelo menos para mim é muito importante”.(P3/G3)

N&o podemos deixar de frisar neste momento quedguaa um grupo articulado e
fundamentado em uma teoria critica sobre aprendimagydesenvolvimento humanos e unido
em prol de um objetivo as chances de éxito sdoremipois 0s esforcos se concentram em
alicercar o processo de ensino e contribuir pae apialunos tenham melhores e maiores
chances de aprender e se desenvolver. E importantem conhecimento teérico como
instrumento para a reflexdo das acfes empreendiolae as acdes no contexto das relacdes
entre educacdo e sociedade, pois esse instrumemtiafundamentos filosoficos, sociais,
politicos e histdricos (Facci, 2004).

Por outro lado, numa analise para além da e nadsatala, acreditamos que essa €
uma tendéncia de buscar no especialista, em grarte da area de saude, as respostas para
0s problemas educacionais, principalmente quansi® eguipe € composta, em sua maioria,
de profissionais que tendem para uma vertentecalisom uma conotacdo médica em busca
de uma “cura” ou de uma explicagao biologicista.

Jannuzzi (2004) explica que as instituicbes de &ghm Especial configuram-se como
a principal instancia de atendimento a pessoa aditi@hcia intelectual, permitindo acesso a
diferentes esferas sociais de atendimento, taio@madde, a educacgdo, a reabilitagcdo e o
bem-estar social. Estas esferas assumem um camdliéico especifico de atendimento
educacional/social a referida populacéo, que pasea “do e para” o deficiente intelectual.

A autora tece criticas a0 modo como ocorrem eSsagMméncias e aponta o risco de
se criarem mecanismos especificos incorporadoresageiras de existir proprias e afastadas
da sociedade. Tal processo pode fortalecer a segiegdando margem a construcdo de
barreiras entre as pessoas com deficiéncia inteleeta sociedade, na medida em que essas
maneiras proprias de existir passam a identifisalonos como “deficientes intelectuais”.

Destarte, também nos preocupamos com as possil@idde atendimento oferecidas

fora dessa totalidade institucional, com a predade da saude, com o social, com a
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educacdo, com as dificuldades de acesso e com spragmro” de tais setores para se
relacionar com a deficiéncia. Isso hos mostra tamimais uma vez, que os parametros e as
contradi¢cdes inclusdo/exclusdo estdo presentesnads diversos segmentos, e a0 mesmo
tempo, que necessitamos de melhoras no conjurdociledade para a afirmacéo dos direitos
do homem, das pessoas com deficiéncia.

Jannuzzi (2004) complementa apontando sua prec@opa&apm esse carater
institucional totalitario, pela possibilidade de re¢acionar com as pessoas com deficiéncia
sem levar em consideragao os parametros univelsasr humano, considerando-as em tudo
como anormais. Isto levaria a reducao das postabiéis de constituicdo individual para além
da propria condicdo dessa pessoa, fixando-se or alhaimpossibilidade de sela er
reconhecida como uma pessoa, e ndo como deficreatectual.

A partir da categoriaviudancas e adaptacdes quanto ao planejamento eftou a
estratégias e/ou metodologia de ensirmm 28.9%, podemos verificar relatos dos
participantes que expdem a necessidade de utilimargama variada de estratégias, materiais
e meétodos de ensino, em funcdo das dificuldadessaptadas pelos alunos. Com esse
imperativo concordamos, na medida em que devemimstrumentos facilitadores do
desenvolvimento das fun¢bes psiquicas superioresamaa ndo estdo formadag..] ai a
gente tem [...] a gente vé as estratégias, 0 quepo@lemos mudar, né, o grupo em si e, a
entdo a gente faz isso. Faz relatorios, observagh@sas, do caderno d..., entdo a gente
passa para coordenadora e a gente vé onde quedidicaldade e vamos mudando [...]"
(P4/G1l); mas € preciso reafirmamos que ndo podemos singplifecs relagbes de
aprendizagem e desenvolvimento, reduzindo-as asisuinentos, técnicas e estratégias
utilizados na mediacdo com as pessoas com defigiéen nossa opinido, devemos
considerar que mudar as estratégias, planejamentoetodologias de ensino pode nado
contribuir muito, se as relagdes ensino aprendmaigeem fundamentadas em perspectivas
positivistas, em que o aluno continua sendo tidarpeversivelmente incapaz.

Torna-se entdo fundamental a pratica de avaliagaeslternativas utilizadas, sejam
quais forem, a fim de averiguar em que medida@si&dendo a apropriacdo do conhecimento
cientifico, essencial ao desenvolvimento das pessoa ou sem deficiéncia. Além disso, é
importante ndo perder de vista a teoria que fundtane seu trabalho numa analise de sua
coeréncia e de sua correspondéncia com as ac@apmkthadas no processo de ensino e dos

instrumentos utilizados.
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Neste prisma, em referéncia a Bock (2000), destas@ue, ao deslocarmos o homem
da realidade social que o constitui e Ihe da sentehlizamos (nés, pedagogos, professores,
psicologos) um trabalho ideologico “(...) tornanmaguilo que é social e histérico em algo
natural e universal, no qual ndo se pode mexeos@®ode mudar”’ (p.14).

Alguns participantes ponderaram a importancia dedocador avaliar o trabalho
realizado e as possiveis e necessarias mudangaserges: “[...]Primeiro eu td sempre
revendo o planejamento, em contato com a coordenagdm a Psicdloga, tendo outras

estratégias. Essa € a rotina, precisam muito diggd/G1).

[...] Entdo assim a gente vai fazer um acompanhamen
também, uma avaliacdo de area, entdo a gente tesmvgu o
gue ta dando certo, 0 que nao t4 dando certo, vabussar
outra alternativa, a gente tem que encontrar alguosa que

consiga fazer com que aquele aluno se desenvoB/& (5.

Por um lado, se considerarmos que a escola espeasaprofissionais que a compdem
sdo partes da mesma sociedade (que valoriza ossuitekvidual e culpabiliza o individuo
por sua nao objetivacdo), corremos o risco de @sase avaliagbes enveredem pelos
principios ideoldgicos de tal sociedade. Assim,cootiando com Meira (2003), salientamos
que 0 processo pedagogico escolar implica o procgssformacdo e desenvolvimento do
aluno, do educador e de todos os atores institais@ue a compdem.

Vale fazermos um adendo a fala de alguns dos ppamiies que expdem a importancia
da utilizacdo que fazem das avaliagbes no seuia@atidnum processo de autoavaliacao,
levantando até a possibilidade de as dificuldadesmtendizagem de seus alunos estarem
relacionadas a eles (educadores):

[...] Entdo tipo assim, a gente procura @astratégias, quando
esgota e a gente ndo consegue fazer, vocé naortgmegsos, a
gente estuda uma nova forma, uma outra estrat@gagepente
SOuU eu que nao estdo conseguindo, mas uma outfasga

consegue resultados melhores que, entdo tem essditidade

de fazer esse trabalho (P1/G3).
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Essas analises de si e do outro, conjugadas nera®sbcial, educacional e cultural,
salientando o que poderia ser incorporado ao tradal e o modo como isso se faria,
colaboram para imprimir novos rumos ao trabalho eopessoa com deficiéncia. Refletimos
gue novos modos podem implicar primeiramente nwewesdo da concepgao que se tem de
ensino, de homem, de potencialidade e de defi@énci

Salientamos a necessidade de compreendermos quedogea trabalha com essas
pessoas o referencial ndo é o de atuar diante de€'@spécie particular de homem”, mas com
homens com potenciais de ser trabalhadores, estsdantesdos, agricultores, etc., capazes
de executar tarefas sociais criativas, positivagQiki, 1997).

Neste sentido, Machado e Proenca (2004) explicamagpconsiderarmos que 0 “nao
aprender” é decorrente da natureza, da deficiépergluntamos o que fazer com essa crianca
que ndo aprende, de maneira a nos excluirmos disgx e das relacdes escolares existentes.
Assim sdo suscitadas questbes sobre como atuat@asapraticas educacionais, de maneira
a desenvolver olhares e acdes no cotidiano qualeado das aparéncias e, com isso, perceber
0 modo como se constitui aquilo que nos parecealatu

Cabe ainda complementarmos as reflexdes acerca dastgoria, em que Sao
explicitadas as acdes dos educadores ao se deparane as dificuldades de aprendizagem
de seus alunos, destacando Vigotski (2001), queuatmportancia fundamental a atividade
mediadora, pois € na relagdo com o contexto e tnemlia@s pelos instrumentos, signos e
simbolos desenvolvidos culturalmente que desennasgeformas de pensamento e de
linguagem e nos apropriamos da cultura.

Dai a relevancia de revermos as ac¢des educatiadigadas com as pessoas com
deficiéncia, haja vista que, de acordo com a Rzyt@lHistorico-Cultural, a apropriacao da
cultura é o principal mecanismo determinante demslvimento do psiquismo humano. Tal
apropriagdo ndo deve se respaldar apenas em méjadogalorizam o concreto, pois um
sistema de ensino baseado somente no concreto @warseo de eliminar a abstragdo. A
educacao assim falha, por centrar-se apenas najpel@ aluno tem condi¢cdes de fazer, de
aprender. De acordo com Vygotski (1997), uma ceargm deficiéncia, quando deixada a si
mesma, por suas limitacbes, ndo atingir4 formas-dlaboradas de pensamento abstrato. O
papel da escola estaria em esforgar-se para errpureédirecdo do desenvolvimento daquilo
que intrinsecamente |Ihe esta faltando. O concrete der utilizado como um ponto de apoio
necessario para o desenvolvimento do pensament@tab$?ara Vigotski (2001), o melhor
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encaminhamento pedagdgico € aquele que desenpalveneio do pensar, a capacidade de

abstracdo e a de generalizacdo dos alunos.

4- Resultados alcangados a partir das agbes com agagiencontradas
Categorias

4.1- Resultados positivosncluiu as respostas dos participantes que erseguéncia
de suas acbes com os alunos que estdo com difilesidde aprendizagem acreditam ter
obtido bons resultados. Exs: “[...] Agora eles sagumais ordem. O A. melhorou a marcha
dele, precisa ainda de nocéo de espaco, a suantdighe melhorou. Eles estdo mais calmos,
ainda que alguns sejam muito agitados”. “[...] simsos resultados aparecem, porque nos
focamos bem dentro deste contexto”. “[...] E o @eamlesse aluno, ndo sO na parte
pedagogica, mas em todas as areas, é na partk smaa essas areas que a gente fala, é esse
aluno inteirinho mesmo.”

4.2- Resultados as vezes positivos e as vezes negaiwvopreendeu as respostas dos
participantes segundo os quais, em razdo de suEs apm 0s alunos que estdo com
dificuldades de aprendizagem, obtiveram algunslteetas que podem ser considerados
positivos e outros negativos. Exs: “[...] outroé aem consegue, vai mais dias, vai mais
tempo, e a gente vive a repeticdo, as vezes avarg@nezes volta para tras”. “[...] Entdo
assim, conseguimos compreender que tem essa segdésdlias um apds outro, sem fazer a
troca, porém tem aquele que ainda esta fazenaea, fporque o processo é um pouco lento”.
“[...] s vezes tem alunos que vai, avanca e depgisde”.

4.3- Resultados a longo prazo (é lentepvolveu as respostas dos entrevistados que
afirmaram considerar que os resultados a seremcaldas em consequéncia de suas acfes
com os alunos com dificuldades de aprendizagenadéngo prazo, em um processo muito
lento. Exs: “[...] Os resultados sdo em longo pta4a.] é a longo prazo, as vezes leva anos,

leva meses para ele conseguir”. “[...] eu vejo ulifierenca do ano passado para esse ano, foi

minima mais houve mudancas.” “[...] sempre tem umi@ancinha, mas é a longo prazo, ne,
as vezes acontece da mudanca ser rapida, masgogoi@zo.”

4.4- Nao respondeu a questaoncluiu os relatos dos participantes que néo
responderam a questao, isto €, ndo deram informagdeespondentes ao que lhes foi
solicitado.

As informacdes apresentados na Tabela 4 incluimmespostas dos participantes

agrupados em categorias referentesRemiltados alcancados a partir das agcdes mediagite a
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gueixas encontradas (dificuldades de aprendizagesrsdus alunosjjue assim se ordenaram
em acordo ao numero de respostBgsultados positivos (45,5%); Resultados as vezes
positivos e as vezes negativos (31,8%); Resultadosigo prazo (€ lento) (13,7%) e Nao

respondeu a questao (9%).

Tabela 4 Resultados alcancados a partir das agdes com as juas encontradas

Gl G2 G3 Total

Categorias

F % F % F |% F %
1-Resultados positivos 3 42.8 4 571 3 37,5 10 45.5
2-Resultados as vezes positivgsle | 14.3 | 3 429 | 3 375 7 31.8
as vezes negativos
3-Resultados a longo prazo |@& 28.6 | - - 1 125 3 13.7
lento)
4-Néao respondeu a questdo 1 14|13 - - 1 125 2 9
Total 7 100 |7 100 | 8 100 | 22 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas casegori
e ndo a partir do niumero de participantes.

Ao lancar um olhar sobre essas categorias, perasbgoe os resultados alcangcados
em razdo das acfes dos educadores envolveramasp&is positivos do que negativos, e
que estes, quando apareceram, estao justapogpositeo.“[...] tem um lado que a gente vé
gue funciona, que a gente trabalha, que a gentesidltado, de que tem aluno que realmente
consegue aprender e que tem casos que as vezestéqginastra, porque vocé investe, vocé
busca e parece que nada parece que consegue alcanpgaconsegue atingir a cabecinha
deles [...]"(E6/G3).

Os educadores percebem no cotidiano escolar muglargs seus alunos, embora
voltadas mais a aprendizagem de novas condutasar&®®p-nos, como vimos no relato
acima do participante, com a recorréncia a falashafivas, mas pouco claras, quanto aos
resultados de desenvolvimento e aprendizagem dos séunos. Diante disso nos
interrogamos se tais educadores estdo devidamesiieimentalizados para reconhecer o
desenvolvimento dos alunos, ou se estariam enaaagoor discursos vazios de capacidade e
de incapacidade de aprendizagens e nao aprendizagenseus alunos, construidos
ideologicamente na Educacéo Especial.

Saviani (2005) destaca que os profissionais erdodvicom a educacdo escolar
(psicblogos, educadores) devem compreender de faraia aprofundada os modos pelos
quais o trabalho educativo produz nos individutsimanidade que é produzida histérica e

coletivamente pelo conjunto dos homens.
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Deste modo, esses profissionais podem melhor baitgpara o processo de esmerar
concepcOes e ideias cristalizadas que enfatizalnnm &omo responsavel pelos problemas
educacionais e inviabilizam articulacbes entre i&sorde aprendizagem e praticas
pedagodgicas. Para tanto, uma formacdo adequadaoeiras questdes e condi¢des, poderia
contribuir significativamente para que o educadesseé conta de um bom ensino, de um
ensino que resulte em aprendizagens efetivas.

Em extensdo a estas questdes, observamos que wWtdes apontados pelos
entrevistados tratam mais especificamente do gaseguiram os alunos, deixando em geral
de analisar as acOes educativas empreendidas asagei-los (sejam eles negativos ou
positivos). Machado (1997) nos recorda que vaniasgas escolares do dia-a-dia produzem
muitas das dificuldades de aprendizagem dos alunos.

As falas dos educadores expressam ainda que elesnsgue o seu trabalho néo é téao
facil, tdo simples, pelas barreiras encontradasamoinho e pelas oscila¢cdes do aprendizado
dos alunos!|...] E a gente vive a repeticdo, as vezes avangas vezes voltam para tras”
(E5/G1).0s educadores vivenciam um grande desafio: o eaenn todos aprenderem de um
mesmo modo, no mesmo ritmo e momeimsforcam-se “a sua maneira” por ver resultados
positivos no aprendizado de seus alunos, incorporareles os pertinentes ao aprendizado de
habilidades, de comportamento e outrs..] Tem alunos nosso aqui que na parte
académica € quase que impossivel de estar alcancamas tem a parte que a gente tem que
ir buscar que é da independéncia, da autonomia;aleo vocé esta se comunicando com este
aluno” (E4/G3).

Assim, na categoriResultados a longo prazo, € lefii®.7%) apareceram relatos dos
participantes que indicam a importancia de tralatitan outros conteddos que nao os
académicos, tendo-se em vista as dificuldades ldo®s para issoi[...] pode aprender a
fazer uma estopinha(E3/G1)

Por outro lado, sabemos da importancia de trabalbar alternativas que possam
provocar o desenvolvimento da pessoa com defi@émpuis deste modo a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, de acordo com Vygot&Ki0Q), engendra a movimentacdo das
fungBes psicoldgicas superiores. Assim nos indagaaasse trabalho aqguém dos contetdos
académicos vem contribuindo para o desenvolvimdegses alunos ou se caracteriza por
atividades repetitivas e restritas ao concretoaneg qualquer possibilidade de abstracéo.

Tuleski (2002) encontra em Vigotski reflexdes sobreducacdo escolar oferecida as

pessoas com deficiéncia, numa critica as pratgsistancialistas, por ndo se comprometerem
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com a insergéo delas na sociedade como pessoaesagamproduzir economicamente mais
do que pela confeccao de artesanatos, confundialdaltho com “doacé&o” juntamente com o
artifice da benevoléncia.

Parece permanecer o que Cambauva (1988) identifieodécada de 1980: que o
ensino especial praticado nas instituicbes especsaistentado em sua maioria por uma
perspectiva clinica de atuacdo, tem se orientadoapordagens educacionais que, por
reduzirem-se a uma dimensao técnica de ensinaizamo o treino da pessoa com deficiéncia,
com o intuito de desenvolver competéncias e haoid especificas que possibilitem sua
integracdo nos espacos sociais, dos quais foi igeckem funcédo de sua diferenca. Entéo,
vemos que a partir de contetudos segregados preserideluir tais pessoas, legitimando seus
direitos, e que “a escola ndo deve somente adsptas insuficiéncias dessa crianca, deve
também lutar contra elas, supera-las” (Vygotsk§71®.36).

Na fala de um dos participantes encontramos a ppagéo em esclarecer que é
possivel ter resultados positivos com esse aluas, esse participante define aprendizagem
do seguinte modo:[..] quais sdo as potencialidade dele, e ele n&@ sonseguir ler,
escrever mais ele vai conseguir aprender é a castarbordar, a fazer um tapete, a ele nédo
consegue ele é PC, mas e entdo o que ele vai agnseger? A gente tenta todas
alternativas e vai naquilo que a crianca consedt@G1).

Diante destas informa¢des do educador nos questmmase todas as possiveis
alternativas foram tentadas e nem assim foram @dckns os objetivos propostos, estamos
diante de declaradas obviedades, ou seja, ha wapacidade, uma deficiéncia do aluno que
nao pode ser sanada, e se esse aluno ndo corresporidnsinado” € porque é deficiente,
assim é deficiente e por isso ndo corresponde @asg|lhe “ensinou”. Por outro lado, também
refletimos que o educador expressa que, depoisuit® mentar, obtém aquilo que o aluno
consegue fazer. Esse “aquilo” ndo seria tambémecogeducador da conta de conseguir com
este aluno mediante as multiplas determinacded\adas nesse processo? Assim, praticas e
explicacbes particularizadas propiciam a eleicAdoeltBnentos que possam “indicar’ o
insucesso escolar “do aluno”, ou ainda uma falhprdtessor. Enfim, é naturalizado o fato de
estes alunos da Escola Especial ndo aprendereoondéderando-se seu carater historico e a
complexa rede de relacdes envolvidas nesse processo

Com base nas reflexdes dos autores Machado, Almeid&araiva (2009),
compreendemos que a questdo da deficiéncia devéagassar os corpos dos deficientes,

requerendo o campo de forcas no qual esses comgligedtes foram produzidos. A
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existéncia é aprisionada a uma Unica possibilidadena Unica determinacdo, a uma Unica
norma: a da impossibilidade. Neste prisma, quarsloetacbes sdo assim produzidas e
mantidas, estdo adoecidas, endurecidas. Devemas asnhtos a quais subjetividades as
praticas escolares e as relagfes sociais mantdagstas pessoas estao produzindo.

Nesta perspectiva, € importante que um trabalh@amilbnal com as pessoas com
deficiéncia tenha em seu bojo o conhecimento doagaganca € capaz de fazer ndo apenas
sozinha, mas em colaboracdo com o outro, para ejaensrealizados planejamentos que
realmente considerem e projetem a capacidade aaceripara além do que ela expressa ter
condicOes de realizar, de aprender no momento (ekgb997).

Por isso, um ensino dentro dessa perspectiva abaetar-se ao desenvolvimento. E
preciso colocar desafios e provocar a movimentagdosuas capacidades e do seu
desenvolvimento.

Por meio do relato de um dos participantes poderoostatar essa busca por produzir
movimentacdes, vendo nessas pessoas a capacidasigfider do processo de aprendizagem:
“[...] o aprender acontece todo dia, ndo tem, tigsien, uma frustracdo por aquele aluno que
nao aprende, porque ele aprende de uma forma @utta, mas ele aprende, vai da tentativa
da gente também” (E1 /G3).

Lembramos ainda o fato de que muitas vezes a eseotea seu trabalho na formacéo
de conceitos isolados e a partir disso traca ebgtnha considerada “exata” medida da
“capacidade” do aluno e de seu “tempo” para aprerilémportante revermos isso, pois ao
nao trabalharmos os conteddos académicos com ahksess, por eles serem “lentos” e
“dificeis”, condenamo-los ao isolamento, negandeslb processo de apropriagdo da cultura
produzida historicamente pelo homem e ainda cansiouleficiéncias.

Vigotski (2001) explica o papel fundamental das iagiks sistematizadas do
educador, pois 0 ensino deve ajudar os alunosemdalser o que por si sés ndo conseguem.
Desta forma o educador, por meio da transmissédocdaobkecimentos cientificos, pode
fomentar o desenvolvimento das funcbes psicologscgeriores, facilitando a apropriacao
das culturas dos homens.

Um ensino que ndo se compromete a trabalhar cotoraitos cientificos e com o
desenvolvimento das funcbes superiores do alumohé&m n&o se compromete com esse
aluno; também ndo se compromete com a possibilidadaudancas e com uma verdadeira
educacao inclusiva, em que todos tenham o diretodéesenvolver-se e participar da

sociedade, interagindo com ela, ainda que em crtewntraditorios de exclusao.
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Assim, percebemos na fala dos participantes cedacppacdo com o alcance de
resultados positivos, indicando a necessidade dersstruir um perfil educacional formal na
instituicdo especial, mas ao mesmo tempo a ndocaimntggdo de uma pratica nos moldes
tradicionais. Por fim, reconhecemos o esfor¢co deéaneducadores em ver em seus alunos
aprendizagens decorrentes do trabalho educatilizada com eles, em acreditar em suas
possibilidades de aprender, embora estas muitass v&jam invadidas por progndsticos
absolutos de que aprender os conteudos cientifidasefa de alunos com intelectualidade
dentro do normal. Se o educador se questionar realie os resultados encontrados a partir
de suas ac¢Oes em vista das queixas de seu cot&Baalar, corre o risco de esbarrar em suas
praticas de ensino, que caminham com os ideaistes nenderecados aos alunos com

deficiéncia em nossa sociedade.

5- Possiveis causas da queixa escolar - das dificaddaie aprendizagem de seus
alunos

Categorias

5.1- O aluno: envolveu as respostas dos participantes que ava&amo causa das
dificuldades de aprendizagem de seus alunos fatoi@bas relacionados a ele mesmo. Exs.:
“[...] ele tem problemas de saude”; “[...] Eu tenlma aluno que € muito complicada a saude,
sabe”; “[...] é a atencdo, concentracdo (mesmo eommedicacdo nao consegue ter o
necessario)”; “[...] a crianga tem um historicoale&so, no desenvolvimento motor, ja tem um
atraso, né, no desenvolvimento como um todo”; ita fmesmo de interesse da crian¢a”; “[...]
as vezes ela chega... mal-alimentada”; “[...] téstidbio de comportamento”.

5.2-Deficiéncia Intelectualincluiu as respostas dos participantes que eateramo
causa das dificuldades de aprendizagem de seussalurseu comprometimento, a sua
deficiéncia intelectual. Exs: “[...] no nosso caspi, as criancas, elas tém uma deficiéncia,
ela ja tem um comprometimento em nivel neuroldgic’..] ha alunos com muita
dificuldade conforme o grau de deficiéncia que ey

5.3- A familia abordou as respostas dos entrevistados que ooloomo possiveis
causas das dificuldades de aprendizagem apressmiadaeus alunos aspectos relacionados
com a familia. Exs: “[...] &, a falta de interedsefamilia”; “[...] Muitas das causas é a falta de
estimulacao. A familia ndo tem conhecimento a liespessa estimulacao, [...] ndo tem como
enviar tarefas para casa, porque os pais nao tédicées de ajudar”; “[...] entdo, tem todo

esse problema da aceitacdo também, acho que iIss@agais ainda”.

145



5.4- Fatores socioecondémicosicluiu as respostas dos participantes que cerasid
como possivel causa da dificuldade de aprendizatgeseus alunos os problemas de ordem
social e econdmica. Exs.: “[...] sdo os fatoresnt®io que ele vive, da origem dele, séo
problemas sociais”; “[...] 80% das nossas famili@em uma situacdo socioeconémica muito
baixa, com pouco acesso a varias coisas”.

5.5-O Professaorenvolveu as respostas dos participantes quedsitenomo possivel
causas da dificuldades de aprendizagem de seussaatuacado do professor no que tange as
metodologias utilizadas e seu preparo. Exs.: flode ser também a metodologia”; “[...] Tem
as questdes do professor”; “[...] Eu acho que adigzionais todos eles tém que ter uma
postura de, eu acho que todo mundo tem que se ampén.] e tem a questdo da
qualificacéo, de preparo”.

5.6- Demora na identificacdo e no encaminhamerdabrangeu as respostas dos
entrevistados que consideram como possivel cassdifitalldades de aprendizagem dos seus
alunos o atraso NE sua identificacdo e encaminh@ngeAPAE. Exs:. “[...] Porque as vezes
estar numa escola assim que tem mais aluno, as dereora para identificar [...]. Essa
demora em aceitar ou em achar a dificuldade e anbani’

As informacdes da tabela 5 revelam que as categorévalentes em relacao a opinido
dos participantes sobre as possivaigsas da queixa escolar- dificuldades de apremgiza

de seus aluncsédo: O aluno (36.1%lpeficiéncia Intelectual (26%); familia (24.2%).

Tabela 5Possiveis causas da queixa escolar- dificuldadesaggendizagem

G1 G2 G3 Total

Categorias

F % F % F % F %
1-O aluno 12 | 414 | 8 38.1 4 25 24 36.1
2-Deficiéncia Intelectual 7 24.1| 6 28.4 4 25 17 26
3-A familia 7 242 | 5 238 4 25 16 24.2
4-Fatores socio-econdbmicos - - 2 9.5 2 125 4 6.1
5- O Professor 1 3.4 - - 2 125 3 4.6
6-Demora na identificagdo e nhd 6.9 - - - - 2 3
encaminhamento
Total 29 |100 21 | 100 16 | 100 66 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas casegori
e nao a partir do numero de participantes.

Ao analisarmos a tabela 5, se agruparmos os dal@sontidos encontraremos cerca
de 90% das respostas dos participantes relaciomadsgectos individuais, isto €, teremos o

aluno, sua familia e ainda o professor como resp@is pelas dificuldades de aprendizagem.
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Tais aspectos ora sdo elencados na pessoa coniémgfic (N0 seu organico, na ma
alimentacdo, na sua deficiéncia intelectual, na saade, no seu interesse, no seu
comportamento, nas suas inuUmeras faltas e falbi@sha familia (por ndo estimular em casa,
etc.), ora no professor (por ndo utilizar as metmglas adequadas). Essas informacgdes
(centradas no sujeito, em suas caracteristicag@as @&specificas) sdo condizentes com as das
categorias da tabela 1, quando os participantedamva sua compreensao sobre a queixa
escolar, desconsiderando a dimenséo da totalidaderelacdes existentes dentro e fora do
contexto escolar. Esta culpabilizacdo e genegiizastdo muito presentes nos relatos dos
participantes, como pode ser observado na sedialate’[...] eu acho que é um problema
deles mesmo, né, cognitivo, o grau de comprometimero historico familiar. E dificil, né,
eles vém tem dias para escola e ndo tdo bem, estdioproblemas em casa, ai vocé vai
tentar conversar [...]" (P6/G2).

Neste momento consideramos importante retomarmosoasideracdes de Patto
(1997) sobre a producéo do fracasso escolar, ena queora tece criticas ao discurso que o
fundamenta, examinando as raizes historicas eras Vapoteses tedricas e mitos produzidos
nas explicacées para o ndo aprendizado dos al&xp$e que a partir de uma abordagem
psicologista a explicacdo para o fracasso escdtl @nculada as diferencas e méritos
individuais, a capacidade organica de aprender alosos, a aspectos neurologicos, a
deficiéncia intelectual, etc. Deste modo, produzis@ depreciacdo da capacidade cognitiva,
mascarando uma compreensado social mais ampla ais$@escolar. Nao ha a compreenséo
de que os problemas escolares estéo intrinsecamedgt@nados com a sociedade e de que é
necessario rever a educacao que esta promove] aequa as ideologias presentes em nossa
sociedade de classes. Uma concepcéo diferenciadaalornecer uma visao nao dicotbmica
do homem e da sociedade.

Collares e Moyseés (1997) complementam enfatizaogoha também um processo de
biologizacdo dos fendbmenos escolares que medicalif@casso escolar, relacionando o
insucesso escolar a desnutricdo ou ainda a alesaigbfuncionamento cerebral, 0 que resulta
na concentragdo de causas e solugbes na mediciéa se discutem as questdes politico-
pedagdgicas.

Foi possivel encontrar nas respostas dos partieipaygrupadas na categoalno
(36.1%, explicacbes causais que fazem referéacidiologico, a problemas relacionados
com a saude, com a alimentac#teste prisma, recorremos a Pessoti (1984), o qualeris

estudos verificou que o enfoque organicista edtieveaso podemos verificar que ainda esta)
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fortemente presente na historia da evolucdo doettande deficiéncia intelectual, ocorrendo
0 que o autor denomina de ditadura médica. E iraptat rompermos com a postura
organicista no que tange ao seu fatalismo. Naoordamos em legitimar qualquer disturbio
no aluno antes de verificar como esta ocorrendaegpariéncia escolar; e mesmo que sejam
encontradas deficiéncias neste aluno, a totalidiedeomplexidade envolvida nas relacdes
escolares de ensino-aprendizagem deve ser cordaderanversamente, nao restrita a um
inadequado bioldgico. Essas explanacdes sdo caatrgoklas respostas dos educadores a

sequir:

[...] Se tem um comprometimento a nivel neurolggi&@ mais
complicado, vocé vai trabalhar outros recursos pataseguir
sanar, tem coisas que ndo sana, a gente a genteizene tenta
€... conseguir alternativas para que crianga coas@pnviver
(P3/G1).

[...] E entdo tem uns que a gente fala, né, queasm, e que a
maioria deles vem no nascimento, né, e dai temraoegso, né,
gue é acompanhado, tratado; entdo tem, algunsmadoria
fazem uso de medicamentos; entdo o que tem quentéar, tem

gue ver o uso de medicacao [...] (P5/G1).

Diante dos relatos dos participantes percebemos vaiwgizacdo do bioldégico em
detrimento do social como principal ocasionador aksenvolvimento da pessoa com
deficiéncia. O biolégico de fato ndo deixa de smpartante neste caso dos deficientes
intelectuais, pois, de acordo com Vigotski (199), inicio da vida os fatores biolégicos
desempenham um papel mais marcante; no entantogd@a em que a crianca intensifica
suas rela¢cdes com o mundo, a cultura passa aetemento decisivo na definicdo dos rumos
do desenvolvimento. Assim, a apropriacdo cultuina-se o principal mecanismo
determinante do desenvolvimento do psiquismo humpois este se forma no decurso da
vida.

Na perspectiva de Anache e Mitjans (2007), a ajfwagdm é um processo que ocorre
nas condicdes concretas de vida das pessoas a gmré nas relacdes, possibilitando a
constituicdo dos sistemas funcionais cerebraisteDasdo, admite-se a plasticidade cerebral,

a transformacédo das pessoas, num sincretismoanagpectos bioldgicos e psicossociais.
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Nesse sentindo, Machado (1997) argumenta que ndenms reduzir as causas
individuais ao que se constitui numa rede compléxaelacbes, nem analisar o aluno do
ponto de vista daquilo que ele ndo conseguiu ateugnitivamente, e sim, tentar desvelar os
processos de escolarizacdo que concorreram padazoreesse aluno. Da mesma forma,
acreditamos na existéncia de uma desresponsabibzigs barreiras sociais que contribuem
para a naturalizacéo e segregacdo da pessoa cioiaruzé.

A categoriaA familiafoi requisitada com uma significativa representdtide (24.2%)
para explicar as causas das dificuldades de apesgein dos alunos. Assim, sao
mencionados pelos educadores a falta de estimuad&ointeresse, 0 ndo acompanhamento
das tarefas escolares e a condicéo de limitac@ofaaé-lo, a ndo aceitacdo da deficiéncia, a
grande expectativa em relacdo ao aprendizado los.fiReferem, enfim, que essas questbes
familiares sé@o explicativas e responsabilizavela pdo aprendizagem dos seus alunos com
deficiéncia intelectual. Deste modo, visdes sintgis unilaterais e até contraditorias sao
expressas, ou seja, os familiares sdo culpadotepan expectativas positivas, por quererem
ver seu filho se desenvolvendo, e a0 mesmo temponfo se interessarem por seu
desenvolvimento. E claro que ndo podemos deixamdacionar a importancia de uma
parceria com a familia, no sentido de que estaapassnpreender 0s processos de
aprendizagem escolar pelos quais estado passarsltilses.

Essa versdo de culpabilizacdo da familia exclusaola e a sociedade de qualquer
analise. Quando nos reportamos as familias dessasgs com deficiéncia, estamos falando
também de ideais de familia no que tange a suat@stre organizagdo e sua condi¢do
historica e socioeconbmica, e ao mesmo tempo mdelaas realidades familiares
contextualizadas numa sociedade de classes qua peio mérito individual e impde as
familias explicacdes que seriam historicas, cukgaecondmicas.

Em referéncia a atribuicdo a causas individuaigpadlemas que envolvem uma
complexa rede, podemos fazer aluséo a Bray (200f) estudo acerca das queixas escolares
em escolas regulares publicas e privadas no In@oi®arana verificou que cerca de 90% das
respostas dos educadores sobre as causas dakldifeside aprendizagem dos alunos diziam
respeito a esse processo de culpabilizacdo e agfbcreduzidas ao individuo (ao aluno e a
sua familia).

Assim, nas duas realidades de ensino (especiafdarg sdo ocultadas reflexdes
criticas referentes ao que ocorre nas relacbesipidas no interior das escolas. Evidencia-se

ainda que tais instituicbes escolares, inseridasanmesma sociedade, revelam gratuitamente
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sua comunhdo com os preceitos da ideologia nealjlbequerendo a adequacao do individuo
a sociedade e as suas demandas, e a sua consemupab#lizacido pelo insucesso ao nao
consegui-lo “adequada e normalmente”. Meira (2@@3gscenta que isso reflete o processo
de psicologizacéo e patologizacao dos problemasaedhnais.

Kassar (2006), em sua pesquisa no Mato Grosso Hoafalisa os depoimentos e
documentos (registros de avaliacdes, relatorios),extalunos de classes especiais para
deficientes intelectuais e os de seus educadoresinga apresenta as explicacbes e
justificativas para as dificuldades de aprendizageweladas a partir destas informacdes.
Nessa andlise a crianca, sua deficiéncia e selbdi@® eram 0s responsaveis pelo insucesso
escolar desses alunos. Uma diversidade de faftdisas era relacionada, tais como a pobreza,
a ma alimentacéo, a falta de estimulos, o alcoolisas drogas, a desestruturacdo familiar.
Sobre isso Machado (1997) esclarece que tais tisbsdo legitimados com praticas
compensatdrias, em que, por exemplo, ser “poudmsiio” ou “deficiente” é que explica
esse aluno por si mesmo. Vygotski (1997), no eotaab se referir as pessoas com
deficiéncia, afirma que, antes de qualquer atrilootderido a elas, estamos diante de homens
com capacidade de aprender e desenvolver-se aa@aiap-se do processo de humanizagéo,
processo que ocorre dentro de uma historia, de auttara, e ndo pode simplesmente ser
reduzido a um atributo irremediavel.

Assim, essa tendéncia ideoldgica de tentar descmatizar a dificuldade de
aprendizagem da esfera escolar e social vem aontocdo que expressa um dos
participantes]...]JEu ndo vejo [...] que a maioria dos casos quel tenho € por algum
comprometimento, por uma questado pedagodgica, neroasm que eu tenha, porque a gente
sabe que dentro das escolas de ensino regular &egem varios casos de problema de
origem pedagdgica. Aqui eu nao classifico coma’ifBa/G2).

Se o0 caso dos alunos das escolas especiais ndelts&o com o pedagogico, entdo
por que eles frequentam uma escola e por que Beptaciso que trabalhem professores
especializados? Estamos entéo diante de institligdidadoras, e ndo educadoras, por causa
do comprometimento bioldgico de seus alunos? An{@&@898) nos encaminha a considerar
que estamos diante de uma generalizacdo indevidague os alunos com deficiéncia
intelectual sédo reduzidos a sua condicao de i@eita.

Observamos em alguns relatos que os participaambespinarem sobre as causas da
queixa, procuram elencar algumas possibilidadesqem sdo agrupados varios fatores,

alinhando & Educacéo Especial, enquanto um lugdifelencas, uma cadeia de problemas e
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imputando uma série de caracteristicas (desnutddente, pobre, etc.) as pessoas que se
afastam da idealizacdo de um determinado padraaeidnal.

Isso nao significa que nao existam tais problemaquanto fatos concretos
vivenciados pelos participantes, mas essas questiiglas vezes prevalecem como
justificadoras (na sua individualidade, na sualittade) do ndo aprendizado de seus alunos.
Neste sentido, cabe o questionamento da funcdcadae se Ihe caberia responder a toda
essa problematica vislumbrada pelo educador. Sneafundo seria a de dar conta da

apropriagdo dos conhecimentos cientificos?

[...] NO nosso caso aqui, as criangas, elas tém deifciéncia,
ela ja tem um comprometimento em nivel neurologich.

Entdo no meu caso além de, tem varios fatores,fdta de
interesse da familia, a falta mesmo de interesseridaca, as

vezes ela chega... mal-alimentada, quer dizer ir§o é

desculpa para ndo se trabalhamas a crianca tem, as vezes é

problema de visdo, ndo t4 enxergando direito, ergdwai ter
gue fazer uma analise para saber se é a visdoaswezes é a
audiometria para saber se é a audicdo. Entdo sgbendo a
gente vai vendo e conseguir falar que ele ta coablpma de
visdo, colocou 6culos, ta usando o6culos... faltantedicacao,
tém distdrbio de comportamento; t4 usando a medicag
correta? Dai a gente vai... dai a gente trabalhaama daquilo
(P2/G1).

Compreendemos essa necessidade dos educadoresadeitializar o aluno em sua
totalidade, atualmente tdo difundida como impodarmgorém nao podemos limitar-nos
aquelas caracteristicas encarceradas na sua pesgodeixar de considerar 0s processos e as
relacdes produzidas com estas faltas e as podaitels que estdo além delas. Tais relacdes
podem ter como palco uma sociedade ou uma esamdas@us diferentes componentes) que
vivencia com seus alunos o entorno da passividae gue o ndo aprendizado dos conteudos
cientificos é muitas vezes uma realidade com aejaae conforma.

De acordo com Saviani (2005), a escola constitpiomante meio de acesso a cultura

e ao saber elaborado (com os devidos instrumeatds)sua socializacdo, dai a importancia
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de que todos tenham acesso a uma escola de gealpad que o saber sistematizado néo se
reduza a propriedade privada a servico da eliteirtirte. E preciso considerar que cada

homem contribui para a producao do saber, mastdewepossibilidade de acesso a cultura e
dela se apropriar para se desenvolver.

Como ja discutimos em outros momentos, 0 ensina@asacteriza por ser uma
importante fonte de promocédo do desenvolvimenterdmca e da sua formacdo enquanto
homem cultural. O autor salienta a importancia defazer uma leitura critica sobre a
educacédo, de maneira a se terem claros os elenceitiomis que é preciso serem assimilados
pelos individuos para a sua humanizacdo, e sobréorags mais adequadas para se
concretizar esse objetivo, seja esse um ensinadmftara pessoas com deficiéncia ou néo. E
que os conteudos trabalhados pelos educadores mo@as estruturas mentais evolutivas, ao
passo que um trabalho nas escolas especiais ridoseomtrario ndo possibilita o processo de
desenvolvimento. Bueno (2004) complementa enfalizague muitas vezes os alunos
tornam-se especiais pela maneira distorcida comefstva a Educacdo Especial. Se
continuarmos acreditando na impossibilidade de unalaprender por causa de suas
peculiaridades, certamente ele continuard por meigpo submetido a exclusdo do saber
produzido ao longo das geracgdes por conta de adaguuacao.

Por falar em exclusdo, ainda em analise das cadsganerece destaque a intitulada de
Problemas de ordem socioecondémica (6,1€4),que oparticipantes buscam nas explicacdes
sociais e econdmicas as relacdes engendradasdiz@ooda queixa escolar e as dificuldades
de aprendizagem de seus alunos. Aproveitamos pleatar a importancia de se proceder a
reconceituacdo da queixa escolar dentro da pergpedd organizacdo sociopolitico-
econbmica, do modo como a escola estrutura suaspcatidiana e ainda do risco de
deslocarmos para o mito de explicagées que centeapobreza a complexa rede de relacdes
presentes dentro e fora da escola.

Ademais, quando se avaliam as possiveis causa®fd#éndcia, € importante nao
perder de vista o0 contexto sociocultural e econémwivenciado por tais pessoas,
principalmente quando partimos da tese de que oepso de humanizacdo se d& pelas
relacdes estabelecidas com o mundo por meio do.outr

N&o podemos perder de vista que 0 sucesso esanlatudo esta relacionado a
diversos fatores e que ele € possivel na medidgleamo consideremos para além de sua

aparéncia e, mais do que isso, quando construigdes @oletivas na busca pela superacdo do
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descrédito da diferenca, do processo de exclushs eontradicdes a que estdo submetidas

estas pessoas.

6- Expectativas em relacdo aos alunos que apresentamueixa escolar-
dificuldades de aprendizagem
Categorias

6.1- Que o trabalho que esta sendo realizado dé resodtadcluiu as respostas dos
participantes que colocam como expectativa, emcaelaaos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, a possibilidade dereim resultados positivos em funcdo do
trabalho com eles realizado, isto €, que avancem,agprendam, etc. Exs: “[...] Espero que
tudo que a gente ta trabalhando esse ano, quatdsé fr..].”

6.2- Aprenda para uma vida melhor, mesmo que em longmapenvolveu os relatos
dos participantes que expressam expectativas desauge alunos aprendam, de que sejam
preparados para conviver na sociedade com seuwrddés, mas que essas aprendizagens
poderéo ocorrer dentro de um prazo maior. Exs] Que pelo menos eles tenham assim, que
a gente possa no sentido de pelo menos eles smnalacom as pessoas.” “[...] Mas o que eu
gostaria, gostaria que eles estivessem prontosvpgranesse meio, para que pudessem ser

independentes.” “[...] a gente busca estar deseamdb uma melhor qualidade de vida para
os alunos que estdo mais comprometidos [...], @deber a sua autonomia, uma
independéncia maior, para que consiga estar sedainaa sociedade, né.” “[...] vai aparecer o
aprendizado, vai aparecer um avango, mais isscemidevagar, vai ser uma coisa bem
demorada, a longo prazo”.

6.3- De que uns aprendam e outros naavolveu as respostas dos participantes que
pontuam como expectativa em relacdo aos alunos epido com dificuldades de
aprendizagem gue nem todos vao aprender o queeasgla ensinado. Ex: “[...] A gente sabe
gue em alguns casos, a gente vai trabalhar, tabhadHhabalhar e eles infelizmente ndo vao
conseguir... as vezes aquilo que a gente espergva [

6.4- Inclusdo no Ensino Regular e no mercado de trahadihoangeu as respostas dos
participantes que colocam como expectativa, emcdelaaos alunos que estdo com
dificuldades de aprendizagem, que eles possanmdardos no ensino regular e no mercado
de trabalho. Exs.: “[...] espero realmente que etesigam entrar no mercado de trabalho.”

“[...] encaminhar para o ensino regular, porquerte trabalha em cima disso, [...], eu quero
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gue ele va para o ensino regular; que passa pagrumeira série, uma terceira, uma quinta,
oitava, que ele caminhe”.

6.5- Nao respondeu a questaimclui o relato do entrevistado que ndo resporateu
que foi questionado no que se refere as suas etpast em relagdo aos alunos com

dificuldades de aprendizagem, pois suas respafEsam-se a outras questoes.

Tabela 6- Expectativas em relagdo aos alunos que apresentam cpeixa escolar-
dificuldades de aprendizagem

Gl G2 G3 Total
Categorias

F % F % F % F %
1-Que o trabalho que esta sepndlo |41.8 | 3 30 3 30 11 34.4
realizado dé resultados
2-Aprenda para uma vida melhpt, 8.3 3 30 4 40 8 25
mesmo que em longo prazo
3-De que uns aprendam e oufrds |16.7 | 1 10 2 20 5 15.6
nao
4-Inclusdo no Ensino Regular, 1@ 16.7 | 3 30 - - 5 15.6
mercado de trabalho
5-N&o respondeu a questao 2 16.7 - - 1 10 3 9.4
Total 12 (100 |10 | 100 | 10| 100| 32 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotdd de respostas referentes as distintas categori
e ndo a partir do numero de participantes.

As informacfes expostas na tabela 6 apontam queeg®ostas com maiores
expectativas dos participantes em relagdo aosadenss com dificuldades de aprendizagem
pertencem as seguintes categori@ee o trabalho que estd sendo realizado dé resodtad
(34,4%); Aprenda para uma vida melhor, mesmo quel@mgo prazo (25%); Que uns
aprendam e outros ndo (15,6%); e Inclusdo no En&tegular e no mercado de trabalho
(15,6%).

Em geral podemos evidenciar expectativas positilass participantes (em cerca de
90% das respostas) em relacéo aos seus alunogspeiam que estes aprendam e consigam
superar suas dificuldades, ainda que estas expastahdo expressem diretamente o
aprendizado dos conteldos académicos, isto éjfieat Denotamos a importancia que eles
atribuem a acreditar no potencial destes alunesleetudo, a respaldar-se numa teoria que
conceba o homem, a pessoa com deficiéncia, comsasnem movimento. Bock (2000)
explicita melhor este ser humano: “Um homem queyamsformar sua realidade para poder

garantir sua sobrevivéncia, vai também construselomundo psicoldgico que estaria assim
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diretamente ligado, enquanto caracteristicas, Ipitidsides e limites, a sociedade na qual ele
se insere e se constitui” (pp. 14-15).

Assim, entendemos que a Psicologia Historico-Calllfur partir de seus fundamentos
tedrico-filosoficos e metodoldgicos, fornece sulusichara esta compreenséao, haja vista que
possibilita uma visdo ndo dicotdbmica entre homemoeiedade, e deste modo, se nos
voltarmos a apreensdo da queixa escolar, dos pmablescolares, em sua analise seriam
considerados os processos individuais e coletivars relacdes estabelecidas nesta sociedade.
Ainda em relacdo ao respaldo teorico, o educadaress@taria estar devidamente
instrumentalizado para o ensino destas pessoasvitidasocial, 0 homem utiliza-se desses
mediadores e precisa, para conviver com outros hsnee suprir suas necessidades de
sobrevivéncia, subordinar sua conduta as exigésoais. Ele precisa dominar a natureza e
dominar a sua conduta” (Facci, 2004, p. 205).

N&o podemos deixar de reconhecer que outros fafmtesis) também influem nas
suas expectativas com relacdo aos seus alunos,disoutiremos ainda nesta categoria.

Destacamos que também foi possivel encontrar aadiaklguns desses participantes,
guando questionados, a expressao de seus sentmEélgs relatam as angustias e ansiedades
provocadas diante das possiveis expectativas @adipagem de seus alunék:.] a gente
como professor € muito ansioso, eu quero que mepahprenda, aprenda, mais a gente
também tem que trabalhar isso na gente” (P3/G3).] a gente fica assim naquela
expectativa, naquela ansiedade, naquela busca,alaguiocura do que sera, né?” (P5/G1).

Essas angustias, se tomadas como positivas, poelesn ds educadores a uma
problematizacdo da pratica de ensino e das ex@emstcioculturais que 0s cerceiam, num
redirecionamento do que os mobiliza.

Refletimos que langar expectativas é importantes educadores precisam acreditar
gue seus alunos podem aprender; mas se estes theeneam numa deficiéncia intelectual que
Ihes inviabilize o aprendizado, isso contraria selgsectativas. Viver sob dicotomias pode
resultar em sofrimentos.

As situacdes de ensino vivenciadas, em que se edga constante busca pelo
aprendizado do aluno, ainda que se veja nele ussoadimitada, trazem sensacdes ruins,
pelas contradicdes vivenciadas de esperar muito mesmo tempo sentir que acreditam
pouco. “Esperar” € importante, pois ndo estamastelide uma homogeneidade, em que todos

aprendam num mesmo ritmo e tempo:

155



[...] nGs enquanto escola, buscamos, a gente queprocesso
de aprendizagem formal digamos assim e o futuro
encaminhamento para o regular, se para ele ndoleeanta, a
gente faz e tenta todas as formas , todas as medigeercebe
gue nao, entdo a gente busca estar desenvolvendanethor
gualidade de vida para os alunos que estdo maigpoometidos
(P5/G2).

Assim, os educadores expressam em suas falas guecseipam com os resultados de
aprendizado de seus alunos, com seu avanco, de @oeoo trabalho que estd sendo
realizado dé resultados (34,4%), que é de grande importancia, pois esses alunoté
direito e a capacidade de aprender e desenvolvedfssa categoria versa mais sobre a
expectativa que o educador tem em relacdo a stuatrabalho, no sentido de que este
alavanque resultados positivos de seus alunos. &siise dos educadores pode estar
indicando o importante papel do educador no pracgsEnsino-aprendizagem, em que acdes
planejadas e conscientes vao delineando seu togbaillma revisdo de suas préaticas de
ensino; no entanto esta categoria nos incita atireflobre a expectativa de a aprendizagem
estar alicercada numa concepcéao de deficiéncileati@l que possa ser superada e revertida
“milagrosamente”’[...] Ah! O que eu espero... acho que eu esperomilagre pra dizer a
verdade. [...] acho assim que a gente espera ges gBo... que eles vao conseguir,
né?"(P2/G1).

Tal expectativa, aléem de se mostrar distante, pat@ttar convencer o educador de
que seus alunos realmente s&o capazes de aprerades; preciso um milagre para isso? E tdo
natural o insucesso escolar dessas criangas quesuarado dessa realidade representaria um
fato inusitado? Nesta linha, nossas préticas revelassas concep¢des sobre o homem, sobre
a sociedade, sobre a educacao, sobre deficiéneia,neesmo tempo quanto elas vao sendo
cristalizadas, criando conformidade e alienacd@reahdo conveniente a manutencédo de
nossa sociedade no que tange aos papéis dos gtmres compdem e aos processos de
exclusao.

De acordo com Wanderley (2006), € importante gjmrsdesnaturalizadas as formas
como sdo percebidas e enfrentadas as praticasogasado processo de exclusdo. Neste
aspecto, conceber o aluno com deficiéncia intedé&icom ele se relacionar acreditando que

ele possua uma limitacdo imutével, irreversivefjue o seu ndo aprender € algo esperado,

156



parece naturalizar a exclusdo do processo de apagedn (da apropriagdo do saber
construido historicamente pela humanidade) e denget/imento dessas pessoas. Assim,
aparentemente ndo ha um processo de exclusdo desddoca e socialmente, o que ha é
uma deficiéncia dos individuos, ou ainda do prafesgie ndo espera que estes aprendam e
gue ndo ensina os conteudos cientificos.

Por outro lado, concordamos com Davidov e Markd@87) quando afirmam que o
processo de apropriacdo, realizado pela criancanpgEip da educacdo, da experiéncia
socialmente elaborada, permite-lhe a reestruturdga@ua experiéncia individual (na verdade
constitui a condicdo essencial para o surgimentonegormacdes no desenvolvimento
intelectual) e a0 mesmo tempo, a sua conversaaigiosda atividade que realiza.

Retomamos Vigotski (2001), para quem o fundametdadscola é o fato de a crianca
aprender o0 novo, reequipar-se, apropriar-se dosheoimentos cientificos, pois a
aprendizagem motiva e movimenta uma série de fengile se encontram em fase de
amadurecimento na zona de desenvolvimento proxfaaealizar seu trabalho, o professor,
guando amparado em tais fundamentos, podera neatizansino que efetivamente promova
o desenvolvimento do aluno.

Podemos observar na fala adiante que o participestée preocupado em sanar uma
lacuna trazida do histérico escolar desse alunae @le deseja que sejam processadas

mudancas:

[...] e dai eu figuei preocupadaorque ele ndo tava aprendendo

e falei: e agora, é? Ele veio |a de outra escolade aprendeu

14, entdo o que_eu vou ofereaest minha avaliacdo? Eu nunca

guero que a minha avaliacdo seja branca, eu ques &la seja
cheia, recheada mesma, dai eu tento muito, é rimafiortante,
€ gostoso (P5/G2).

Assim, as expectativas dos participantes sdo de sgus alunos aprendam, e
acreditamos que eles realmente queiram isso; EO@NEStamos cientes de que as cobrancas
e contradicoes da atual sociedade em relacdo aofermtmo e conhecimentos a serem
adquiridos nem sempre condizem com as nossascaais;oes, com as condi¢cdes do outro,
ou mesmo com as condi¢cdes oferecidas pela propeciadade, pois estamos o tempo todo

submersos num ideal de homem, em seus papéissso@ai suas competéncias, sendo esse
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homem considerado normal, melhor, aceitavel dasidram determinado contexto historico,
social e econbmico, portanto tendo que correspoadeexpectativas (contraditorias) nele
depositadas. Neste prisma, sdo construidos oseboreus professores, alunos, homens; sao
construidas também as escolas de Educacao Espeeaurgem e se mantém num contexto
educacional e social marcado pela hegemonia libpedbs principios da ciéncia natural e
pelo ideal de racionalidade humana (Meletti, 2008).

O discurso hegemonico, na Educacéo Especial, érsadb pelo pensamento liberal,
cujos principios fundam-se, como vimos, na crerg@volucdo "natural" da sociedade e no
desenvolvimento livre das potencialidades "natliiddésindividuo (Kassar,1998). Para outros
discursos deveriamos considerar as contradi¢c@isamicidade, os conflitos e possibilidades
envoltas no vir a ser do desenvolvimento do homem.

Nesse contexto, a existéncia da deficiéncia é dit@ncomo um problema
individual/familiar de ndo adaptacao/adequacaoedsqa com deficiéncia a sociedade, e seu
atendimento € tido como filantropico-caritativo. iv@s assim as marcas das expectativas
sociais, em que se sobrepdem modelos de homendbasem atributos que séo valorizados
pelas relagcbes existentes em decorréncia do modqwatieicdo. O professor espera que o
aluno aprenda para a vida melhor, mesmo que emolgrgzo (34%)ainda que de forma

lenta, ainda que seja alguma coisa, mas ele egperaprenda:

[...] olha, minha expectativa é grande e, emborafaga o que
eu posso, dentro das minhas limitagbes também tenéu dar o
mMaximo, mas eu sei que para 0 meu aluno 0 meu rogana
ele muitas vezes € impossivel; mas assim o0s avajugele
consegue ter para mim € gratificante, mas assirdaacho que

ta pouco, eu quero mais, mais assim [...] (P7/G2).

Neste sentido, percebemos a tentativa dos pamigipa@&m considerar outras possiveis
aprendizagens “aquém” das consideradas académma®, a depreparar para a “vida”,
para uma maior autonomia e independéncia (comaoaeghaca independéncia em ambientes
gue muitas vezes cerceiam os individuos em suei@wgia/limitacdo?). Como ja discutimos
em outro momento, € essencial para o processordtitoecdo e de humanizacédo da pessoa

com deficiéncia que esta possa, por meios edudasi@speciais, apropriar-se da cultura
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historica e socialmente construida. E fundamentalajeducador, além de ter a clareza disso,

possa ter as devidas condicdes para tal:

[...] olha, dos meus alunos, desses que estdo ielo, a
expectativa € maior, dos que tém maior dificuldadereparar
pelo menos para a vida, tipo assim, que ele sagbl@smover,
gue ele saiba se vestir, para que eles sejam acpi menos
socialmente, porque ndo sao todos que garantem rée pa
pedagdgica, parte escolar, principalmente os alumais
comprometidos. Eu tenho consciéncia que, por mags \a@pcé
faca, pelas estratégias que vocé utiliza eles nao sge
alfabetizar, eles ndo vao conseguir incluir, mas gle seja

incluido pelo menos na parte social (P1/G3).

N&o obstante, Vigotskii (2006) esclarece que ogssa de ler e escrever “ativa uma
fase de desenvolvimento dos processos psicointeisdhteiramente nova e muito complexa,
e que o aparecimento destes processos origina wiianga radical das caracteristicas gerais,
psicointelectuais da crianca” (p.116). A fala dotoaumostra a relevancia do ensino
académico, do ensinar a ler e escrever, do enso® abnteludos cientificos para o
desenvolvimento da criangca, a0 mesmo tempo em xpleia que este processo tem sua
complexidade. “A aprendizagem escolar orienta eimet processos internos de
desenvolvimento” (p.116).

Concordamos com o autor quanto a importancia denaprado escolar, por outro
lado lembramo-nos de quanto nossa sociedade édextde marcada por desigualdades, na
medida em que n&o séo oferecidas a todos as opadas de aprendizagem, numa limitagao
as possibilidades de insercdao do individuo. Aléssali encontramos em nossa sociedade
explicacbes que atribuem as peculiaridades do ishalivquestbes que estdo além dele, de
maneira a destacar que ele, por si sO, deve adgaidgompeténcias e habilidades necessarias
ao seu aprendizado escolar, ao seu pleno desemenito e apropriacdo dos bens culturais da
humanidade. Deste modo, a educacdo escolar, cihoti@mente, caracteriza-se pela
manutencdo dos processos de exclusdo sofridos ciadade. Exemplos disso sédo os
processos de evasao, de reprova escolar e dedsaizlarizacdo presentes em nosso ensino, e

pela qualidade desse ensino. Como coloca Brint2323], o sistema educacional colabora
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para a reproducdo da ordem social hegemoénicajbdisido de forma regulada o capital
cultural.

Outra categoria emergida dos depoimentos dos ipamies é a declusdo no ensino
regular e no mercado de trabalho (15,6%)s educadores esperam que a partir do trabalho

realizado seus alunos aprendam e tenham a opatende ser inseridos no ensino regular:

[...] a primeira expectativa nossa € que a gentesoga dar
conta de devolvé-los pro regular. Por qué? PorquePsAE néo
se fortifica com isso, entdo, queiram ou nao, arga fica
estigmatizado, fica... entdo se vocé tem dificiddade
aprendizagem mas esta no ensino regular, vOCé 0 uma
dificuldade, quando vocé coloca seu filho numa lesqae se
chama APAE, entdo se fala: esse € bobo. Entdo sanos

expectativa € que a gente consiga devolvé-lo (P6/G2

Assim a escola se propde a corrigir as falhas aptadas por este aluno e tira-lo da
reclusdo, ainda que para isso tenha que realizaragimcacdo compensatoria, retirando-lhe o
defeito, providenciando comportamentos mais adaptad normalidade e reduzindo “sua
condicdo de deficiente”. Com a neutralizacdo déidefcia, este aluno esta pronto para ser
incluido nos padrdes, nos ideais de aluno do ensijar ou de homem para o mercado de
trabalho, com menos risco de ser estigmatizadoluigba¢ mesmo permanecendo numa

sociedade de exclusdes:

[...] olha, esses alunos eu n&o digo que eles né&tioe
aprendendo, porque eles estdo, de uma certa faidm&u vejo
assim eu quero para eles e, se eu 0s ver amanidepois,
irem ao banheiro sozinho, comer sozinho, caminham c
autonomia, saber pedir, saber falar o que eles goerse estao
com dor, saber se expressar mesmo que seja atdevgsstos,

de figuras, para mim ja € um ganho enorme (P4/G3).

Destacamos que as informacdes possibilitadas gelosadores indicam, em geral,

expectativas positivas em relagdo ao trabalhozaddi e ao aprendizado de seus alunos,
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Consideramos importante, e até mesmo salutar pamnéinuidade do trabalho dos
educadores, vislumbrar e esperar transformacdesldoss; no entanto, como vimos, esta
expectativa estd marcada por contradicbes queasafloro cotidiano escolar, revelando as
dificuldades em trabalhar com alunos com deficeémcao mesmo tempo as dificuldades em
lidar com a representacao das limitagcbes do outte si, dadas as constantes cobrancas de
sucesso colocadas por nossa sociedade capithlestte aspecto, aos educadores deveriam ser
possibilitadas as condicfes necessarias a visgatza questionamento do que esta além das

aparéncias, das contradi¢coes de que participartakaram.

7- Opinides e sentimentos dos participantes em relagdoseu preparo para
trabalhar com a queixa escolar
Categorias

7.1- Sentem-se preparadas, mas buscam um maior prepghatinou as respostas dos
entrevistados que, quando questionados quantoagsopinides e sentimentos em relacdo ao
seu preparo para trabalhar com os alunos que apmesdalificuldades de aprendizagem,
expressaram relatos positivos. Exs: “[...] Assigieéuma forma tranquila, porque a gente vai
buscar estratégias, e é natural, é do cotidiargedte. [...] Me sinto preparada com certeza.”
“[...] Esse preparo eu tenho, eu me sinto prepasadgue as vezes a gente a gente acaba se
frustrando, porque as vezes vocé prepara uma adiwid pensa uma coisa e na hora nao sai
nada disso, ndo acontece nada disso do que voséign].”

7.2- Necessidade de estar sempre se preparareglo/olveu as respostas dos
participantes que explicitaram a necessidade eareestsempre buscando se preparar para
atuar com os alunos que apresentam dificuldad@maizagem. Exs.: “[...] para conseguir,
entdo assim isso, nos faz buscar cada vez maisus& com a equipe, discutir esses casos
para buscar solugdes; entdo assim, é uma formagdimeada e, continuada mesmo.” “[...]
entdo sempre tem que ta lendo, tem que ta tentautdas possibilidades, tem que ta pedindo
sugestdes, conversando com outros professores.”

7.3- Sentem-se com dificuldadess participantes expuseram suas opinides e
sentimentos de maneira a retratar, quanto ao m@repgae possuem, que encontram
dificuldades para trabalhar com os seus alunos. Exs| Olha, no meu caso eu [...] estou
tendo dificuldades, eu vou ler um livro para minm e eu consigo encontrar uma solucao
[...]. Eu tento [...] acompanhar toda essa, esshie&o mesmo, porque cada dia é uma coisa,

td mudando e nem sempre a gente consegue. Os $i&oosaros, 0S cCursos sao caro, € um
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pouco complicado.” “[...] A gente fica se sentindssim um pouco impotente, as vezes,
precisamos um pouco mais, as vezes nao tem tarda,ajue € o caso de nés que somos
professores do Estado.”

7.4- Nao respondeu a questdoncluiu os relatos dos entrevistados que, ao
expressarem suas opinides e sentimentos acercaul@reparo para trabalhar com as
dificuldades de aprendizagem de seus alunos, sgonderam ao que lhes foi indagado.

Tabela 7 -Opinides e sentimentos dos participantes em relag@w seu preparo para
trabalhar com a queixa escolar
Gl G2 G3 Total

Categorias

F % F % F |% F %

1-Sentem-se preparadas, mas |50 1 125 | 5 62.5| 10 41.7
buscam um maior preparo
2-Necessidade de estar sempre3se |37.5 | 4 50 3 37.5| 10 41.7

preparando

3-Sentem-se com dificuldades 1 1265 2 25 - - 3 125
4-Nao respondeu a questdo - - 1 12\5 A - 1 4.1
Total 8 100 |8 100 | 8 100 | 24 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotdd de respostas referentes as distintas categori
e ndo a partir do numero de participantes.

As informagbes apresentados na Tabela 7 sobre iagdeyp e sentimentos dos
entrevistados em relacdo ao seu preparo para liembabm a questdo da queixa e das
dificuldades de aprendizagem de seus alunos, ravele elesentem-se preparados, mas
buscam um maior prepardhem como observana necessidade de estar sempre se
preparandg representando cada uma destas categorias 41s/Béspestas.

Pode-se perceber, diante dos relatos, que a realidalocada a esses educadores
exige deles um constante preparo, uma constanta loles aperfeicoamento, principalmente
por sentirem dificuldadegm trabalhar com seus alunos (12.5%). Mesmo g®stEs que
indicam sentimentos positivos em relacdo ao sepapredenotam a necessidade de estarem
sempre se preparando, na busca por efetivar od#ggnento de aprendizagem dos alunos,
como podemos perceber nas categorias 1 e 2 da tab&ncontramos, assim, o indicio de
que a realidade cotidiana da educacao escolariabpeige uma movimentacdo do educador
em busca de alternativas e fundamentos que reameossam alicercar as relacdes
engendradas no processo de ensino. Sobre issa, (2006) afirma que a atividade mental
humana se processa por meio de uma combinacadrdeies que ndo se encontra apoiada

em si mesma, mas se efetiva por uma seérie de @neiternos, nos inimeros processos de
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atividade social do individuo; auxilios que, conamnwos, sao essenciais aos educadores e aos
seus alunos nas relagcdes que se processam - nmaastucacao escolar.

Se nos voltarmos para a formacédo dos educadorés estsido veremos que todos
possuem graduacdo e ainda algum tipo de estudcikspena area de Educacdo Especial
(estudos adicionais, pds-graduacdo); no entanta-seftcerta vulnerabilidade e fragilidade
destes educadores quanto aos sentimentos relativesu preparo. ISso vem ao encontro das
reflexbes de Vygotski (1997), segundo cujas afiieaco desenvolvimento de grande parte
dos individuos ndo ocorre como poderia ou devéadga vista que a aprendizagem lhes é
dificultada ou negada. As metamorfoses poderiamars@tiadas se houvesse um investimento
neste sentido.

Assim, quando os educadores sdo arguidos, revetasuas “gueixas escolares”,
expressam sentimentos de angustia e a0 mesmo teampm a si mesmos indagacdes
referentes a sua atuacdo, a sua formacdo, ao spar@r Enfim, numa luta interior, os
educadores buscam, clamam por solucdes; mesclamimeptos de impoténcia, de

culpabilizacéo, de alienacéo:

[...] olha, a gente pensa: serd que tive formacserd que eu
tive é... aprendi tudo que eu precisava aprenderd §ue falta,
0 que falta, onde isso vai implicar, que € queteaique fazer
agora? Entdo, mais ai a gente para e fica... agaadb alguma
coisa, as vezes a gente até busca, né, as veeeypo tambéem

faz com que a gente néo... (P1/G2).

Como coloca Barroco (2007, pp. 171-172), esse hgna¢on na educacdo escolar,

necessita

(...) ser mais bem compreendido e situado, postoaguorigens
das suas aflicdes, que se revelam no imediatismootidiano
escolar, remontam a processos anteriores a suapeisksoal.
Esse homem que sofre e se queixa em sua cotidiEnida
participe de uma légica que nem sempre compreemaegue é
levado a reproduzir. Ele lida com o embotamentosdas

potencialidades em rotinas estafantes (...).
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Ainda assim, os educadores fazem tentativas - reampre frutiferas - diante das
exigéncias que se fazem quanto a sua atuacdo swoh$ e aos resultados alcancados.
Quanto a isso é preciso, por outro lado, estat@at@ms apelos de muitos educadores a sua
“pretensa” obtencédo de receitas prontas nos cdeséermacao, no que se refere a métodos e
técnicas que respondam especificamente a determiahtho, ou que seja aplicavel a
dificuldades especificas, Desconsideram-se asscordgadicdes presentes na relagdo ensino-
aprendizagem, no sentido de permitir uma relacicaicom a sua pratica e de descobrir os
elementos tedricos presentes, indo em busca décdéce metodologias salvadoras e
milagrosas, num plano individual do professor (@@l& Aguiar, 2003). E preciso ainda
levar tais educadores “a se compreenderem comiparntes ativos de uma sociedade
criticada e a buscarem por mudangas atitudinaisngportamentais, € um desafio posto”
(Barroco, 2007, p.179).

Para tanto, alertamos que é importante a atuaciedieccadores nao estar respaldada
apenas em uma técnica especifica, que resolvandeéeto problema, pois estaremos
novamente trabalhando na perspectiva da individagdio, de algum instrumento magico
capaz de provocar a aprendizagem esperada do &unwpre considerar que o trabalho do
educador deve estar fundamentado, sobretudo, reomnia gjue considere as diferencas, mas
credite ao aluno as possibilidades de aprendizagameducador as de mediacao, desde que

este tenha os subsidios teérico-metodoldgicostphra

[...] A gente trabalha muito com a prépria autoesti, que o
grupo, que tem momentos que vOcé se pergunta:qeer&sou
eu, serd que ndo td6 conseguindo interagir, ndoaidseguindo
agir? [...] e se vocé ndo esta conseguindo atidgiuma forma,
vocé tenta outras estratégias, outras maneiras;a@nha
momentos que realmente a gente fica: sera que dlER Nndo
t6 preparada, e eu ndo t6 sabendo o porqué dissp taa
acontecendo? (P3/ E2).

Neste aspecto, Martins (2007) explica a dinamigaitsdatividade-realidade social no

gue tange as vivéncias subjetivas. “A unidade \adetdbgnitiva € mediadora constante nas
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atividades realizadas pelo individuo ao longo @ewda, portanto, tudo o que a constitui € ao
mesmo tempo, objeto do pensamento e fonte de saritst

Foi interessante observar nas respostas dos parties quanto ao seu preparo, uma
nuanca dos sentimentos provocados quando se depamra questédo das dificuldades e ao
mesmo tempo de seu preparo: “[Dévido a tanto tempo que a gente ta aqui, a gedte |
passou pela fase... ai meu Deus [...] entdo e jinais acostumada. Antes eu ficava assim:
sera que sou eu? Agora a gente ja sabe que...sa &@imais lenta [...]" (P5/G3) “[...] mas
com o tempo vocé vai como diz. Assim... se acostiongai tentando, dando seu melhor, vai
buscando ajuda, tentando entender, entdo assim rdegeonsegue ta lidando com a
situacao.” (P6/G1).

Nota-se entdo que o trabalho educativo com as agessam deficiéncia intelectual
passa por fases e o cotidiano vai gerando possilieisacfes dos sentimentos provocados,
bem como possiveis a¢cdes em funcéo disso. De woaypacdo e indignacéo inicial com o
“ndo aprender” do aluno o educador muitas vezesapasima aceitacado de suas limitacoes,
de sua lentiddo. Neste prisma, Leontiev (1978stlique o lugar ocupado pela crianca nas
relagcdes sociais de que participa tem forca motireadm seu desenvolvimento, esclarecendo
que esse lugar € condicionado pela concepcéa gueri os adultos tém sobre a criancga.

Quando os educadores néao se sentem preparadosspsitaacdes surgidas que estédo
fora do seu alcance, procuram apoio na equipe caaes no grupo de colegas, realizam
estudos e leituras na busca por alternativas errmapmo para subsidiar o seu prepéfo.] e
entdo a gente se depara com situa¢gfes que ndorda de resolver sozinho, entdo € a hora
que a gente vai buscar orientacdo, a gente vai paraupervisdo, a gente vai para 0s
técnicos, para poder ta dando embasamento parange€P7G3).

Diante das angustias de muitos dos participantastqua sua formacéo e aos estudos
necessarios para a sua atuagdo, voltamos o olmar quaro aspecto, o das producdes
cientificas, e nos questionamos até que ponto détas contribuido para acalentar e
fundamentar o trabalho destes educadores.

Os estudos desenvolvidos por Anache e Mitjans (R@07 que os autores realizaram
um levantamento das pesquisas em nivel de mestraldodoutorado (periodo de 1990 até
2005/2006) sobre a deficiéncia intelectual no qreetere aos processos de aprendizagem,
revelaram que o0s temas mais tratados, em gerab @stdcionados a avaliacdo e ao
diagndstico, as interacdes sociais, a inclusdaides a avaliagdo educacional e outros, e que

em apenas 6% dos estudos foi contemplada a apagediz “demonstrando a necessidade de
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se construir estratégias para compreensao e agesfignto desse aspecto visto que ele foi
tratado de forma timida pela academia brasilepe243).

As pesquisadoras consideram ainda que, no conjdatgroducdes analisadas,
percebe-se que aumentou o investimento em aprimocanhecimento referente a diversos
aspectos da deficiéncia intelectual, que se ralaom de algum modo, com a possibilidade e
a credibilidade de desenvolvimento das pessoas agymssuem. Por outro lado, elas
expressam que, mesmo diante deste contingente, sdtadinsuficientes os estudos existentes
sobre o processo de aprendizagem e de desenvoteintas pessoas com deficiéncia
intelectual.

Se houve um aumento das pesquisas relativas asapessm deficiéncia intelectual,
podemos insinuar que houve um aumento de infornsagbe poderiam melhor subsidiar o
trabalho do educador; no entanto, como concluiraachAe e Mitjans (2007), essas pesquisas
tém pouca relacdo direta com a questao da apr@eaizaAdemais, resta saber se tais estudos
chegam até estes educadores e como chegam, ourggpeem restritos as academias; saber,
sobretudo, do real impacto desses estudos sobexdlwsadores e a formacédo pela qual
passaram e passam, bem como sobre a promocéo ldtad@alo ensino, considerando-se
principalmente a fala dos educadores sobre suabigf@s, suas caréncias de estudos para o
exercicio da docéncia.

No que tange a formacéo docente, € preciso levartagta que ela ocorre dentro de
uma sociedade que vive dentro dos principios dtibezalismo. Brinhosa (2003) defende a
ideia de que a forma como ocorre a formacdo e @agdo esta distante de criar uma
consciéncia critica e propiciar uma acao e paeggip mais coletiva, haja vista que se torna
dificil a apropriacdo do conhecimento cientificoguzido historicamente pela humanidade,
como forma de superar o saber do senso comum,cessgara 0 exercicio da funcéo social
do individuo.

E preciso averiguar até que ponto o0 processo dmafio dos educadores da
Educacado Especial ndo esta pautado em fundamestagiiecionistas, com o predominio do
aporte da ciéncia positivista, em que se consideauno nas suas (im)possibilidades de
corresponder a determinados estimulos sob detettasm@ondicdes e se desconsideram o seu
historico e sua ampla possibilidade de desenvohiméeve-se considerar o contexto social
em transformacdo e em constantes movimentos cdotiad, em que sdo possibilitados as

multiplas relacdes, saberes e culturas.
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Facci (2007) elabora reflexdes que contribuem parampreensédo da necessidade de
propiciar uma formacdo condizente com um trabalhe cpncorra para o seu preparo de
educador e para o processo de humanizacédo doslseos. Segundo essa autora, tém sido
subtraidos a formag¢do do professor conteudos fuesti que colaboram para o seu

conhecimento e trabalho docente, e,

(...) se nao realiza um constante processo decestagl teorias
pedagdgicas e dos avangos produzidos pelas vigmsas, ele
poderd ter muita dificuldade de trabalhar com omceios
cientificos, assim como encontrara grande dificiddee fazer
de seu trabalho docente uma atividade que se widiere
daquelas atividades nas quais os alunos se deafromia

cotidiano escolar (p.152).

Assim, o professor sente-se desamparado ao sainidersidade, por esta nao lhe
proporcionar os suportes cientificos necessérios glizar um trabalho nesta linHg:.]
entdo a gente tem que t4 sempre indo atras tentagn€elo buscar, porque € muito pouco que
a gente aprende na faculdade, na pdés-graduacao, eategtem que ta sempre se
aperfeicoando, porque € muito diferente da realefg@7/G2).

Nos relatos dos entrevistados nos deparamos tarobéna expressdo de sentimento
de vazio, de despreparo ao concluir a universidati® que se fortalece na medida em que o
educador se vé diante da realidade da Educacaaigdspgeeforca-se a dicotomia teoria X

pratica:

[...] Quando terminei a graduacdo, meu sentimento ée que
tava comecando naquele momento. Nossa, agora gpereebi
gue nao aprendi quase nada um [...] eu ndo descdetgeito
nenhum a teoria, mas tem questdes que surgem,ogée com
toda a sua teoria, ndo consegue dar conta, € almmue se
tem que descobrir, vocé tem que fazer as tentafiges tentar

descobrir o que da certo e criar uma nova teorié/F2).
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Assim, o professor acaba sem parametros para auogpni a sua funcédo de mediador
entre aluno e o0s conhecimentos historicamente nsgieados, conhecimentos que sao
fundamentais para o seu desenvolvimento e para afstiva participacdo na sociedade, pois
as relagbes que o aluno estabelece na escola comotodo colaboram para os
direcionamentos que ter4 em sua vida particular grética social (Facci, 2007).

Verificamos nesta categoria que todos os partibgzaném graduacdo e cursos
especificos na area e dizem estar se aperfeicoama®;mesmo considerando este fato, e
ainda o tempo de trabalho desses educadores nad¢aduEspecial (que varia entre 2 e 40
anos), ainda assim ndo tivemos respostas categomgee fossem a expressao de uma
seguranca no que tange ao seu sentimento de preg@drabalhar com as dificuldades de
aprendizagem de seus alunos. Os profissionais téadigdo de uma pratica, em vista de seu
tempo de experiéncia, mas reconhecem que o prppea@ profissdo nao esta finalizado.

Isso nos incita a refletir sobre as insegurancasequergem e fazem parte das praticas
destes educadores e da necessidade de eles anmatibdeem. Aguiar (2000) esclarece a
importancia da reflexdo sobre as praticas docetdesnodo que busquem suas raizes, seus
fundamentos, a importancia do conhecimento tedcmmo instrumento fundamental para
sairem do senso comum” (p.175).

O que temos é que muitas vezes, como verificou IBNAHO5) em pesquisa sobre a
formacdo docente, esta é elaborada de maneiratande-se da realidade das escolas,
“partindo de teorias escolhidas pelos técnicosisiema, acabam se tornando receituarios
inbcuos, de cunho tecnicista, incapazes de transfode modo efetivo a acdo cotidiana”
(p.188). Como afirmam Galdini e Aguiar (2003) e dt42004), a formacédo deve propiciar ao

professor condi¢des de rever seu cotidiano e asactigbes envolvidas:

Se o professor ndo realiza um constante processstddo das
teorias pedagodgicas e dos avancos das variasasései ele ndo
se apropriar desses conhecimentos, ele tera gudifidgdade
em fazer de seu trabalho docente uma atividade spie
diferencie do espontaneismo que caracteriza o iaotid
alienado da sociedade capitalista contemporanezi(F2004,
p.244).
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No entanto, nem sempre a formacgéo oferecida amfegsores d& conta de que ele
realize um bom ensino, que transmita as formas dessnvolvidas do saber objetivo, e “o
gue presenciamos é um empobrecimento da experi@aigrevaléncia da mesmice, a falta
de perspectivas, 0 ‘beco sem saida™ (Galdini &Rgu2003, p.92). A adocdo de posturas
tedricas e de atuacdo deve estar aliada a “um conigso politico como parte integrante e

inalienavel da formacéao profissional e pessoal’i{&)€003, p.65).

8- Sentimentos envolvidos com as dificuldades de dpagem de seus alunos
Categorias

8.1- Sentimentos negativosnvolveu as respostas dos entrevistados que ssgoeen
gue ao se depararem com as dificuldades de apagjetizde seus alunos ndo se sentem bem,
possuem sentimentos negativos. Exs: “[...] me dmistrada, por ndo ver muito resultado no
trabalho.” “[...] impotente, as vezes a gente pegecé quer abrir a cabeca deles, pbe, pde
que isso é facinho, porque as vezes para a gameé&oisa tao, tao facil [...]” “[...] mas o
sentimento, € um sentimento bem esse assim de.payece que vocé ndo esta ajudando, o
sentimento é de impoténcia mesmo.”

8.2- Mudanga de sentimentos com o0s anos de trabatheolveu as respostas dos
entrevistados que afirmaram que ao se deparar safifieuldades de aprendizagem de seus
alunos possuem sentimentos que vao se diferenca@m® tempo de trabalho com os alunos
(no inicio, negativo, e depois, positivo). Exs:.J[No comeco que vocé inicia uma carreira,
vocé fica assim... de que tudo quando é novo.£ fioa assim, né,... ansioso; mas quando 0s
anos vao passando [...].” “[...] Assim, num prirbainomento gera... assim uma angustia, que
nao pode prevalecer como sentimento, entdo tenficareassim, te fazer levar ao desejo de
buscar e ver qual é a melhor alternativa.”

8.3- Sentimentos positivosicluiu as respostas dos participantes que anocigruseus
sentimentos diante das dificuldades de aprendizadgrseus alunos possuem sentimentos
positivos. Exs: “[...] Enfim, o meu sentimento, n&,normal, tranquilo, eu procuro ta
trabalhando com eles, eu ndo me frustro néo”.

8.4- Sentimentos as vezes positivos e as vezes negatirasgeu as respostas dos
entrevistados que consideram que ao se deparaagaiificuldades de aprendizagem de seus
alunos possuem sentimentos mistos, ou seja, antem bem, ora ja nem tanto. Exs: “[...]
Eu acho que € um misto, [...] entdo d4 uma cergoiémcia de vocé ndo conseguir ta

trabalhando com isso [...]. Ha outras questdes éamfue ddo o sentimento de satisfacao,

169



guando vocé vé gue a coisa ta caminhando, queesjéedindo.” “[...] HA& momentos, como
eu falei, que realmente mexe com a autoestima, dr@emtos que nao, vocé também fica
gratificada quando vocé consegue realizar.”

A Tabela 8 agrupa as categorias referentes aosnsends dos educadores ao se
depararem com as dificuldades de aprendizagem uke aenos. Um maior nimero de
respostas diz respeito sentimentos negativob0%), em que 0s participantes pontuam
sentimentos que consideram ruins. A categbfiadanca de sentimentos com os anos de
trabalho obteve 27,3% das respostas, demonstrando estao préisente a oscilacdo de
sentimentos dos participantes. Nestas duas caasgimiam encontradas respostas nos trés
grupos pesquisados. Houve ainda, como podemos avéabela em foco, a expressdo de
respostas dos educadores skntimentos positivos (13,698 ainda sentimentos que se
alternam enas vezes positivos e as vezes negafd9o).

Tabela 8-Sentimentos envolvidos com as dificuldades de apminagem de seus alunos

Gl G2 G3 Total
Categorias

F % F % F |% F %
1-Sentimentos negativos 4 50 4 574 3 428 11 50

2-Mudanca de sentimentos co& 375 | 2 286 | 1 143| 6 27.3
0s anos de trabalho

3-Sentimentos positivos 1 125 - - 2 286 3 13.6
4-Sentimentos as vezes positiyves | - 1 143 | 1 14.3 2 9.1

€ as vezes negativos

Total 8 100 |7 100 | 7 100 | 22 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partiotid de respostas referentes as distintas cassgori
e ndo a partir do numero de participantes

Dentro da categori@entimentos negativos (50%jestacamos 0s sentimentos de
angustia, ansiedade, frustracdo e impoténcia vedolals pelos participantes ao se depararem
com as dificuldades de aprendizagem de seus alunos.

Essa categoria chama bastante a atencéo, pois gahto o educador da Educacao
Especial sofre pelas agruras encontradas em sagaatwprofissional. Além disso, esses
profissionais tém seus sentimentos aflorados pelarsidade encontrada e por ndo se
sentirem suficientemente subsidiados para lidar etan Essa categoria parece ter relagéo
com a anterior da tabela 7, com a questdo de cersergem quanto ao seu preparo, em que
colocam a necessidade de estar sempre estudarapreparando. Sabemos que realmente

trabalhar na Educacéo Especial ndo é tarefa farih, simples; as dificuldades dos alunos séo
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reais, é claro, multifacetadas pelos olhares, péacia, pelas relacdes, pelas contradicfes
historicas da sociedade.

No que diz respeito a isto, Facci (2007) contriguando traz a tona um fator
importante no que se refere ao trabalho dos pmfess destacando que o exercicio da
profissdo é motivado, em grande parte, pelos eakat obtidos, ou seja, eles sentem-se
gratificados e emocionados em verificar o cresctmentelectual dos seus alunos, o
desenvolvimento deles: “Isso provoca um sentimeogitivo, que povoa 0s varios niveis de

ensino, seja com criangas ou adultos” (p.136):

[...] a gente se sente frustrada porque a gente o@usegue...
resgatar aquilo, fazer com que o aluno caminhegatg tenta
trabalhar isso, com a capacidade do aluno, e irlamca, né, o
professor tem que t4 sempre é.... antenado pam, e alerta
para as novidades, para tudo mesmo, para tentaamrsassas

dificuldades do aluno, que séo grandes|...] (P3/G2)

Acrescentamos a leitura de Martins (2007), a gaglpiada nos pressupostos
Vigotskianos, destaca que “(...) a subjetividade ldomens € condicionada pelas relagbes que
estabelecem, por meio da atividade, com o munderiext Assim sendo, as caracteristicas
desse mundo exterior circunscrevem as condicdossuwéesenvolvimento, no que se inclui o
sentido conferido ao experienciado” (p.130).

N&o podemos esquecer que esses educadores viverdiaot@nia, pois a0 mesmo
tempo sédo cobrados por ndo produzirem de modoracefe(devolver) a sociedade alunos
normalizados ou adaptados por efeito do seu trapahpor outro lado sdo também
amenizados, “abencoados” por trabalhar com osctiperaveis”, com os “irremediaveis”, e
por isso devem aprender a contentar-se com 0 poooo,0 Minimo que conseguem, tendo
em vista a deficiéncia de seus alunos, vista conermglizada e irrevogavel (tabelas 2 e 5 e,
como veremos, na tabelal0).

Muitas vezes 0s sentimentos negativos dos pamit@parecebem a tdnica da
gratificacdo, na tentativa de supri-los, relacialtans as mudancas ocorridas com 0s alunos,
ainda que ndo sejam as esperadas: ‘As.]vezes me sinto frustrada, por ndo ver muito

resultado no trabalho. No entanto, é ai que tem \grreos pequenos resultados; ai quando
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vocé vé o histérico dele, quanto tempo ta aquistl@, vocé se sente um pouco melhor. [...]
Mas vejo que isso aqui vai fazer diferenca na ddies” (P1/G1)

Essa situacdo toma forca pelo préoprio histériccaldmo na educacdo, um historico
que revela o estigma fomentado, o seu déficit euofracasso, considerando a aprendizagem
do aluno dentro de um determinado tempo e negligedc as suas possibilidades de
desenvolvimento. Vygotski (2000) salienta que oedeslvimento ndo € um processo
previsivel, universal ou linear, ao contrario, €leonstruido no contexto, na interacdo com a
aprendizagem.

Assim, para que o professor trabalhe dentro desthdade e destas contradicoes,
exige-se estar respaldado por conhecimentos d¢tastifiue Ihe possibilitem um minimo de
seguranca. Facci (2007) alerta que € importantei@an ao professor “(...) a reflexéo critica
sobre a profissdo e a busca de alternativas paapearacdo das condi¢cdes objetivas e
subjetivas, profundamente alienantes, que caraatariboa parte do trabalho docente da
atualidade” (p.143).

E importante salientarmos que os professores duemessa sociedade atendem as
necessidades historicas colocadas por ela. Essissmais compdem a totalidade social e,
desta forma, vivenciam as contradicdes que saaupitas historicamente (Carvalho et al.,
2006).

Considerando a questdo social, voltamo-nos a smbgectapitalista, em que o
individuo, numa perspectiva individualista, € matie a desenvolver todas as suas
capacidades, tornando-se o Unico responsavel palewgcesso ou fracasso (Sanfelice, 2003).
Entdo, nesse raciocinio o professor torna-se oonel@ Educacdo Especial e responséavel
pelo trabalho realizado com os alunos, o que otodta 0 contexto de producéo da educacéo,
da Educacéo Especial e da deficiéncia.

Neste momento torna-se importante lembrar, de acooin Shuare (1990), que o
homem se constitui numa relacdo dialética com daka@c a historia, modificando-se e
modificando-0s. A partir desta perspectiva, as si¢fdeeducador séo produto de sua historia e
da histéria da sociedade; assim, sua formacéao eosuapcao de deficiéncia se constituem na
medida em que o saber de uma geracéo se congiewarala apropriacéo do saber resultante
da atividade cognitiva das geracdes precedentes.

Se 0 ensino € um importante meio de acesso e ddizagdo da cultura, do saber
elaborado, o educador tem que ter as devidas dmxlide proporcionar as mediacdes

necessarias para que os seus educandos alcanceutusd. Assim, cada homem contribui
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para a producdo do saber, mas deve ter a posadslide acesso a cultura, de ascender e
apropriar-se dela (Saviani, 2005). Assim, cabeura&gho escolar transmitir a crianca, como
vimos, os conteudos que sdo produzidos na hig@#&o socialmente necessarios, de maneira
a selecionar (no processo pedagdgico) o que dessdsldos se encontra na zona de
desenvolvimento proximo (Duarte, 1996). Nesta traaneducacao escolar tem por finalidade
a producdo da humanidade no individuo, diferencissed de outras formas de educacao
espontanea (Facci, 2004).

Destacamos ainda que, aliada a questdo de ceatddizdo individualismo e
ocultamento de outros fatores, ocorre também nessiadade a proclamacdo do direito a
liberdade, que € sustentada pela crenca em um reptomatural, em que, como na natureza,
triunfam os mais capazes a partir do desenvolvimel® suas potencialidades naturais.
Assim, dentro dessa ideologia vai fazer diferencébam professor”, “o esfor¢cado”, “o
dedicado”, o que “ama o que faz’, 0o que “ndo suaudiante das dificuldades”. E esse
professor que recebe o oficio de intercambiar oimerto natural do aluno (de fracasso) -
promovendo magicamente sua transformacdo - e actutga os rotulos e estigmas que
muitas vezes ele ajuda a fomentar e manter.

Por outro lado, ndo podemos deixar de insistir@trabalho realizado pelo professor
€ de suma importancia no processo de humanizagaercutindo na sua transformacao e no
desenvolvimento dos seus educandos. Leontiev (EXficita que é pelo trabalho, atividade
criadora e produtiva, que os homens realizam pssgeena producdo de bens materiais,
acompanhados pelo desenvolvimento de sua cultuiguecendo o conhecimento de si e do
mundo circundante e favorecendo o desenvolvimemiméhcia.

Assim, muitos participantes se sentem angustiadosnfio se verem capazes de
participar do processo de aprendizagem escoardiasmedos §entimentos negativos 50%
“[...] as vezes a gente fica assim triste, pensando, z&s & meia-noite e eu t6 preocupada
com o que eu vou fazer com aquela crianca” (P4/G2).participante expressa nesse
momento quanto se sente solitario, e parece jave@@lternativas diante das limitacdes
impostas, vistas ora como suas ora como do alumadediciéncidl[...] Olha, no mais que eu
busque, por mais que eu tente, em determinado nmoreenme sinto assim... angustiada,
porque eu quero ir além e ndo consigo, entdo camami, um certo desgaste, porque eu
quero mais e dai eu me esbarro na limitacdo de(B37G1).

Por mais, porém, que o professor se questionesegueartirize (razdo que nao lhe

tolhemos), ao fim das contas a limitacdo vai setavcomo sendo dos alunos, do individuo.
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Vemos que nesse processo o0 professor se desgasigustia e ndo estd dando conta de
transmitir os conhecimentos cientificos, tdo imgates para o desenvolvimento em geral do
seu aluno.

Alguns participantes, ao expressarem e justificasems sentimentos, acabavam por
elaborar explicagdes correlacionando-os aos caariieg sociais, econdmicos e culturais no
que tange as demandas e aos problemas vivencifddsAs vezes é o de frustracéo [...],
porque o ser humano ele é imediatista, ndo adifalt que ele ndo €, porque nos vivemos
numa sociedade que ela quer viver o presente, ger muito rapido, entdo nés temos que
trabalhar com a gente essa questéo do controleadiesstracéo” (E2/G2).

Essas explicacbes elucidam as aflicbes dos pamitgp ao examinarem 0 Seu
contexto, a sociedade, e perceberem que as sitiapdEnciadas ante as dificuldades de
aprendizagem de seus alunos séo algo que vai aépual realidade imediata e abrange

guestbes que fogem ao seu “dominio”:

[...] eu acho que nOs vivemos num momento comujcad
educacgédo estd complicada, as familias estdo degesidos, a
gente trabalha s6 na escola, ndo tem o respaldtaddlia, que
nao consegue também, ndo é que é culpa da fami@g¢ da
escola mais a gente ta passando por um momentan.ass
muito complicado. A educacéo ta... € como eu ptaag nao
tem assim alternativas para a gente ta ali pres@ woisa e 0s
alunos tém dificuldades. Tem alunos de 52 a 8& gfre néo
conseguem ler, ndo conseguem fazer interpretacadexie.
Essa dificuldade ta geral, ndo sei se no mundo, ntaBrasil
ta..., ai, aqui e em todas as escolas. Ta difiéf, (P3/G1).

Destacamos que a determinacdo das dificuldadesallm®s ndo se isenta das
possibilidades oferecidas, de maneira a contripaia preveni-las, minimiza-las, ou ainda
para supera-las. Remetemo-nos a Duarte (1996) quafidma que o processo de
desenvolvimento psiquico do individuo ndo é um giesi natural do processo ensino-
aprendizagem escolar, e sim, um produto histéroia um alvitre das atividades desse
individuo. Assim, sdo as condi¢des concretas da gue determinam as possibilidades de

sucesso escolar e de integracéo social (Vigo®hil6 e Bueno, 2004).
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A categoriaMudanca de sentimentos com os anos de trab@i@%) demonstra as
mudancas dos sentimentos dos participantes na aeshd que passam 0S anos e a
experiéncia aumentdf...] eu acho assim, que pela experiéncia que enhb, essa fase de
frustracdo eu acho que ja passou, [...] eu condigar melhor agora, que em funcéo do
tempo que eu estou na Educacédo Especial [...] @0 assim que essa preparacao, de até de
lidar com a ansiedade e eu acho que eu ten{R2/G1). Isto nos leva a pensar que no
principio a dificuldade de aprendizagem dos alulhosotivo de preocupacéo, de frustracao,
de busca de alternativas, de desafio, de autoquastento quanto ao trabalho realizado, mas
com o tempo as dificuldades e o fato de os semslndo aprenderem vao se normatizando,
e 0 pouco que se desenvolve & muito.

Desse modo, a medida que as expectativas vaomsmtlr menores e o educador “se
acostuma” com as impossibilidades de desenvolviméos alunos, este passa a compactuar
com 0s prognoésticos embutidos na deficiéncia eedtascque ndo aprender € algo natural
destas pessoas. Assim, o cotidiano estaria foelatkcparadigmas.

Nesse caso € preciso considerar a possibilidadierdeavido um aprendizado do
participante no que tange a conseguir um maioralentdos sentimentos gerados, como uma
alternativa para seguir trabalhando ou para namgestiar tanto.

Assim, as informac0es desta categoria trazem amsetlos educadores que quando da
sua entrada no trabalho com a Educacéo Espeadiite® ser tomados pelo incébmodo, pela
ansiedade, sentimentos que no decorrer de selhimalio sendo substituidos por uma maior
“tranquilidade”. Ocorre entdo o que Aguiar (2000%lica: que o apego ao conhecido, ao
familiar, a repeticdo, emudece os educadores peeldovconformismo. Souza (2000) também
faz referéncia a tais questdes e explica que §.eXisténcia de mecanismos institucionais e
de acOes cristalizadas produz na crianga e no gs@fea impossibilidade de pensar a sua
propria condi¢cdo de submissao e de exclusdo negsoeducacional” (p.137).

Diante da exposicdo sobre os sentimentos expertentpelos educadores ao se
depararem com as dificuldades de aprendizagem e aodeficiéncia de seus alunos,
concordamos com Meira (2003) quando diz que deversporcionado ao professor pensar
sobre a sua condi¢cdo docente. Cabe, portanto, asid@ogos, em nosso trabalho realizar
uma intervencao que possibilite a reflexdo, “a pgded de novos sentidos sobre a ‘vivéncia
de ser professor” (p.91, destaque da autora), a@eloma romper com o cotidiano,

desmistificando concepcfes e a aparéncia dos fatdisn, a “possibilitar o pensar com a
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crianca e com o professor essa relacdo estereatipa)l de repeticdo de préaticas que
estigmatizam, excluem, oprimem e rotulam” (Souf2802 127).

A hegemonia do pensamento sobre a deficiénciaskvguebrada e para tanto devem
ser revistas as roupagens sobre o desenvolvimsniboe a possibilidade de aprendizagem,
numa mudanga nas formas de agir, pensar e seotiprtfessor” que sé sera possivel “(...)
num contexto de ressignificacdo da totalidade tlnstinal, de apropriacdo de suas

contradicGes e possibilidades de superacédo” (M20@3, p.91).

9- Alternativas consideradas importantes para o apreado dos alunos
Categorias

9.1- Alteracbes em metodologias de ensino, nos recudsddtico-pedagodgicos:
aglutinou as respostas dos entrevistados que @asidcomo alternativa importante no
trabalho com seus alunos a possibilidade de utilimazas metodologias, outros recursos, e, se
necessario, encaixar o aluno em outras linhasremef de trabalho como as oficinas: “[...]
Eu tento mudar a metodologia [...] vocé vai taathbndo o mesmo contetdo, mas com uma
metodologia diferenciada, entdo de repente eu gagsonando esse contelldo mais atrativo e
o aluno pode ta aprendendo”; “[...] Entdo a genigch varias alternativas e nds temos alguns
alunos com dificuldade de coordenacéo por contdetleiéncia fisica que ele tem, entdo nés
fazemos adaptacédo de material”.

9.2- Participacdo da familia no processo de escolarizagh aluno envolveu as
respostas dos entrevistados que compreendem cotras darmas de trabalhar com seus
alunos, o interesse e o0 auxilio dos pais em relagimendizagem académica dos seus filhos.
Exs: “[...] Ja falei da familia, da importancia sleu interesse”. “[...] Eu vejo na familia um
grande alicerce, uma parceria entre familia escataito importante”.

9.3- Uso de atividades Iudicasabrangeu as respostas dos participantes que
compreendem como outras formas importantes dezaead trabalho com os seus alunos
desenvolver atividades utilizando-se de jogos, cassibrincadeiras, etc. Exs: “[...] Vocé tem
gue estar sempre associando este trabalho com pwuosalternativas diferentes para que ele
possa se apropriar desse conhecimento”. “[...] dllels com o lddico eu acho téo
importante”.

9.4- Participar de atividades extraclassencluiu as respostas dos participantes que
consideram como uma forma alternativa importantetrdbalhar com os seus alunos a

participacéo destes em atividades diferenciadasdarsala de aula. Exs: “[...] A minha turma

176



considero importante participar da terapia ocupejofisioterapia, fonoaudiologia. Eles
precisam disso, talvez, também praticar algum éspiora daqui’. “[...] NOs tinhamos
professor de danca que envolvia danca, teatro@egapo circo; tivemos professor de pintura
em tela, com trabalhos maravilhosos [...] aulaalé’b

9.5- Ampliar o preparo profissionalincluiu as respostas dos participantes que
entendem como uma forma alternativa de trabalhar os seus alunos adquirir novos
conhecimentos por meio de cursos de capacitagioake etc. Exs: “[...] eles ndo tém s6 uma
deficiéncia, as vezes ja vem associado com outeéisi@hcias. Entdo nés da Educacao
Especial a gente tem que ta mais preparado aiodque ndo € sé um, sdo varios, entdo as
vezes sao varias dificuldades, varios comprometios&n“[...] A gente tem que ta sempre
buscando estudar, pesquisar alguma coisa paraegatdidando com a dificuldade”.

9.6- Parceria com profissionais extraescolaglutinou as respostas dos participantes
gue consideram como alternativa importante nazagdio do seu trabalho encaminhar os seus
alunos para outros profissionais fora da escola: Ex.] Eu acho que os pais deveriam
buscar esse atendimento para a crianca, como ka esmoferece [...], que nem esses alunos
com muita dificuldade na parte de fono”.

9.7-Parceria com a equipe técnica da escaavolveu as respostas dos participantes
gue entendem como forma alternativa de realizatrabalho a possibilidade de contar com o
apoio da equipe técnica da escola. Exs: “[...] portante ter uma coordenadora sempre do
nosso lado nos apoiando, nos ajudando... se precigdar, vamos mudar, e se nao deu certo
vamos mudar de novo, vamos tentar”!

9.8- Motivar os alunoscompreendeu a resposta do participante que @masabmo
alternativa importante na realizacdo do seu trabathalunos estarem motivados. EXxs: “[...]
Tem o interesse dos alunos também, porque tem smylk® vEm por vir; e a gente tem que ta
sempre motivando pra ndo desistir. Procuro semptévénlos, citando exemplos de alunos
gue estdo no ensino regular, que eles conheceopateam na rua também”.

9.9- Nao respondeu a questdimcluiu o relato do entrevistado que nao resporae
guestdo, ou seja, ndo informou sobre formas alteasaconsideradas importantes para a
realizacdo do seu trabalho.

As informacfes apresentados na tabela 9 indican28i€6 das respostas emitidas
pelos participantes sobfermas alternativagonsideradas importantes para a realizagim
seu trabalhg no que tange aos alunos que estdo apresentdidoddde de aprendizagem,

referem-se a categoriateracdes e adaptacbes em metodologias de engiBoretursos
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didatico-pedagogicosseguida das categorigzarticipacdo da familia no processo de

escolarizacdo do aluno (16,7%) e uso de atividddéisas(16,7%).

Tabela 9-Alternativas consideradas importantes para o aprendado dos seus alunos

Gl G2 G3 Total
Categorias

F % F % F % F %
1-Alteracbes e adaptacbes gn |20 1 125 | 4 33.3| 7 23.1
metodologias de ensino, recursos
didatico-pedagdgicos
2-Participacdo da familia n@ 20 1 125 | 2 16.7| 5 16.7
processo de escolarizagdo |do
aluno
3-Uso de atividades ludicas 1 10 25 2 16,7 5 16.7
4-Participar de atividades extr& 20 2 25 - - 4 13.3
classe
5-Ampliar o preparo profissional 2 20 - - 1 8.3 3101
6-Parceria com profissionais - - 2 16.7 6.7
extra- escola
7-Parceria com a equipe técnjea |- 1 125 | 1 8.3 2 6.7
da escola
8-Motivar os alunos 1 10 - - - - 1 3.3
9-N&o respondeu a questao - - 12\5 - - 1 3.3
Total 10 (100 | 8 100 | 12| 100| 30 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas casegori
e ndo a partir do numero de participantes.

No que se referas alteragfes e adaptacdes em metodologias dece@sins recursos
didatico-pedagogicos (23,1%ps participantes evocam a necessidade de reveabalhio
realizado e buscar outros recursos, metodologiasttégias diferenciadas que possam
colaborar para um maior aprendizado dos seus allEss® informacédo revela que, para os
participantes que expressaram respostas pertescantsta categoria, faz-se necessario
utilizar meios e recursos especiais, a fim de gqna pessoa com deficiéncia tenha chances de
se desenvolver. Desta forma eles reconhecem a smgm@s de viabilizar recursos
diferenciados no seu cotidiano escothr:] O ambiente, a sala de aula, ela tem que iteais
recursos, [...], e entdo ndo é sé vocé prepararudaaA gente tem que ter 0S recursos
necessarios” (P2/G2).

Sobre isso, Vygotsky e Luria (1996) explicam que diferencas muitas vezes
encontradas entre uma crianga normal e uma comi&efia ndo estdo na capacidade natural

de cada uma delas, e sim, na utilizagéo difereadi$sas capacidades naturais, N0 seu uso
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cultural. Em consequéncia disso, a crianga conti@eftia ndo sabe como se utilizar de suas
funcdes, por isso necessita de recursos auxilipreshe possibilitem desempenha-las.

Ainda neste aspecto, juntamente com os recursespues considerar a importancia
do trabalho educativo, com profissionais devidam&mtrumentalizados e capacitados, a fim
de realizar as media¢Bes necessérias para a gagent e desenvolvimento dos seus alunos.

Vygotski (1997) explica que as dificuldades encaodis pelas pessoas com
deficiéncia se devem, sobretudo, ao fato de asigiesl materiais e instrumentais estarem
constituidas para uma sociedade “normal”, exigidde pessoas que aprendem de maneira
diferente as devidas condi¢des para sua adaptacao.

Um dos participantes expde sua inquietacdo e aonmésmpo a necessidade de
considerar que a aprendizagem dos alunos ndo aeamien mesmo ritmo ou de um mesmo
jeito: “[...] entdo, cada caso € um caso, para cada criampcé tem que agir de uma forma,
né, porque cada um é de um jeito, outro de outera&pente com essa mediacdo vocé
consegue atingir agueles objetivos que vocé terd/GB).

Destarte a Educacao Especial necessita valer-sesttamentos culturais especiais
adaptados a estrutura psicolégica da crianca, wauidos por procedimentos pedagodgicos
especiais, a partir de avaliacdbes do que a crisaba fazer sozinha e com a ajuda do
professor, pois (...) a condicdo primordial e decisiva para o desenvauim cultural esta
conservada nessas criancas, seu desenvolvimemtoatupor isso, pode percorrer caminhos
distintos e €, em principio, completamente poss{¥igotski, 1997, p.32).

Entdo, pensar em alternativas voltadas as necdssidiesses alunos nédo significa
reduzi-los a atividades que se restringem a suarfigadidade”, ndo se oferecendo recursos e
elementos para que avancem em seu aprendizado emvdesmento. Considerar a
diversidade é fundamental, mas deve-se tomar cadoidle ndo “transforma-la” numa
homogeneizagdo em que se passe a atender cada sua mhferenca, mas todos na sua
igualdade de condicdo de ndo aprendizagem esoalagja, de que “ndo aprendem mesmao”.

Qualquer estratégia deveria ser analisada, levaadam contaa priori, seu vinculo
com o ecletismo, o vale tudo e nada ao mesmo teagpop também o fato de ela ser uma
alternativa entre outras (e ndo a uUnica) possipaia a pessoa com deficiéncia intelectual,
para uma pessoa capaz de aprender e desenvoh&mde, como a mais viavel para essa
modalidade de ensino. Trabalhar nessa esfera mEtdogicamente, forcar a crenca de que
nao existe o fracasso escolar, pois 0 aluno est@gilen modo sendo trabalhado, nao foi

abandonado na carteira do fundo da sala, ndo daued@s bancos escolares, nao repetiu ano;
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mas também pode ndo ter-se apropriado dos conh#osneientificos importantes e
necessarios a apropriacédo da cultura, ao seu ddgenento.

Com isso, podemos estar invertendo a ideia dedsacascolar nessa modalidade de
ensino, fundamentando-nos apenas na possibilidad®sdalunos aprenderem condutas
adaptativas, de independéncia, de autocuidado, atio ra trabalhar e valorizar pouco o0s
conteudos académicos.

A fim de elucidar tais discussfes, trazemos a fmaum dos participantes que
descreve as alternativas possiveis e as nao pgssinicando caminhos a serem percorridos
diante das dificuldades de aprendizagem de senseslu

[...] aqui na nossa escola, onde temos como basngno
fundamental, ja tem essa visdo, ndo deu pro ladiagégico, é

para nos prepararmos ele para outro... para umacioé
protegida, ou para o mercado de trabalho. Esta lotaro para

nos quais sdo as linhas que a gente tem que diraciesse
aluno, né, e nado ficar naquela coisa... Porque éitanu
frustrante, no sentido de que... porque ja houvetempo em

gue se acreditava que todos fossem capazes de serem

alfabetizados e ai foi uma frustracdo muito graceg/G3).

Acreditamos que realmente seja muito frustranta pase educador deparar-se com
tais limitacdes e ndo possuir 0s meios especiaiprparo para colaborar na aprendizagem
dos seus alunos, no entanto salientamos que deveuwst® frustrante também para esses
alunos, se lhes dermos voz, ndo apropriarem-seatdgcimentos e da cultura da experiéncia
histérica do homem e né&o terem desenvolvidas sug®és psicologicas superiores, pois 0
processo de apropriacdo do mundo pela pessoa dicienlea (homem) consiste em “(...)
incorporar a experiéncia acumulada no processorhuste atuar no mundo dos objetos, dos
conceitos, das ideias, das criacdes, entre oyiewa, poder desempenhar as caracteristicas e
capacidades psicossociais que se cristalizam nmsgado (...) (Carvalho, 2007, p.51).

N&o obstante, essa relacdo entre o homem e o nsocdd ndo é simples, é dialética,
mediada e constituida numa relacéo reciproca. Entddrabalho de educacdo com essas
pessoas € fundamental a presenca da intenciomalilaceducador. Essa intencionalidade

deve considerar as especificidades do aprendemauviidade dominante pela qual o aluno se
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relaciona com o mundo da cultura em cada idade,dmeno a dialética do desenvolvimento
psiquico, processo em que se formam estruturasipagqqualitativamente novas. Assim as
qualidades psiquicas ndo estdo prontas, mas exmggam a sua formacdo as condicdes
adequadas de ensino (Mello, 2007). A educacdo emvam processo intencional e
sistematizado de transmissao do conhecimento (F2@4).

Pan (2008) traz colaboracfes pertinentes, impeludoa visualizar que as pessoas
com deficiéncia sdo, de alguma maneira (sob coadip@dagdgicas adequadas), capazes de

aprender:

(...) o que ndo podemos perder de vista € que wgrRkUNO
pode aprender, independentemente de sua condigacual
classe social ou de sua deficiéncia. Essa pos&t#, contudo,
deve ser pensada de forma diferente, ndo a paduild que
uma deficiéncia determina como limitacdo, mas,eneaso em
particular, em se tratando de deficiéncia intekdcta partir das
diferencas de abstracdo do pensamento. Aprenden éta
singular que requer criatividade, investimento edibilidade

por parte de quem ensina (p.127).

Konder (1967), ao fazer referéncia aos marxistas a&te, afirma que a atividade
sensorial criadora do homem forma um sujeito hungspecial, pois “0 homem s@maniza
tanto no raciocinio como na sensibilidade” (p.28pglo autor), e assim podera compreender
e sentir as coisas com maior profundidade, enrgnoke sua reflexdo a respeito delas.

Vigotski faz referéncias a criatividade e a funcéadora e afirma que o cérebro, por
sua plasticidade, é 6rgao combinador, criador,zdpaeelaborar e recriar experiéncias. Para
0 autor, uma imaginacao criadora ajuda na congdcstaturo, no sentido de que o presente é
orientado pela nocado de futuro e ao trabalho peglegdla escola caberia desenvolver tal
funcao criadora (Vigoskii, 1998).

Quanto a questao da criatividade, alguns dos paatites nomeiam como alternativa
possivel de colaborar com a aprendizagem de sem®sala categoriaso de atividades
ludicas(16,7%).
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O fato é que trabalhar (adequadamente) de forniealé&dum recurso interessante com
os alunos que possuem dificuldades de aprendizggemigrnecer alguns meios especiais de
ensino e poder funcionar como ferramenta para@@&pgdo do conhecimento cientifico.

Além disso, 0 uso de atividades ludicas poderdatom momento de ensino-
aprendizagem mais prazeroso para os envolvidogindd um pouco do sentimento de
frustracdo denunciado na categoria anterior. Asidaiiles ludicas, envolvendo jogos e
brincadeiras, poderédo auxiliar positivamente esthgcadores, sem que se percam de vista,
obviamente, os conhecimentos cientificos a serabalinados com o0s alunos e os objetivos
propostos.

O relato de um dos participantes demonstra um pdasse cuidadd]...] Pensando
em alternativas eu gosto dos jogos, das brincadeiea gosto de atividades que séao [...] de
caminhos diferentes para chegar naquele mesmoiwtijéP5/G3).

Leontiev (2006) colabora nessa perspectiva, explicaque € importante que “(...)
estudemos as brincadeiras de forma muito concseta, nos limitar a afirmacdes gerais (0
que, alias, é um dos principais inconvenientes detas teorias do brinquedo), mas
descobrindo aquilo que é especifico em cada estiégseu desenvolvimento” (p124).

O autor afirma ser possivel que por meio da atidedda brincadeira a crianca tome
consciéncia do mundo mais amplo de objetos, madiagiies humanas realizadas com eles
(assimila a realidade humana); no entanto esclajee€‘a acéo ludica € psicologicamente
independente de seu resultado objetivo, porquensatavacdo nao reside nesse resultado”
(p.126), pois sua motivacdo esté na propria acidpem seu resultado.

Devemos mencionar, por outro lado, que LeontieWg§2@sclarece o papel do jogo
com regras fixas, pois este se concentra num digizdm objetivo e consiste na subordinacao
a certas condic¢des, fazendo com que a atividadealiidnda para determinados resultados.
Ha ainda o que ele chama de jogos didaticos.

Assim o uso de uma atividade ludica pode enriquecembalho, ainda mais se o
professor combina-lo aos estagios de desenvolvorgeticrianca. Cumpre, porém, observar
qgue a aprendizagem néo surge diretamente da beinga®s jogos didaticos sdo de grande
significacdo, mas sé@o suplementares, subsidianés,constituem “a condicdo principal do
desenvolvimento psiquico da crianca pré-escolagbdfitiev, 2006, p.140). Por outro lado, os
jogos, na fase escolar, sdo cada vez mais deestuld sua motivacdo inerente, pois sua
motivacdo € transferida para os seus resultadesa, paseu produto. O autor cita como

exemplo o jogo de dramatizagdes.
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Por fim, acrescentamos que nos jogos infantisiaagas brincam das mesmas coisas
em idades diferentes, no entanto o fazem de madidente. Em suma, ao se utilizar uma
atividade ludica concreta da crianca na atividadelar, “é necessario penetrar sua psicologia
verdadeira, no sentido que o0 jogo tem para a @jamqao, simplesmente, arrolar os jogos a
gue ela se dedica. S6 assim o desenvolvimento gangends em seu verdadeiro conteddo
interior” (Leontiev, 2006, p.142).

Barroco (2007), fundamentada em Vigotski, esclarpez 0 homem €, por natureza,
criativo. Ao defrontar-se com as necessidades dédvatlo a agir no mundo e na natureza,
modificando-o0s. Para tanto ele faz uso de difesergeursos e de diferentes maneiras e nessas
transformacdes transforma também seu psiquismo.

Por outro lado, refletimos que o uso de atividaldecas nas praticas escolares,
dependendo da concepcdo do que é ludico, pode aimdaciar-se a uma ideia de
infantilizacdo das pessoas com deficiéncia intectDefendemos aqui o lidico como um
principio para o exercicio do simbolismo, do peresatim da imaginacéo, tao importantes, por
permitirem a movimentacdo do concreto para o dbstkdma perspectiva contraria a isso
pode partir do pressuposto de que se deve pernraneadvel mais concreto, visto que a
deficiéncia limita a capacidade do educando az&gdio de atividades Iudicas.

Um dos participantes reflete sobre isso, demordtrana preocupacéo e cuidado:

[...] tem a parte pedagdgica relacionada com o baxli[...] tem
gue ta buscando os meios [...] sem deixar 0s ctrgefue as
vezes a gente fala tanto assim, em brincadeiralUeico, em
literatura e acaba deixando um pouco outros colsegue Sao
essenciais, e ndo adianta, escola é escola e a¢§ara ensinar
mesmo (P7/G3).

Segundo o participante, uma consequéncia que pedensorporada a pratica
constante, irrestrita e desvinculada € que o cdotainsinado aos alunos com deficiéncia
intelectual tende a se afastar dos contetdos coioveis, pois a preocupacgado estaria mais
voltada a recuperar e superar as condi¢cdes lirmgadh patologia vinculadas a ideais
prognosticos de possibilidades desses alunos.

Os conhecimentos cientificos, ao contrario do quata® pensam (movidos pelas

pretensas limitacdes das pessoas com deficiérsdia)primordiais para o desenvolvimento
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escolar dessas pessoas, por possibilitarem abstragdgraus de generalizacdo mais
complexos e capacidade de planejamento, e aindaopsetituirem-se em mola propulsora dos
seus processos internos de desenvolvimento. Osecioméntos cientificos deveriam,
portanto, ser apropriados por todos, independemiEmela classe ou condicdo de
“normalidade” a que pertengcam.

Vale a pena reforcar os ideais presentes naesale ensino que outro participante
propde a respeito das percepcdes sobre as patmileis de aprendizagem de seus alunos com

deficiéncia intelectual:

[...] estd bem claro para nés quais sao as linhas g gente tem
gue direcionar esse aluno, né, e ndo ficar naqusdésa...

porque € muito frustrante no sentido de que... perg houve
um tempo em que se acreditava que todos fossenzesapia
serem alfabetizados e ai foi uma frustracdo murande; e ai

vocé trabalha com conceito que nem todos sdo capdzxa

mais que vocé se dedique, por mais que vocé fastimento
[...] tem aluno que ndo tem pré-requisito, ele ném condicdo
cognitiva [...](P1/ G3).

Quando um trabalho realizado parte do pressup@styud o aluno ndo vai aprender,
poucas sdo as chances de que essa aprendizageranteabcorra, portanto estamos diante de
profecias autorrealizadoras. O fato de nos posicions deste modo néo indica
necessariamente que estejamos atenuando as difiesldderivadas da deficiéncia ou
negando a sua existéncia. Aprender os conteldosficies ndo é tarefa simples; no entanto,
com base em Vygotski (1997), partimos do pressopdst que existem possibilidades de
serem realizadas compensacdes, mas devem ser@&std®etodas as forcas para compensar
o defeito. Assim, “0 comportamento cultural com@@@so sobrepde-se ao comportamento
natural defeituoso” (Vygotsky & Luria, 1996, p.220)

Omote (1999) observa que com a estigmatizacaauetrikse & pessoa possuidora de
alguma qualidade indesejavel (deficiéncia) trataosemdevidos. Dentro dessa légica, tudo o
que a pessoa apresentar é causa direta de sugéragfice qualquer outra caracteristica
positiva é ocultada, diluida em evidéncias negafival ainda exacerbada como algo para

além do esperado diante de sua “normalidade defecit
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Destarte, pode-se afirmar que a avaliacdo dasdrmasias incapacidades depende, em
muito, do contexto em que esteja a pessoa estipdati do momento historico-cultural e
também da interpretacéo sofrida por seus pares.

Considerando a questdo da importancia das relao@ess que o individuo estabelece
com 0 meio exterior, com 0s meios sociais, enfosamecategoriparticipacdo da familia no
processo de escolarizacdo do aluno (16,7%).

Temos nas falas dos participantes que contempldan cegegoria a requisicdo da
presenca participativa da familia no que se reder@apoio e interesse pela escolaridade do
filho, com uma maior participacdo em reunides etasfas de casa e até com o incentivo a
realizacdo de atividades que envolvam uma maianautia e independéncia desse aluno:
“[...] Acho que a questéo assim do apoio, o inteeeda familia, que as vezes, assim, nao tem
interesse de estar ajudando, alfabetizando em eatavalorizar mais” (P4/G2).

Essa necessidade dos participantes de resgatacexipacom a familia goza de um
sentido concreto, pois a familia, enquanto ingi#taisocial, tem um importante papel dentro
desse processo, ao constituir-se a partir de umniexion de socializacdo que influi
informalmente sobre o0 modo como os individuos pensgem e sentem.

Assim, a familia possui acdo socializadora e aonmegmpo individualizadora. Por
proporcionar aos seus membros a apropriacdo deasoenpadrdes culturais da sociedade,
permite-lhes o desenvolvimento de caracteristisa®lpgicas, entre elas a da linguagem e a
dos papéis sociais e sexuais (Carvalho, 2007).

Além disso, sabe-se que a origem do desenvolvinfent@no ndo esta no homem em
si, mas no sistema de relacdes estabelecidas dnos tlwmens e realizadas coletivamente de
acordo com formas historicamente construidas, psacgue confere a familia importante
papel. Por essa razdo Shuare (1990) afirma queendelvimento humano tem nas relacdes
sociais seu grande impulsionador, come¢ando namestm e perdurando por toda a sua
trajetéria de evolucdo até tornar-se o homem alltuDurante esta trajetdria de
desenvolvimento (nada linear), os processos dendizggem que vao sendo constituidos em
todos os circulos culturais em que o individuo jasieserido sao fundamentais para sua
constituigao.

A participante expde essa visédo, percebendo aifacuiino uma importante base para
a consecucdo de uma aprendizagem de é&X%itd:Eu vejo na familia um grande alicerce,

uma parceria entre familia escola € muito impor&nte5/G2).
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Luria (2006), em seu estudo do desenvolvimentosdata na crianca, aborda a escrita
como algo que antecede a ida da crianca a escbtammaAque ao entrar na escola ela ja
adquiriu um patriménio de habilidades e destreaas lhe facilitara aprender a escrever,
havendo, neste sentido, uma pré-historia da esodtaidual da crianca, pré-historia que é
formada a partir das relacdes estabelecidas, dgprégrao da cultura pela mediagéo - no
caso, de um adulto mais experiente, um familiar.

Na medida em que essas mediacdes e relacdes famiti@laboram para a aquisicéo
de habilidades e para o desenvolvimento da crigagahém podem colaborar para o seu
aprendizado escolar. Por outro lado, consideraelagdes e a histéria de vida pessoal da
crianca a partir de seu contexto familiar ndo exalinecessidade de analisar as relacoes
escolares, tampouco o risco de os educadores sireamé culpabilizacdo da familia pelos
insucessos do aluno.

Enfim, é importante ndo perder de vista o contertmocultural e econdmico em que
vivem as pessoas com deficiéncia intelectual, graimente quando partimos da tese de que
0 processo de humanizacdo se da pelas relacobslesidas com o mundo por meio do
outro. Deve-se avaliar a multiplicidade dos fataesstituintes desse processo e evitar culpar
apenas um dos segmentos sociais envolvidos, deatrdb o problema, por exemplo, na
familia.

Neste sentido, é fundamental considerar que uraagaitem historico social e escolar
e que sua possibilidade de sucesso ou de fracasscesponde a determinacbes apenas de
ordem individual; e nesse caso, se a familia é itapte, ha também outros agentes sociais a
serem considerados. Por isso, para Machado (19@¥gmos levar em conta as varias
praticas do dia a dia escolar e social, em quecopceito e a atitude julgadora se perpetuam
na constituicdo do fracasso escolar.

Na percepcdo de Vygotski (1997), precisamos dedavas funcbes psiquicas
superiores, pois o0 desenvolvimento pleno das pet@edes humanas estd acima das
caracteristicas individuais e tem relacéo direta es condi¢cdes objetivas de vida, na medida
em que as condi¢des concretas de vida influenciegtathente as possibilidades de sucesso
escolar e de integracdo social. Destarte, “a esoda deve somente adaptar-se as
insuficiéncias dessa crianca, deve também lutairaz@has, supera-lagp.36); deve centrar-
se no desenvolvimento da capacidade dos seus alenpsnsar, de planejar suas acbes, de

participar da sociedade.
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Outra questdao que merece discussao € a possikilidadrealizamparcerias com
profissionais externos a esco(&,7%), com o intuito de oferecer uma alternativa para o
problema de escolarizacdo deflagrado e contribaia @ alcance de resultados positivos,
sanando a dificuldade apresentada pelo alting:Eu fiz uma indicacdo de um profissional
que trabalhava alfabetizagcdo, que é uma excelelf@betizadora. A familia tinha um poder
aquisitivo bom e poderia estar pagando e eu fizdicatoria” (P3/G3).

O participante pode contar ainda com a boa condigaaceira da familia, que nesse
caso viabilizou o aprendizado do aluno e o avamrcsed desenvolvimento.

N&o obstante, essa experiéncia positiva do edudedamta algumas indagagdes. Se o
aluno teve um avanco na sua aprendizagem com alticabxtra desse professor, por que ele
nao aprendeu com o professor de sala de aulaz&sseluno nao fosse de uma familia que
pertencesse a uma classe social com maior podésitaq como estaria agora? Estaria
fracassado e mais estigmatizado? Sera que, comosnlas seus colegas, estaria enraizado
na concepcéao de uma deficiéncia irreversivel?

Essa experiéncia do educador nos leva a refldinesdiferentes fatores envolvidos na
aprendizagem, ou seja, leva-nos a perceber qusemaavimento da pessoa com deficiéncia
é condicionado por multiplos determinantes, demrdeonémica, social e cultural, presentes
em um determinado momento histérico (Carvalho.e2aD6).

Nessa categoria reafirmamos que os alunos da Efludagpecial com deficiéncia
intelectual realmente sédo capazes de aprender envidger-se, desde que lhes sejam
oferecidas as condi¢bes de ensino apropriadasr& gie uma analise simplificada levaria a
justificativas e explicacbes de aprendizagem ckradas apenas num meétodo de ensino
individualizado e diferenciado; no entanto devemascionar que tais resultados provieram
de um conjunto de ag¢des, como o empenho da proféedsosala de aula desse aluno em
conjunto com a do ensino particular, resultando aaumaior assisténcia e mediacgéao.
Igualmente é preciso mencionar como fator primbrdesse processo as possibilidades
socioculturais e econdémicas da familia de oferesse refor¢co escolar ao filho e ao mesmo
tempo proporcionar outros recursos que puderanbaxda como, por exemplo, o uso do
computador, e ainda o fato de esta aprendizageuir segulsionando o desenvolvimento, na
medida em que a aprendizagem desta pessoa conémeghcteve uma funcédo social (ele
pode trabalharacomérciados pais com o computador).

Assim, quando se estabelece a reducdo dos cortisgesociais ao elemento

particular, perde-se de vista, por exemplo, queunoapobre possui os mesmos direitos que
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possuem alunos com uma condi¢cao socioeconémicafavaisavel, mas no cotidiano escolar
iISSO ndo se concretiza, tendendo a incidir sobee nedior grau de exclusdo do saber
sistematizado.

Souza (2000, p.127) enfatiza que o olhar sobree&xafiracasso escolar ndo pode ser
privado “(...) de uma complexa rede de relacbesamic devendo articular as esferas
individual e social, incluindo a complexidade dosgessos de escolarizacéo.

Ponderar os processos de escolarizacdo envolvexporplo, analisar que a mediacéo
realizada com o aluno citado pela participante toins-se como meio adequado de
apropriagdo dos conhecimentos cientificos, levando-avancar qualitativamente no seu
desenvolvimento e no seu processo de humanizgcéoele conseguiu se alfabetizar, com
essa alfabetizacdo dele, a familia tem um comémitgo ele pbdde ir para 14 e ele fica no
computador trabalhando” (P3/G3).

Disso se pode concluir que o fracasso escolar ésamé¢ tudo um fracasso da
sociedade, e o fato € que vivemos em uma sociedda@dmizada no modo de producao
capitalista, pautada numa exacerbada desigualdadal,sa qual se atrela a exclusdo da
maioria da populagao.

Neste sentido, Santos (2001) afirma que as cog@eslida acumulacdo capitalista
geram a excluséo social, processo que se vé aripeld neoliberalismo, que defende os
interesses das classes dominantes com o discurspiad®portunidade existe para todos,
responsabilizando individualmente os excluidos petaexclusédo do sistema.

A partir disso, ndo podemos reduzir as causas d&sldades enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia as suas caracteristicamgi®s desvinculando-as das barreiras
sociais, de modo a naturalizar a segregacao desaueitimas, e suscitando na consciéncia
social a necessidade de praticas caritativasrérfipicas.

Na opinido de Bueno (1997), a populagdo atendidairstituicdes de Educacgao
Especial publica ou de carater filantropico ndo tewebido um atendimento qualificado,
dado que é revelado pelo baixo indice de escotd@tizalcancado e ao mesmo tempo pelas
dificuldades de inclusédo no mercado de trabalho.

Destarte, os melhores indices de escolarizacdogadas referem-se aos que provém
de classes sociais de maior poder aquisitivo. Oralgstaca que a ndo seriagcdo e o baixo
nivel de escolarizacdo podem contribuir diretamgratea a solidificacdo da concepcao de
irreversibilidade e incapacidade para o aprendizadduncdo de uma deficiéncia intelectual,

e nao de um ensino deficiente.
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Essas discussdes caminham para as andlises deskiyd®97), que compreende néo
ser a incapacidade em si 0 que determina a condeg@@ssoa de ser deficiente, mas sim, as
consequéncias sociais que resultam da limitacamstappela incapacidade. Sera que o0s
nossos educadores participantes desse estud@bathirem com os seus alunos, tém essa
compreensao? A andlise das informacdes categosizedtabela abaixo nos ajuda a refletir

sobre isso.

10- Opinides sobre as diferencas entre dificuldadesaprendizagem e deficiéncia

intelectual

Categorias

10.1- Dificuldade de aprendizagem € sanada e a defic&émtelectual é definitiva
incluiu as respostas dos participantes que corssitder dificuldade de aprendizagem como
algo momentaneo, que pode ser modificado, e aiéefia intelectual como algo que
instalado e ndo pode ser sanado. Exs.: “[...] iaufiifade de aprendizagem eu acho que vocé
consegue ultrapassar, com o tempo com alguma dikésante; agora a deficiéncia mental ai
ndo tem como vocé mexer no neurolégico da criamgxer 14 na questdo [...] € cerebral
dela”; “[...] agora uma deficiéncia ndo, ela estétalada e nunca vai deixar de ter, agora a
dificuldade vocé pode conseguir superar”; “[...JdAiculdade de aprendizagem [...] € mais
facil vocé conseguir o resultado do que na defa#&rporque ha uma sequela na deficiéncia
muito mais dificil de vocé [...]".

10.2- Dificuldades de aprendizagem em decorréncia dacieitia intelectual
aglutinou as respostas dos participantes que afirestarem associadas as dificuldades e as
deficiéncias, ou seja, a deficiéncia intelectuglié faz com que o aluno apresente dificuldade
de aprendizagem. Ex.s: “[...] no nosso caso a i@efia mental estd associada a dificuldade
de aprendizagem, enquanto no ensino regular sdasosituacdes. Muitas vezes o aluno é
normal e ele tem dificuldade de aprendizagem, moela precisa também de um trabalho
diferenciado para ele aprender [...]".

10.3-Dificuldade de aprendizagem é focal e a deficiémaialectual é generalizada
envolveu as respostas dos participantes que congaee a dificuldade de aprendizagem
como um problema especifico e a deficiéncia intel@como um problema generalizado, ou
seja, uma dificuldade em todas as areas do conbemmExs: “[...] Assim, em nosso quadro

propriamente dito de deficiente mental a gentev&assim, que tem aquela dificuldade de
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aprendizagem pra poder focar, porque o deficiergstah ele tem uma dificuldade no geral,
por conta da deficiéncia [...] a deficiéncia ela tema dificuldade mais abrangente, que é o
rebaixamento da média, entdo a gente trabalhadgms & areas do conhecimento”.

10.4-Deficiéncia intelectual apresenta graus de difi@adds incluiu as respostas dos
entrevistados em cuja opinido a deficiéncia intelcpode se manifestar em graus e niveis
diferentes. Exs.: “[...] Depende da deficiéncia takmue tem a média, tem a severa, entdo
depende dela, porque se for a leve € mais fadtaage for a moderada ai fica mais dificil. Ai
eles sempre aprende alguma coisa, ndo na apreedizig) alfabetizacdo, mas nas atividades
da vida diaria”; “[...] A dificuldade de aprendizzag vocé pode estar trabalhando ali
superando essa dificuldade, agora a deficiénciaahdepende do nivel e do grau, € mais
lento”.

10.5-Dificuldade de aprendizagem uma falha no processestolarizagdo do aluno
e deficiéncia intelectual um déficit cognitivo dare. abrangeu as respostas dos participantes
que consideram a dificuldade de aprendizagem canelacuna oriunda do processo escolar
do aluno e a deficiéncia intelectual como um comm@timento cognitivo. Exs: “[...] Tem
diferenca, porque a deficiéncia é alguma coisa agcenteceu ali no cognitivo que ta
impedindo, a dificuldade as vezes pode ser comiboague eu falei [...] € uma coisa que nao
ficou bem resolvida anteriormente, la no periodgparatorio”.

10.6- Dificuldades de aprendizagem, um problema na no@diae a deficiéncia
intelectual, um problema da criangaglutinou a resposta do entrevistado que comgeezan
dificuldade de aprendizagem como um problema itereén crianca, um déficit dela,
envolvendo a mediacdo do professor e a deficiéGntedectual Exs.: “[...] Deficiéncia € um
déficit dela, né, agora a dificuldade nédo, € umsacque [...] conforme a mediacéo, conforme
como voceé trabalha...”.

10.7- Dificuldade de aprendizagem est&4 no Ensino Regeldeficiéncia intelectual
na Escola Especialenvolveu a resposta do participante que compeeendificuldade de
aprendizagem como relativa aos alunos do ensingdareg a deficiéncia intelectual como
relativa a alunos da Escola Especial (APAE). Eks] ‘porque no ensino regular nos temos
criancas que nado tém déficit intelectual, mas t&oblpma, dificuldade de aprendizagem
[...]".

10.8- Nao respondeu a questaenvolveu o relato do entrevistado que, quando
questionado sobre as dificuldades de aprendizageobre a deficiéncia intelectual, ndo deu

resposta.
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Tabela 10- Opinides sobre as diferencas entre dificuldades deprendizagem e
deficiéncia intelectual

Gl G2 G3 Total
Categorias

F % F % F |% F %

1-Dificuldade de aprendizagen) & 428 | 4 50 4 40 11 44
sanada e a deficiéncia intelectual
é definitiva
2-Dificuldades de aprendizagem 286 |1 125 | 2 20 5 20
em decorréncia da deficiéncia
intelectual
3-Dificuldade de aprendizagem & 143 | 1 125 1 10 3 12
focal e a deficiéncia intelectual é
generalizada

4-Deficiéncia intelectual- - 1 125 | 1 10 2 8
apresenta graus de dificuldades$
5-Dificuldade de aprendizaggm - 1 125 | - - 1 4

uma falha no processo (e
escolarizacdo do aluno |e
deficiéncia intelectual um défigit
cognitivo do aluno
6-Dificuldades de aprendizagem - - - 1 10 1 4
problema na mediacdo e
deficiéncia intelectual problema
da crianca
7-Dificuldade de aprendizaggm - - - 1 10 1 4
estAi no Ensino Regular
deficiéncia intelectual na Escala

Q

D

Especial
8-N&o respondeu a questao 1 14|13 - - - - 1 4
Total 7 100 | 8 100 | 10 | 100 | 25 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas cagegori
e ndo a partir do numero de participantes.

A tabela 10 concentra as informacdes referentesesgostas dos participantes
concernentes a suas percepcdes sdifimildades de aprendizagem e sobre a deficiéncia
intelectual e as possiveis relacbes existentes. Estas infoemag@ém relevancia,
principalmente, por permitirem um maior esclarecitnesobre as concepg¢des que respaldam
o trabalho dos educadores com seus alunos e dsgissslacdes engendradas a partir dessas
concepcoes.

Dentre as categorias organizadas, as que tiveramaior nimero de respostas estao
assim caracterizada®ificuldade de aprendizagem € sanada e a deficéntelectual é
definitiva (44%); Dificuldades de aprendizagem eecatréncia da deficiéncia intelectual
(20%)); Dificuldade de aprendizagem é focal e adi@ficia intelectual é generalizada (12%).
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Considerando-se a categoria que apresentou o niagtice (ificuldade de
aprendizagem é sanada e a deficiéncia intelectuddfinitiva,com44%), € possivel perceber
o distanciamento entre os dois conceitos. Nestagoeh, fica claro que a deficiéncia &
concebida como algo estatico, irreversivel, indalasem vida, sem possibilidade de
desenvolvimento; e a dificuldade, por outro lagop ta leveza do movimento, da vitalidade,
da superacéo, da especificidade e a prescritividadeossibilidade da aprendizagem, por seu
carater momentaneo e dinamico.

Essa categoria evidencia falta de perspectiva dengelvimento em relagdo as
pessoas com deficiéncia intelectual, estando sossilplidades de aprendizado cingidas ao
aspecto organico. Realmente, se estes alunos mdoat§robabilidade de adquirir os
conhecimentos historicamente constituidos e desdsdeapropriar, suas possibilidades de
desenvolvimento e de compensacao do “defeito” fiecamprometidas. Vigotskii (2006,
p.115) salienta que “uma correta organizacdo d&ndpragem da criangca conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de gssas de desenvolvimento, e esta
ativacdo néo poderia produzir-se sem a aprendiZageas se a esses alunos se atribui uma
deficiéncia cristalizada, que conhecimentos Iheeposer transmitidos se ndo se cré em sua
concretizacao?

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, a natareocial do homem demanda a
educacao escolar como via possivel para a humaoizpara o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores.

A compreensdo da deficiéncia e das condi¢cbes aatelbuidas suscita alguns
guestionamentos: como esses educadores realizatnabalho? Que resultados o educador
pode esperar dos seus alunos a partir dessa cors@oegue tem sobre dificuldade de
aprendizagem e deficiéncia intelectual? Que proseske desenvolvimentos estdo sendo
acionados com os alunos, se nao se acredita enpassibilidades? Como esses educadores
se sentem ao olhar todos os dias para seu alueo reele todos esses atributos relegados a
deficiéncia?

Enveredando por tais questionamentos, reportamear@guns relatos que chamaram
a atencdo, nos quais os educadores consideram gupoéante aprender a dar valor ao
resultado “minimo” alcancado com seu aluno e gs tism relacdo com sua concepgao sobre
as possibilidades de aprendizagem dos seus alMesse sentido, diante da percepcédo da
forte negatividade da deficiéncia, o pouco passaranuito:“[...] No entanto, € ai que tem

que ver os pequenos resultados [...]". (P1/G2) J[E uma aprendizagem lenta, o processo
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gue vem a longo prazo, fazer assim o minimo dommoiri..] aprender uma coisinha”
(P5/G3).

Essas falas demonstram que no cotidiano escolaesigmrticipantes, a partir das
visfes ideologica e concretamente atribuidas &ideéia, seu trabalho fica respaldado na
limitagdo, levando-os a esperar um resultado pelssante negativo. Assim, quando algo de
“bom” se conquista com esse aluno, por “minimo” pega, ultrapassa-se a linha de
superacao.

Deste modo, os educadores trabalham muitas vezeperspectiva do natural.
Machado e Proenca (2004) analisam esta naturalizde& relagcbes de aprendizagem,

explicando como ela é gerada:

“Naturalizar”, o que é isso? E pensar que o quetace é
decorrente da natureza mesma das coisas e naostdaiahi
Aprisiona-se assim a diferenca. Explicando mellgurando
sentimos que é natural acontecer aquilo que nosmada,
ficamos sem ideia sobre o que fazer, como se ssastlgo fora
de nosso alcance que nos impde a existéncia debjato @ ser
analisado. As perguntas passam a ser, por exempjoe fazer
com essas criangcas que ndo aprendem? Como sessexidi
crianga que ndo aprende” em si. NOs nos excluiresisnadas
praticas e das relacdes. As relacdes ficam assiagresias

(p.42, grifos da autora).

Sobre tais andlises podemos dizer que as relagiasetecidas com os alunos com
deficiéncia intelectual vao sendo naturalizadasomalecendo a ideia de que eles sao
reconhecidos unicamente pela diferenca que apesentque leva sua deficiéncia a se tornar
seu unico atributo, impossibilitando que outroslifjoadores lhes sejam reconhecidos.

Podemos reconhecer tais explanacdes na fala de asmemtrevistados®[...] A
dificuldade, vocé tem uma dificuldade e vocé vabdthando, vai tentando e consegue

resultados, mas o deficiente mental: uma vez defieié para sempr® cérebro lesado nao

vai regenerar, outras partes podem evoluir, massadio é deficiente” (P1/G1).
Percebemos que para esse participante as perggectie aprendizagem e

desenvolvimento dos seus alunos sao tolhidas erosmadas num aspecto organico
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insuperavel, num prognostico que atrela o seu rdesdi linearidade de unocus de
convivéncia (escola especial) e a um desenvolvingraticancavel. De acordo com Duarte
(1996), na perspectiva da escola de Vigotski, derers ter educadores voltados para o
conhecimento de como produzir o desenvolvimentosdas alunos, mas ndo como um ponto
de partida do ensino escolar, e sim, como um pidmtchegada.

Neste aspecto, sédo criticadas as avaliacdes sebas @essoas, a quem uma Vvisao
homogénea possibilita os rétulos que as qualifisaependentemente de sua singularidade.
Bueno (1997) observa que em uma sociedade maradda fleologias do liberalismo e
fortalecida pelo ideario iluminista, com destagaeam razdo empirica e culto a racionalidade
humana, € comum a compreensdo de que a improddevittelectual e suas consequéncias
definem a pessoa como deficiente intelectual impdiorlhe uma condicdo de desvio. Nesta
mesma perspectiva tem-se Omote (1990), o quakreies a leitura da deficiéncia intelectual
como um desvio caracteriza-a como algo que expee$aida, o atraso, o distanciamento das
normas que sao consideradas quantitativamente tampes e compdem o modelo idealizado
de homem.

Contribui ainda para essa reflexdo Pan (2008) xaoreque as classificacdes dentro
do panorama do desvio, 0s conceitos e as pratimsahados a deficiéncia na mente ou na
inteligéncia, descartam qualquer possibilidade simita do saber desse individuo “(...) em
favor de um saber que o delimita, que lhe presaienda e que o emudece” (p.108).

Em relacdo a isso, Machado (2003) explica que tosao natural acreditar na
possibilidade de medir a inteligéncia, e nesse daswos a padronizagdo dos testes
psicolégicos, que dificilmente considera as desdades sociais e culturais existentes em
nosso sistema capitalista. Deste modo, sdo avalasl@apacidades individuais das pessoas
como se estas fossem construidas fora das relagfiss, numa simples utilizacdo de seus
resultados somente para fazer diagndstico, e magpapor alternativas de trabalho.

Consideramos ainda que dentro dessas classifichg8ea-se estabelecer os estagios
de desenvolvimento e capacidade cognitiva em fudedmm pretenso processo de maturacéo
mental linear. A ciéncia psicoldgica estabelecaestassificacdes pontuando as fases de
desenvolvimento, os niveis e graus de deficiémasigossibilidades ou ndo de aprendizagem.

E importante considerarmos que uma deficiéncia, difieuldade de aprendizagem,
nao pode se restringir a um conceito estaticogeatio; deve, sim, ser compreendida como

algo dinamico, principalmente pela heterogeneidbidseus resultados.
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Entdo, vemos nas falas de muitos participantesiteisg ou mesmo fortes indicios de
uma psicologia que se constitui como normativaséfjcadora da desigualdade social (Patto,
2008):

[...] agora a deficiéncia mental depende o nivel grau, é mais
lento (E4/G2).

[...] E a deficiéncia mental ela é instalada, ekt&ali, ndo vai
sair dali; a dificuldade deles na alfabetizagcdo nosidados
pessoais, nos relacionamentos interpessoais, engétir, ele

vai ser trabalhado sempre e tudo que vocé viu hajeanha
vocé vai ter que retomar, por mais que eu sei @ja algo
aprendido, inato ali o daquela crianca e vocé var gue
continuar insistindo, e motivando nesses cuidados

constantemente” ( P5/G2).

Este forte apoio ao determinismo expresso nas stspdos participantes nos leva a
afirmar que a Psicologia deveria ocupar-se aindia mea construcdo de conhecimentos que
possam colaborar com o processo educacional e menpara a reflexao sobre os conceitos e
contextos envolvidos no processo de producdo dmi@wfia, ndo centrando apenas no
individuo as explicagfes para a complexa probleagdio da educagdo escolar. O processo
de culpabilizacdo do aluno pela via da patologiaad@s problemas escolares, avalizado por
parte significativa da Psicologia, impulsiona-no$wscar uma redefinicdo dos processos
tradicionais de avaliacao e diagnostico, visto gsi@valiagdes psicologicas provocam danos
sérios as criangas que se tornam suas vitimasc@aigartilham e legitimam sua exclusao do
processo escolar, e até mesmo contribuem paraserigéd a elas de um ensino limitado a
conceitos de aprendizagem e deficiéncia especidngeterministas.

A Psicologia, se compreendida numa perspectivacayrijppode contribuir para a
apreensdo da totalidade e para a reflexdo acesaauléiplas determinacdes do aprender e do
ensinar, de maneira que as caracteristicas indigdie homens, professores e alunos com ou
sem deficiéncia deixem de ser os atores principagte cenario de producdo do fracasso
escolar (Meira, 2003).

Assim, essa ciéncia deve buscar compreender arihiist§colar da pessoa com

deficiéncia como um processo, considerando osefatimtraescolares e o fato de que esta é
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constituida nas relagbes sociais - proprias a woeedade que se valida por padrdes de
normalidade que contemplam um individuo competéndtieil, competitivo e bem-sucedido.

Alguns educadores, ao afirmarem que a deficiénom stus alunos nédo pode ser
sanada, colocando-a como algo imutavel, podem-laad& modo a posicionar seus alunos
num mesmo patamar de (im)possibilidades, comodestiossem iguais, portanto fadados a
terem o0 mesmo insucesso. Meira (2007) contribulaipara a reflexdo neste momento ao
considerar que o desenvolvimento humano ndo daveatado como fendmeno universal,
levando-se em conta que este se relaciona e éniledelo pelo contexto socio-histérico em
gue os individuos estéo inseridos.

N&o obstante, é possivel percebermos essa ten@ungigersalizacdo em muitas falas
dos participantes; além disso, o desenvolvimengsga ser visto como algo em dependéncia

fatidica do bioldgico:

[...] Tem criancas que tém uma dificuldade e poglesanada;
agora a deficiéncia mental ndo é uma coisa quesed, esta
acarretado, pelo menos nos casos que eu conhecdeg@es
gue, por consequéncia do parto, por doencas, eo gce nao
tem. Agora a dificuldade de aprendizagem eu ache tgm
conserto, pode ser uma hiperatividade, pode seeatécional,

pode ser uma inseguranca da crianca (P5/G3).

Para além dessa fala, consideramos que cada auomcsdu histérico e que seu
desenvolvimento ndo se limita ao que se constitdn o que se firmou com o seu
nascimento, pois as caracteristicas que possuimente e as modificagdes engendradas nédo
foram dadas naturalmente, mas foram produzidasriuamente.

Assim, Vygotski (1997) explica que néo é a defici@rem si, compreendida no seu
aspecto biologico, que atua por si mesma, mas @iggnjunto de relacbes que a pessoa
estabelece com o outro e com a sociedade por derttd deficiéncia. Nesta tessitura, ha um
decréscimo na vida social da pessoa com deficiéncigue se refere a sua participacdo e as
oportunidades a ela oferecidas fundamentadas m@asssipostas limitagcdes, bem como nos
papéis sociais que lhe sao atribuidos. Salientaques a deficiéncia é constituida por
multiplas determinagdes, no entanto o relato deedutador concorre para a difusdo de que o

defeito esta no individuo e que este esta fadadi@easso:
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[...] € uma coisa neurolégica que impede, vocé ptatdar
varias tentativas de varios jeitos, e ndo conseduj a
deficiéncia mental, ai ndo tem como vocé mexerenoahdgico
da crianca, mexer |4 na questdo... (é cerebral delaentar
fazer aquilo ir para frente. Entdo, assim eu achoe ga
dificuldade vocé consegue resolver, mesmo que rego lprazo,

mas a deficiéncia mental ndo (P2/G2).

Por outro lado, ndo se pode perder de vista quesendolvimento da crianca €&
duplamente condicionado pelo meio social. Um desspectos € a realizacdo social da
deficiéncia (o sentimento de menos-valia), o oateotendéncia social da compensacao para a
adaptacdo as condicbes do meio. A singularidadede®nvolvimento da pessoa com
deficiéncia estd nos efeitos positivos da defig&nnos caminhos encontrados para sua
superacao (Vygotski, 1997).

Quanto a essa questao da compensacéo, Vygotskyia (L@96, p. 221) assim se
expressam “No decorrer da experiéncia, a criancandp a compensar suas deficiéncias
naturais; com base no comportamento natural deBmtutécnicas e habilidades culturais
passam a existir, dissimulando e compensando dalefe

Vygotski (1997) explica que os Orgdos deficientgge tém seu funcionamento
dificultado ou alterado por conta da deficiénciay@m em conflito, numa luta com o0 mundo
exterior que requer sua adaptacdo. Estamos diarfterdacdo de uma suficiéncia procedente
da insuficiéncia e a transformacéo do defeito epacidade, haja vista que a deficiéncia nao
apenas esta envolta em uma “magnitude negativas, tnaa também os estimulos para a
compensagao.

Deste modo, a pessoa com deficiéncia sai de umedpopassiva, de incapaz, para
uma que agrega possibilidades, as quais sdo paliegadas pela insercdo e apropriacdo da
cultura. Essa apropriagéo e realizavel por meiergiino formal, conforme o entendimento de
Vigotskii (2006) de que a aprendizagem conduz aemelvimento mental, ativando um
grupo de processos de desenvolvimento.

A educacdo das criancas com deficiéncia deve cesgrano fato de que,
simultaneamente com o defeito, estdo postas tamdsiendéncias psicolégicas de uma

direcdo oposta, no caminho em direcdo a superagdtefeito, sua forca motriz (Vygotski,
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1997). Nessa perspectiva, o papel do educadoesrstiescobrir as vias peculiares pelas quais
as pessoas com deficiéncia aprendem, devendo sileaerexplorando tais vias. Essas vias
devem ser investigadas em conjunto com as relasgi®ais, a fim de esclarecer o processo
peculiar do desenvolvimento que ocorre nas criaogasdeficiéncia.

Refletir sobre as peculiaridades das criancas ar atiante disso com 0S meios
especiais exige uma inversado do olhar e da concepgssas pessoas. Para isso ndo ajuda o
fato de ir “levando”, ou simplesmente “deixando” cdensiderar que ha diferencas, mas €
preciso atuar sobre elas e ndo apenas justificas agdes a partir delas. Com isso nos

aproximamos da fala de um educador que caminha negs

[...] Eu entendo mesmo assim, que a dificuldadevealade
ela... tem a temporéria, tem aquela que ja é fixqgue vocé néo
consegue, mas assim, o fato de a gente t4 dentesdala e
saber que ela é especial, saber que a clienteldegeticiada e
guem ta aqui, ja sabe disso, e dai partindo disgerge tem que

se virar, né?. Dancar conforme a musica. (P2/G1).

Torna-se importante destacarmos neste momentoomsederamos imprescindivel no
trabalho educativo com pessoas com deficiéncia ataagtras musicas, declamar outros
poemas, romper com o processo de alienacdo emsjaavolvidos estdo imersos; romper
ainda com estes ideais relacionados a deficiésej@, quanto ao seu lugar especial seja
guanto a sua imutabilidade.

Para tanto, € importante que a instituicdo de ensino professor conhecam as
peculiaridades do caminho de desenvolvimento pelal glevem conduzir seu aluno,
considerando que um novo e particular tipo de dedemento vai sendo criado. Bueno
(2004) complementa expondo que nao seria o deseigpatrbes que determinaria a
deficiéncia, e sim, o fracasso escolar, porquaatacsedita que a escola cumpre com seu
papel, e se “alguns” alunos ndo conseguem apretedeem conter caracteristicas intrinsecas
gue os impedem de aprender. Com tal analise s#ira-perspectiva das questdes sociais
envolvidas que permeiam o caa examine.

Um ensino que busca romper com o fracasso e estiade na qualidade de ensino
deve, diante do desenvolvimento dos seus alunosgaglhes objetivos e exigéncias sociais

e conduzi-los para fora de um mundo de isolamemtg, “(...) sabemos que a velha estratégia
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de juntar o que se julga homogéneo para resolgemaproblema serve mais para produzir
cristalizagcdes do que imprimir movimento ao qu& eststalizado” (Machado & Proenca,
2004, p.45).

As informagdes organizadas nesta categoria revelaraaturalizacdo do insucesso
escolar dos alunos das escolas pesquisadas, bemacoenorrente culpabilizacdo deles pelo
nao aprendizado, pelo insucesso escolar. Nesteentonmos apoiamos ha importante

consideracao de Meira (2003):

E da compreensdo das possibilidades de desenvolvirteede
todos os envolvidos que poderdo emergir os caminhgsie
poderemos trilhar com a crianca, a familia e a est@ para
fazer com que esta histéria escolar que esta em ucerto
sentido paralisada pelo rétulo resultante desta quea, possa
ser movimentada em direcdo a superacdo das dificiddes

(p.31, grifos da autora).

Por fim, salientamos que a identificagdo da peseoadeficiéncia intelectual (cingida
a preconceitos, a percepcoes de incapacidade ietugaestagnacéo) pode restringir mais as
interacdes entre a pessoa e 0 grupo em que elmssti@a do que a condicdo de deficiéncia
propriamente dita. Concordando com Vygotski (19€8@jstacamos que o impeto da condi¢ao
da deficiéncia intelectual em uma pessoa dependeg daaleitura social que é feita desta
condicédo do que de suas condi¢cdes organicas, peafirmamos que ndo podemos partir da
concepcao “de uma natureza humana pronta, imutdaeslltado de algo exterior e
independente ao proprio homem”. Estamos falando, sie um (...) “homem ativo na
construcdo de si mesmo, da natureza ou de suai&ictg num processo continuo e infinito”
(Andery & Sério, 1996, p.408).

Em suma, destacamos que transformacdes necessitagakzadas, numa negacéo ao
carater imutavel e natural com que os fenbmenosvisiins. Precisamos mover conceitos,
praticas, teorias, relacdes sociais, cultura, dade, para fazer movimentar a histéria de
exclusdes e de inclusdes perversas a que tantis sgbmetidos, ou seja, aqueles que de

algum modo nao correspondem as ideologias domimantenossos tempos.

199



5- CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo objetivamos compreender e refetrca da educacdo escolar
oferecida as pessoas com deficiéncia intelectumbsdés da queixa escolar, ou seja, a partir
das dificuldades identificadas pelos educadoresertes rendimento escolar de seus alunos
Ou ao seu comportamento tido como interferente nocgsso ensino-aprendizagem.
Buscamos também refletisobre a contribuicdo da psicologia para a compéeers
desvelamento dos fenbmenos envolvidos nos proceEs@scolarizagcdo e do conjunto de
relagcdes que constituem o cotidiano escolar. Befkexdes se fundamentaram na viséo de
gue os homens se constituem na sua relacéo cornoy com o social, e de que esta relacao
nao é passivel, linear, imutavel e a-historica.

Por considerarmos a educacéo escolar fundamental papropriacdo da cultura
produzida, objetivamos também compreender se asialges intelectuais que frequentam a
Educacado Especial sdo vistos como pessoas comidagagara aprender e desenvolver-se.
Em suma, considerando as objetivacdes propostgamabk indagacdes nortearam esta
dissertagdo: como o aluno que apresenta dificutdadgen sendo compreendido? Que
conceitos sobre a deficiéncia e sobre a queixdadomdamentam o trabalho dos educadores
das escolas especiais para deficientes intele@tlaisste a producdo da queixa escolar na
Educacado Especial? Se existe, até que ponto eiéesencia ou ndo da producéo ocorrida no
ensino regular?

Os resultados obtidos apontam que entre os edwsagoevalece a concepgcao de
queixa escolar que centraliza no aluno toda a enoéilica vivenciada no contexto da escola,
tanto que cerca de 90% das informacdes relacioeaas-sategorias que encontram no aluno
a explicacdo para o ndo aprendizado académico.nisdevidenciar tais informagdes
também no item referente as possiveis causas dsagescolar encontradas no cotidiano
escolar, sendo que em cerca de 90% das respostasisEs sdo atribuidas aos individuos e
diluidas nas suas deficiéncias, seja em relacé&eaaognitivo seja a sua saude ou ao seu
interesse. No tocante ao educador, elas estdoomdaas as suas metodologias e a seu
preparo. Encontramos ainda na familia, por suaa fdi estimulacdo e interesse pela
escolarizacao do filho, as justificativas pelo agcendizado escolar do aluno.

Ja na década de 1980 Patto (1990) demonstrou Ed&a e culpabilizar o individuo
e nele centralizar as explicacdes pelo ndo apraddizscolar, excluindo as dimensdes

sociais, econdémicas, culturais e histéricas, deampe um fenébmeno tdo complexo pudesse
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ser compreendido quando reduzido a uma particadeiddos multiplos fendmenos

envolvidos. O insucesso escolar em suas multiptdsrminacdes passa entdo a ser um
fracasso do individuo (aluno, professor, familgr ndo corresponder aos ideais formulados
por nossa sociedade. Essa € uma realidade queires na educacao regular e na especial.

Essas explicagbes séo condizentes, ainda, comeafrepuentemente séo utilizadas
em nossa sociedade para explicar os fenbmenos ddéa Siob a triagem da ideologia
neoliberal, o mérito individual € consagrado, desaerando-se outros fatores, na medida
em que este individuo contém (ou ndo) os elemerd@osssarios para 0 seu sucesso. Assim,
homem e sociedade se fundem, ao mesmo tempo endigagmica e contraditoriamente,
nao sao consideradas as suas relagdes.

Uma questdo muito importante apontada nos resultadoolve o fato de que as
dificuldades vivenciadas pelos alunos no processapiendizagem nao sao tidas como um
problema diferenciado que possa se apresentar etennmdnado momento, ou como uma
queixa escolar, mas como algo ja naturalizado, como cotidiano escolar da Educacao
Especial. Assim, a queixa nado € vislumbrada corhartas como uma praxis da educacao
escolar com deficientes intelectuais; “um camindm solta”.

Deste modo, parece-nos que a Educacao Especrals@agamente, recebeu a crianga
com deficiéncia intelectual (com todos os estigsmsais) e manteve intocavel a ideia do que
€ normal e do que é deficiéncia, bem como do pgse$tencial atribuido a tal modalidade de
ensino.

Esta forma de perceber e compreender a queixaaeswdlEducacdo Especial para
deficientes intelectuais tem relacdo ainda comreeepcdo que se tem da deficiéncia, como
pudemos ver na tabela 10. A deficiéncia é tida cafgo imutavel, sem possibilidade de ser
alterada, dadas a sua complexidade e as falhd@gjiziat de seus detentores.

Na concepcdo dos educadores participantes desoesis quais trabalham com os
alunos dos niveis de ensino definido pelas es@dpeciais para deficientes intelectuais de
pré-escolar e escolar, seus educandos se caraotegpir umadeficiéncia irreversivel, e ndo
pela existénciale dificuldades de aprendizagem, ficando estasgo @os alunos do ensino
regular. A partir destas concepg¢les e relacdes aataficiéncia sdo deixados de lado os
conhecimentos cientificos, haja vista que se pioterincipio de que esses alunos nao tém
condicOes de apropriar-se deles.

Deste modo, empreendemos caminhadas na contramao prdoesso de

desenvolvimento e de humanizacao desses alunogdSihes sdo creditadas possibilidades
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de aprendizagem escolar e ao mesmo tempo naodbesreporcionadas oportunidades de
apropriacdo do conhecimento sistematizado, cieatifiserdo facilmente encontradas
evidéncias de que esses alunos realmente ndo aprend

Tais apontamentos contrariam as proposices tsonitza Psicologia Historico-
Cultural, segundo as quais o desenvolvimento doehomepende das relagbes sociais, e ao
mesmo tempo reafirmam as ideias de Vygotski (18@7ue as pessoas com deficiéncia séo
antes de tudo os homens que a sociedade vé e comrssse relaciona. Aprender, neste
caso, ndo € visto como um ato social, mas comsdditario e individual do aluno.

Também séo desconsideradas as probabilidades deensatdo desses alunos. Eles
sdo anulados pelo seu defeito. Devemos lembrar apssciadas a deficiéncia, existem as
possibilidades compensatérias para superar asatifas, e que sdo essas possibilidades a
serem exploradas no processo educativo. Uma mmacado de oportunidades s6 faz
inviabilizar-se 0 seu processo de ensino-aprendimag confirmar a patologizacdo a eles
referida.

Destacamos que os resultados alcancados mediamtedas dos educadores ao se
depararem com a queixa escolar sao positivos eBP#ono entanto, esse positivo nao
implica necessariamente numa relagéo direta combpedivos propostos de apropriacdo do
conhecimento cientifico, revelando que a Educac§pe&al pode estar mais voltada ao
desenvolvimento e treino de habilidades especifiCasnbalva, 1988). Constatamos ainda
que, se resultados positivos ndo sao alcancadapi@dange ao aprendizado escolar e ao
desenvolvimento dos alunos da Educacéo Especiax@gacoes ficam por conta de um
circulo vicioso, ou seja: eles tém deficiéncialettial, e se sdo deficientes, ndo aprendem.
Mais uma vez nos deparamos com 0 processo de lizdgée e cristalizacdo do nao saber,
seja do aluno, seja do educador.

Esses resultados nos levam a reivindicar que oegsof seja formado e
instrumentalizado para conseguir avaliar e comglereas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos. As aquisicOes ricasso da humanidade néo estdo
incorporadas no homem geneticamente, por isso &aeda tem importante papel no
desenvolvimento cultural dos envolvidos neste meaeVygotsky e Luria (1996) destacam
que a apropriacdo da cultura e as relacbes comi@ angbiente refazem uma pessoa nao
apenas por |he oferecerem determinado conhecimpras,também pela transformacdo da
propria estrutura de seus processos psicologiets transformacéo das fungdes psicoldgicas

superiores, pelo seu desenvolvimento. Devemosreselaque o desenvolvimento é exigido
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com conflito entre os limites impostos pela difdade, pelo defeito, e as necessidades
advindas do meio social.

A realidade encontrada nas explicacdes dos edwrgdogstritas a limitacdo dos
alunos e inteiramente devidas a deficiéncia, desderando-se na maioria das vezes a
guestado pedagdgica, remete-nos a algumas diuvidas,etas a importancia dada ao trabalho
pelo proprio educador, que muitas vezes se coatraliambiguidade educar x assistir, pois
ao mesmo tempo em que busca a aprendizagem, taméstonsidera, seja ao referir-se a
incapacidade de seus alunos por conta do biolégiem quando ndo leva em conta o
importante processo da mediacdo, de ensinar. Cemoelxpressou Vygotski (2000), o todo
da crianca é mais do que o simples agrupamentoagepartes, de qualidades peculiares. Nao
podemos deixar de visualizar esse todo em movimerds possibilidades que vao sendo
criadas a medida que esse aluno se relaciona cuii@

Por outro lado, quando falamos da deficiéncia éste ser compreendida como algo
dindmico, passivel de transformacéo, em funcaaawdg niumero de dispositivos que podem
agir a fim de enfraquecer o seu efeito ou comp&msgaemo vimos, é por meio das relacbes e
mediacdes proporcionadas que o individuo constsiiaasingularidade, forma e transforma
seu psiquismo, o que l|he possibilita compreendeeaidade em sua complexidade e
desenvolver-se.

Assim, salientamos que se continuarmos acreditaadonpossibilidade de o aluno
com deficiéncia intelectual aprender por causaudes peculiaridades, esse aluno certamente
continuara por muito tempo submetido a exclusasat®r produzido ao longo das geracoes.
Tal posicionamento, por outro lado, ndo nega quetan dificuldades, sendo elas variadas e
contextualizadas; no entanto, a medida que nosngsigela incapacidade e limitacdo dessas
pessoas como fatores determinantes, negativoseeelisiveis, estamos fortalecendo os
processos de sua excluséo.

Um trabalho educativo numa vertente contraria a amsidera que o processo de
ensino-aprendizagem deve ser de desafios, de @p¥es ao desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores, e ndo de simples adequagdmformismo com sua apresentacao.
Deste modo, diante do desenvolvimento do aluno defitiéncia devemos conduzi-lo por
objetivos e exigéncias sociais, para fora de umdnute segregacdo, de negacdo. E preciso
fazer movimentar seu desenvolvimento, e para tastatividades escolares ndo devem ser
apenas de adaptacao as insuficiéncias desse atasdambém de lutar contra elas, buscando

sua superagao (Vygotski, 1997).
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A escola, vista em seu papel de ensinar, deveuar ata zona de desenvolvimento
proximal de todos os alunos, apreciando o seu pialetie aprendizagem, principalmente se
considerarmos que eles apresentam niveis de dégemsato diferenciados. Seus alunos
devem ser considerados como sujeitos no mundopogem transformar a realidade que os
cerca e ser por ela transformados.

Ao expressarem suas expectativas, os educadorksaecesperar que seus alunos
aprendam, no entanto ligam a esta possibilidadeeat§o do tempo, no intuito de preparar
para a vida; além disso, vislumbram a Educacaodizdpmmo o lugar da normalizacdo dos
alunos com deficiéncia, na expectativa de inclaidoando estiverem prontos para tal. Com
isso, tem-se a impressdo de que a expectativa ésgdoe a Educacdo Especial €,
contraditoriamente, a de ser um lugar especialpgomove o individuo deficiente, sanando
suas falhas. Assim, pretensamente, a pessoa €icaddif preparada, mas o contexto escolar
regular em que ele vai estudar quando de sua &xlkmntinua muitas vezes o0 mesmo.

Constatamos, entéo, a dialética inclusao x exclus&dui-se o individuo do ensino
comum a fim de prepara-lo, por se acreditar que neleessita passar por mudancas,
possibilidades que, contraditoriamente, sofrem oatescrédito em relagdo a sua capacidade,
para entdo ser incluido na mesma sociedade quei@ ‘excluido”. Se posteriormente este
aluno ndo conseguir corresponder a seu enquadmanmentegular, mais uma vez vera
concentrados em si todas as justificativas e nadete resultado, além do rétulo e estigma
constituidos ao longo de sua historia de relacdéesacdeficiéncia.

Notamos que as expectativas de aprendizado estwsaronceitos cientificos desses
alunos muitas vezes surgem nos relatos como algo witicil de ser alcancado, de tal modo
gque passa a ser natural o insucesso escolar eaverddo dessa realidade representaria um
fato inusitado. Essas expectativas revelam aspgitjue desenvolvemos e as concepcdes que
temos sobre homem, sociedade, educacdo e defmiéacao mesmo tempo quanto as
concepcOes vao se cristalizando, de maneira a coiaformidade, alienacdo e tornar-se
convenientes para a manutencastius quale nossa sociedade.

Por outro lado, as expectativas positivas dos eftuea participantes deste estudo em
relacdo a aprendizagem dos alunos, aproximam-98%e(tabela 6); mas se estes alunos nao
aprendem Ihes é debitada toda a problematica redpelnpelo seu insucesso, como vimos em
cerca de 90% das respostas da tabela 1. Como b&oopdVeira (2003), devemos anunciar

um discurso e a pratica revelar isso.
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Assim, as expectativas dos participantes sdo deseugalunos aprendam, porém sua
relacdo com a deficiéncia e com o conceito que \@lea denota algo contrario a isso.
Compreendemos, entdo, que o professor € inserig@a rociedade que valoriza 0 sucesso
individual e a ele vincula ideais de homem em g&E®is sociais e nas suas competéncias:
homem que é considerado normal e capaz dentro deatenminado contexto historico,
social e econdmico, e que por isso deve correspai@xpectativas (contraditorias) nele
depositadas e a ele requisitadas. A realidade forans-se num agregado de fendmenos
destituidos de nexos histéricos e dialéticos, emajtotalidade do ser humano, do aluno da
Educacao Especial, torna-se mera soma das paréssretacoes sociais se tornam relagdes
arbitrarias entre atitudes individuais. O mundost@eprisma, € concebido como algo
essencialmente imutavel, e suas degeneracoes, tram a@s relacdes nele produzidas, séo
tidas como algo natural e eterno.

N&o obstante, como pudemos ver dentro dos fundasd@rtricos da Psicologia
Historico-Cultural, o processo de constituicao midividuo € sempre um caminho que leva do
universal ao particular. Da mesma forma, temoscamtexto universal, expectativas de
homem de sucesso ante as demandas impostas pighdistap, e no singular dos educadores,
as particularidades refletidas nas suas acoesuaasconcepcdes de pessoa com deficiéncia,
em gue estas representam uma versdo de homemrico@dtraxpectativa universal de um
homem naturalmente talentoso, criativo, inteligerqae corresponde imediatamente as
demandas de nossa sociedade. Entdo nessas idgassdas com deficiéncia cristalizam-se
os ideais de homem constituidos histdrica e cuthenate, de homens que respondem pelas
mazelas sociais.

Para que o educador tenha condicdes de compreemdeper com a trama de ideais
e de alienacdo a que estamos submetidos, devieeseportunizado refletir sobre a conexéo
da sua subjetividade conectada com a realidadalsoeima consideracdo as dimensdes
politicas e ideologicas do seu trabalho.

Os educadores buscam alternativas diferenciadasdquae deparam com as
dificuldades dos seus alunos, pois destacam a ténma de produziralteracbes e
adaptacdes em metodologias de ensino, recursosichededagogicog23,1%). Com isso,
reconhecem a necessidade de rever suas praticagogerhs e a influéncia de outros fatores,
e nao apenas as daqueles intrinsecos aos alunosutPm lado, percebemos que eles nao
possuem as ferramentas para isso e nem semprendgdes e a formacdo adequada,

permanecendo a lacuna entre o que eles acreditamlegeriam fazer e o que de fato fazem.
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Quanto ao preparo dos educadores para trabalhaasaificuldades apresentadas por
seus alunos, cerca de 95% das respostas inclinparg® desejo de maior aperfeicoamento,
dado o contexto encontrado em sala de aula, deseempre “dar conta” da problematica
apresentada. Essas situacées causam sentimentesegaranca e eles se modificam com o0s
anos de desempenho da fungédo. Sofrem as acoespo, e maneira que inicialmente ficam
incomodados e indignados com os resultados obtasjuais passam entdo a diluir-se no
cotidiano escolar de naturalizagdes. Com isso istalizam impossibilidades e adormece a
desconfianca, embalada por obviedades. Devemosarokm analise coletiva o que é
produzido no cotidiano escolar e desmistificaredasgdes de alienacdo existentes.

Chamaram-nos a atencao os resultados que indicamequ86,4% das respostas
houve a presenca de atributos negativos aos senmtismproduzidos com as dificuldades de
seus alunos, atenuados no demais pelos atribusitivps. Destarte, em sua grande maioria
os educadores sao invadidos por sentimentos coadaie ruins para eles (angustia,
frustracdo, impoténcia, ansiedade) e motivos densefito. Levantamos que as necessidades
frustradas dos educadores produzem sofrimento ipsigGobre o sofrimento gerado na
pratica docente e suas possiveis consequénciassN2D08) observa que entre 9 e 10% dos
professores de Educacao Especial abandonam a,escoé&smo ocorrendo com cerca de 6%
dos professores do ensino regular. Neste processendino-aprendizagem nos temos
professores e alunos que pensam e sentem, quengodta sua condicdo, pela condicdo do
outro e pelas contradicbes vivenciadas, por isse der-lhes propiciado pensar sobre sua
condicéo docente e sua condi¢cao discente.

E necesséario olharmos para esses educadores caidagl@ de ndo continuarmos
repetindo e alimentando os ideais de culpabilizaggora de um outro individuo. Atribuimos
grande importancia a formacao critica, a formagdam coletivo que aprenda a desvelar o
cotidiano, que tenha nos conhecimentos cientifieosapropriagdo necessaria para 0
enfrentamento das suas dificuldades e das de BmwmssaDestaca-se aqui a importancia dos
conhecimentos tedricos a fim de romper com o0 seoswm e fortalecer a pratica escolar e a
reflexdo sobre as contradicbes nela envolvidasc{(F2604 e 2007; Aguiar, 2000; Galdini &
Aguiar, 2003 e Meira, 2003).

E importante salientarmos que o professor insendssa sociedade atende as
necessidades histéricas colocadas por ela e queoelpde a totalidade social e assim
vivencia as contradicfes que sao produzidas tustoente. Ao espelhar as caracteristicas da

ideologia neoliberal ele evidencia a razdo dosafsgcs do ensino, em que ele é
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responsabilizado pela Educacdo Especial existeptcetrabalho realizado com os alunos,
ficando oculto todo o contexto de producdo da egAmada Educacdo Especial e da
deficiéncia. Cabe, portanto, a nos psicologosizaaém nosso trabalho uma intervencao que
possibilite a reflexdo sobre o cotidiano escolasvélando suas naturalizagGes e as relagoes
estereotipadas.

Encontramos a comprovacdo do sucesso escolar o®sacom deficiéncia
intelectual na categoria que se refere a impoméardas parcerias com profissionais
extraescola(6,7%), em que sao apontados resultados compraizmibe que os alunos, se
devidamente mediados e instrumentalizados e gaatites de relacbes de possibilidades, tém
condicOes de aprender e desenvolver-se, corrobmm@maortes tedricos de Vygotski (1997)
sobre a possibilidade de as pessoas com deficiéapsem compensacdes das areas ou
funcbes afetadas a partir dos 6rgdos ou funcbegros, comprovando os equivocos das
ideias da deficiéncia como algo estéatico, com fescfisiquicas j& dadas e com parcas
chances de se desenvolver.

Em relacdo a isso, podemos recorrer as informacétegjorizadas no que tange a
perspectiva de que dificuldade de aprendizagem € sanada e a defi@mtelectual é
definitiva (44%) revelando um carater estético, irreversivel. Assidificuldade é passivel de
superacao e de mudanca, por seu carater momert&ine@amico.

A partir de tais crencas, vemos concepcdes tranaf@m-se em verdadeiros mitos
gue se tornaram autoexplicativos e restritivos astjonamentos, na medida em que o
cotidiano escolar é fortalecido pelas profeciasmealizadoras de que a falha, o defeito, esta
embutido no deficiente, e - 0 que é mais graverega em si a eternidade.

Nesta tessitura encontramos revelada uma compreemsg@nicista da realidade
social, em que os fendmenos sao vistos de mamseia@da, no mundo da aparéncia, e como
imutaveis, pratica que nega as relagbes contreafitée as leis de desenvolvimento e
transformacao dos fatos (Frigotto, 2001).

Temos, assim, “pistas” para a questdo elucidadsandssertacdo, no que tange a
possibilidade de existéncia do fracasso escolaEdhazcacdo Especial. Neste caso, temos
revelada a sua “ndo existéncia”, ou seja, o qusteexiestas instituicbes (de acordo com as
concepcOes dos educadores) sao alunos que nam sofracasso escolar, na medida em que
sofrem de uma deficiéncia que por si s6 os andhioSas excecdes, temos concepcdes de
que os resultados negativos apresentados pelossasé@o atribuidos a sua deficiéncia, sendo

afastado o reconhecimento de outros qualificadieetas pessoas. Os educadores excluem-se
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das praticas e das rela¢cdes que realizam com eksess e desta maneira desvalorizam o
proprio trabalho que fazem com eles.

Nesta linha destacamos, mais uma vez, o papelidaldtga na leitura das conexdes
das partes e do todo, em que o biolégico tem, sira,importancia, mas na medida de sua
conexdo com o social, com o processo de desenwam@mpsiquico. Com respaldo das
concepcOes de Vygotski (2000), acreditamos queserd®lvimento infantil define-se por
uma cadeia de metamorfoses. Na construcédo do gsiguiumano nao podemos negar sua
constituicdo organica, tampouco deixar de ressaftanultiplas determinacdes socioculturais
e econdmicas.

Refletimos que, se ndo séo creditadas persped&dssenvolvimento a esses alunos,
podemos encontrar na escola a contradicdo de e @a ensinar e a possivel alusdo ao
cuidar, ao carater assistencialista dessas irggtésj pois se seus alunos ndo séo capazes de
aprender, as razfes para ensinar sao infundadageliessa trama a escola especial se dilui,
perde seu papel de ensinar. Vygotski (1997) e ¥kyoe Luria (1996) alertaram para a
importancia de considerar as singularidades dawsgfgositivos da deficiéncia e os caminhos
alternativos para sua superacao.

Respaldado por visdes ideoldgica e concretametiiéadas a deficiéncia, o trabalho
dos educadores pode ficar centrado na limitacée,oguleva a esperar, possivelmente, um
resultado negativo no que se refere ao aprendieado desenvolvimento desses alunos.
Assim, tem-se como Obvio que a capacidade de agratepende simplesmente do aluno,
concepgao que nega todas as relacdes existenpecesso de aprendizagem, negligencia o
papel do professor, da escola, do Estado e sudgg@®le fortalece os ideais neoliberais, na
medida em que compreende questdes sociais comadseduais fossem, interrompendo
qualquer ligagdo com sua construgao historica.

Como vimos, ao negar a pessoa com deficiéncieoeiadade um movimento de vir a
ser, comungamos com uma vertente positivista, alégta. Acreditamos nesse movimento e
no importante papel que a educacéo pode ter ewpsgaetizacao.

Assim, quando defendemos uma educacéo de qualiddi@eamos aqui a necessidade
de que ela seja humanizadora, que favoreca a #pgaprda cultura, dos conhecimentos
cientificos, o desenvolvimento de seus alunos;ligee dé instrumentos e contribua para sua
participacdo na sociedade, no poder, para e naranaformacdo. Como refere Saviani
(2009), a qualidade do ensino pode variar dentrbistaria, de época para época, de acordo

com o vinculo de interesse de determinadas camdalasociedade. A escola sé podera
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desenvolver um papel que contribua para a transigior da sociedade se discutir as reais
condicbes em que vivem os individuos, o que néaideéedte quando falamos em Educacéao
Especial. Devemos proporcionar um ensino que fgaooedesenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, de maneira a favorecer-lhes os ingtnios fundamentais de acesso a cultura e a
compreensao da organizacdo da sociedade, dase=lde@oder, de sua divisdo em classes e
de que pertencem a uma delas e podem caminhaivaoiente para a superacao dos
problemas enfrentados.

Por outro lado refletimos, ainda com Saviani (20@R)e a Educacédo (e neste caso
incluimos a Psicologia) é determinada pelo modprdeucado, pela estrutura da sociedade,
pelo controle politico desempenhado pela dominachegemonia. Por outro lado, também
nao resolve passar do otimismo para um pessimisgénuo, de maneira a acreditar que a
determinacdo e dominacdo da sociedade é tal que educacédo e a Psicologia de toda e
qualquer chance de contribuir positivamente par@aasformagdo da sociedade. Assim,
recorrendo ao autor, com ele concordamos ao afigpar podemos caminhar para um
entusiasmo critico.

Aproveitamos para salientar a importancia do pdpgdsicélogo escolar no que tange
a uma intervencgado que possibilite a reflexdo eodurdo de novos sentidos do trabalho do
professor e reconheca a crianga como um ser pensacm autonomia intelectual. Neste
aspecto, o cotidiano escolar deve ser revisto dégonaoromper e desmistificar concepcoes,
transpondo a aparéncia e colaborando para compeens acdes diferenciadas, que
envolvam ndo apenas seu esforco e trabalho indivetu busca de técnicas magicas, mas um
trabalho conjunto e uma reflex&o coletiva sobramepda escola. Lembramos que a atividade
humana esta intimamente vinculada a formacdo dac@nmtia, que é reflexo psiquico da
realidade na expresséo das rela¢des do individooaonundo social, cultural e histérico
(Leontiev, 1978).

Além disso, um olhar e uma praxis diferenciadosdenortear a avaliacdo da pessoa
com deficiéncia, uma avaliacdo que deve represamtarmomento de levantamento das
capacidades e do que ela necessita ainda apremi&o, necessariamente um definidor de seu
nivel intelectual, em favor de e em colaboracdo soareducéo a rotulos e estigmas.

Neste aspecto a Psicologia Histérico-Cultural, amdntada e exercitada no
Materialismo Historico-Dialético, é essencial p@rmpitir esse olhar multifacetado sobre as
relacbes produzidas no tocante aos diversos fer@smiammanos, por tornar possivel olhar

para o homem concreto, com deficiéncia ou ndo,iderado-o dentro das contradicoes que
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o recriam, dentro do sistema que salienta suaithdilidade eficiente ou deficiente. Assim,
fazemos parte de uma sociedade que exerce difersaas de exclusdo, em que 0 acesso aos
direitos sociais sdo mistificados por individuatilda carregadas de (in)competéncias e
alicercadas por validagdes cientificamente desastdessas (in)competéncias.

Pudemos perceber na histéria mudancas quanto raossteeferentes as pessoas com
deficiéncia intelectual, as quais em diversas épémam designadas de idiotas, retardadas,
imbecis a excepcionais, deficientes mental-intest no entanto, como constatamos no
decorrer das discussfes deste estudo, podemostrandontes “resquicios” de concepcoes
gue as consideram como bioldgica, cultural, pedagog socialmente incapazes. Combater
tais praticas e conceitos exige o rompimento comadigmas excludentes que foram
produzidos ao longo da histéria e ainda podemisers/norteando as a¢cdes do homem atual,
no que tange aos diversos homens.

Neste sentido, reforcamos a importancia da Teasgkco-Cultural, que nos auxilia,
seja por seus conceitos acerca da aprendizagendesédavolvimento e pelo sentido dado a
mediacdo pedagdgica, seja por explicitar a comsibusocial do psiquismo de quem ensina e
de quem aprende. Compreendemos que esses conagtomprendizagem e de
desenvolvimento trazidos por essa teoria respallarabalho com pessoas com deficiéncia
de outro prisma, na concepcao de que essa pessameéeu predestinada ao fracasso. Se
essa teoria ndo der conta da totalidade, pelo medms muitas respostas as nossas buscas.

Por fim, acreditamos na importancia deste trabplra aqueles que atuam direta ou
indiretamente com a Educagao Especial ou a in@dusia medida em que provoca o olhar e a
revisdo de conceitos e perspectivas no que tapgedacado do fracasso escolar na Educacao
Especial e a importancia que para isso pode texixa kexpectativa da aprendizagem e de
desenvolvimento por parte da escola e da societiate sentido, elaboramos uma critica a
concepgao parcial, reducionista e equivocada daiag@u docente junto ao aluno com
deficiéncia intelectual fundamentada em teoriasicelos e praxis que, embalados pelos
ideais do neoliberalismo, camuflam a possibiliddedracasso escolar, de uma educacéo que
se coloca como diferenciada, especial, ajustada p&ls da incapacidade cingida a
deficiéncia intelectual.

Acreditamos que uma analise ampla do contexto @sealas multiplas determinacdes
que acarretam a queixa, tratadas na Educacédo Bkpechuma educacdo que se pretende
inclusiva e valoriza o sucesso escolar, deva vistamas possibilidades dos seus alunos, a

fim de que suas intelectualidades saiam do planondsibilidade da negatividade,
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movimentando assim impossibilidades cristalizadasedor de naturalizagbes preconcebidas
de desenvolvimento humano.

Na medida em que € desvelada e desmistificadaria t#®que “uma vez deficiente o
€ para sempre”, com as relacdes ideologicas quastiitiem nas mais diversas esferas, as
intelectualidades podem passar a \w@efveis ndo por magica ou milagre, mas por acoes
coletivas, numa apreensao da totalidade do conemetsuas multiplas determinacgdes.

Estudos nessa linha sdo importantes, principalmeete fato de haver poucos
qguestionamentos e pesquisas neste sentido, fican&mucacdo Especial e as relagOes
escolares com as pessoas com deficiéncia inteleatumargem de acdes e reflexbes
prioritarias no que tange a qualidade do ensinaeoi@o enquanto uma educacao
humanizadora que favoreca o desenvolvimento magessee aluno.

Assim temos a importancia de uma reflexdo tedridaesa realidade que contemple
acbes transformadoras, e nesse prisma recorrenRsicalogia como importante aliada,
enguanto ciéncia que pode concorrer para o desgatanda realidade em gque se encontra a
Educacao Especial, a educacéo da pessoa com deificidtelectual, numa critica que leve a
“uma pratica que altere e transforme a realidatierian no plano do conhecimento e no plano
histérico-social” (Frigotto, 2001, p.81).

Uma reflexao critica deve ser a mesma quando s&raleom a queixa e o fracasso

escolar, independentemente de onde estejam acodtece
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APENDICES

Apéndice 1
DOCUMENTO DE ANUENCIA DA ESCOLA:

Autorizacao do Diretor(a)

PP PP Diretor(a)
autorizo Solange Pereira Marques Rossato, portattoRG n° 4769693-3 e CPF 971653019-
68 (discente do Programa de Pds-graduacao-MestemdoPsicologia da UEM), sob
orientacéo da professora Dr2. Nilza Sanches Tes&smmardo, portadora do RG n° 3731227-
4 e CPF 755614509-30, a realizar a pesquisa wti¢ul “Concepcbes e atuacdes dos
educadores das Escolas Especiais (APAESs) acerddifdatdades de aprendizagem dos seus

alunos”

tem por objetivo buscar dentro do ambito das EscBkpeciais que trabalham com pessoas
com deficiéncia intelectual (APAEs), a partir detremistas semi-estruturadas com o0s
educadores (professores, diretores, coordenadevesitar suas concepcdes e atuacdes acerca
das dificuldades de aprendizagem, do “ndo apreddsrSeus alunos, bem como sobre as
caracteristicas da instituicdo, da clientela attnéi a experiéncia e formagéo dos educadores
na Educacdo Especial. E assegurado o anonimate adblentidade dos participantes, bem
como do estabelecimento e da cidade em que a passpria realizada. Cabe ressaltar que a

mesma sera submetida & apreciacdo do Comité dedétidniversidade Estadual de Maringa.

Assinatura do Diretor (a)
RG:
CPF:
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Apéndice 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “Concepc¢des e atuagdes dos educadores das EEsplesiais (APAES)
acerca das dificuldades de aprendizagem dos saussal

Eu, Solange Pereira Marques Rossato, aluna dodagde Pos-graduacdo — Mestrado em
Psicologia da Universidade Estadual de Maringaheesolicitar o seu consentimento e
colaboracdo no sentido de participar de uma pesdpiisulada: “Concepcoes e atuagdes dos
educadores das Escolas Especiais (APAEs- Assocthc®ais e Amigos dos Excepcionais)
acerca das dificuldades de aprendizagem dos seussal que sera realizada com educadores
(professores, diretores, coordenadores) das EsEslasciais para pessoas com deficiéncia

intelectual.

Essa pesquisa tem como objetivo geral buscar deot@mbito das Escolas Especiais que
trabalham com pessoas com deficiéncia mental (ARA&spartir de entrevistas semi-
estruturadas com os educadores (professores, rdsetooordenadores), suas concepgdes e
atuacOes sobre as dificuldades de aprendizagefm@aprender” de seus alund3ara fins

de analise seréo realizadas reflexdes acerca dasprbes e atuacdes desses educadores e de
suas relagbes com o processo histérico de com@eeaseducacdo das pessoas com
deficiéncia intelectual.

O projeto em questdo pretende se estruturar comqui@a qualitativa que tenha como
pressuposta uma metodologia pautada no Materialidismwrico-Dialético. Para tanto, foi
escolhida a técnica de entrevista semi-estrutuegoira analise dos dados sera empregado o
procedimento da analise categorial (uma das véé@ascas que contemplam a analise de
conteudo). O referencial tedrico deste estudo si@Pgia Historico-Cultural, que considera

o0 homem nas suas relacdes e dimensdes socio-tastori

Espera-se que essa pesquisa contribua de forntificeere social tanto para compreender e
ampliar o tema acerca das concepcles e atuacdesegampreende quando se trata de
dificuldades de aprendizagem de pessoas com defigiénental, como também para propor
sugestdes e reflexdes (a fim de rever alguns posicientos e mitos que pairam no ambito

escolar), propondo discussbes acerca de altersaBvanudancas nas relagbes ensino-
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aprendizagem, para a melhoria do trabalho dos ddues e da qualidade do ensino
educacional especial brasileiro. Espera-se assmiyilouir para a Pedagogia e Psicologia
considerando a importancia da escola com papebfuadtado na transformacao social, e na
luta por uma Educacdo de maior qualidade a todosndigiduos, indiferentemente da
modalidade de ensino que frequente.

A pesquisa propde o preenchimento de uma fichadeetificacdo, destinada a obter
informagdes sobre idade, sexo, grau de escolaridadeacao etc., do participante, e uma
ficha de identificagdo da instituicdo destinadaewahtar sobre o numero de alunos, de
funcionarios, a caracterizacdo da escola e dooslatendidos etc. E, ainda sera realizada
uma entrevista semi-estruturada embasada em uinofrgtea, previamente elaborado, que
abrange a tematica e os assuntos pertinentes ra sesenvolvidos. Sera necessario para a
realizacdo da entrevista cerca de vinte minutos ooparticipante, em que o horario sera
marcado com antecedéncia, sendo ainda as mesmasaggde acordo com o consentimento
do entrevistado). O local para a realizacdo dasewstas serd a propria instituicdo
educacional. Também ser4, esclarecida antes etd@waesquisa acerca da metodologia a ser
aplicada para o estudo.

Os dados serao trabalhados e analisados de forensegmantenha o anonimato, o sigilo e a
privacidade sobre a identidade dos participantesy bomo do estabelecimento e da cidade
em que a pesquisa sera realizada. Cabe ressadtar mpesma foi submetida a apreciacdo do
Comité de Etica da Universidade Estadual de MariBgé, ainda, garantida ao participante a
liberdade de recusar ou retirar 0 consentimentopatécipar da pesquisa, sem nenhuma

penalizagcdo aos mesmos.

RG Nl apos ter lido e entendido as infornescd
esclarecido todas as minhas duvidas referentes ® estudo CONCORDO
VOLUNTARIAMENTE, em dele participar.

ta: Da / /

Assinatura do participante
OBS: Equipe:
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1- Nome: Solange Pereira Marques Rossato (pesquaad Telefone: (44) 99388106
ou (44) 3028-0847
Endereco Completo: Rua Paranagua, 565 Bl 02MptZona 7) Maringa -PR.

2- Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (oriengddor Telefone: (44) 3261-4291
Endereco Completo: Departamento de Psicologi&niversidade estadual de Maringa —
na Avenida Colombo n° 5790, bloco 118.

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procumados membros da equipe do projeto
ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Emdiv&eres Humanos (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringad — Sala 01 — Bddb— Campus Central — Telefone: (44)
261-4444.,

Eu, Solange Pereira Marques Rossato, aluna dodagde Pos-graduacdo — Mestrado em

Psicologia da Universidade Estadual de Maringalade@ue forneci todas as informacdes

referentes ao estudo ao participante.
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Apéndice 3

FICHA DE IDENTIFICACAO:
1- Nome (apenas iniciais):

2- Sexo:

3- Idade:

4- Grau de Escolaridade:

5- Cursos de formacéo realizados na area de Eduézspicial:

7- Nivel de escolaridade com que trabalha:

8- Ha quanto tempo trabalha com este nivel de asdatie:

9- Tempo de experiéncia profissional com pessoasdadiciéncia intelectual:
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Apéndice 4:
FICHA DE CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

1- Nome da Instituicéo:

2- Numero de alunos:

3- Namero de funcionarios e de educadores:

4-Tipos de servicos oferecidos aos alunos (EsticAolaPrecoce, pré-escolar, escolar,

Fisioterapia, Psicologia, Fonoaudiologia, Oficinats,):

5-Caracterizagéo dos alunos (idade, deficiénaaspo de escola, nivel socioeconémico):

6-Quanto aos alunos que freqientam o Pré-escalaEscolar, quais os critérios utilizados

para sua inser¢cao nesse nivel?

7- Quantos alunos dessa escola ja foram incluiddsnsino Regular ou na Classe Especial e

quais os critérios para que isso ocorra?
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Apéndice 5

ROTEIRO PARA ENTREVISTA:

1- Compreensao acerca da queixa escolar;

2- Existéncia da questédo da queixa escolar na esspégial;

3- Acles realizadas a partir da identificacdo da gueiresultados alcancados;

4- Possiveis causas das queixas encontradas;

5- Expectativas em relacédo aos seus alunos (as) tficeasn dificuldades de aprendizagem;
6- Opinides e sentimentos em relacdo ao seu prepa@ tpabalhar com as queixas
encontradas;

7- Sentimentos envolvidos mediante as dificuldadespdendizagem dos seus alunos;

8- Alternativas consideradas importantes para o apradd dos alunos (as) da sua Escola.
9- Opinido sobre as diferencas existentes entre tihdes de aprendizagem e deficiéncia
intelectual.

10- Consideracdes finais do entrevistado.
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ANEXO 4

/. Universidade Estadual de Maringa
J ,\‘3
AN Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagio
9N Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
Registrado na CONEP em 10/02/1998

CAAE N°. 0285.0.093.000-08 PARECER N°. 521/2008

Pesquisador (a) Responsavel: Nilza Sanches Tessaro Leonardo

Centro/Departamento: CCH — Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia

Titulo do projeto: Concepgdes e atuagdes dos educadores das Escolas Especiais (APAEs) acerca das
dificuldades de aprendizagem dos seus alunos

Consideracdes:

O projeto trata de trabalho de dissertagéo de mestrado, e pretende verificar a opinido dos educadores sobre as
dificuldades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia mental, suas concepgdes, expectativas e
sentimentos, as possiveis causas destas dificuldades e como estes educadores agem no enfrentamento.

Para tanto, o pesquisador, além da pesquisa bibliogréfica, fard entrevistas com vinte e quatro educadores que
atuam com alunos de Pré-escolar e Escolar em trés Escolas especiais — APAEs, duas em Maringa e uma em
Paigandu - PR, sendo oito educadores de cada escola. Estas entrevistas serdo apoiadas em um roteiro
apresentado no projeto, e serdo gravadas.

A documentagdo apresentada inclui as Autorizagdes das escolas e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, devidamente elaborados, garantindo o anonimato dos sujeitos e das instituicdes, e o roteiro da
entrevista. Os custos da pesquisa, no valor de R$70,00, serdo arcados pelas pesquisadoras.

Na Autoriza¢do da Escola de Educagdo especial Th. Meneguetti Seghezzi a assinatura da diretora necessita de
carimbo identificando a escola e a responsavel.

Parecer:

Considerando as adequagdes do projeto & Res. 196/96-CNS,

Somos de parecer favoravel a sua aprovacdo, com a sugestdo que, nos proximos projetos, as autorizagdes
sejam assinadas com a identificagdio através de carimbo da escola e, caso sejam utilizadas copias, as mesmas
sejam autenticadas no departamento.

Situagdo: APROVADO

CONEP: ( X ) para registro () para analise e parecer Data: 03/10/2008

O pesquisador devera apresentar Relatério Final para este Comité em: 30/04/2010

O protocolo foi apreciado de acordo com a . 1

Resolugdo n°. 196/96 e complementares do N M) .

CNS/MS, na 161* reunito do COPEP em oo S e

03/10/2008. PROF*.DR". leda Harumi Higarashi
Presidente do COPEP

Em suas comunicag¢des com esse Comité cite 0 numero de registro do seu CAAE.
Bloco 10 sala 01 — Avenida Colombo, 5790 — CEP: 87020-900 — Maringa - PR
Fone-Fax: (44) 326 1-4444 — e-mail: copep@uem.br
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