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RESUMO

SILVA, Valéria Garcia.Psicologia Histérico-Cultural e o desenvolvimento giquico
infantil: Compreendendo o processo de escolarizagddMaringa, 2010. pp.130.
Dissertacao (Mestrado). Universidade Estadual dengfia.

A presente pesquisa trata do processo de escgilwiza sua importancia no
desenvolvimento psiquico infantil na perspectiva Rigacologia Histérico-Cultural.
Constitui-se em uma pesquisa bibliografica e emmgiiNo estudo bibliografico buscou-
se compreender o desenvolvimento humano destacangeriodo da infancia e a
influéncia do processo de escolarizagdo no desamhto do psiquismo infantil. Na
pesquisa empirica procurou-se verificar como ofepsores do Ensino Fundamental da
rede publica de um municipio do Parana, compreeraenocesso de aprendizagem e
desenvolvimento humano e o0 que pensam a respaiinfldéncia da escolarizacao
(dos conteudos cientificos) no desenvolvimentoyis@ginfantil. O referencial teérico
utilizado na fundamentacéo e andlise das infornsaco&etadas pautou-se, sobretudo,
nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultul, qual se fundamenta no
Materialismo Histérico-Dialético de Karl Marx, queonsidera o homem em suas
relacdes de producdo e em ambito socio-historicpegquisa empirica contou com a
participacdo de quatorze professores da rede pubbcEnsino Fundamental de um
municipio do Parana. A coleta das informac@es dalizada por meio da técnica de
entrevista semiestruturada, com base em um rot@roposto por oito itens. As
informacdes colhidas foram submetidas a andlisecatgeddo e estruturadas em
categorias, as quais estado apresentadas em tabslassultados permitiram um maior
esclarecimento sobre as concepc¢des que norteisgaballto dos educadores, indicando
como compreendem o papel da escolarizagdo no dEgenento psiquico das
criangas. Os dados mostram que os educadores,aemasoria, pautam seu trabalho em
uma visdo de desenvolvimento biologicista, seguadjual a crianca se desenvolve
naturalmente e o processo de aprendizagem é dependeste amadurecimento
biolégico. Em suas respostas, os professores néo relacionasarprocessos de
desenvolvimento e aprendizagem como interdepernsle@teresultados mostram ainda
que os professores valorizam os conhecimentos @alvido cotidiano, em detrimento
do conteudo cientifico, que, segundo a teoria guleasa essa pesquisa, € 0 propulsor
do desenvolvimento. Nao obstante, analisamos awniades tendo em vista a
sociedade atual, que divulga e enfatiza a impadado conhecimento utilitarista,
minimiza a importancia da funcdo do professor entpuanediador dos conteudos
cldssicos que promovem o aprimoramento das fung@&logicas superiores e
proporciona as condi¢cdes para o homem pensar idagalde forma mais complexa.
Deste modo, defendemos uma educagcdo que promovaunzanizacdo e o
desenvolvimento psiquico dos que por ela passaafoeize 0 conhecimento cientifico
e a funcéo do professor.

Palavras-chave:Psicologia Historico-Cultural; infancia; escolag&o.



ABSTRACT

SILVA, Valéria Garcia. Historic-Cultural Psychology and infant psychical
development: Understanding the process of scholaation. Maringa, 2010. pp. 130.
Dissertacao (Mestrado). Universidade Estadual denlgia.

This work discusses about the process of schotarizand its importance to the infant
psychical development according to the Historidioal Psychology. It is a
bibliographic and empirical research. By bibliodrap study it has been tried to
comprehend the human development highlighting nfent period and the influence of
the scholarization process on infant psychical graent. By empirical research it has
been aimed to verify how teachers of Elementaryo8ishin public education in a city
of Parana realize the learning process and humselafement and what they think
about the scholarization influence (the scientifiontents) on infant psychical
development. The theoretical reference used inrglog and analyses of collected
information was especially guided by Historic-cudtiuPsychology, which is based upon
Historical and Dialectical Materialism of Karl Marwhich considers man in his
relations of production and in a socio-historicahtext. The empirical research counted
on the participation of fourteen public school te&xrs of elementary school in a city of
Parana. The collection of information was carriag through the semi-structured
interview technique, based on a script consistingight items. The collected data were
submitted to content analysis and structured iegmaies, which are presented on the
tables. The results allowed a further clarificatadout the conceptions which guide the
educator's work, indicating how they comprehendrtite of scholarization in children's
psychical development. Data show that most edusdtave their work based on a
vision of biological development, whereby the childvelops naturally and learning
process is dependent on the biological maturatiotheir answers, the teachers did not
relate the processes of development and learnimgtersiependent. The outcomes also
show that the teachers value knowledge derived fweryday life, to the detriment of
scientific content, which, according to the thedat underlies this research, is the
engine of development. Nevertheless, we analyzednformation in view of current
society, which promotes and emphasizes the impoetasf utilitarist knowledge,
minimizes the importance of the teacher's role asediator of classic contents that
promote the improvement of higher mental functiansl provides the conditions for
man think the reality in a more complex way. Theref we advocate an education that
promotes humanization and psychical developmethage who go through it and that
value scientific knowledge and the role of the besic

Key-words: Historic-cultural Psychology; childhood; scholatina.
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"Os homens fazem sua propria histéria, mas naeesrfa&omo querem;
nao a fazem sob circunstancias de sua escolhasobiauelas com que
se defrontam diretamente, legadas e transmitidagpssado. A tradicao

de todas as geracfes mortas oprime como um pesadétebro dos

Vivos."

(O 18 Brumario de Luis BonaparteKarl Marx)



INTRODUCAO

E comum encontrar em escolas brasileiras salasuldecam a maioria dos
alunos fracassando em sua aprendizagem acadéracalunos com 13, 14, 15 anos de
idade que nem sequer sabem ler e escrever, estéscala apenas ocupando espaco
fisico; ou seja, um ensino de qualidade que pdssilsucesso académico esta muito
aguem do desejado.

Muito preocupante é ter o conhecimento de que asasadeste ndo
aprendizado do aluno quase sempre sdo atribuidgde amesmo e/ou sua familia,
predominando ainda praticas psicologizantes e rakzhntes. Mesmo estudos como o
de Moysés (2001), Machado (1997) e outros tendatado que a maioria das criancas
encaminhadas para avaliagdo psicoldgica com queb@dares ndo apresenta nenhum
problema de ordem organica ou emocional que jgagfiseu problema contudo, as
explicacbes para o fracasso continuam sendo cestradaluno.

Em nossa experiéncia profissional como psicélogalas observamos aspectos
semelhantes ao acima exposto, pois muitas criagg@s estavam apresentando
dificuldades no processo de escolarizagdsto é, que ndo conseguiam aprender o
conteudo basico da escola, foram encaminhadasagpatecdes psicopedagogicas, e
segundo o ponto de vista da equipe pedagodgicacddaegssas criancas poderiam ter
distarbios de aprendizagem ou deficiéncia intekdctu

Ao realizarmos as respectivas avaliacdes, obsewaue os resultados finais
destas, em sua maioria, ndo apontavam nenhum qdaddeficiéncia intelectual ou
qualquer outra explicacdo biolégica que pudess#igas esse ndo aprendizado. Foi,
entdo, a partir dessa experiéncia que surgiu cesge pelo tema da presente pesquisa
Isto nos motivou a estudar a crianga em seu proasgscolarizacao na perspectiva da
Psicologia Histérico-Cultural, bem como a conheoeais sobre o processo de
escolarizacdo, o trabalho do professor, tendo eta gue estamos inseridos em uma
sociedade capitalista que se apoia nos ideaisheeais e em que 0 sucesso e o fracasso
sdo concebidos como atributos individuais. Ressakaainda que este trabalho é uma

! O termo dificuldade no processo de escolarizagétoda o eixo da anélise do individuo, para
a compreensdo do conjunto de relagBes institucpnisistoricas, ou seja, as mdultiplas
determinagdes, que se fazem presentes em nosedasieie precisam ser analisadas como tal.
Falarmos em problemas de aprendizagem implica eancomcepcdo que centra no aluno ou em
sua familia as causas das queixas escolares (06,



continuidade e aprofundamento da tematica abordaalamonografia intitulada
Psicologia Histérico-Cultural e o desenvolvimentsiquico infantil: compreenséo
acerca da idade escolar e do processo de escolgizcapresentada como conclusao
do curso de especializacdo em Teoria HistoricouCailt

O presente estudo se caracteriza como bibliogr&ipesquisa empirica. Na
pesquisa bibliografica buscamos compreender o des&mento humano destacando o
periodo da segunda infancia (7-10 anos) e a infia&lo processo de escolarizagéo e da
atividade de estudpara o desenvolvimento do psiquismo infantil, e pesquisa
empirica procuramos verificar as concepcdes doegsores do ensino fundamental
sobre o desenvolvimento psiquico infantil.

Pretendemos também discutir alguns aspectos dadsol@ capitalista e sua
formacdo em classes sociais e os reflexos dedida@d® na consciéncia humana, no
processo de escolarizacdo e na distribuicio dosheconentos produzidos
historicamente. Isto se justifica pela relevancmimvestigar a contribuicdo do processo
de escolarizacdo no desenvolvimento ontogenétitmeelacdo com a realidade social.

Destarte, este estudo pauta-se nos pressuposta®seda Psicologia Historico-
Cultural, cujos fundamentos sdo embasados no Mhaseno Historico-Dialético,
proposto por Karl Marx. A escolha do referencidrieo deveu-se a possibilidade de
andlise critica que a Psicologia Historico-Cultyyedpde em relacdo as contingéncias
econdmicas e sociais que norteiam o ensino, eludalaspectos que denunciam que as
desigualdades de desenvolvimento e aprendizageervalosis entre os homens sao
provocadas por questdes econbmicas, e ndo poemngfes naturais. Entendam-se como
naturais as condi¢Bes biologicas da espécie, peigpesegundo a qual os homens
nascem iguais em potencialidade biologica e difgaemse em classes devido a
aquisicao de bens produzidos historicamente, estriais destacamos a cultura.

Tal visdo acerca do desenvolvimento humano se amddgr a concepcgao
biologizante, que tende a ser estatica e valospa@os individuais, com uma postura
de analise estigmatizadora, que assume a funcaoadeer a divisdo de classes como
esta posta na sociedade burguesa. A superacdo wdessa biologizante implica
compreender a relacdo da crianca com a sociedadérwiola a partir das necessidades
dos homens ao longo da histéria. Para tanto, éss@&te entendermos que as
transformacdes humanas rumo ao desenvolvimentoremcorprimeiramente na
coletividade, nas relacdes sociais oriundas doalinab para posteriormente serem

internalizadas na condicéo de estrutura psiquicersr.



De acordo com a Psicologia Historico-Cultural rianca se aprimora a medida
que as condicOes sociais e as influéncias cultgéosinternalizadas e passam a fazer
parte de sua natureza. Assim, as estruturas paggjficndo sdo puramente bioldgicas,
mas sdo modificadas pelas relagdes estabelecidas oso instrumentos culturais,
especialmente a linguagem.

Por acreditarmos na possibilidade de se ter uduwagdo que tenha mais
qualidade e promova o conhecimento para todosdigidluos é que nos propusemos a
realizar este estudo, com a finalidade de contribocialmente para uma visdo mais
ampla a respeito do desenvolvimento do psiquisnfaniih pelo processo da
escolarizacéo. Desta forma, Meira (2007) compleanafitmando que a condicao para
a concretizagdo da humanidade, em cada individaap¥opriacdo dos conhecimentos
acumulados ao longo da histdria e aprimorados p#o Mas objetivacdes humanas.
Considerando-se que o0 meio de aquisicdo da cu#uea escolarizacdo, a questao
principal torna-se garantir a efetivagéo do direitoacesso a um ensino de qualidade a
todas as criangas.

Assim, estudar o0 processo de escolarizacdo e si@énoia no
desenvolvimento psiquico da crianca possibilitos-compreender que o homem é
formado por meio de suas relacdes, especialmefds pstabelecidas nas instituicbes
de ensino, possibilitadoras ou ndo de mediacOesentido de promover a transmissao
dos conhecimentos humanos mais elaborados.

Neste sentido, a formacdo do professor numa sa@edae se mantém pela
exclusao, pela diferenca de acesso aos bens pdodudeveria enfatizar a solidificacéo
do conhecimento cientifico para este profissiomarém o que observamos é o
esvaziamento de contetdo nos cursos de formacamfissores, culminando em caos
na funcdo da escola, que € a transmissdo do comdo cientifico para o
desenvolvimento das funcbes psicolégicas superieras nossas criangas e uma
compreensao mais apurada da sociedade em que @vemo

A presente dissertacao encontra-se estruturadagienge forma: Introducéo; I-
A sociedade contemporanea e a educacdo escolar: emmdpr os fenémenos
envolvidos no processo de escolarizagkoO homem e seu processo de humanizacao
pela apropriacdo da cultura na perspectiva da IBgieoHistorico-Cultural; IlI- A
infAncia e o processo de escolarizacdo: contrilesigia Psicologia Histérico-Cultural;

IV- A constituicdo do sucesso/fracasso no conteasoolar; V- Do processo de



desenvolvimento da pesquisa Empirica; VI- Consglma finais; Referéncias,
apéndices e anexos.

As secoes I, Il e lll e IV compreendem a apreséatalps fundamentos teodricos
gue nortearam a analise e discussao das informaodstuidas na pesquisa empirica,
sendo que na primeira secdo apresentamos algunaasecisticas da sociedade atual, e
sua relagdo com a educacdo no sentido de manutdagacasses sociais e producao
das desigualdades.

Na segunda secdo abordamos como a Psicologia iedstoultural
compreende o desenvolvimento psiquico humano, @etelo que nesta perspectiva o
ser humano é compreendido na sua totalidade. A&itarsecdo discute o periodo da
infancia de 7 a 10 anos, que se caracteriza psdagfio da crianca na educacéao formal,
ou seja, nas primeiras series do Ensino Fundamgmtedurando compreender como a
escola colabora qualitativamente para o desenvehion psicolégico da crianca. Na
quarta secao discutimos a respeito das queixalkessoo que se refere as dificuldades
de aprendizagem no sistema publico nas sériesaimicio Ensino Fundamental no
Brasil, compreendendo de forma dialética a produgéfnacasso e sucesso escolar.

Na quinta secéo dissertamos sobre o processo devibbamento da pesquisa
empirica, expondo como esta foi construida e r@ddiz Apresentamos também a
caracterizagdo das escolas, a descricdo dos parties e os materiais utilizados.
Também se encontram nesta secdo o0s resultados iscwssdo das informacdes
construidas a partir dos dados obtidos por meio etdievistas realizadas com os
docentes, numa busca por apreendermos as mediaQdsstutivas do fendmeno
pesquisado.

Na sexta secdo apresentamos as consideracfes dinaia sequéncia, as

referéncias, os apéndices e 0 anexo.



1. A SOCIEDADE CONTEMPORANEA E A EDUCACAO ESCOLAR:
COMPREENDENDO OS FENOMENOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO [E
ESCOLARIZACAO.

Por entendermos que a educacdo exerce papel pegpotel no processo de
desenvolvimento humano, pretendemos nesta secéorreis sobre as condicbes da
educacao escolar na atualidade tendo em vistaramg@@ncias econémicas e sociais
presentes na sociedade contemporanea que circumdgmocesso de ensino e
aprendizagem. Discutiremos especificamente algateyminantes econémicos que, ao
invés de promoverem o desenvolvimento das capasdadmanas, colaboram para o
fracasso como mecanismo da l6gica capitalista cantudo de manter as divisdes de
classes e culpabilizar os individuos por seus Bsaas.

Com isto identificamos que ao analisar a educagdonacessario
compreendermos primeiramente as condicfes reaisod@dade de que se trata,
considerando a totalidade das relacfes sociaisodeigfio, pois aeducacao se constitui
de maneira diferenciada em cada momento histésendo determinada pelo modo
como 0s homens se organizam para produzir e repragskus meios de sobrevivéncia.
Assim, o0 modo de producéo determina a educacaopgmmposito de contribuir para a
reproducdo das relacdes existentes.

O processo educativo, segundo Saviani (2005a)titudrse no ato de promover
intencionalmente, em cada ser humano, a humanglsxlé produzida pela coletividade
ao longo da historia. Entdo o objetivo da educagéidentificar e sistematizar os
conteudos culturais que devem ser apropriados pethgiduos para que esses se
humanizem e, ao mesmo tempo, estudar estratégasegam adequadas para atingir tal
processo de humanizagéao.

Assim sendo, podemos considerar que a importacia d educacgéo, sendo ela
produto da sociedade e do momento histérico, perogarapenas no discurso e
permeado de desigualdades, ou seja, as praticiauzn de acordo com a ideologia
capitalista, promovendo e consolidando as dispdeslano acesso aos direitos basicos

do homem, como em um ensino de qualidade.

Em suma, todas essas analises apontam em uma sO
direcdo: aludem ao quanto o discurso (politicadede) e

a pratica educacional hoje se encontram sintonizadm



a ideologia da sociedade contemporanea, que €é a
expressdo, no plano das idéias, das bases materiais
produtivas, dessa mesma sociedade. Ideologia que,
portanto, explica, justifica e legitima o processaial de
reestruturacdo que atravessa as relacoes de pooduca
capitalistas hoje.[...]o0 que podemos observar hrexe
refletir sobre as relagdes entre as idéias e pgtipie
circulam nos meios da educacdo e do trabalho € uma
afinidade ideolégica em termos da justificacéo,
legitimacgao e reproducédo das bases materiais pvadut

do capitalismo contemporaneo (Rossler, 2007, p.109-
110).

Facci (2004b) contribui para reflexdo ao expor deen ocorrido uma
desvalorizacéo e esvaziamento dos conteudos @estifas escolas e que na atualidade
a educacédo escolar em suas diversas instanciapaitando-se em teorias psicoldgicas
ou pedagodgicas superficiais e imediatas, que dstame uma busca frenética pela
apropriacdo instantanea, rapida e resumida do conéeto; ou seja, evitam-se
situacbes de estudos teoricos, discussfes contesdesobre fundamentos
epistemoldgicos das teorias, validando deste mau ampla possibilidade de escolha
individual, e autorizam-se as diversas combinaggigicas de teorias.

Neste sentido, para Rossler (2007), a educa¢asylamdinar-se aos ditames do
processo de producdo capitalista, contribui paedaptacdo passiva dos individuos
moldando-os fisica e psicologicamente a logica dercado. Assim, a educacgao
reproduz a alienagéo existente no mundo do trapdiamsformando as origens
ontoldgicas do trabalho, que se caracteriza commeto fundamental da constituicdo
humana, em uma estrutura que forma individuosviéipara se adaptarem a qualquer
situacédo, como se fossem mercadoria.

A respeito da reducdo a condicdo de mercadorigesl®ops que tém apenas sua
forca de trabalho, Kuenzer (2006) colabora ao afirque o processo de reducdo da
populacdo a uma identidade meramente econémicajue @ossibilita a inclusdo no
processo de trabalho de forma explorada. Tal psocesorre por intervencdo de
ideologias que preconizam a flexibilizacdo, juntataecom a contribuicdo de processos
pedagogicos como 0 esvaziamento de conteudosficiestios curriculos escolares, a



formacdo precarizada dos profissionais de educggéidicas publicas que visam a
formacao de individuos passiveis de flexibilizagdoma subjetividade que se ajuste a
variabilidade de ocupagfes. Com tais caracterssteca@ducacao capitalista forma uma
forca de trabalho com mobilidade e plasticidadea ggustar-se permanentemente ao
novo, que, no caso, corresponde ao trabalho pogcpre exige pouca qualificacdo, sem
beneficios e estabilidade, para o qual uma esezalgid eficiente e critica ndo convém.

Saviani (2005a) complementa afirmando que a equadda a desempenhar o
papel de adaptacdo e ajuste dos individuos a solgedu seja, tendo como sua funcéo
a formacédo de individuos eficientes para o aumdatprodutividade social, associado
diretamente ao rendimento e capacidades de prodizgitalistas. Assim, as diversas
teorias e tendéncias pedagobgicas reproduzem o oedeitalista vigente, e a atual
politica educacional brasileira, como esta orgat@zgroporciona um ensino publico
formador de mao-de-obra barata, com conhecimeregdszidos, de modo que a
populacdo mais pobre continua marginalizada, earéisubserviente.

Assim podemos refletir que o conhecimento produniaaeoletividade ao longo
da histdria, na sociedade capitalista ndo tem stidbdiicdo de forma homogénea e esta
vinculado aos processos depredatérios das relagdemrcado. Assim, Kuenzer (2006)
afirma que os processos depredatorios da sociedgitalista e, consequentemente, das
relagbes sociais, caracterizam-se pelo fortaledimnerescente do setor privado, que
cada vez mais realiza fun¢des do Estado, geramgs@mprometimento com 0 acesso
eficiente ao conhecimento, o qual continua seralftstnitido superficialmente.

Com o auge do capitalismo o conhecimento passeu@adga vez mais voltado a
atividade a ser exercida pelo individuo. Assim send ensino técnico torna-se
predominante entre as pessoas que vao trabalhamégsinas, ou seja, a classe
operaria, e 0 ensino voltado as profissdes intgéxt as quais exigem dominio tedrico
amplo, foi direcionado a classe dominante, pararatas diversos postos de decisédo da
sociedade (Saviani, 2005b).

Neste sentido, para o trabalho técnico, de acardo & |6gica capitalista, ndo é
necessario que o sujeito se aproprie de conheanéabricos mais elaborados, basta
saber fazer. Assim, o trabalho é dividido entrengiem que pensar e aqueles que irdo
apenas executar, 0 que acaba acarretando uma a&opeacdo do conhecimento
imediatista e superficial em detrimento ao conheaitm cientifico, em especial para as

classes populares.



Com isto, de acordo com Saviani (2005a), a educagéde deveria ser o
instrumento para as escolhas do homem livre, deétticor cidaddo e autbnomo, acaba
se tornando uma importante ferramenta de manipulac&@e homogeneizacdo do
pensamento na sociedade capitalista. Segundo o onastor, a educacdo como esta
organizada legitima as diferencas sociais e mdigiao invés de proporcionar a luta
contra a ideologia das classes dominantes, prordovemmpliacdo da consciéncia dos
individuos que por ela passam ao transmitir o confento, que deve ser universal e
possibilitado a todos.

Na realidade, os conteudos e conhecimentos cl&ssimoe promovem o
desenvolvimento psiquico e proporcionam ao indiwidma compreensao de mundo
mais complexa, ndo sdo apropriados por todos. iv@ise uma grande seletividade no
sistema educacional desde sua origem, a qual obedeltigar que os homens ocupam
na sociedade, 0 que nos permite entender as ciigemplexos problemas escolares.

Neste sentido, Gloria (2002) afirma que € necess@mirentar a seletividade
inerente a logica estruturante do sistema escokacirriculos, as séries, as grades, a
organizacao do trabalho, dos tempos e espacogjafmantalmente, precisa-se chegar a
matriz do fracasso/sucesso escolar. A preocupag@liciea consiste em eliminar os
mecanismos e procedimentos escolares que tradiwiente produzem a exclusao das
camadas mais populares. Acabar com a seletividstdetiwante do sistema escolar é
um caminho necessario a garantia da aprendizagean tpdos. Nao podemos nos
enganar com solucdes superficiais, que nao englabaontexto social e historico
onde os problemas educacionais foram gerados. Bestielo o excerto abaixo elucida

que:

N&o compartilhamos com interpretacdes simplistas qu
ora atribuem aos professores ora aos alunos as
responsabilidades maiores pelo quadro conjuntual g
depaupera a educacao nacional. Outrossim, congidera

lo produzido politica e ideologicamente pelos degardo
capital, determinantes de politicas educacionaitragas

no treinamento de individuos a servi¢co da orgadizalg
mercado (Martins, 2007, p.131).



Com isto podemos observar que, para Saviani (20@bmundo do trabalho
determina o curriculo escolar e 0s pressupostosicésé que se encontram
subentendidos nesses. A respeito da influéncia ajotatismo sobre a educacéao,
podemos perceber também que, ao longo da hiswrestema educacional esteve
presente com o propésito de formar méao-de-obracdeda com a classe a qual os
individuos pertenciam, e assim a educacdo pubbstird-se a atender as necessidade

de trabalho, conforme demonstra o excerto a seguir:

E, sobretudo, em meados do século XVIII, quando se
processa a transicdo da manufatura para a grande
industria, referente a Primeira Revolucédo Industma

Inglaterra, que ocorre a emergéncia da extensdo dos

servigos escolares (Saviani, 1994, p.164).

Foi a consolidacdo do capitalismo como modo de yg&d que ndo apenas
exigiu mudancas econdmicas na producdo materia,tamabém moldou, com o seu
desenvolvimento, pessoas livres e 0 desejo dedgdel caracteristicas que nao se
encontravam nas relacdes servis no periodo feudal.

Com o capitalismo e a urgéncia de novas formasistabdicdo da producéo
tornou-se necessaria a existéncia de pessoas m#éne capazes de estabelecer
contratos e negociar no mercado, estando dispastasbravar “novos mundos”, e para
isso ndo podiam ser pessoas presas as relacdass smeno no periodo feudal. Desta
forma por meio das transformacdes sociais surgeligiduo livre (Mancebo, 2002). O
autor esclarece que o surgimento do individuo lng@rre com a origem do capitalismo

como modo de producéo:

O modelo de racionalidade que preside a ciéncieemagl
constituido, a partir da revolucao cientifica désuos

XVI e XVII, tendo em Bacon e Descartes 0s pring@pai
representantes originais, também estabeleceu novas
relacbes entre 0 sujeito e o0 objeto de conhecimento
Primeiramente, o novo paradigma produz uma visao do
mundo e da vida que, distante do saber aristotadico
medieval, fundava lutas no campo do conhecimento,

contra as formas anteriores de dogmatismo e de



autoridade. Implicou a cisdo na esfera da subgktde,
pois a consecuc¢do da proposta cientifica pressapanh
controle do sujeito motivado, portador de tendé&ncia
desejos, movimentos passionais e instintivos. Huar f
pelas construcdes da reforma cientifica, principal@
através da proposta cartesiana, o sujeito autoiemece
com total dominio da prépria vontade, que ocupa a
posicdo fundante na Idade Moderna, ganhava corgorno

mais nitidos e definidos (Mancebo, 1999, p.37).

Esse autor (2002) acrescenta que 0 embasamentmtpsente nesse periodo
de formacédo do individuo autbnomo e racional éberélismo dos séculos XVII e
XVIII, portando como fundamentos basicos: a libdelam relacéo ao coletivo no qual
vive, com o direito de escolha e de livre acao eigypacéao; igualdade de direitos
publicos, reconhecidos pelos demais e sem posisiidi de expropriagdo; consciéncia
propria com base no racionalismo antropocéntricmleco homem tem relacdo direta
com a sociedade e a natureza sem a mediacao do.divi

O autor complementa que no século XIX o liberalisrpassou por
transformacdes tedricas e de organizacdo do Esfadao a transicdo do capitalismo
concorrencial ao monopolista. Foi o periodo em qoerreu a extensao de alguns
direitos politicos aos ndo proprietarios e a inooapao macica do tema da democracia,
acarretando a redefinicdo do Estado e suas relagées sociedade civil.

Segundo Mancebo (2002), o principio basico dessastacbes € o mercado,
que adquiriu poténcia sem precedentes, extravasadantbito econdmico e passou a
direcionar o proprio Estado e a sociedade. Sob idsseio, as relagcbes de mercado
competitivas e livres constituem-se num principiodamental e capaz de comandar a
intervencédo estatal, colocando o governo e os iithdds & mercé das necessidades das
transacoes internacionais.

Neste sentido, Mancebo (2002) afirma que os pressop liberais de liberdade
encontram-se profundamente exacerbados no idedoiiberal, a partir de suas teses
em defesa de um Estado minimo, que permite aogidudis uma conduta plenamente
livre; porém o mesmo nao se pode dizer do princff@oigualdade. Na verdade, a
desigualdade dos homens é um pressuposto funddndestsa concepcao, constitui

uma necessidade social, jA que, na concepcdo eed)ila desigualdade permite o
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equilibrio, o qual, por meio da competicdo promavedesenvolvimento. Nesta
sociedade assiste-se a uma enfatizacdo da libendddadual, tomada de forma
abstrata, desconsiderando as condi¢gbes concre¢aesgbomens apresentam, com 0S
decorrentes descasos dos direitos proprios a cigadacial.

Assim, as disparidades que se originaram das tmanatdes econdmicas
ocoridas no século XVIII e se estendem até aosaliass, com outras inovacdes mas
com 0s mesmos principios de competicdo, livre-coBocia e ampliacdo das
desigualdades. A esse respeito, Mancebo (2002hafque o mercado neoliberal se
constitui sob determinadas condi¢des juridicasitipad e institucionais, ou seja, a
ideologia neoliberal apresenta-se de maneira gopopziona o enfraquecimento dos
Estados, reduzindo-o a condigdo de Estado minimo.

Destarte neoliberalismo constitui-se em uma reeddd liberalismo do século
XVIII, e como estrutura tedrica tem origem nos etabano inicio dos anos de 1940,
entre a ideologia do Estado-Providéncia e a dodBstdanificador, que ensejaram
criticas profundas aos direitos sociais da clasdmthadora. Nesse momento histoérico,
marcado pela devastacdo provocada pela SegundaleGfamerra, esse ideario nao
encontrava suportes politicos e sociais para sesaptar como uma alternativa
econdmica; no entanto ganhou forca, por volta dadie de 1970, periodo em que o
neoliberalismo estruturou-se como uma necessidadedial de restabelecimento do
dominio da burguesia, trazendo consequéncias ndmaisd a vida econdmica, mas
também para as relacdes sociais (Mancebo, 2002).

Pela logica de mercado de uma sociedade capifaistague 0s meios de
producao sao propriedade privada, inclusive o aantento, como consequéncia temos
uma educacdo mercantilizada e excludente. Denssad@gica o processo conhecido
como globalizacdo se destaca por sua influéncieesmliormacéo dos individuos e em
relacdo a realidade social. Sobre este aspecttysS@001) chama a atencao para o fato
de que a globalizacdo ndo € um processo novo eieglédMarx ja fazia referéncia as
formas de expanséo do capitalismo ao mercado nmumais transformacdes da grande
industria e dos monopdlios, jA que o modo de pradolwapitalista necessita cada vez
mais de dimensfes mundiais para viabilizar suayg@ua Desta forma, a tendéncia do
sistema capitalista a expansdo continua das fgrgadutivas € algo inato a sua
constituicdo. O fragmento a seguir elucida comaifuma a ideologia neoliberal, ao

priorizar as leis de mercado, e ndo as populagdée® compreensdo marxista de
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sociedade podemos entender as relacdes econdnaicamtemporaneidade de forma

menos ingénua e com as contradi¢cdes inerentepéalisano,

Mas € a concepcéo marxista sobre o papel fundahuenta
miséria e da serviddo na sobrevivéncia do sistema
capitalista, que constitui a ideia central da dicdé
exclusdol/inclusédo, a ideia de que a sociedadeiimclu
trabalhador alienando-o de seu esfor¢co vital. Nessa
concepcao a exclusdo perde a ingenuidade e se inagr
estratégias histéricas de manutencédo da ordeml,sstia

€ no movimento de reconstituicdo sem cessar deafrm
de desigualdade, como o processo de mercantilizigsio
coisas e dos homens e o de concentracdo de riquezas
quais se expressam nas mais diversas formas: ag§eg
guerras, miséria e violéncia legitimada. S6 essi ipdode
explicar porque um governo prioriza a saude de dsmnc
em detrimento a saude da populacdo (Sawaia, 2006,
p.108).

Globalizacédo, portanto, significa a exclusdo dassgs subalternas dos modos
de producdo e da riqueza social e o distanciam@ogocentros de decisédo politica.
Implica também a deterioracdo das condicbes basisasvida em termos de
alimentacéo, saude, habitacdo, saneamento e eduddéén disso, tem aumentado a
exploracdo da forca de trabalho e destruido oensest e organizacdes que nao se

adaptem aos ditames do sistema neoliberal (S&0064). Segundo esse autor,

No seio da sociedade global, dominada pelo cagntal
reproduzem-se constantemente as contradicoes skecla
0S antagonismos, as hierarquias e as diversidadesss

De fato, o desenvolvimento do capitalismo pode ser
caracterizado como desigual, combinado e contrdalitd
A globalizacdo ndo é equilibrada nem harmonicace, a
invés de atenuar as disparidades de renda, ampdhiic

Ela privilegia os interesses especificos da classe

dominante e dos paises hegemdnicos, em detrimesto d
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mais desfavorecidos, acentuando assim 0s ja graves
problemas estruturais e conjunturais do mundo atual
(Santos, 2001, p.184).

A respeito da globalizacdo Guareschi (2006) afigmaha um profundo cinismo
em proclamar a liberdade das pessoas e nao Ihescésrnenhuma possibilidade de
exercé-la. Ao privar as populacdes dominadas dastod meios de produzir e garantir
sua subsisténcia, torna-se apenas uma liberdadeail® em nada concreta, pois nao
atinge as condi¢des objetivas de vida das pesseasanecendo no discurso.

Isso denota que se tornaram contraditérios os sdpedclamados desde a
Revolucdo Francesa, que valorizavam a igualdadiberdade, pois ndo se possibilita
que os sujeitos usufruam de toda a producdo, estemipre sujeitos as condi¢cdes do
mercado capitalista, que exclui e disfarca seusamgmos por meio de ideologias
amplamente difundidas. O excerto abaixo mostratquas leis de mercado direcionam

a vida dos individuos, mantendo as desigualdadesamdo exploracao.

O modelo hegemdnico neoliberal basicamente serge ao
interesses da classe dominante globalizada. Seu
receituario inclui como principais objetivos, entnatros,

a reducao do poder do Estado, privatizacOes, abedtl
importacbes, endividamento externo, politicas fssca
favoraveis as multinacionais, aumento do desemprego
reducdo de salarios e gastos sociais, enfraquetindes
sindicatos e limitacdo das garantias trabalhistas.
empresas globalizadas pressionam o Estado no cefaid
flexibilizacdo da legislagéo trabalhista para mazan
seus lucros e competitividade. Neste contexto, as
consequéncias mais imediatas séo taxas de explodaca
forca de trabalho cada vez maiores e precarizagdo d
relacdes de trabalho (Santos, 2001, p.186).

Em se tratando do individualismo exacerbado pradogeelo capital e suas
consequéncias nas relagdes interpessoais, o excseguir demonstra de forma clara o
processo de supervalorizacdo do individualismo aeiminentado pelas ideologias
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neoliberais. (...) ao mesmo tempo em que o nealisero acirra o individualismo,
privatiza tanto o éxito quanto o fracasso sociaé tesultam dependentes das acdes e
opg¢Oes individuais (Martins, 2009, p.139).

Sobre a competitividade e o individualismo ocagimsapelos ditames do
capitalismo neoliberal na atualidade, Guaresch0g§2@lucida que exigir competicdo
entre desiguais é ganhar previamente. Desta forssa eompeticdo pautada na
desigualdade exclui de anteméo os mais fracos éémam soberania dos mais fortes.
No processo de exclusdo é necessario encontrarvitimea expiatoria sobre quem
descarregar a marginalizacdo, e essa vitima aeatom © préprio excluido. Assim, a
culpa é retirada do sistema excludente, da idemldggral, que ndo abre espacgo para o
pensamento social e humanitério.

Por isso dentro deste sistema o ser humano temcauaderisticas individuais
exacerbadas, de modo que alguém é um, ndo tendoanael com os demais e com o
todo social. Assim o ser humano, compreendido cmolado das relacdes, assume a
responsabilidade pelo seu éxito ou pelo seu fracddssta dindamica, valoriza-se o
vencedor e culpabiliza-se o vencido, o excluidoaf@schi, 2006).

Ao discutirmos o individualismo na atualidade teroague diz Mancebo (2002)
sobre as caracteristicas do Estado neoliberal,n8egesse autor, quando se trata de
analisar as transformacdes culturais e ideologloggamente esse ideério econémico
precisa de um “novo homem”, ou seja, de individyus internalizem o dinamismo das
relacbes mercantis, reconhecendo nas leis do neeadbito em que, naturalmente,
podem e devem desenvolver-se como individuos. Acddgeoliberal apresenta-se,
entdo, como a funcdo estruturadora das relacOesdmiras, sociais e politicas,
impondo um perfil de homem marcadamente utilitarissegundo essa ldgica, os
comportamentos devem se pautar pela flexibilidadeigidualismo.

A respeito das desigualdades entre os homens, M20@7) afirma que a
humanidade ja produziu possibilidades e instrungenimportantes para o
desenvolvimento e sobrevivéncia com qualidade dest@s homens, contudo ndo séo
todos que tém acesso a essas producdes, devidgaajle ocupam na sociedade. Um
namero grande de pessoas permaneceaggem das aquisicbes, 0 que ocasiona as
desigualdades no desenvolvimento psiquico e satéastes individuos, que séo
expropriados do direito as produc¢des mais elabsrddaociedade.

A referida autora complementa afirmando que a @éiedpara a efetivacao da

humanidade em cada homem é a apropriacdo da cultureana, o que leva a

14



necessidade de se reconhecer a importancia daetiaacéo e do direito de todos os
cidadados a uma educacao de qualidade. Aponta gunelap processo de apropriagao
ocorre nas relagdes sociais entre 0s sujeitosuais gao estabelecidas pelo modo de
producdo. Estas consideracfes feitas pela autwalevam a defender que séo as
condicdes histéricas concretas e 0 modo como asdsates organizam a producao que
devem ser considerados ao analisarmos a aquisigaarat e o desenvolvimento
psiquico de cada individuo.

A analise do processo de apropriacéao e objetivegldca a educacéao na funcao
de via de acesso as objetivacdes, ou seja, concegam educativo direto e intencional.
Assim, é importante compreendermos a funcdo da educacgdo rpdedirmos as
intencionalidades envolvidas no processo de ensnatualidade. Por ser 0 meio em
que os individuos adquirem os conhecimentos cl@ssica cultura mais elaborada,
podemos concluir que tal apropriacdo néo se dardeafigualitaria entre os individuos,
enquanto, segundo Duarte (2004), é pela aproprigg@oo homem se humaniza e
desenvolve as habilidades mais evoluidas, supetaniacdes bioldgicas e ambientais
e assim podendo atuar de forma menos alienadeciealade.

Neste sentido, ndo € somente a aquisicdo dos bkugcs e materiais que deve
ser compreendida no processo de analise do desangoto humano, mas também
modo como as aquisigcbes sdo acumuladas ao longo daridisfior meio das
objetivacdesA esse respeito, Duarte (2004) afirma que, a naedite o ser humano
objetiva suas apropriacées na natureza, seja petoskmateriais ou ndo, este processo
€ cumulativo; ou seja, € no significado de um abpuie se insere a experiéncia da
humanidade ao longo das geracoes.

E nas relacdes estabelecidas pelos homens entgeiesise encontram 0s
processos de transmissdo dos conhecimentos historiw que significa que a
apropriacdo e a objetivacdo sdo processos edusatNm caso da escolarizacdo, a
apropriacéo caracteriza-se como um processo edochteto e intencional por meio do
qual se torna possivel o individuo apossar-se doBecimentos cientificos produzidos
historicamente (Duarte 2004).

Rossler (2007) colabora com a reflex&do ao afirnuar @ processo intencional de
transmissdo do conhecimento tem ocorrido ao loraydnigtoria e segue as relagbes
sociais estabelecidas, relagbes que sado de domidacdma classe sobre outra. Desta
forma aumenta a discrepancia entre o maximo queiadade ja produziu em termos

de cultura, bens de consumo, tecnologia, etc. datae ao desenvolvimento do
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individuo em particular. Devido a essa desigualdsulgem verdadeiros bolsdes de
miséria, pessoas que ndo tém nada além da for¢ealollho para oferecer por um
salario que muitas vezes ndo supre nem suas raEEssi basicas, enquanto uma
minoria usufrui o melhor que a humanidade produa.figmento abaixo o autor

explicita a questdo da disparidade de acesso aggobeduzidos pela sociedade.

Ademais, no interior dessa mesma sociedade, aigac&o
de determinados bens culturais produzidos peloaltnab
humano ao invés de possuir como fim a humanizag&o d
individuos, pode atender, Unica e exclusivamenta, e
muitas situacdes, a finalidade de garantir a rep@a e
manutencédo do préprio sistema social vigente. Heotgm
acontecido com a socializacdo de certos meios iaigter
(ferramentas, tecnologia, etc.) e psiquicos (ioteks,
afetivos, psicomotores) necessarios para a reabzalp
proprio processo de trabalho que gera essas rigueza
(Rossler, 2007, p.99).

Tal desigualdade teve inicio com o surgimento dgpnedade privada, quando
0os donos das terras puderam viver do trabalho tespyposteriormente originou-se
também a divisdo do trabalho entre quem executaeeelabora, entre quem tem a
propriedade e quem néo a tem.

Boarini complementa (1998) ao relatar que, comasequéncia da distribuicdo
desigual do conhecimento cientifico, tém-se a negdo do status social e o
esvaziamento do conteldo, especialmente parasseslemenos favorecidas. Este relato
da autora nos mostra quanto a escola ndo tem alon@rsuas promessas de ascensao
social, aquisicdo de bens e acesso as universidagl@gas Com isto podemos
observar que, para Saviani (2005b), o mundo daltnabdetermina o curriculo escolar
e 0S pressupostos tedricos que nele se encontt@ntsndidos. Para o autor, a cultura
material e intelectual foi produzida coletivamerpertanto deveria constituir-se em

patrimoénio de todos; entretanto, devido a acumolagdpitalista, individuos, grupos e
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nacdes sdo desapropriados da cultura mais elaberats conhecimentos classicos,

produzindo-se assim as desigualdades entre os sbmen

A contradicdo entre as classes marca a questao
educacional e o papel da escola. Quando a sociedade
capitalista tende a generalizar a escola, estag@geaagao
aparece de forma contraditéria, porque a sociedade
burguesa preconizou a generalizacado da educacélaresc
basica. Sobre esta base comum, ela reconstitgtedifa
entre as escolas de elite, destinadas predominantera
formacgdao intelectual, e a escola para as massass&u
limitam a escolaridade béasica ou, a medida que tem
prosseguimento, fica restritas a determinadas iteajdies

profissionais (Saviani, 1994, p. 159)

A esse respeito, Gloria (2002) complementa afirmagde a relevancia da
educacdo para o processo de construcdo da denaocracpais sempre foi muito
enfatizada, mas ndo necessariamente efetivadaidéné¥ que ha uma discrepancia
significativa entre o discurso que proclama o thrde todo cidaddo a educacgao escolar
e a realidade concreta, que continua a excluirasuitdividuos. A autora colabora para
a compreensdo das desigualdades de acesso aorajumauma coisa € falar dos
direitos do homem e justificA-los com argumentasvowentes, outra coisa € garantir-
Ihes uma protecéo efetiva

De fato, a garantia dos direitos sociais (educagdiade, moradia, etc.) implica

num alto custo financeiro, o qual o Estado demmtrdem assumido muito mais no

2 De acordo com o Unicef (2008), o Brasil possui ymulacdo de cerca de 190
milhGes de pessoas, dos quais quase 60 milhdand¢dims de 18 anos de idade. Sdo dezenas de
milhdes de pessoas que possuem direitos e deverereassitam de condigbes para se
desenvolver em plenitude, contudo, as criancaesgecialmente vulneraveis as violagbes de
direitos. Por exemplo, 31% da populacdo vivem emilfas pobres, mas com relacdo as
criangas esse numero chega a 50%. Na regido doasamnionde vivem 13 milhdes de
criancas, mais de 70% delas e dos adolescentetas&dicados como pobres. Dos trés milhdes
de criancas que completam 1 ano de idade, 370 &ail ppssuem registro de nascimento,
portanto tém negado seu direito a cidadania; el@lanilhdes de criancas menores de trés anos,
mais de 80% néo frequentam a educagéao infantil.
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papel do que, efetivamente, na pratica cotidiadg.pdis, uma lacuna entre a educacao
proclamada como um direito social e sua efetivagdopratica. Neste sentido, a
presenca do Estado € indispensavel a fim de delsenymliticas publicas adequadas
no campo social. Obviamente, isso nao ird se cbimaresem a efetiva participacao da
sociedade civil para conquistar, manter e garaatis direitos (Gléria, 2002).

Quanto ao sistema capitalista, Santos (2001) agprgapara a teoria marxista,
este se desenvolve por meio da acumulacdo de Ilcgp#taeproducéo do sistema exige
a busca permanente de mais-valia e lucro. As retad@é exploracdo séo o principal
fator explicativo da origem do valor, e também oegpromove a crescente
desigualdade. Assim, atraves da conquista do meroaddial e da exploragéo da forca
de trabalho, a classe dominante instaura sua heggnmoaterial e ideoldgica. O
processo de acumulagcédo, concentracdo e interndizag@ do capital conduz a uma
crescente polarizacdo e ao aumento dos contrastgais: de um lado ficam as
populacdes desamparadas e com condi¢des minimssbdevivéncia, e do outro, o
excesso de luxo supérfluo nas maos de poucas pessoa

Desta forma, a relativa comodidade em que se vdg&paises mais ricos nao
seria possivel sem a pobreza e a miséria encomdpaises periféricos. O mundo se
tornou mais desigual e a marginalidade € cresqartea grande parte da populagéo, de
modoque milhares de pessoas lutam pela sobrevivéncieoedi¢ces subumanas, ndo
somente nas regides mais remotas, mas também orajgtalismo se manifesta mais
desenvolvido (Santos 2001).

Kuenzer (2006) afirma que a sobrevivéncia das dades em que domina o
modo de producédo capitalista depende, necessati@ntm exclusdo. Vista de outro
angulo, entretanto, esta exclusdo conta também @gmasso da inclusdo, mas da
reinclusdo do excluido. Assim é 0 processo gerai® Ipgica capitalista: primeiro €
preciso ser excluido, para depois ser incluidopf@esso nédo se da isoladamente, mas
no decorrer das relacdes de producgdo, ao longcstiaia.

A difusdo dos ideais capitalistas com a intencéo adgliar o mercado
consumidor é conhecida como Globalizag&o; contwdtramsformacdes no ambito da
economia influenciam os ideérios sociais e atuamrmocopotencializadoras de
desigualdades entre os homens. A esse respeitobéletrs (2007) afirma que a
globalizagdo acompanhada de mercados livres aaenti®o forma dramatica as

desigualdades econdémicas e sociais no interionag®es e entre elas, ao produzir, pela
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sua propria natureza, crescimentos desequilibred@ssimétricos, evidenciando as
contradi¢cdes da vida contemporanea.

Em relacdo aos problemas sociais agravados pe@andia da globalizacao
dentro da légica capitalista, Sawaia (2006) couniriao informar que o pobre é
constantemente incluido, por media¢cfes de difesenrtiens, no sistema que o exclui, 0
gue gera nele o sentimento de culpa pela excluséo.

Desta forma, a excluséo precisa ser entendida c@a®scompromisso politico e
social com o sofrimento do outro. Kuenzer (2006hplementa relatando que, no modo
de producéo capitalista, todas as formas de inzlwggam atender as demandas do
processo de acumulagdo; ou seja, o circulo entles®o e inclusédo € a condi¢do que
possibilita os processos de producgéo e reprodug&mapital, os quais sdo necessarios
para as sociedades capitalistas modernas.

Barroco (2007) contribui com a discussdo, ao earcgue o significado de
exclusao é um processo pelo qual um grupo de pegsorrginalizado. Nao obstante,
precisamos compreender que, na sociedade de clagsesia forma capitalista, os
individuos que se encontram a margem nao estaaidas| pois o capitalismo inclui a
todos como participantes de um modo ou de outimaa participacdo reduzida de
uma grande parcela da populacdo e de uma mino®a ugufrui os bens mais
sofisticados produzidos pela humanidade é a dirsdhicsistema capitalista, ou seja,
engloba todos, mas de modos diferentes e por nzeidablogia dissemina a ideia de

que tais discrepancias sao naturais.

Em sintese, a exclusdo €é processo complexo e
multifacetado, uma configuracdo de dimensdes naggeri
politicas, relacionais e subjetivas. E processal sut
dialético, pois s6 existe em relacdo a inclusdoccparte
constitutiva dela. Ndo é uma coisa ou um estado, €
processo que envolve o0 homem por inteiro e suagsdes
com o0s outros. Nao tem uma unica forma e ndo é uma
falha do sistema, devendo ser combatida como algo g
perturba a ordem social, ao contrario, ela é poodiat
funcionamento do sistema (Sawaia, 2006, p.9).
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Wanderley (2006) afirma que a naturalizacdo do rfer® da exclusdo e a
estigmatizacdo servem para explicar a origem daéncia dos mecanismos que
promovem o ciclo de reproducédo da exclusao, reptade pela aceitacdo tanto no nivel
social como no do proprio excluido, expressa pdorde posturas de conformismo, o
que denuncia também a fragilidade dos vinculosasodDesta forma, a naturalizacéo e
o conformismo contribuem para a manutencdo do aleloexclusdo, reproduzindo
estigmas que desqualificam os individuos excluidos.

A respeito da exclusdo social, podemos refletiresas processos excludentes
presentes na realidade escolar. Veiga Neto (2088arece que € uma contradicdo
trabalhar com um discurso inclusivo numa sociedgde é desde sua origem
excludente, como tal se tem caracterizado nos @stiduzentos anos e tudo indica que
mantera a exclusdo como seu modo de funcionam8egundo o autor, para que 0
discurso inclusivo ndo permaneca mergulhado nésezag das ideologias liberais, ndo
resolve simplesmente aproximar o excluido, comrdolda e com um discurso de
diversidade, é necessario entrar na légica do &kl convida-lo a entrar na légica da
classe dominante por meio da apropriacdo dos mesrsivtamentos e oportunidades,
para que as diferencas se dissolvam de forma daneredo apenas em discursos e
posturas superficiais. Para pensar por este pré&smsdamental que a exclusdo seja
analisada num plano bem mais amplo, que contempddéiteca, a sociedade e a cultura.

Mancebo (2002) contribui para a reflexdo exponde gstamos mergulhados
numa cultura individualista, no interior da quafibienos nossas praticas e concepcoes,
nos socializamos e educamos. Assim podemos cong@eejue a construcdo da
“subjetividade individualizada” esta relacionada avodos de produgcdo social e as
possibilidades que sédo ofertadas aos individuoscada sociedade e ao longo da
historia. Com a subjetividade, surgida nos doisileégpassados, tem-se nos dias atuais,
como consequéncia, um homem movido pelo individoadi competitivo, pela
individualizagdo exacerbada, submetido ao impégioma microética que o impede de
formular e agir em prol de movimentos sociais.

Barroco (2007) complementa afirmando que esse éntetm contemporaneo
que frequenta as escolas, ou seja, professoramesalEsse € o homem que adoece
fisica e psicologicamente porque esta desprovidkuds caracteristicas mais humanas e
mergulhado em uma sociedade na qual o individualengloba todos os ambitos. Esse

homem precisa ser compreendido historicamente ¢agédiee a0 seu contexto social,

20



onde suas aflicdes e angustias se originam, j&igaenuma sociedade na qual a regra €
o imediatismo e a superficialidade.

A respeito do individualismo na sociedade conte@pea, Barroco (2007)
afirma que o comportamento de busca por acumuldgdmens ndo é algo atual. O que
aparece como novidade no capitalismo industrialeSmeculacdo excessiva, pois este
parte de relagdes interpessoais nas quais “teagamt sempre € a principal regra”, em
uma sociedade em que os ganhadores sao poucos.dent@senvolve a ideia de que o
homem de sucesso deve aproveitar todas as opatiesid sendo valorizadas
caracteristicas como competitividade e oportunisfanedida que as relacbes sio
respaldadas pelas regras do mercado os homensguassavaler o quanto possuem,
acirrando-se cada vez mais a luta individual paracamulacdo de bens e o
individualismo, sendo desprezadas as lutas de eclas®s valores prezados pela

coletividade.

Quanto mais os homens estiverem imersos e submersos
em sua subjetividade individualizada, envoltos emuss
interesses puramente particulares, menos teraacéesd

de compreender a totalidade de sua realidade \bjeti
condicéo sine qua non para que 0os homens compraenda
gue sao sujeitos, e ndo objetos desta sociedaupeeem

a consciéncia alienada e imobilizadora, atravéagies
intencionais e planejadas individual e coletivaraeio
entanto, nessa logica da particularidade e da
individualidade exacerbada, abrir mdo de interesses
particulares em prol do coletivo soa como uma leer€s
bem comum é relegado ao ultimo plano na escala de
valores, pela supremacia do individuo e de seusjaies
particulares imediatos (Eidt e Tuleski, 2007a28)2

Diante do exposto podemos perceber que na sociedguitalista a educacao
escolar reorganiza-se constantemente como formaddetacdo ao contexto. Esse
movimento tende a promover diferentes formas demenem que se alteram alguns

métodos mas preserva-se o carater excludente,rqgomeye insucessos. Desta forma, a
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educacdo segue adequando-se as demandas que ssprode producdo impde no
ambito das transformacdes historicas.

Por outro lado, ndo é possivel pensarmos em muslar@caducacdo sem que a
sociedade também passe por transformacao; e dlanégposto no texto acima, uma
sociedade que prega o individualismo e a compieile em que nem todos tém as
mesmas oportunidades, é necessario ndo sermosigsgénponto de acreditar que as
mudancas acontegcam descontextualizadas, pois mogseento histérico provoca a
desigualdade em todos os setores, principalmentdneacdo, onde se tornam mais
draméticas as diferencas na aquisicdo dos conheitime

Para pensarmos em sucesso escolar e desenvolvipsgtoco infantil se faz
necessario considerar que os homens nao tém aEssresmos instrumentos culturais
e que essa discrepancia, de acordo com a Psicdtbgiarico-Cultural, abordagem
tedrica que embasa este trabalho, influi diretaenerat formacdo do psiquismo no
tocante as funcgdes psicologicas superiores. Assamproximasecdo pretendemos
compreender o desenvolvimento humano sem descomsaefatores sociais de acesso

as producdes humanas ou de excluséo destas.
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2. 0 HOMEM E SEU PROCESSO DE HUMANIZACAO PELA APROPRIACAO
DA CULTURA SOB A PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA HISTORIC O-
CULTURAL

Nesta secdo procuramos abordar como a Psicologiérldb-Cultural entende o
desenvolvimento psiquico humano, sabendo-se qua pesspectiva 0 ser humano é
compreendido na sua unidade e na sua totalidatelosconsiderado como um ser
multideterminado, ou seja, enquanto corpo e meetebioldgico e ser social, membro
da espécie humana e participante do processoibgstor

Assim pretendemos elucidar o contexto social em @gsa teoria €
fundamentada e sua concep¢do de mundo e de homamsid€amos importante
explanar como a Psicologia Historico-Cultural coegmde o desenvolvimento do
homem enquanto espécie (filogénese) e no procesdividual (ontogénese),
enfatizando que no desenvolvimento do individuo pao@iacdo da cultura tem
influéncia preponderante e que a instituicdo esci@ataca-se como a principal via pela
gual os conhecimentos elaborados sao transmifidopprcionando o desenvolvimento
psiquico.

A Psicologia Historico-Cultural € a denominacéo alad escola psicolégica
fundada por L. S. Vigostki cujos principais fundamentos encontram-se no
Materialismo Historico-Dialético de Karl Marx. Asrimeiras pesquisas nesta
abordagem tiveram inicio em 1920 com psicélogosdagogos que vieram a constituir
um grupo de pesquisadores na antiga URSS, ensefeld. Leontiev e A. R. Lurfa
(Tuleski 2008).

Esta perspectiva procura analisar como o ser hunaanimngo da evolucéao filo
e ontogenética se apropria das objetivacdes humaorasma perspectiva histérica.
Tuleski (2007) afirma que esta abordagem era deramai por Vigotski de psicologia
“cultural”, “instrumental” ou “histérica”. Estes m@mos tém por objetivo enfatizar o
principio geral, que era estabelecer as relacéegquara sociedade e a historia social
moldam a estrutura das formas de atividade quenglisgm o homem dos outros

animais.

* Nas leituras realizadas foi possivel percebentigetskié grafado de diferentes formas. Ent&o
adotarei essa grafia, salvo em caso de referémiiagéio. Vigotski (1896-1934).
* Alexander Romanovich Luria 1902-1977

Aléxis Nikolaevich Leontiev 1903-1979
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A Psicologia Historico-Cultural € uma abordagem ge@esenvolve em estreita
ligagdo com seu contexto historico e que tem cofjeto de estudo a atividade do
homem no plano psicolégico, propondo a compreeds&er humano inserido em uma
determinada cultura, com suas ferramentas desedasle aperfeicoadas no curso da
historia social da humanidade, em meio as confiadiclemonstradas pelos principios
da dialética (Tuleski 2008).

Ao propor a compreensdo do homem inserido em untextn histérico, os
tedricos desta abordagem avancam e se diferencramelacdo a concepcdo de mundo
e de homem, visando a construcdo de novos homea® p@vo contexto socialista que
se instaurava. Neste sentido, Duarte (1996) afgqoea Psicologia Historico-Cultural
apresenta como seu principal diferencial em relagiteorias ocidentais a concepgao
do psiquismo por meio da historicidade. Nao seatr@penas de uma forma de
compreender os fenbmenos psiquicos, e sim, do cwdo estes devem ser abordados,
devido a sua complexidade.

Para compreendermos amplamente a Psicologia HistGultural € necessario
apreender os acontecimentos sociais do periodo wnfa cunhada essa teoria.
SegundoTuleski (2008),0 desejo de Vigotski era desenvolver uma psicolegiaque
se utilizasse como método a dialética de Marxmadé opor-se as teorias psicoldgicas
ocidentais, com o0 objetivo de construir uma psigi@lo marxista, visando as
necessidades dos novos homens que se constitugsa meva sociedade pautada nos
ideais de coletividade. A respeito do momento hisbdoem que se desenvolveram 0s
ideais da teoria de Vigotski, o excerto abaixo idliem que situacdes econdmicas e

sociais se encontrava a Russia em pleno momen&vdei¢ao:

A Russia do final do século XIX se explica pelo
anacronismo de suas instituicdes e classes soOia@sto

de ordem da internacional comunista de unir o ojzela

em um movimento comum néo deixou de ser ouvido pelo
incipiente e pouco organizado movimento operargsou
dos centros marcadamente industriais. No entanto, a
necessidade de se buscarem melhores condi¢cdes de
existéncia era sentida com muita intensidade pela
populacdo compesina que, liberta dos lacos seevis,

expropriada de forma violenta pelos latifundiarigssa
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combinacéo de descontentamentos acabou por corduzi
revolucdo de 1917, sob a liderangca do proletariado
enquanto classe politicamente organizada. (Tul@€Kig,
P.74)

Sobre as relacfes sociais na Russia revolucioriBulaski (2008) afirma que
durante a revolucdo havia interesses divergentpsoletariado buscava a socializacéo
dos meios de producédo e da propriedade privada,cengpesinato, que havia sido
expropriado violentamente, lutava pela propriedadeada de pequenas extensdes de
terras. Assim o0 encontro das insatisfacoes do ceimgte e da classe operaria na
Russia facilitou as revoltas contra o regime ciardurante a Primeira Grande Guerra.
O caos nas cidades e as lutas violentas no cangyogaram descontentamento por
toda a parte, promovendo a unido das duas classksanpela sociedade comunista e
contra 0S mesmos opressores: 0 governo czaristagenialismo capitalista.

Diante deste contexto de caos, de revolucdo anmito econémico imposto
pelas principais poténcias mundiais, a recém-foarldBSS necessitava de uma nova
perspectiva de mundo e de ser humano, pautadale@vidade, diferentemente das
poténcias capitalistas, que enfatizam as habilgladéividuais. Destarte era preciso
formar individuos para trabalharem na reconstrig@l@senvolvimento do pais. Nesta
sociedade era necessario avancar tecnicamente |ldicquaos trabalhadores para
produzirem, em um curto periodo de tempo, o dedemvento por meio da
industrializacdo e modernizagéo (Tuleski, 2008).

De acordo com Tuleski (2007), a nova psicologiaspieonstituia evidenciava a
tese marxista de que ndo ha uma natureza humammatapdesvinculada das condi¢des
materiais ou universal, padronizada, mas sim, tiést® mutavel. A denominacdo da
teoria vigotskiana que se estruturava demonstreoduemem é um ser historicamente
mutéavel.

Diante disso, concluimos que o ser humano deverdendido em suas dimensdes onto
e filogenética, com constituicdo bioldgica espeaifique é ressignificada por suas
relagdes sociais construidas pelo trabalho e pstbdos instrumentos e dos sighos

> A cultura humana néo € transmitida de forma imeadiat por meio da heranca genética, mas
sim pelas objetivacdes nas diversas produc¢desndiddduos ao longo da histéria, como os
instrumentos e 0s signos, que 0s homens inseremeadat e 0s objetos de suas necessidades e
estes funcionam como mediadores no processo dariisséio da cultura.
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Enquanto o uso dos instrumentos possibilita a fltamacdo da realidade, € a
utilizacdo dos signos, especialmente da linguaggme, organiza e desenvolvem as
funcgBes tipicamente humanas, as chamadas funci@etdggcas superiores.

Desta forma, a compreensao dos pressupostos edacescola de Vigotski nos
faz perceber quanto foi fundamental para o deseimrehto da Psicologia, em especial
na Unido Soviética, o dialogo que esse pensadabalsteu com a teoria marxista.
Diante do exposto a respeito dos principios daoRsia Histérico-Cultural, convém
esclarecer que a escolha de tal teoria para embastar trabalho deveu-se a
possibilidade de compreender a trajetéria humandodea complexa, podendo-se
contemplar as contradicfes sociais e tracar asal#icas a respeito das contingéncias
sociais que permeiam e direcionam a histéria déeedade. Assim propomo-nos, na

sequéncia, analisar o desenvolvimento humano mapguivas filo e ontogenética.

2.1 O desenvolvimento do psiquismo: a apropriacacadrajetéria humana®

Para iniciarmos a compreensao acerca do desenwltonrhumano na teoria
Historico-Cultural € importante ressaltarmos, comi® afirmam Vigotski e Luria
(1996), que o desenvolvimento transcorre por maieambinacdo de pelo menos trés
linhas: a evolutiva biolégica, a evolutiva histérie a evolugdo ontogenética. A linha
evolutiva biologica define a trajetdria de evolucis animais até o homem; a evolutiva
historica descreve a transformacéao gradativa deehoprimitivo no homem cultural da
atualidade; e por sua vez, a linha ontogenéticaodstra o trajeto que percorre uma
crianca desde seu nascimento até transformar-serehomem cultural.

A esse respeito Leontiev (2004) afirma que a liebalutiva biologica descreve
as transformagfes ocorridas na manifestacéo do artenpento animal e sua relagéo
com as transformacgfes cerebrais desde os animaisgdeizacdo mais simples até o
macaco antropoide e o homem, de acordo com asag@es de suas formas de

sobrevivéncia ao longo do tempo. A evolucdo histdrsinaliza as modificacdes

® O contelido apresentado nesta e na proxima sedéicoérente do aprofundamento do estudo
intitulado Psicologia Histérico-Cultural e o deselvimento psiquico infantil: compreenséo
acerca da idade escolar e do processo de escofarjzque é a monografia de conclusdo do
curso de especializacdo em Teoria Historico-Cultuealizado pela autora, sob a orientagéo da
professora Dr2 Marilda Gongalves Dias Facci eri920
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ocorridas de acordo com a apropriacdo do homem etatdio a natureza e suas
objetivacdes no ambiente externo.

Ainda de acordo com o mesmo autor, a medida qumeftiana a natureza por
meio das relacdes de trabalho, 0 homem internaizastrumentos de sua construcao,
0 que altera de forma substancial a sua estruisiGafe psiquica. Por outro lado, a
vertente ontogenética visualiza o desenvolvimeotesel humano enquanto individuo,
em suas particularidades e suas apropriacdes tlaacuh medida que supera as leis
bioldgicas e passa a ser governado pelas leissgadalvimento sécio-historicas.

Neste sentido, no que diz respeito ao comportameet@acordo com Leontiev
(2004) existem trés estagios, que se manifestagedesanimais mais primitivos até o
Homem: o primeiro € o das reacdes hereditariasingtos); o segundo é o dos
reflexos condicionados; e o terceiro € o intelecto.

A respeito das reacOes hereditarias Leontiev (2@0idna que estas sdo as
principais formas de os animais se adaptarem ao engue suas manifestacdes estao
diretamente relacionadas a satisfacdo das necdssidbadsicas. Os animais de
organizacdo mais simples apresentam somente este fde comportamento. A
principal caracteristica € que estes instintos s&w aprendidos, mas sao oriundos da
carga genética dos seres vivos e se caracterizansggem a forma de refletir a
realidade em suas propriedades isoladas.

O estagio dos reflexos condicionados € caracteyizaok comportamentos
aprendidos e depende do histérico de vida do anitmal por base os instintos, mas
desenvolve-se com a associacdo de um estimulogl@ol@om um ambiental. Ele se
diferencia do primeiro estagio por refletir a rdatie em suas propriedades integrais.
Leontiev (2004) o denominou d@siquismo das coisas inteirasO surgimento dos
reflexos condicionados pressup6s modificacbes matesa bioldgica dos animais,
principalmente dos vertebrados superiores, nossessa forma de comportamento é
dominante. Tais modifica¢cdes séo, principalmentdesenvolvimento dos 6rgaos dos
sentidos que atuam a distancia, pela importancia passaram a ter diante da
necessidade de sobrevivéncia.

O autor afirma que, com o surgimento dos reflexoadwionados e das
alteracdes ocorridas entre os 6rgdos dos sentidosiggema nervoso central, surgem
pela primeira vez nos animais as representacos#igas, ou seja, a diferenciacéo e a

generalizacdo das imagens e das coisas. Assiraflesas condicionados sédo formas de
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comportamento mais flexiveis e permitem mais fa@ita a adaptacédo dos animais as
condicbes ambientais.

A partir deste segundo estagio surge o terceir@ quautor denomina de
intelecto. Tal forma de comportamento esta presemt® mamiferos superiores,
enquanto 0s outros animais se desenvolvem some@te aestagio dos reflexos
condicionados. A forma de intelecto vista nos ssr@aualitativamente inferior a razéo
humana, mas pode ser considerada uma forma supdiatesenvolvimento. Por
exemplo, o simio € capaz de transpor a solucadardeaiividade a outra semelhante,
consegue resolver situacdes de forma muito maidaa@ue outros animais. Tem como
caracteristica o uso de instrumentos para solucgitumcdes, desde que estes (situacao
a ser resolvida e instrumento) estejam dentro decsenpo visual. O estagio do
intelecto € a forma mais complexa de comportampata 0s animais, mas nao para o
ser humano.

Para Leontiev (2004), no segundo estagio (reflexosmdicionados) o
comportamento desenvolve-se por treino e no terggmtelecto) surge como uma
forma de intuicdo do animal, principalmente diadie situacbes inesperadas. Este
estagio € o nivel maximo do desenvolvimento animgbartir do qual comeca a se
desenvolver um psiquismo qualitativamente diferemt@ovo, que é exclusivo do
homem que o autor denomina dmfisciéncia humana”’O psiquismo animal nasce
vinculado as evolucgdes bioldgicas e € dependesteeggas gerais do ambiente; por sua
vez, as modificacées ocorridas no psiquismo angstlo diretamente relacionadas as
condicOes exteriores. Desta forma, para adaptaruse ambiente mais complexo, onde
as situacdes de sobrevivéncia mudaram, fez-se s@@esa mudanga do sistema
nervoso elementar (instintos) para o sistema pgveefreflexos condicionados). Nao
obstante, as atividades dos animais permanecem resedgntro das limitacdes
biolégicas de sobrevivéncia e adaptacdo a natugemapara o teorico € a lei geral da
atividade animal.

Afirma ainda Leontiev (2004) que o psiquismo animéd diferencia o objeto da
relacédo estabelecida com ele; esta € uma difeqprjaativa em relacdo ao psiquismo
humano, pois o0 homem estabelece distin¢do clacbjbo e de sua relagdo com ele. O
que motiva o animal sdo sempre suas necessidanlégibas, e ndo ha diferenciacédo
entre os objetos da realidade concreta e seustostiundamentais. O surgimento da
consciéncia — caracteristica dos seres humanagedsivel devido a origem de formas

humanas de vida, em especial, o trabalho como deesubsisténcia e a convivéncia em
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grupos — 0 que propiciou o surgimento da linguageevido a necessidade de
comunicacao.

De acordo com Cambaduva e Silva (2009), a transfgimdas formas primitivas
de psiquismo na consciéncia humana deveu-se @adwipratica de trabalho, com a
qgual o homem visa a satisfacdo ndo s6 de suassidamss bioldgicas, mas também das
sociais. Isso se deve a diferenciacdo que o honstabedece em relagcdo a natureza,
deixando de ter somente aspectos bioldgicos paderpdesenvolver as formas
superiores de consciéncia. Entdo o homem passaalisaa os fendmenos naturais e,
consequentemente, a si proprio.

Podemos dizer ainda, de acordo com Leontiev (2@#),0 psiquismo humano
se caracteriza por ser um psiquismo social, umaguezsuas origens pautam-se em
formas sociais de relacdo. Para esse autor, ossnsdo regidos por regras bioldgicas,
diferentemente do psiquismo humano, que € submetsdteis socio-histéricas. No
homem a apreensdo da realidade acontece diferantenums animais: ndo é
necessariamente orientada pelas necessidadesitasldgediatas. Ou seja, a realidade
€ percebida de forma objetiva e estavel. No entdatto homem tem suas atividades
orientadas por necesidades sejam sociais e/ougliad Com o0 aparecimento e
consolidagdo do trabalho foi possivel a existémidaser humano. A transformacgéo
qualitativa no psiquismo animal para o humano sepgas modificagbes dos 6rgaos
dos sentidos e do cérebro, propiciando as condigées que se desenvolvessem as
habilidades mais complexas, que sao tipicamenteahasie sociais.

A respeito do desenvolvimento das habilidades hasiamais complexas
Leontiev (2004) assevera que o trabalho, por sea afividade social embasada na
cooperacdo entre os individuos interligados pelanutocacdo, propiciou o
desenvolvimento global anatdémico e fisiologico dogamismo humano e, por
consequéncia, alterou seu modo de vida. De foralétiatia 0 homem passou a atuar na
natureza, transformando-a, e a obter modificacéeswea estrutura em decorréncia do
trabalho em grupo. Diante da divisdo técnica desfaa dentro destes grupos e da
necessidade de partilhar os resultados do trablathuwe um avancgo nas especificidades
de acordo com o trabalho que cada membro realimaveoletividade, e por meio do
trabalho também ocorreu o aprimoramento de hal#islatipicamente humanas,

conforme explicita o excerto abaixo:
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O trabalho € um processo que liga 0 homem a naturez
(...) O homem desempenha para com a natureza & pape
de uma poténcia natural, as forcas de que o s @or
dotado, bracos, pernas, cabeca e méaos ele as pbe em
movimento a fim de assimilar as matérias dando-lines
forma Util a sua vida. A0 mesmo tempo em que age po
este movimento sobre a natureza exterior e a ncagie
modifica a sua propria natureza também e desenwadve
faculdades que nele estdo adormecidas (Leontiéd, 20

80).

De acordo com Leontiev (2004), a complexidade dascéncia humana
possibilitou o trabalho em equipe, a comunicac&oeeseus membros e a divisdo de
tarefas por meio da capacidade de antever uma&dua analisar a relacdo existente
entre acdo e motivo, mesmo quando estes ndo estfamtente ligados. Tal sequéncia
€ 0 que possibilita a realizacdo do trabalho enipequno qual se encontra o sentido
para o sujeito.

Nesta perspectiva, o trabalho é caracterizado pet@ssidade de fabricar
instrumentos e por ser uma atividade coletiva gupgrciona ao homem entrar em
contato com a natureza, com 0s outros homens éggoomesmo. Ele se diferencia das
atividades instrumentais dos animais, pois estesapéesentam o carater coletivo e suas
comunicac¢des permanecem nos limites da atividaslédica. O trabalho humano e a
linguagem, em contrapartida, ttm a mediacdo dalsdtiesse respeito Tuleski (2007)

afirma:

O desenvolvimento de novas capacidades produtivas
significa a “interiorizacdo” das conexdes naturais
objetivas na atividade humana, é o nascimento das
capacidades que sO se realiza pela objetivacdo da
atividade. A produgcdo humana, o trabalho, é, aomoes
tempo, producdo de novos objetos e de novas
necessidades, necessidades sociais, que transformam
inclusive, as necessidades mais primarias que paasa

ser s@cio-humanas (Tuleski, 2007, p. 68).
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Complementando, Cambauva e Silva (2009) afirmamégua historia concreta
dos homens que se desenvolvem o pensamento humaas habilidades mais
elaboradas. Neste processo, ao se apropriar daidista humanidade, adquirem-se
também os fendmenos psicologicos objetivados ratupdes e instrumentos humanos,
de forma que tanto os conhecimentos como a sublgtie estdo vinculados aos
processos de construcao historica.

Sobre a transformacdo das funcbes psicoldgicas eatames em funcdes
complexas, Leontiev (2004) afirma que foi a falpéma e utilizacdo de instrumentos o
que propiciou o aprimoramento das habilidades raiboradas, pois o instrumento
exige que o homem, para apropriar-se dele, tenmsc@mncia das propriedades
objetivas dos objetos naturais e internalize eatasmagdes como meio de materializar
suas ac¢oes e conserva-las.

Segundo 0 mesmo autor sdo 0s instrumentos e @malstde signos, em
especial a linguagem, que possibilitam ao homemaasinissao historica de suas
atividades, pois € ele mesmo que fabrica, utilizareserva os instrumentos. Com isso a
significacdo deste fixa-se na consciéncia humamaneodifica qualitativamente em
relacdo ao psiquismo animal. Para o animal, pomel® o instrumento perde o seu
significado apGs 0 seu uso; ele permanece comohjetocexterno ao animal, servindo
apenas para a satisfacdo imediata. O que explrogugoos animais nao constroem nem
conservam seus instrumentos € que eles sdo detpsale sentido coletivo, tém funcao
apenas localizada.

Os instrumentos sdo 0s meios que o homem intemtée € proéprio e o objeto
de seu trabalho, a fim deste ser o condutor da hagéawmna. E por meio da reflex&o
consciente da realidade em suas propriedades edeslaque se forma o que
denominamos de pensamento. Esta funcao psicolégitama pelas mediacbes com a
realidade, que proporciona ao homem desenvolvapactdade de conhecer até mesmo
os fatos que néo sao perceptiveis aos 6rgaos didose(Leontiev, 2004).

Conforme discutido, podemos perceber que por meio ethboracdo de
instrumentos e signos e da atividade de trabalteeri®lve-se a capacidade de
abstracdo e o pensamento dito verbal, que se edracpela aquisicdo, por parte do
homem, das generalizagcbes abstratas elaboradaslnsaie e pela reflexdo da
realidade sendo transmitida pela linguagem. A ipddiconceito de pensamento verbal

e de instrumento, o autor demonstra a importanadmental da comunicacdo no
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trabalho e como esta atua no aprimoramento dadégnmentais e também como

organizadora do préprio pensamento, conforme dtglicexcerto a seguir:

A linguagem ndo desempenha apenas o papel de meio d
comunicacao entre os homens, ela é também um meio,
uma forma da consciéncia e do pensamento humaao, na
destacado da producdo material. Torna-se suporte da
generalizacdo consciente da realidade (Leontie®4,2p.
93-94).

A respeito do papel da linguagem podemos afirmer ¢@sta desempenha a
funcdo de organizar e aprimorar 0 pensamento e¢cquequéncia, a consciéncia, ou
seja, o0 psiguismo. Desta forma, ndo podemos analisapsiquismo humano
desvinculado de suas producbes materiais, poisdegiende do modo de vida dos
individuos e da posicado ocupada por estes naesapciais. “[...] a fala constitui a
funcdo psicolégica mais importante, representandoundo externo dentro de nds,
estimulando e significando o pensamento (...) ladga os alicerces para o
desenvolvimento da consciéncia (Vigotski; Luria9@9. 151)".

Luria (1994b) afirma que a linguagem é um complsistema de cédigos que
foi construido pelo homem ao longo da histériag anhecessidade de relacionar-se por
causa da atividade de trabalho. Para o autorgadgem representada pelos cédigos de
um determinado idioma tem a funcédo de transmitrerdias informacdes acerca dos
objetos e fenbmenos. Desde suas caracteristicancess até suas funcdes basicas,
tudo pode ser registrado e transmitido pela lingogag o que propicia o
desenvolvimento da consciéncia, a medida que o hsenano apropria-se de
conhecimentos acumulados historicamente.

Segundo o autor citado acima, é por meio da liggeraque o pensamento se
desenvolve de pratico — pautado nas experiénciasre@@s e imediatas - para
pensamento verbal ou logico-verbal, por meio dd quaomem supera os limites da
percepcdo sensorial imediata do mundo exterioref@sg@amento verbal possibilita ao
individuo pensar a realidade, estabelecer conexd®sucionar tarefas complexas. O
pensamento pautado nos cédigos de um idioma comstper discriminacdes e
generalizagGes importantes da realidade. A lingudgea os individuos a organizar em

categorias 0s objetos e fendmenos, superando apgéc sensorial imediata, e, desta
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forma, ampliando a capacidade do pensamento |agidmal de elaborar conclusGes
abstratas que ultrapassam o limite da percep¢c&®mA® pensamento verbal permite
pensar a realidade mais profundamente que a paepgosiciona 0 pensamento
humano em niveis incomparavelmente mais evoluidesocanimal.

Luria (1994a), complementando, afirma que o peesamlogico-verbal exerce
uma funcdo muito complexa, que é a de analisarbjstos distinguindo neles as
caracteristicas essenciais e categorizando-osroha fimais abstrata e elaborada. Sendo
assim, a linguagem é o meio pelo qual o homem gebena capacidade de pensar de
forma desvinculada do imediatismo e a habilidadgeateeralizacdo e abstracdo, o que
Ihe possibilita fazer associagdes profundas e cwaglexas.

Para Vigotski e Luria (1996), a linguagem represeat mundo externo,
significando para o individuo a realidade; tem pgbae estimular o pensamento, assim
como atua no desenvolvimento da consciéncia. Cagquiicao da linguagem, torna-se
possivel ao homem fazer planejamento mental, gereay@aes e associacdes de nivel
mais complexo; contudo, ndo podemos ignorar que@gudgem teve inicio na vida
social, no processo de trabalho.

Assim, o0 pensamento logico-verbal também se caragtgor ser social.
Segundo Martins (2007), precisamos compreenderiguipsio como vinculado ao
processo socio-histérico. Pensar o psiquismo destaa tem por objetivo analisar o
homem e sua historia pessoal de forma indissoldegbrocesso historico, tendo em
vista que a personalidade e os comportamentos aeerhoestdo vinculados as
atividades que estes exercem, ndo sendo possk@dhrdar as estruturas psiquicas do
mundo material que as fundamenta.

Sendo assim, podemos pensar que a origem das nagdacarridas no homem
ao longo do seu desenvolvimento estdo vinculadastesacdes entre o sujeito e a
sociedade, a cultura e a sua histéria de vida, a@snoportunidades e situacbes de
aprendizagem. Para o desenvolvimento do individkiaetacbes com 0s outros séo
fundamentais, visto que estes sao portadores darauhumana historicamente
produzida. Entende-se, assim, que € a partir doepso de desenvolvimento histérico
gue o homem social tem a possibilidade de modiisanodos de acdo e os parametros
de sua conduta, transformando suas funcdes natmaisingdes superiores e sociais.
Neste processo o homem cria novas formas de coampento e instrumentos mais

elaborados, de acordo com suas necessidades imultura
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Destarte, de acordo com Martins (2007), o ser homae forma
ontologicamente, vinculado as condi¢des histériéasnedida que se apropria dos
conhecimentos culturais até transformar-se em wivithuo do género humano. Tal
fendbmeno denomina-se trajetéria de humanizacase@y 0 meio pelo qual a crianca
adquire elementos que formardo suas funcbes pgicak) superiores e sua
personalidade. Neste contexto, personalidade eciémmsa humana s6 podem ser
compreendidas vinculadas as condi¢cdes materiaigledes como um processo unico de
formacdo, juntamente com os demais processos psgjui

Segundo Leontiev (2004), o desenvolvimento do psigo na crianca €
qualitativamente diferente do desenvolvimento dmmartamento animal. O motivo
disso € que nos animais ndo ocorre o processorhardal que acontece na crianca e é
responsavel por torna-la um representante do génemano: o processo de aquisicao
da experiéncia acumulada pela humanidade ao loadustbria. Isso ocorre devido a
funcdo dos instrumentos de resguardar a histériproducdo humana: ao entrar em
contato com eles a crianca entra em relacado come@diumanidade produziu. Como
discorremos anteriormente, entre estes instrumenpogsponderante é a linguagem, que
organiza o pensamento e exerce a funcado de megariak experiéncias adquiridas, dai
ela se destacar na formacéo do psiquismo.

Vigotski e Luria (1996) afirmam que o dominio dooude instrumentos,
sobretudo da linguagem, é o fator predominante ekerd/olvimento na crianca, e
inicia-se com a comunicacdo desde seus primeistantes de vida. Por estar em uma
sociedade marcada por determinada cultura, a erigecapropria dos saberes, das
fungbes dos instrumentos e dos objetos, podendelosispara satisfazer suas
necessidades.

Segundo 0s mesmos autores, ndo se pode reduzenvidvimento da crianca
ao crescimento e maturacdo das estruturas inassn@ processo de desenvolvimento
a crianca adquire, por intermédio da cultura, noeafuturas que superam as
biologicas. Isso possibilita a realizacdo de tarefam maior eficiéncia do que se
continuasse na limitacdo das estruturas bioldgicas.

Neste sentido, segundo Leontiev (2006), os animdaptam-se a0 mundo a
medida que ocorre transformag¢do de suas caraict®sishatas de acordo com as
exigéncias do meio e a necessidade de sobrevivéNeaacrianga 0 processo de

apropriacdo se diferencia da adaptacdo: nela ocwn@ reproducdo dos caracteres
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formados historicamente devido a mediacdo sociad, animais, contrariamente, as
modificacdes ocorrem devido a uma condicdo hemglita

Em outras palavras, a crianca nasce com 0rgaos aptesenvolver as fungdes
psicolégicas superiores, mas esse desenvolvimarweosomente na interacdo com
outros homens, sendo dependente das relacdesss@idesenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores — tais como memoria |6gimtracdo, atencdo concentrada,
entre outras — realiza-se na trajetéria de vida @maquisicdo das experiéncias
historicas.

De acordo com Tuleski (2007), os 6rgdos das funtipgsamente humanas
denominam-se sistemas cerebrais funcionais. EssEsmam a medida que a crianca
apropria-se de conhecimentos que, paulatinameiterara a dinamica cerebral e
inserem as informacdes sociais, 0 que, consequentenira modificar a natureza do
organismo, tornando-o cada vez mais proximo dasidedles do homem cultural. Tal
processo é rico em complexidade e ocorre de foriadétida; ou seja, a apropriacdo
altera a natureza humana para acrescentar-lheutagibmais elaborados, e essa
modificacdo propiciara o surgimento de homens astal® cultura que transformaréo a
natureza pelo trabalho, ja com as habilidades hamaue a atividade de trabalho

exige:

(...) o homemaprendea ver, a sentir, a ouvir, através da
linguagem humana, que universaliza a consciéncia e
permite a articulacdo estavel dos fenbmenos de adom
independente do homem, a linguagem transforma-se em
consciéncia materializada. Este processo de huagioz
dos sentidos decorre do fato da relacdo do homemaco
natureza ser mediada e ndo direta como nos anirstas,

é, ele ndo entra em relacao direta com as propiesddos
objetos, mas, ao mediatizar esta relagdo, permige s
modificacdo, fazendo com que  propriedades
insignificantes aos sentidos em primeira mao toraem
determinantes a partir do momento em que esteoobjet
transforma-se em ummeio do qual se serve em uma
determinada atividade (Tuleski, 2007, p. 53).
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A esse respeito Vigotski e Luria (1996) compreendem a crianca em sua vida
intrauterina esté totalmente isolada de qualquenekcao externa, percebe somente as
suas experiéncias fisiolégicas e, quando nascepriamiras semanas continua sem
conseguir captar as percepcdes do ambiente. Quaudodrgados comecam a apreender
as estimulacdes, esta apreensédo ndo ocorre da Masn@aque no homem adulto. Ha
diferencas qualitativas que sO serdo equiparadasoctempo, a medida que a crianca
aprimorar a aquisi¢cdo de suas experiéncias humartage ocorrerd em contato com 0s
adultos.

Leontiev (2004) complementa a discusséo ao afiquaressa apropriacdo dos
conhecimentos e da experiéncia acumulada histogiceamao se da de forma pacifica e
automética. Ela exige esforco e prética por pasterihnca, que deve contar com a
mediacdo dos adultos presentes nas relacbes esidasl com ela desde seu
nascimento. A apropriacdo baseia-se na aquisicadindaagem como meio de

transmissao e concretizagcdo dos conhecimentoyroomfexplicita o fragmento abaixo:

A apropriagdo da linguagem constitui a condicdosmai
importante do desenvolvimento mental, pois o cafdeu
da experiéncia histérica dos homens, da sua prsiica-
histérica ndo se fixa apenas, é evidente, sob raafate
coisas materiais: esta presente como conceitdexoefia
palavra, na linguagem. E sob esta forma que surge a
crianca a riqueza do saber acumulado pela humanidad
0S conceitos sobre o0 mundo que a rodeia. (Leor2(@84,

p. 348)

Assim, para Leontiev (2004), sao as aquisicoe dddemmentos elaborados ao
longo da historia e a capacidade de fazer usosleimentos que caracterizam o nivel
de desenvolvimento psicologico do individuo. O pssD de aquisicdo de instrumentos
humanos e a habilidade de organizar o proprio colapento sdo os indicativos do
nivel cultural do individuo. Desta forma, o desdwwoento das func¢des psicoldgicas
superiores e a aquisicao de instrumentos cultsigieram as limitacdes bioldgicas a
medida que sao substituidos os meétodos primitives atbar na realidade e

desenvolvidos outros mais eficientes, originarieprbcesso de evolucdo historica.

36



Uma das caracteristicas fundamentais do psiquismmho é ndo ser estavel. A
medida que o homem esta vinculado a realidaderitiat@ consciéncia revela-se por
ser mutavel e desenvolve-se qualitativamente cordaa trajetéria histérica e social.
Neste sentido, as atividades humanas ndo podeelaoutra estrutura sendo a criada
pelas condicdes sociais e as relagcbes humanasgwadividades se originam.

Disto decorre 0 aprimoramento da consciéncia piagdcpelo trabalho — que é
a atividade humana organizada socialmente — e pe&tgumentos que alteram as
condicbes de vida do homem, bem como suas essuiisialogicas. Tendo em vista
que o homem desenvolve-se em contato com o ambgodal, abordaremos o
desenvolvimento infantil com o intuito de o comp@er como um todo, bem como a

importancia exercida pela escolarizacéo para s@doi dos conhecimentos culturais.

2.2 A relacdo desenvolvimento e aprendizagem: formao dos processos

psicoldgicos superiores

O ensino escolar pode ser considerado o instrunmeai® apropriado para que a
crianca obtenha as capacidades essencialmente &singan especial, se o ensino for
devidamente organizado provocara niveis mais etevagsenvolvimento psiquico. A
formacao de conceitos mais elaborados, de acooto essa perspectiva, é a finalidade
principal do ensino escolar, pois este tem gramdiiéncia no desenvolvimento
psiquico.

Segundo Martins (2007), o ser humano, relacion@aedaom o mundo e a
coletividade onde vive, constréi o seu conhecimgotomeio de diversas relagdes intra
e interpessoais. O individuo integra em sua hestés de seus antepassados, que se
caracterizam como componentes importantes da cgéastrde seu desenvolvimento,
por meio das experiéncias, situacdes, habitosjdast valores, comportamentos e
linguagem daqueles com quem interage. Este ndo graresso determinista, uma vez
que o individuo participa ativamente da construcio seu circulo de relacdes,
provocando transformacfes também em seu contexto.

A respeito da relacdo entre desenvolvimento e dpragem durante a trajetoria
do individuo, para Vigotski (2000), na crianca,di® seu nascimento, 0 processo de
aprendizagem esta relacionado ao desenvolviment@xigte, neste percurs@
apropriacédo da cultura pelo individuo. O ensincsiiiiita 0 “despertar” de processos

internos de desenvolvimento; é o contato do indiwidom o ambiente cultural que o
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humaniza. A interacdo com outras pessoas € eskanciesenvolvimento, no entanto
este fica limitado caso faltem situacfes propieiastematizadas de aprendizagem.
Neste sentido, de acordo com Meira (2007), na peti@a vigotskiana o
desenvolvimento humano ndo pode ser visto comonfend universal, pois esta
vinculado ao contexto socio-historico no qual odivilduos se inserem e € por ele
determinado.
Neste sentido, o processo de aprendizagem estadatr@o desenvolvimento e

este segue a aprendizagem, conforme explicita $kg¢t977, p. 47):

(...) aprendizado ndo é desenvolvimento, entretamto
aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento Vvarios
processos de desenvolvimento que de outra fornearser
impossiveis de acontecer. Assim o0 aprendizado € um
aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas cultunaiene

organizadas e especificamente humanas.

Vigotski (1977) afirma que o processo de apreagkm € complexo e acontece
quando professores e alunos se relacionam, sef@ma como ocorre essa relagéo o
que ird propiciar a aquisicdo dos conteudos e dwmsceientificos. A aprendizagem
envolve um processo intencional e sistematizadvashesmissdo de conhecimentos, no
qual o aluno passa a ter os conhecimentos cotislisnperados pela aquisicdo do
conhecimento cientifico.

O desenvolvimento e a aprendizagem néo sdo indepers] como também nao
se sobrepdem um ao outro, ou seja, 0 processo demadvimento segue a
aprendizagem. O desenvolvimento ocorre em doidsiivereal, que consiste naquilo
que o individuo consegue fazer sozinho, e o de$@mento proximo, que se forma
pelos conteudos que o individuo consegue execuwiar gjuda ou por imitacdo
(Vigotski 1977).

A esse respeito Vigotski (2000) afirma que a apeagem deve enfocar a zona
de desenvolvimento proximo, ou seja, nas funcbesajuda ndo estdo desenvolvidas

7

completamente. O ensino adequado € o0 que tem dm agsconhecimentos que a
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crianca ndo consegue fazer sozinha, mas que testdgupara realizar com o auxilio de
outrem ou por imitagdo. Para o autor, 0 que aidaeesta automatizado, com o trabalho
pedagogico torna-se desenvolvimento real posteeioten

Assim, a estrutura que nao esta consolidada nermiees encontra-se na zona de
desenvolvimento proximo, por influéncia do procesd® aprendizagem torna-se
desenvolvimento real, € automatizado e internatizadtorna-se parte da estrutura
psiquica. Desta forma, o conhecimento do individutransformado continuamente
pelas novas informacdes de que ele se aproprikag @eperiéncias vividas. O processo
de desenvolvimento do ser humano € continuo e iestiédisecamente ligado a
aprendizagem, sendo por ela modificado.

Desta forma, Vigotski (2000) estabelece uma reladiatetica entre forma e
conteudo, superando a noc¢ao dicotdbmica que sugemnasténcia de um individuo que
aprende sem ser modificado pelo conteddo cognifpay ele apropriado. A
aprendizagem pauta-se em estruturas que aindast@m @madurecidas e que podem
interferir de forma decisiva no curso do desenvoénto.

De acordo com Vigotski (2000), a escola deve traralcom o nivel de
desenvolvimento proximo, pois ensinar a criancaie €gla ja sabe é estéril, ja que o
intuito é ter um ensino que proporcione o domin@ utilizacdo dos mediadores
culturais. Neste sentido a educacao tem papelarnc processo de aquisicdo de
instrumentos culturais como a escrita e o sisteomaénico, afinal € por meio das
instituicbes escolares que ocorre a transformagéaoridnca em homem cultural. A
idade escolar € o0 momento efetivo da aprendizageaporcionando ampliacdo da
consciéncia.

A educacdo, quando organizada tendo em vista a dendesenvolvimento
proximo, promove desenvolvimento intelectual, a it@djue propicia uma série de
amadurecimentos de processos que sem a educaigin sepossiveis de desenvolver.
Desta forma, a educacéo revela-se fundamentalgppracesso de desenvolvimento e
aquisicao das caracteristicas historicas do homem.

As funcBes psicolégicas superiotegpor serem culturais, desenvolvem-se
principalmente pelo ensino formal, sistematizados mmnteddos escolares. Em

concordancia, Duarte (1996) afirma: “(...) o preoede desenvolvimento psiquico dos

’ As fungdes psicolégicas superiores consistem ntralerconsciente dos comportamentos da
atengdo, pensaento abstrato, capacidade de plam@mmemoria I6gica, entre outras fungdes
psicoldgicas.
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individuos, sendo também histérico-social, ndo éuessuposto natural do processo de
ensino-aprendizagem escolar, mas sim um produtalsom produto das atividades do
individuo” ( Duarte, 1996, p. 105).

Davidov e Zinchenko (2004) expdem que o processdedenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores forma-se primeindenea coletividade, com base nas
relacbes no processo de mediacdo, e posteriorngprdaado internalizadas, passam a
fazer parte da natureza do individuo na forma de&a psiquica.

Desta forma as funcdes psicologicas superiores FB& organizadas em
sistemas funcionais, cuja finalidade é organizaagaddamente a vida mental de um
individuo em seu meio. Nesta interacdo, o papenesa corresponde aos signos e aos
diferentes sistemas semidticos que, do ponto d& \genético, tém primeiro uma
funcdo de comunicacédo e logo uma funcao individdsies comecam a ser utilizados
como instrumentos de organizacdo e de controleodgportamento individual, o que
significa que as FPSs n&o poderiam surgir e camsté no processo do
desenvolvimento sem a contribuigéo construtoraelagdes sociais (Vigotski 1977). O
desenvolvimento das fun¢bes psicolégicas superibepsende da aquisicdo da cultura
mais elaborada, ou seja, dos conhecimentos ceodiflassicos.

Para podermos entender os processos de aprendizagesenvolvimento e a
influéncia da escolarizacdo no desenvolvimento yisidg precisamos compreender
como se desenvolvem os conceitos cientificos, semgsindo Vigotski (2000), é a tarefa
primordial da escola a transmissdo desses conaatddade escolar, e sua aquisicao
pela crianca reflete seu progresso mental, & meaglidapela mediacdo do professor o
aluno se apropria da historia da humanidade objdivnos conceitos cientificos. Para
isso se faz necessario ter claro que estes na@ssnvwblvem exatamente como 0s
conceitos espontaneos. O percurso de apropriagdesieonceitos diverge conforme o
tipo de relagéo da criangca com a vivéncia concmeisseja, 0S conceitos espontaneos
sao apreendidos pela relacdo direta com o objelagxperiéncia direta;

Mas o desenvolvimento do conceito cientifico comeca
justamente pelo que ainda nao foi plenamente
desenvolvido nos conceitos espontaneos ao longodde
a idade escolar. Comeca habitualmente pelo tratzalimo
0 proprio conceito como tal, pela definicdo verdal

conceito, por operacdes que pressupbe a aplica@do n
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espontanea desse conceito. Portanto, podemos itonclu
que os conceitos cientificos comegam sua vida pieiel
que o conceito espontaneo da crianga ainda nagiwatin

em seu desenvolvimento (Vigotski, 2000, p.345).

Vigostski (2000) aponta que o curso do desenvolrtmedos conceitos
cientificos ndo coincide com o do desenvolvimerds dspontaneos, mas existe entre
ambos uma relacdo de profunda reciprocidade, que isepossivel se os caminhos
percorridos no desenvolvimento destes fossem iEnti

Nao obstante, em seu desenvolvimento os concditoingerligados e exercem
influéncia mutua. Isso significa que, para se deslear, os conceitos cientificos sédo
ancorados nos conceitos espontaneos ja assimilalogs conceitos cientificos
adquiridos influenciam sobremaneira os espontari®als. simples fato de os conceitos
cientificos ndo estarem isolados na mente da @ja®u aprimoramento se caracteriza
como um processo unificado de desenvolvimento pgiggue resulta em mudangas
estruturalmente superiores na mente da crianca{3kg 2000).

Assim, segundo Vigotski (2000), os conceitos cfmus sdo apropriados com
base em outros conceitos ja internalizados pedeagai Isto significa que tais conceitos
fundamentam-se na relagdo indireta com o objetones@a representagéo, por isso
exigem, para sua apropriacao, certo nivel de fung8e&ologicas superiores que sao
proporcionadas pelo processo de escolarizacdo.oCegs0 de desenvolvimento dos
conceitos cientificos supde flexibilizacdo do pemsato causal e o concomitante
aumento das funcdes arbitrarias, que sdo estinafsa pensamento mais pautado em
aspectos cientificos, dos quais a crianca se aprppr meio da educacao.

A respeito da formacdo dos conceitos, Meira (2Qfifjna que 0s conceitos
espontaneos, por formarem-se na relacdo da criaoga objetos concretos, s&o
denominados por Vigotski “generalizacdo de coisd®dr sua vez, 0S conceitos
cientificos que se formam por meio da relacdo ateras anteriormente internalizadas
recebem a denominacdo de “generalizacdo do pensamé&ssim origina-se uma
dependéncia entre os conceitos, formando um sistema

O processo de desenvolvimento dos conceitos dmodif requer o
aprimoramento de uma série de funcdes superiores)o catencdo arbitraria,

memorizacao légica, abstracdo, discriminacdo, comgpa, analise e sintese. Estes
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processos, por serem especialmente complexos aoasirmplesmente assimilados, sua
aquisicao requer um ensino que promova este ddseneato (Vigotski, 2000).

Desta forma, segundo Meira (2007), essas difereecaie as origens dos
conceitos espontaneos e cientificos sdo fundansepdéaa o desenvolvimento psiquico
como um todo. Os conceitos cientificos, em suadgéun, antecipam as habilidades que
se encontram na zona de desenvolvimentos proximalseja, habilidades que ainda se
encontram em formacdo. Os conceitos espontanepwmrfioise no cotidiano, mas o0s
cientificos necessitam de instrucdo, de mediacdesteD forma, evidencia-se a
importancia fundamental da escolarizacdo e do ltrabao professor enquanto
mediadore sistematizador dos conhecimentos classicos aeldbshistoricamente.

Apds compreendermos que o desenvolvimento psiquicore por meio do
processo de apropriacdo dos conhecimentos elalsomadistoria da humanidade,
principalmente pela instituicdo escolar, que temmao funcdo transmitir o0s
conhecimentos que extrapolam os limites da vivémotdiana, faz-se necessario
compreender as transformagfes que 0 ensino proem\termos sociais e psiquicos na
crianca quando esta adquire o conhecimento formalocinstrumento produzido
historicamente. Esse aspecto sera abordado na segédiote, com o intuito de entender
0 processo de escolarizacdo, a funcdo do professaro mediador entre o
conhecimento e a crianca e as transformacdes pagjproporcionadas pela aquisi¢do

da cultura.
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3. A INFANCIA E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO: CONTRI BUICOES
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Pretendemos discutir, nesta secdo, o periodo daciaf de 7 a 10 anos, que se
caracteriza pela insercédo da crianca na educagd@alfoou seja, nas primeiras séries do
Ensino Fundamental. Procuraremos compreender comoeseola colabora
qualitativamente para o desenvolvimento psicolégiaocrianca. Tal discusséo se faz
necessaria devido a importancia desta fase pamnaa¢do do individuo enquanto
homem cultural. Objetiva-se também compreenderngdin do professor enquanto
mediador na transmissdo dos conteudos sistemasizadoe promovem o
desenvolvimento psiquico do aluno.

Consideramos importante destacar que, ao se estudasenvolvimento da
crianca na idade escolar € preciso ter claro queducao do conhecimento direciona a
forma como a sociedade se organiza, pois 0 conketing necessariamente produzido
na perspectiva de uma classe social, que correggooldsse dominante.

Sendo assim, veremos nesta secdo que O conhecinéergmpulsor de
desenvolvimento psiquico; contudo, na proxima segaderemos verificar que a
distribuicdo do conhecimento mais apurado atendkeasmndas do sistema econémico
e acaba promovendo a manutencéo das desigualdagess homens. Neste sentido,
as disparidades econémicas e sociais podem sademdas como uma das causas da

constituicdo do sucesso escolar de alguns e fradassuitos outros.

3.1 As transformagdes promovidas pelo processo decelarizagao

O aprimoramento da consciéncia é propiciado pelmatho — que é a atividade
humana organizada socialmente — e pelos instrumente alteram as condi¢coes de
vida do homem e suas estruturas fisiologicas. Tendeista que o homem desenvolve-
se em contato com o ambiente social, abordarenqeyiadizacdo com o intuito de
compreender o desenvolvimento humano como um todgerspectiva de que é a
atividade que propicia as transformacdes no psiguisumano.

Segundo Vygotsky e Luria (1996), a crianca passa\@oios estagios de
desenvolvimento, cada um dos quais tem caractassfiroprias, que estdo vinculadas

ao modo como a crianga se relaciona com o munidorea de ela utilizar os objetos, as
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informacdes e oportunidades que recebe e aos osrgae estabelece com técnicas e
instrumentos culturais.

Observamos, entdo, que o ser humano necessitar passdiversas fases do
desenvolvimento para conseguir adquirir os conhewios que modificardo seu corpo e
psiquismo e o transformardo em um individuo congcaaacteristicas de seu momento
histérico.

Nesta linha de pensamento, Tolstij (1989) afirnug @ consciéncia é uma
realidade objetiva da existéncia humana e se feonmlmente, a medida que a crianca
conhece a realidade que a circunda. Da mesma fare@psciéncia ndo se desenvolve
aleatoriamente, pelo contrario, segue objetivosstes, para o materialismo histérico-
dialético, estdo relacionados a atividade que odmorexerce em sua relacdo com a
natureza e o contexto historico. Para tal desemelvo a comunicacdo constitui-se
como elemento fundamental, servindo para o supeitseguir realizar os diversos tipos
de atividade nas diversas fases da ontogénese human

Para a compreensdo do mecanismo que move o deserardo humano é
fundamental compreender o conceito de atividadeirtionte postulado por Leontiev.
Desta forma, poderemos analisar o desenvolvimest@ageriodizagdo em consonancia
com a condicdo de vida em que se encontra o indiviths diversas etapas do
desenvolvimento, especialmente na fase da inf@ascialar.

Segundo Leontiev (2004), a atividade dominante «elagque proporciona as
condicbes para o desenvolvimento das principaissfibamacdes nos processos
psiquicos da crianca e das caracteristicas de exsaralidade em um determinado
estagio do desenvolvimento. Nao é, porém, a idadelgtermina o contetdo do estagio
- embora o periodo tenha relagcdo com a idade dagari-, mas, sim, a posi¢cao que a
crianca ocupa nas relacdes sociais e as condiggiésadas em que ela se encontra. Para
Tolstij (1989), as mudancas de atividade do indiwjdque sdo provocadas por
modificagbes nas situagbes sociais no processo edendolvimento propiciam o
surgimento de novas formacbOes psiquicas, alteraddo forma qualitativa o
comportamento no contexto de vida. Como consegagasi alteracdes na forma de
pensar do individuo e nas condi¢cfes sociais emelgueive podera provocar uma crise
entre as possibilidades do sujeito e 0 que elecexan mundo, surgindo, assim, uma
nova atividade dominante.

Tolstij (1989) escreve que a periodizagao € unefdaromplexa, sendo que sua

base esta na compreensdo das forcas essenciaigogemam o desenvolvimento
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psiquico, que sao as transicOes dos tipos de atiegl dominantes, o surgimento de
estruturas qualitativamente superiores e as mudarggaituacao social de vida.

Segundo Facci (2004c), as atividades dominantesciditam 0S processos
psiquicos em um determinado periodo. No momentoirsiggestas permanecem, mas
deixam de ter o carater diretivo, ou seja, perdeepgnderancia devido a passagem
para o0 estagio posterior. A crianca, ao perceber gpua funcdo nas relagbes que
estabelece como o entorno social alterou-se, e didmeaue toma consciéncia das
relacdes e que a atividade até entdo exercida aréesponde mais a sua necessidade,
esforca-se para transformar tal situacédo e enttdpeem um periodo de crise. Este se
caracteriza pelo conflito; € o limiar entre a etgpe finaliza e o0 comego da proxima
etapa. Vigotski (2006) destaca que o processo dgenglelvimento e de passagem de
uma atividade dominante a outra, devido as cridefine-se como um processo de
ruptura de estruturas antigas, que dao espacalduess novas e mais aprimoradas.
Para o autor, a crise “[...] € produto da reestagi@io das relagBes sociais reciprocas,
entre a personalidade da crianga e as pessoas edse’ (p.375).

Para Vigotski (2006), os periodos de crise sdogespde tempo em que se
produzem nos individuos mudancas fundamentais. laragpaco muito breve a crianca
modifica-se em suas caracteristicas essenciaisndasendo novas capacidades, mais
condizentes com a atividade do novo periodo.

Baseando-se em Vigotski, Facci (2004c) afirma cquerges sdo momentos de
mudancas drasticas comportamentais e de persahaligacrianca, € como nao se tem
bem estabelecida sua duracao, torna-se uma tafiefadfinir o momento de inicio e
término de cada uma delas. A crise pode ser cada pela recusa de atividades que
antes a crianga exercia com prazer — por exemgploriancas passam a desobedecer as
ordens que antes cumpriam. Desta forma, a criapgan@a-se em meio a um
paradoxo: convive com novas possibilidades enquentsolida as antigas de forma
dindmica e dialética.

Segundo Vigotski (2006), o critério fundamental gpaclassificar o
desenvolvimento em diversas fases sdo as novas¢das, ou seja, as mudancas que
ocorrem devido a alteragcdo da atividade dominafentudo, o processo de
desenvolvimento ndo ocorre de forma linear, estapee alternando periodos de
estabilidade e de crise na passagem de uma fasguinte. Nesta perspectiva, a

periodizacdo tem sequéncia temporal, de acordo @ddade, mas nao € rigida ou
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permanente, pois esta vinculada ao contexto hist@idepende das condi¢cdes de vida
dos individuos, conforme vimos destacando no texto.

De acordo com Elkonin (1987), a periodizacdo daxgBsos psiquicos segue
uma esquematizacdo conforme a ordem da atividadendote, o que acarreta uma
divisdo em grupos que obedece a uma sequénciamipa infancia se subdivide em
dois grupos. No primeiro a atividade dominantecéraunicagdo emocional direta, e no
segundo predomina a atividade objetal-manipulat®isteriormente, temos a segunda
infancia, que também se subdivide em dois grupos, gliais o primeiro tem como
atividade dominante o jogo de papéis e 0 segundisapta a atividade de estudo como
atividade dominante. Na sequéncia temos a adoleiscé&ue igualmente se divide em
dois grupos. O primeiro grupo caracteriza-se pelaunicacao intima pessoal, e 0
segundo, pela atividade profissional de estudo. dt#Ebante, para atender ao objetivo
deste trabalho trataremos somente do segundo grapfase da segunda infancia,
gquando destacaremos o desenvolvimento do psiquisnarianca tendo como foco as
transformacdes proporcionadas pela atividade ascola

Tolstij (1989) afirma que na idade escolar (2%gjudos sete aos dez anos a
crianca esta vinculada aos estudos. Nessa idadeéamca comeca a desenvolver
interpretagdes tedricas e abstratas da realidad®menar conceitos cientificos. Afirma
0 autor que o inicio da vida escolar € marcad@ parrianga, por uma grande mudanca
em sua vida, tendo-se em vista que ela é cologcadare situacao essencialmente nova
em sua personalidade, pois agora exerce uma atévigiae todos respeitam, e isso lhe
confere uma nova posi¢ao nas relagcdes sociaisaradie-se sua autovalorizagéo e suas
responsabilidades. Os estudos exigem da criantasdeabilidades que até entdo néo
Ihes eram cobradas. Exemplo disto é a discipliaatdide uma série de normas que
todos devem seguir, uma submissdo que exige dacari@ controle de seus
comportamentos e em que sua relagdo com os adialtescola difere daquela que ela
mantém com 0s pais.

Vigotski (2006) também afirma que escola provocait#s mudancas nas
relacdes sociais da crianca, devido as diferengi@s a educacdo informal da primeira
infancia e a educacéo formal, que € a funcédo daleesegundo Davidov (1988), o
periodo da educacdo escolar € um momento de mueaseacial na vida da crianca,
principalmente na forma de organizagéo de sua eioi@, as novas obrigacoes que ela

passa a ter como escolar.
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Para Vigotski (2006), as estruturas novas de patsiale, que se formam com
a mudanca da atividade dominante e das condi¢Oeslaecolocam a criangca em nova
posicdo na sua relacdo com o meio. Sua vida intambém se transforma a medida
que se adquirem novas habilidades, assim pressgpgee o desenvolvimento ndo seja
algo estavel, e sim dinamico, pois se encontra emstantes transformacfes. O
aprimoramento das estruturas mentais ocorre sempresintonia com as relagdes
estabelecidas pelo individuo, uma vez que todadiddades encontram-se vinculadas
a cultura.

Segundo Vigotski (2000), é por meio do conhecimedquirido no mundo
objetivo que se constréi o0 mundo subjetivo. E corimtarnalizacdo de conceitos e
valores adquiridos por meio da educacdo que os @i constituem enquanto seres
humanos, estruturando sua consciéncia e aprendgender em sociedade. Na idade
escolar a crianca esta vinculada aos estudosntié que ela comeca a desenvolver as
interpretacdes teoricas e abstratas da realidade.

Enquanto na familia valoriza-se a crianca em suadicplaridades e o
tratamento dado a ela ocorre de forma pessoakatdaeas singularidades do aluno néo
s6 perdem importancia, mas também devem dar lwgeomportamento organizado. A
disciplina passa a ser exigida e a crianca temaguender a orientar-se de acordo com
as normas da instituicdo escolar que a dirige geamta, proibindo ou elogiando seus
comportamentos de acordo com as regras. Desta toesaola exerce “[...] o papel de
transicdo entre a familia e a sociedade civil” $§Tipl1989, p. 104).

Entendemos que a escola é a primeira insercaol stzcierianca para além da
familia. Nela a crianga encontra "outros semellg&ntgeralmente agrupados por faixa
etaria, sendo o professor o responsavel por dimacio trabalho pedagogico, elaborar
atividades e materiais a serem utilizados e trairsponteddos sistematizados, em
geral, compativeis com a idade das criancas.

Segundo Elkonin (1969), a posi¢édo da crianca ndlitasofre alteracdes com a
entrada na escola, quando ela adquire novas redpbaades e direitos. A partir desse
ingresso na escola, é em torno das atividadesagssajjue a atencéo dos adultos sera
direcionada a crianca. A forma como esta reagecalaesletermina a postura dos
familiares, os quais conduzem seu comportament@reeenfatizando a atividade de
estudo. Além disso, a mudanca de atividade altetast os relacionamentos proximos

da crianca.
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O autor considera que, ao entrar na escola, acariaomeca a realizar uma
atividade realmente séria e socialmente importahtarma como se estruturam suas
relacdes € que determinardo como a crianca coddazatividade de estudo, o que
dependera da valorizacdo e dos incentivos reced@opessoas que a cercam.

No comeco da vida escolar, a tendéncia social darimados alunos é de
somente relacionar-se com o0s colegas da escoladooterem aprendido a funcao da
instituicdo escolar. Os alunos ndo tém, a principiatencao voltada para os estudos.
Devido a isso se observam varios comportamentdatios entre os colegas de classe;
todos querem manifestar os mesmos comportamerdos) esforgo para pertencer ao
grupo (Elkonin 1969).

Em concordancia com o autor acima, Vigotski (2G8na que o inicio da vida
escolar assinala para a crianca uma grande mudancsua vida. Trata-se de uma
situacao essencialmente nova em sua personalipleideggora ela exerce uma atividade
que todos respeitam, e isso lhe confere uma nowicdmw nas relagbes sociais,
alterando-se sua autovalorizagéo e suas respaddsdet.

Elkonin (1969) afirma que a preparacdo da criamma @ entrada na escola
apresenta-se, primeiramente, como uma necessidadeealizar algo relevante
socialmente, e o estudo é a atividade que condiz@onomento social em que ela se
encontra.

Ao entrar na escola, o comportamento e 0 pensan@atarianca sofrem
mudancas, principalmente no que diz respeito &opegjue lhe sdo proximas: altera-se
0 prestigio diante dos pais, e ha também confiitosrianca com seus desejos. Ocorrem
com frequéncia incoeréncias entre sentimentos e emms de desanimo. Neste
contexto surge um momento de crise, no qual assselegles da crianca na idade
escolar ja ndo sdo as mesmas daquelas da prére€boiao consequéncia ocorrem
mudancas nas relacdes, pelo fato de a criancasiacete novas atividades, uma vez
gue as anteriores estdo estruturadas e, na noea d&s pode exercer atividades
inovadoras, que lhe proporcionardo crescimentapsiqVigotski 2006).

Segundo Davidov (1988), a insercédo da crianca palagpermite superar o
periodo infantil de sua vida, ou seja, a fase gerdaneidade e pensamento totalmente
relacionado ao ambiente concreto, para exerceraym posicionamento, porquanto ela
cumpre uma atividade que € socialmente signifiaa¢iithe oferece a oportunidade de

sanar suas demandas por conhecimento.
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Por meio da educacdo formal, de acordo com Vigo{&Ki06), surgem
habilidades psiquicas que permitem a crianca @tenscientemente suas vivéncias e
com isso tem-se um salto qualitativo em sua pelisianke. Este salto é propiciado pela
escola, que |Ihe oferece parametros acerca de seysodamentos e atividades. Na
escola ela tem sempre alguém que |he indica otooered errado, o bom e o ruim,
direcionando seu comportamento de acordo com nog®i@ss. Se, no principio, seu
comportamento era involuntario e instavel, com #&aeia na escola passa a ser
consciente e organizado por regras comuns a doledie.

A escolarizacdo € o momento de ingresso no cir@agtmal, no qual a crianca
terd que enfrentar situagcBes novas no tocante heconentos e a normas. Assim,
embora a escola seja o lugar onde a crian¢a aprenaes conteudos, é também onde
ela defronta-se com os seus limites e dificuldadé®o obstante, a aquisicdo de
conhecimentos culturais mais elaborados promowgaracao das dificuldades, o que
pode ser reconhecido como o processo de desenwliom

Para Vigotski (2000), os homens, ao se apropriateraultura, desenvolvem as
funcdes psicoldgicas superiores, tipicamente humaags como: abstracdo, memoria,
atencdo voluntaria, raciocinio logico, imaginacdoutras. Com a aquisicdo dessas
funcBes pelo processo histérico a crianca aprendeordnecer e controlar seus
comportamentos instintivos, tornando-se cada veg nama homem cultural.

A idade escolar inicial — que no Brasil correspoads primeiros anos do Ensino
Fundamental, ou seja, ao periodo dos sete aosaooseaproximadamente - € uma fase
de extrema relevancia para o desenvolvimento, aism 0 ingresso na escola que se
formam as fun¢gbes humanas mais elaboradas (EIRSG9).

Segundo Vigotski (2006), nesse periodo de entradasoola a crianca vive a
crise dos sete anos. Isto significa 0 momento alesicdo de uma fase a seguinte, no
qual as tarefas da fase anterior jA ndo a satisfaz@s da proxima ainda estdo em
processo de formagao.

Vigotski (2006) afirma que € na crise dos sete an@saparece pela primeira
vez a generalizacdo das vivéncias e dos afetosreaa “logica” dos sentimentos.
Desta forma, surge o senso de autoestima, a crcmgaca a julgar seus éxitos e seus
fracassos e aprende a valorizar suas acdes niasdés cotidianas.

Segundo 0 mesmo autor, € com 0 processo de egegiwi que se forma na
crianca a capacidade de significar os objetos ieneesma. A partir desse momento a

crianca consegue nomear seus sentimentos e idantifis significados de suas
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experiéncias. Forma-se nela uma estrutura de vVa®€mue lhe permite compreender
quando esta triste, contente, aborrecida, enfigrjamca define mais claramente seus
sentimentos, gostos e atitudes.

Neste sentido, para Vigotski (2006), € pelo engine a crianca adquire a
capacidade de generalizacdo. Essa capacidadegassaplicada também nos afetos,
que ganham significacédo, e a crianca passa a hsciémcia desses e, a partir disso,
consegue perceber seus proprios sentimentos eidapes. A medida que ela tem
como parametro os adultos e suas atitudes, estrsup autoconceito.

Luria (1994a) colabora com a discussdo ao afirmarajprocesso de percepcéo
das proprias qualidades, a autoandlise, é instayralds condi¢des sociais de vivéncia,;
ou seja, a formacdo das caracteristicas psico®gicam processo complexo e se
fundamenta nas praticas sociais que determinansmeci@s da personalidade. Desta
forma, a capacidade de autoavaliacdo surge do mdiErno e posteriormente €
internalizada pelo individuo.

Para Vigotski (2006), quando a crianga comeca @uéetar a escola ocorrem
mudancas cognitivas significativas ao longo destadd, mas isso se deve as
transformacdes que também ocorrem em seu entoodie. dvanco no desenvolvimento
infantil modifica a influéncia do meio sobre a aga. A medida que ela cresce sua
relacdo com o meio transforma-se radicalmente. i@sifisados das relagbes sé&o
diferentes para as criancas de um, trés, sete e aloas, devido as mudancas das
necessidades de cada idade. Tais processos oateréamma dialética, ou seja, 0 meio
transforma as necessidades da crianca e estaadtezlacbes com o ambiente com base
nas novas necessidades.

No fragmento abaixo Vigotski (2006, p. 385-386) cala que o
desenvolvimento € dialético: ocorre externamente neégacdes e € internalizado na

forma de estruturas psiquicas mais elaboradas:

A reestruturacdo das necessidades e motivos, sacevi
dos valores € 0 momento essencial na passagem ae um
idade a outra. A0 mesmo tempo se modifica também o
meio, a atitude da crianca diante do meio. Ou s&a,
criangas comegam a interessar-se por novas coisas,

surgem novas atividades e sua consciéncia seueeatr
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assim entendemos a consciéncia como relacdo dea&ria

com O meio.

Em concordancia com Vigotski, Nepomniaschaya (1@fi@&na que cada idade
€ uma etapa qualitativamente especial do desemvehid psiquico e se caracteriza por
multiplas mudancas, que, em conjunto, constituencaaacteristicas da estrutura da
personalidade infantil. Ao passar de um periodataoosurgem formacgfes que néo
existiam nos periodos anteriores.

Neste sentido, Vigotski e Luria (1996) afirmam gue primeira infancia a
crianca ndo consegue solucionar problemas complerésainda ndo possui, de forma
mais elaborada, as fun¢des psicoldgicas superioras;com sua entrada na escola as
fungBes psicologicas superiores aprimoram-se comg@sicdo da cultura, o que
possibilita a solucéo de tarefas mais complexas y&b de instrumentos e signos, que
sao as técnicas culturais.

Segundo os mesmos autores, 0 pensamento da cpaseacolar € comparado
ao pensamento primitivo, por ser vinculado ao antbieoncreto, possuindo limitada
capacidade de generalizacdo. Neste periodo dewidgemento a criangca ndo consegue
realizar associacdes e categorizacdes mais consplpaes tais processos resultam da
aquisicdo da cultura por meio do ensino formal, guevoca a substituicdo de
comportamentos instintivos e imediatos por atitudas elaboradas e abstratas.

A respeito do desenvolvimento das fungfes psico#dgsuperiores por meio da
aquisicao dos conhecimentos culturais, segundoaV@07),€é na relacdo com o
contexto histérico, mediado pelos instrumentos eambelos desenvolvidos
culturalmente, que desenvolvemos formas de pensanmeais elaboradas, e € desta
forma que devemos compreender a natureza do dégemsoto das potencialidades
humanas.

Davidov (1979) afirma que o desenvolvimento dayssidos escolares pequenos
se d4, fundamentalmente, com base na atividadprgdemina nesta fase: o estudo. Ao
incorporar as atividades de estudo, as criancasse&ubordinando as exigéncias do
ensino, cujo cumprimento supde o surgimento nagpesde qualidades que nao se
encontravam nos pré-escolares. As novas caramiasisurgem e se desenvolvem nos
escolares iniciantes a medida que se estruturatividkades de estudo.

O autor citado acima assevera que as maioresildidides que experimentam o0s
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alunos do primeiro ano estéo relacionadas as eaistatas do novo regime escolar,
como por exemplo, ter que acordar em um determihadario, ndo poder faltar a aula,
manter-se sentado e quieto durante as aulas, aedlrefas dentro de um tempo
estipulado, etc. Como a crianca ainda ndo posshabgos necessarios a atividade de
estudo, ela manifesta cansaco, comete erros ezas desanima. Por isso é necessario
que o professor e 0s pais estabelecam com preas&@mvas exigéncias na vida da
criangca e controlem permanentemente o cumprimeri® tdrefas, corrigindo e
motivando de acordo com as situacfes por ela apeekses.

Em concordancia, Elkonin (1969) afirma que nem goda criancas na idade
escolar estdo efetivamente preparadas para aaatéevide estudo. Ha, por exemplo,
algumas criangas que chegam a escola motivadaasapen fatores externos, como as
brincadeiras, a merenda e a amizade com as outeagas. Tais criancas tendem a
relutar em fazer as atividades, preferem desenhariocar nos momentos das tarefas,
0 que se deve a falta de orientacdo prévia a essamas sobre a funcdo da escola.
Desta forma, os professores necessitarao suparf&ss, realizando um trabalho que dé
atencdo a essas criancas e fazendo a diferen@ag@&oa funcéo da atividade de estudo
e a da atividade ludica.

Desde as primeiras séries do Ensino Fundamentainde Elkonin (1969), é
exigido que a crianca modifigue seus comportamertes pré-escolar - como
espontaneidade e a preferéncia por atividades Iaditas - para se dedicar as funcdes
da escola, as quais apresentam novas exigéncigmerdepcdo e atencdo, e como
consequéncia a crianga aprimora suas funcdes nagnit

Segundo o0 mesmo autor, nem todos os alunos ingress&@scola com a mesma
preparacdo prévia e disposicdo ao estudo, porésswmito importante considerar as
particularidades das criangcas nas séries inicRasa iSso € necessario um plano de
ensino voltado as demandas das criancas, até goees®lizem as func¢des da escola
compreendam que a atividade de estudo é sua redplarede social, que € a forma de
vincular-se a sociedade. Quando ha um adequadciatieenento por parte dos
educadores, no final da fase escolar primaria osoal tém condi¢cdes de dominar
grande parte das atividades de execucao mentalageguem orientar-se na atividade
de estudo.

Neste sentido, Davidov (197€estaca que a rotina escolar é necessaria para
uma adequada sistematizacdo na atividade de estowhm, por exemplo, a exigéncia

de realizar provas, prestar atencdo ao professtnedecer as normas da escola. Tais
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exigéncias criam condi¢des propicias para deseawvalus alunos as habilidades de
atencdo concentrada, planejamento e, consequennaegapacidade de realizar as
atividades mais complexas.

Vigotski (2006) afirma que, devido a insercdo neoks uma das mudancas que
ocorrem nesta idade é a perda da espontaneidade preaente na fase pré-escolar.
Como forma de adaptacdo a rotina escolar e a realaade, a crianca passa a se
comportar de forma artificial e forcada. A perdaed@ontaneidade significa que esta
em processo de incorporacdo na conduta a inteliglztda, que se caracteriza por ser o
polo oposto da naturalidade do comportamento dasgas da primeira infancia.

Davidov (1988) afirma que a atividade de estudoalosos iniciantes é a base
de seu desenvolvimento omnilat&raporquanto as atividades de leitura, escrita e
calculos provocam na crianga 0 desenvolvimentorda série de estruturas mentais,
como abstracdo, memoria, percepcado, vontade erpensag contudo, o desempenho
do aluno esta relacionado com as orientacbes quebeedo professor, e dependera
também da politica pedagdgica adotada pela escolalae valorizagdo dos
comportamentos escolares por parte de familiarestaDforma ele desenvolvera suas
habilidades para os estudos na medida em que auroprisuas obrigacdes escolares.

Para Meira (2007), o desenvolvimento geral da psique depende
fundamentalmente do processo de linguagem, paidaa due inicialmente é social e
externa, vai sendo internalizada e promovendo atitoigdo do pensamento verbal.
Com a aquisicdo da linguagem o0s processos maisetares vdo se modificando e
tornando-se mais complexos. Por isso a linguagem é&penas instrumento de
comunicacdo do pensamento, ela é fator decisiva atesenvolvimento humano, € a
expressao mais direta da natureza historica daiémusa.

Com o ingresso na escola a crianga comeca a aasipsifundamentos basicos
das ciéncias, da arte, das regras morais; oucsgjgecara a adquirir os requisitos mais
elaborados da cultura humana acumulada no decdoeprocesso historico. A
apropriacdo dos conhecimentos cientificos permite g ser humano liberte-se dos
limites da observacéo direta da realidade, poisqua a ampliacdo das capacidades
mentais de analise, 0 que leva a uma compreens@® efaborada da realidade
(Davidov, 1988).

® O termo empregado significa desenvolvimento erodax aspectos, amplo, de forma, plena
de todas as potencialidades humanas.
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Para Luria (1994a), a formacao da consciéncia harmeathos processos mentais
mais elaborados tem como propriedade fundameti@tidade de mediacao, porquanto
o desenvolvimento psiquico deve ser visto comahést, pois 0S processos mentais
sao socio-histéricos em sua origem. A consciéadmmada pela atividade humana e
pelas formas de cultura ja desenvolvidas. Por meiensino mediado, transmitido via
linguagem pelo adulto ou por uma crianga mais eep&y, ocorre o0 processo de
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores

Nesse aspecto, Luria (1994a) afirma que a lingua@enprincipal elemento na
sistematizacdo das fungdes psicoldgicas superiviss, que as palavras sao produtos
do desenvolvimento socio-historicos, sado fundanepira a formulacdo de abstractes
e generalizacdes e propiciam a aproximacao daxoeff ndo mediadas ao pensamento
cultural, que é mediado. As abstracbes, as genecaks e o pensamento verbal
resultam da reorganizacdo das atividades conssjeqige ocorrem vinculadas as
reformulacdes nas func¢des que a linguagem exeréermacado psicologica. Destarte,
as palavras se tornam o principal instrumento das;des mais elaboradas que
embasam o pensamento logico da crianga no inicenadormacéao, na fase da infancia
escolar.

Vigotski e Luria (1996) afirmam que o desenvolviteerda linguagem
proporciona o aprimoramento das func¢des superideehiomem. A memoria, por
exemplo, que nos estagios iniciais da vida se t&raa por ser visual e ligada ao objeto
concreto, passa a ser predominantemente verbalsea@ Com a insercdo do
conhecimento logico, as fungdes superiores passaen ggidas pelas leis da cultura,
cuja aquisicdo representa o principal meio de dpeahar essas funcbes mais
elaboradas.

Elkonin (1969) afirma que no processo de desenwvamio intelectual das
criancas na idade escolar é fundamental o aprimeremda linguagem, especialmente
da linguagem escrita, o0 que amplia as possibilslade aquisicdo de novos
conhecimentos. Se antes de ingressar na escaknaaapreende por formas praticas a
estrutura e o vocabulario do idioma, ao entrarstala ela tem acesso a diversas regras
gramaticais, e com isso generaliza seu vocabuk&riamplia as possibilidades de
conhecimento. Ao aprender a ler e escrever, a g@iaadquire conhecimento da
estrutura sonora do idioma: aprende a dividir Exba$, compara os sons e aprende a

substituir palavras pelo seu significado. Essasidaiiles implicam capacidade de
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abstracdo, generalizacéo e analise, e desenvolvet®lecto do aluno de forma global e
gualitativa.

Davidov (1979) destaca que de grande importancia para a formacdo das
funcdes psicoldgicas superiores a organizacaogiss ala crianga proporcionada pelos
adultos, particularmente pelos professores. Eategransmitirem modelos exteriores,
promovem a auto-organizacdo da crianca. As fung@sologicas superiores dos
estudantes iniciaissdo instaveis, porque ainda faltam os meios imaEgiode
autorregulacéo. Por isso, o professor competentereea tipos diversos de tarefas, que
se alternam durante a aula para que os alunosendistsaiam. Como as criangas do
ensino inicial ttm a atencdo mais estavel diantatilédades concretas ao invés de
atividades mentais, € importante observar estacpktidade nas licdes, alternando
tarefas mentais com a elaboracdo de esquemas ogtafiesenhos, maquetes e
aplicacdes.

Para Elkonin (1969), no processo ensino-aprendmagealuno tera que focalizar
sua atencdo no professor e registrar na memorx@Eracdes deste. Se ndo o fizer,
posteriormente ele tera que utilizar a capacida@eatcepcdo e memorizacdo como
forma Unica de resolver as tarefas, isto €, semeseptacado concreta do conteudo que
teve que memorizar, somente com sua representagadtalmConforme explicita o
autor, conteudos formais como leitura, escritardagem desenvolvem habilidades que
ampliam qualitativamente o potencial do aluno, pste tera que resolver atividades
cada vez mais complexas, 0 que provocara maiorndelsemento das funcdes

psicolégicas superiores. Conforme demonstra o exebrixo:,

(...) saber ler e escrever conduz ao aumento dgsrexas

com relacdo a fixacdo, conservacdo e reproducdo na
memoria dos conhecimentos. Agora o escolar tem que
recordar coisas muito mais complicadas, expressadas
guase que exclusivamente por meio de palavras. Os
alunos tém que aprender tudo que esta nos livreexties

e expor depois de modo coordenado. Isso exige w&tod

especiais para fixar na memodria e novas maneiras de
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trabalhar o material de estudo (Elkonin, 1969, pl-5
532)°

Luria (1994a) complementa afirmando que no inicdrdnsicdo do pensamento
concreto para o abstrato os alunos ndo conseguethatamente formular suas ideias.
Eles manifestam continuamente o mesmo discurscelbante ao pensamento concreto
que predominava; mas com o tempo eles conseguevertdbar-se da tendéncia de
pensar somente naquilo com que tém relacdo conere@mecam a utilizar-se do
pensamento abstrato mais elaborado.

A medida que o pensamento abstrato se desenvohiEta se amplia o sistema
de relacdes verbais, possibilitando a realizacampiracdes dedutivas sem relacao
direta com a experiéncia concreta. Assim os prosebgtéricos formam as funcdes
humanas mais elaboradas, que se encontram na éasmstituicdo da consciéncia e
estdo sob a influéncia dos conceitos aprendid@esoaa, como, por exemplo conceitos
gerais e especificos. Nos conceitos gerais, nos geafundamentam os especificos,
origina-se um sistema légico de cddigos, tornandssivel a transformacdo de
categorias, e cria-se um sistema de relagfes geebdbgicas por meio do qual os
conceitos humanos séo canalizados (Luria 1994a).

Para Elkonin (1969), a fundamental caracteristecaqlisicdo de conhecimento
pelo processo de escolarizacdo é a formacdo demsist de conceitos que sao
assimilados de forma interligada; ou seja, um ctméerma-se sempre em relacdo com
outros conceitos, ampliando o modo de refletiraidade de forma mais elaborada e
racional.

Luria (1994a) afirma que o pensamento com base @meedos cientificos
envolve grande expansdo das estruturas cognitivas,seja, a crianga quando
desenvolve essas capacidades consegue pensaedadecimais profundamente e de
forma mais complexa, inferindo acerca dos fenbmemsmeio de generalizacdes.
Assim, a capacidade de formular conceitos ciensfié desenvolvida principalmente
por meio da educacéo, pelo dominio de certos pipide pensamento. A medida que
se apropria de um corpo de informacdes sistemataasianca do periodo escolar

comeca a estabelecer uma relacdo mais proxima estmnceitos cientificos e os

® Todas as traducées do idioma espanhol sdo densedgitidade da autora.
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cotidianos, e assim passa a categorizar e a dafreialidade em um ambito mais amplo
e aprofundado.

Em consonancia, Vigotski e Luria (1996) afirmam querocesso de realizar
operacdes numeéricas abstratas desenvolve-se comuiaicdo de conceitos que
embasardo essa técnica cultural considerada compmegque essa aquisicdo se da por
influéncia da escola e do ambiente cultural queucdida a crianga. Como consequéncia,
0S esquemas mentais anteriores, mais primitivasisformam-se gradualmente, até
atingir os niveis de abstracéo e conceitos complpresentes no homem cultural.

A forma como o0 homem age sobre a natureza, tranafado-a, evolui ao nivel
de ele criar para si instrumentos que viabilizaneesfas; mas as criancas no inicio da
idade escolar ainda ndo conseguem utilizar de fqie@a os instrumentos humanos,
especialmente os psicoldgicos, como 0s signos,apasas fazer associacfes simples,
as que tém relacédo direta com o conteudo ja apceenidso se deve ao fato de sua
capacidade de associacéo e generalizacéo serliantdda (Vigotski e Luria, 1996).

Segundo os mesmos autores, € com a inser¢ao cespoode escolarizacdo que
tais habilidades ganham independéncia do ambiemereto, podendo ser empregadas
na resolucdo de tarefas mais abstratas, com as quarianca, cada vez mais,
conseguira dominar os instrumentos psicolégicabzando de forma plena os signos
da cultura em que ela vive. No excerto abaixo seeecia a evolucdo dos processos
neuropsicolégicos de primitivos para culturais,apettervencdo da escolarizacao, que

representa a influéncia cultural de forma sisteradfi nos conteudos escolares.

(...) 0s processos neuropsicologicos, enquanto se
desenvolvem e se transformam, comegam a consguir-s
segundo um sistema inteiramente novo. De processos
naturais, transformam-se em processos complexos,
constituidos como resultados de uma influénciaucailt

(...) (Vigotski e Luria, 1996 p. 219).

Os mesmos autores afirmam que, no inicio, o usoirddgumentos ocorre de
forma desajeitada, sem dominio - por exemplo, restutruncadas, palavras com
omissao de letras; mas conforme a crianca apreprae tais ferramentas culturais, seus
mecanismos mentais transformam-se em culturaispne isso a crianga supera as

limitacdes naturais e passa a utilizar-se de msears psicologicos para solucionar
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problemas cada vez mais complexos. O comportanieolizgico torna-se cultural e as
técnicas e instrumentos culturais externos, apd@srsapreendidos, sédo internalizados
na forma de processos psiquicos superiores.

Segundo Nepdmniaschaya (1979), a atividade psigd homem é uma
formacdo muito complexa. Suas peculiaridades estdacionadas a educacdo da
crianca. A memoria logico-verbal, o pensamento aledpercepcgdo objetal e as demais
fungBes psiquicas superiores, especificamente hasnando se fixam nem se
transmitem pela hereditariedade. A lei geral qge @ desenvolvimento das formacdes
psiquicas reside em que estas surgem sobre adasieidade do sujeito. E importante
que a atividade possa estruturar-se com a meditgadulto, para que o contetdo novo
possa ser introduzido na atividade da crianca enizgdo em forma de atividade
externa. Paulatinamente se opera a transformacaiivaiade exterior, interpsicolégica,
em interna e intrapsiquica.

Segundo Elkonin (1969), no processo de formagéao pdesonalidade e
desenvolvimento dos processos neuropsicologicoalulo escolar primario, o fator
preponderante € que se organize a vida e a atvidadala de aula. O mais importante
para a classe € a atividade de estudo, por issndigéo, na sala de aula, da crianca que
inicia os estudos tem que ser determinada pelokoadypara que ela cumpra suas
obrigagGes de estudo.

Davidov (1979)assinala que conteudo do ensino primario deve propiciar a
coletividade, o sentimento de dever, a honesti@addrabalho. A pratica das relacdes
entre as criancas em grupos € fundamental parawi#ger estes sentimentos, pois as
criangcas experimentam na coletividade a experiéheisesponsabilidade coletiva pela
necessidade de executar uma tarefa. Origina-se cnasgcas 0 sentimento de
responsabilidade pessoal pelo cumprimento de altyabalhos e, posteriormente, de
todas as obrigagOes escolares. Com essa dinamidass®, sob o direcionamento do
professor, forma-se na crianga o conceito de eddetile, que valoriza cada um dos
membros do grupo em vista das atitudes das criatigate das atividades de estudo,
pois esta € a tarefa fundamental do grupo todoimAss sentimento de pertencer ao
grupo provoca no aluno a nocao de limites, poisdele compreender ndo sO seus
desejos, mas também as exigéncias e desejos do. @om isso, surge na crianga o
comportamento adequado com relacdo aos estudossorédente como atividade
pessoal, mas também como coletiva e relevantelsanige.

Tolstij (1989) defende que a atividade de estuapicia a crianca assimilar os
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conceitos cientificos e ampliar suas capacidadegaise especialmente as relacionadas
com o0 pensamento abstrato e a habilidade de analiszalidade de forma teorica e

generalizada. Estas sao as principais formacdesdegsenvolvem no psiquismo, nos

comportamentos surgem o carater voluntario e dexfefs. A idade escolar constitui

uma etapa importante da vida do ser humano, not®eées transformacdes qualitativas
no psiquismo. Pelo contato com conceitos ciensfieo pelo desenvolvimento de

habilidades estritamente humanas, propiciadas geledade de estudo, forma-se o

substrato fundamental para a entrada na atividadeabalho e no estabelecimento de
vinculos.

Segundo Facci (2004b), o ensino escolar deve, estdgio, estimular o aluno
na atividade de estudo, para que consiga aprogiales conhecimentos cientificos,
uma vez que o papel do ensino € direcionar a @&igaga o desenvolvimento das
funcdes humanas mais elaboradas para que assiterdla o desenvolvimento do

psiquismo como um todo.

3.2 O papel daescola e do professor no proceslgoescolariza¢ao da crianca

Como a aquisi¢cdo dos conhecimentos classicos pangsl de desenvolvimento
se d4 pela mediacdo e direcdo do professor, a dudedte € preponderante no
desenvolvimento psiquico dos alunos.

O desenvolvimento da crianca é precisamente o ggocée aquisicdo da
experiéncia humana que se opera sob a orientacgicadigtos, especialmente do
professor, no processo de escolarizagdo. Segunda E2004b), para as criancas
apropriarem-se das experiéncias humanas é necegs@ios adultos as ensinem, e a
medida que elas conhecem o0s conteldos e suascapkcaconsolidam-se 0 processo
simbdlico e as fungBes humanas mais elaboradas.

Nepomniaschaya (1979) afirma que o ensino é aspadifica de transmissao
dos conhecimentos acumulados historicamente. Esisiste em um procedimento
orientado e especialmente organizado para tramsanékperiéncia social no que esta
tem de mais elaborado.

Luria (1994a) colabora com a discussao ao afirnuar mpra a apropriacdo do
conhecimento cientifico a crianca se baseia nawmgiropria experiéncia, mas também
nos esquemas de pensamento l6gico mais avancadissdovolvimento da atividade

cognitiva. Isso envolve diretamente o papel dalaseas metodologias de ensino.
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Conforme afirma Saviani (2005a), é preciso desemvometodologias que
aperfeicoem a pratica educativa, levando em corejéle a correta utilizacdo do espaco
escolar e o carater de instrumentalizacdo do edocpor meio do exercicio da funcao
efetiva da escola, que é transmitir o saber sidizauD.

Para se concretizar a aprendizagem dos conteudiss alaborados, segundo
Elkonin (1969), é fundamental que os alunos domiaemplamente as fun¢gdes mentais
(abstracdo, analise e sintese, generalizacdo, iewtigpensaveis para formar os
conceitos dos objetos e fendmenos da realidadikzaeaomparacdes de uns objetos
com outros, analisar caracteristicas gerais enthstidos objetos e fenbmenos. Tais
operagOes devem ser realizadas com a mediacdo@@ssnr, que ensina como executa-
las, a principio, com a utilizacdo de objetos cetos e depois somente com a
representacdo mental dos objetos internalizadd®maa de conceitos. Desta forma,
quando ha um direcionamento adequado por parterafesgor, no final das séries
iniciais os alunos ja conseguem utilizar as hadilet mais elaboradas, embora ainda
nao de forma plena.

Destarte, € por meio da educacédo formal e dazegdlo de atividades tedricas
mediadas pelo professor que o pensamento légicp a@s poucos, tornando-se
independente da experiéncia concreta. O desenvattondo raciocinio logico é de
suma importancia, pois é este processo 0 respdngéresistematizar as vivéncias,
particularmente as situacdes mais complexas. Agsmansamento logico tem o papel
de regular as atitudes diante da realidade, eracéiass em que 0 pensamento concreto
instintivo é ineficaz (Luria,1994a).

Elkonin (1969) esclarece que, com a mediacao digsor, o aluno aprende a
utilizar o raciocinio logico de diversas formas,aderdo com as conexdes dos objetos e
fendbmenos com seus conceitos correspondentes; par@mnos dos primeiros anos do
Ensino Fundamental ainda ndo conseguem direciomar @ominio seu raciocinio
l6gico. Frequentemente eles se desviam dos objitcstencdo ou realizam relagfes
casuais nédo logicas entre os objetos e fen6megserem analisados. Isso se deve a que
as habilidades de raciocinio logico e atencdo cura@a ndo sdo herdadas desde o
nascimento, mas sao construidas na relacdo de géedtaapoiam-se nas condi¢cdes do
ensino para que sejam consolidadas.

O papel do professor consiste em perceber o pmadssaprendizagem dos
alunos para que possa trabalhar com tarefas qegrastentro das condi¢cdes de

aprendizagem das criancas. Neste sentido, EIka8Bo| afirma que com o processo de
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mediacao do professor pretende-se que os alunbggam os conteudos classicos, para
assim poderem desenvolver autonomia e formas deapemto mais complexas. O
desenvolvimento destas formas mais elaboradas dsapento e a tomada de
consciéncia constituem um passo muito importantéro@o processo de ensino para o
desenvolvimento mental global dos alunos.

Para Elkonin (1969), cumprir as tarefas da escokulameter-se as normas
sociais constituem o principio da formacdo de Iddoles do controle do
comportamento instintivo e desenvolvimento da pebdade. O fundamental para que
se formem tais habilidades € uma boa organizac&iddecoletiva dos educandos nos
momentos de estudos na sala de aula, e para isdsgensavel que esta organizagédo
seja coordenada e mantida pela instituicdo esegato professor.

Desse modo, como afirma Facci (2004a), o profisdiala educacdo devera
atuar com o intuito de construir a dinamica escd&iforma participativa, o que cria
vinculo nas relacdes sociais. Neste ambito, € sédesadotar como processo de
intervencao a reflexado cotidiana sobre a escolawamn diferentes dimensdes, fazer uma
analise da realidade, pensar e planejar acfes enwtdger projetos voltados a
construcdo de processos educacionais humanizadooesn fundamentacdo teorica
consistente.

Para Saviani (2005a), o professor, por ser sugit® no processo de ensino, é
guem deve decidir, com base no curriculo, quasooseudos que devem ser ensinados
e como estes serdo ensinados. Ele precisa tamlegreeahs formas como os alunos
aprendem e ao porqué de eles ndo conseguirem aprésie € o papel do professor
como um mediador no processo de ensino-aprendizagem

No processo de aprendizagem o professor deve &stiaio a0 que motiva o
aluno, no caso, o conhecimento cientifico, do quadrofessor deve se apropriar
priori, para entdo desenvolver de maneira eficaz os wdosepropostos. Neste sentido,
ao mesmo tempo em que o professor motiva o alanthém deve estar atento ao que o
motiva, ao que o incita a trabalhar e ao senticksqud da atividade que ele executa
(Facci 2004a).

Segundo Facci (1998), a relacdo da crianca conultoath escola € uma relacéo
especifica, porque o professor ndo é simplesmeai® um adulto com quem a crianga
convive, ele € um adulto com uma tarefa determin&dsste modo, tal relacdo é
mediada pelo conhecimento cientifico. O professgtérd o conhecimento formal que o

educando devera adquirir e a relacdo entre ambus germitir e promover a
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apropriacdo deste conhecimento. Sendo assim, pedéiaer que a acdo do professor €
uma acgdo especifica e direcionada que apreserdaterdsticas que a distinguem da
acao dos outros adultos com quem a crianga convive.

Segundo Saviani (2005a), para o exercicio da agdagogica é importante que
0 educador ndo apenas domine o0 conhecimento ansgrado, mas compreenda o
processo de desenvolvimento e aprendizagem dacarigrara poder adequar seu
método as possibilidades reais de compreensdoopregmao de conhecimento que ela
apresenta em cada periodo deste processo. E igualnmteportante o professor
perceber que sua interacdo com a crianca tem ustivabgspecifico, que € possibilitar-
Ihe a apropriagéo do conhecimento formal pela &gt de conceitos e transformacao
de significados que ela traz de suas experiéngies @ intraescolares.

Segundo Facci (1998), € fundamental que o profelssdra conhecimento a
respeito da zona de desenvolvimento real (que iIsetesiza por serem as atividades
que a crianga consegue realizar sozinha) e a adasknvolvimento proximo (consiste
nas atividades que a crianga consegue realizaraguaa de alguém mais experiente ou
por imitacdo). Muitas vezes o motivo de os alun@s conseguirem realizar sozinhos
determinadas atividades esta relacionado ao fat@ude alguns contetdos nao se
encontram totalmente apropriados, ou seja, estanieehda zona de desenvolvimento
proximo. Os alunos necessitam entdo do auxilio mdepsor como mediador para
aprender determinado contetdo e com isso desemag\v@gnitivamente.

Saviani (2005a) esclarece que a funcdo da escplapéciar a aquisicdo dos
instrumentos culturais, leitura, escrita, sistemanérico e todos os fundamentos das
ciéncias que possibilitam o0 acesso ao conhecimemntdito. As atividades das séries
iniciais do ensino fundamental deveriam organieaae$artir desse foco. Para o autor,
no processo de aprendizagem € necessario incoporteddo até alcancar o nivel de
automatismo. A desenvoltura em relacdo a um nowteddo sé ocorre quando estes
sao internalizados e passam a operar no interiandigiduo, fazendo parte de sua
natureza.

Saviani (2005a) afirma que cabe a escola a tras8mislo conhecimento
sistematizado, e ndo de qualquer tipo de conhetimArfuncdo da escola consiste em
propiciar a aquisicao dos conteudos elaboradoanagdos e classicos, que resistem ao
tempo e se mantém por sua importancia para a hdadmi O saber fragmentado nao
deve ser a énfase da escola, pois sdo o0s contelakscos e sistematizados que

promovem transformacao e desenvolvimento cognitivo.
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Para isso € necessatrio libertar-se dos aspect@nioes iniciais do processo de
aprendizagem, superacio esta que promove o degemsolo. E fundamental que se
adquira um habito, ou seja, disposicéo e esforgdinegdo do estudo, pois a habilidade
de leitura e escrita ndo € inata ou espontaneamg aglquirida pelo processo de
mediacdo, com persisténcia e repeticdo até querdsumos se fixem. Eles se tornam
entdo, irreversiveis, pois apos ter-se completagmoesso a interrup¢do da atividade
ndo ocasiona o retrocesso. Devido a isso, nassarégais do Ensino Fundamental as
habilidades essenciais devem ser automatizadam($3a005a).

Neste sentindo, Bock (2000) afirma que a educagéola tem como principio
fundamental possibilitar o0 desenvolvimento maxirae dotencialidades humanas — que
sdo ilimitadas — quanto a qualquer tentativa deigdie. E neste sentido que se entende
a educacao: ela € o meio de conduzir o individusracesso de humanizacéo.

Facci (1998) complementa afirmando que a oferta coateddos e o
desenvolvimento de modalidades de pensamentosnteasspecificas constituem um
papel diferente e insubstituivel da escola e regmtesn 0 elemento imprescindivel para
a realizacdo plena do desenvolvimento dos indigdpois promove um modo mais
aprimorado de analisar e generalizar os elemergdagalidade e formas de mediacéo
bastante especificas.

Como podemos observar, compete a escola contrgara aprendizado do
sujeito, realizando uma educacao de qualidade @&z adg promover o desenvolvimento
psiquico.

Neste sentido, a tarefa do processo educativo spri@orcionar o
desenvolvimento psiquico do individuo até que eleiga realizar a¢des intelectuais de
forma independente, isto €, até que ele tenhai@bng nivel de desenvolvimento
necessario. Neste processo o professor € o meddmorconteudos cientificos e
intervém, principalmente, na formacao dos procepsa®ldgicos superiores. Somente
por meio desta relacdo de mediacdo do sujeito comaralo é que a escola cumpre sua
funcdo de transmitir os conhecimentos produzidda pemanidade. Assim a crianca
que adentra no espaco escolar devera ser provacsel@esenvolver psicologicamente
com o auxilio da atividade sistematizada do prafie@sacci, 1998).

Segundo Saviani (2005a), para que 0 processo @ducs¢ja considerado
efetivo ndo se pode deixar de ensinar a ler e \e=cré\ leitura e a escrita sao
consideradas o conteudo classico do processo @dycebnteudo que, apesar de ser

essencial, vem sendo esquecido e impossibilitartsreocratizacdo do saber.
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Esta em voga saber aproveitar o que o aluno jaecentou seja, os conteudos
gue permeiam seu cotidiano, em detrimento do camiesto cientifico e historico, que
quando sistematizado e transmitido pelo processoediacdo, é o que provoca a
transformacao das estruturas psiquicas.

Se a pratica pedagdgica permanecer somente no e#proento do
conhecimento cotidiano e néo superar esse nivelcatthecimento, estaremos
contribuindo para a estagnacdo dos alunos no queedpeito a formacdo de suas
funcdes psicologicas superiores e de conceitodiftb®s mais elaborados (Saviani
2005a).

Podemos entdo concluir que a escola deve ser uagesie reflexdo e analise
no qual possamos compreender os questionamentomedes das pessoas envolvidas
no processo escolar. Este trabalho de reflexaor@sauir ao professor a sua fungéo de

agente da educacédo, consequentemente restitaing&m seu papel de aluno.
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4- A CONSTITUICAO DO SUCESSO E/OU FRACASSO NO CONTEXTO
ESCOLAR

A presente secao pretende apresentar uma disoggeabz respeito as queixas
escolare® no que se refere as dificuldades de aprendizagesemes no ambito
escolar. Procuramos compreender de forma dialatigaopducéo do fracasso e sucesso
escolar, por entendermos que se trata de um pagaal e de conceitos
complementares, ndo fazendo sentido serem tratap@gadamente, ja que o fracasso
carrega em si a possibilidade do sucesso.

Nosso estudo pretende questionar as concepcdesatgbaem ao aluno a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso estralzendo para discussao a qualidade
do ensino oferecido pelas escolas bem como ascpslie tendéncias pedagdgicas
vigentes no campo educacional/escolar. Procuraremmasipreender como as
dificuldades de escolarizacdo sédo produzidas dedd@rddgica educacional, e assim
nosso objetivo ndo sera encontrar vitimas ou colpadnas desfazer os mitos e
concepgOes envoltos na queixa escolar, considergueElndo se deve centrar o foco no
individuo, mas sim, no fato de que a queixa emasisttuacdes é produto das relacbes
gue ocorrem na escola e na sociedade.

Segundo Arroyo (2000), a escola é o principal esp#e sistematizacdo do
conhecimento acumulado historicamente pela socteeddd Brasil, apesar de todas as
dificuldades ligadas a falta de prioridade a edacago longo das ultimas décadas, o
ensino fundamental (12 a 82 série) foi praticamenteersalizado, atingindo cerca de
97% da demanda existente. Nao obstante, se haesévpl comemorar o fato de 97%
das criancas de 7 a 14 anos terem finalmente aéessoola fundamental, também é
preciso lembrar que apenas 65% delas concluenazaatrie e apenas 42% dos jovens
concluem o ensino médio.

Eis o grande problema da educacdo brasileira apts decada de rapida
expansado da oferta: ha escolas para todos, magjtatidade. Por outro lado, melhorar
a gualidade exige ndo s6 mais recursos, mas paliaidequadas. Todos os estudos
mostram que o desafio atual da educacdo basiceetsdb do Ensino Fundamental,

onde estd o maior problema, ndo se situa mais assace sim, na melhoria da

1% Machado e Proenca (2004) definem queixa escmanp sendo a dificuldade do aluno em
aprender os conteudos escolares, ou em adotar camentos adequados no ambiente escolar.
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qualidade. O principal objetivo passa a ser a pe@mea, 0 sucesso escolar e a efetiva
aprendizagem de todos os alunos (Arroyo 2000).

Os indices de insucesso no sistema educaciondebmséo alarmantes, sendo
que a taxade permanéncia de alunos na quinta série em 200%efapenas 80,5%,
inferior a de 2001, quando atingia 84,5%. Issoi@nque de cada 100 alunos que
entram na primeira série do ensino fundamental apd@® chegam a quinta série
(Unesco, 2008).

Araudjo e Luzio (2005) complementam expondo que amot dos estudantes
brasileiros que ingressaram né dérie do Ensino Fundamental em 2003 foram
reprovados ou abandonaram a escola. Segundo est@esa essa seria uma das
principais medidas do fracasso escolar no Brasil.

Dados fornecidos pela Unicef (2008) confirmam qstamos diante de um
sistema educacional insuficiente, por ndo consepgassibilitar a aprendizagem e
consequente desenvolvimento a todos que entraracogagnem mesmo a maioria dos
alunos. Apenas uma minoria se beneficia e apresamtasso escolar. No Brasil,
aproximadamente uma em cada quatro criancas dé d4nes esta fora da escola, de
modo que 64% das criancas pobres ndo frequentacoelurante a primeira infancia.
Com 97,6% das criangas de 7 a 14 anos na escBlaso ainda tem 660 mil criangas
nessa idade fora dela, das quais 450 mil sdo negaasregides mais pobres, como o
Norte e o Nordeste, somente 40% das criancas tenmaneducacdo fundamental. Nas
regides mais desenvolvidas, como o Sul e 0 Sudessa propor¢cdo € de 70%. As

autoras a seguir, complementam as estimativas drpajue:

Atualmente somente cerca de 60% das criancas que
entram na primeira série chegam a quarta série do
primeiro grau. Os 40% restantes repetem ou evaéena-s

escola (Machado e Proenca, 2004, p. 41-42).
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Como apontam os dados acima, 0 que encontramossnakas brasileiras sao
alunos fracassando em seu processo de aprendizBgenmelacdo a este aspecto Gloria
(2002) refere que atualmente existem muitos ala@oos sérias dificuldades quanto ao
processo de ensino-aprendizagem ao final do Efsindamental. Acrescenta que isso
se relaciona, principalmente, ao fato de essesoslamteriormente eram excluidos
muito cedo da escola. Assim, € preciso avancansapem estratégias que possibilitem
a permanéncia dos alunos na escola e que estalesajaalidade, de modo que os
conhecimentos socialmente valorizados sejam deafagendidos.

O processo de escolarizacdo deve ser compreendido am fenbmeno que
acontece na relacao entre professor, aluno e coméeto. Neste sentido, concordamos
com Meira (2000, p. 57) quando afirma que “[..jge@ que cada vez mais se evidencia
a necessidade de se compreender a questdo do éesengscolar, contextualizando-o
no ambito de um processo maior”. De modo gerahat@e notdria a auséncia de uma
contextualizacdo das condi¢cfes historico-sociagsgyoduzem as queixas escolares
esse respeito o fragmento abaixo mostra que osBacé produzido pelas relacdes
institucionais naturalizadas, onde a contextuadiaza@ a nocdo de totalidade se

perderam:

Se séo nas relagcdes e nas praticas que se prodizem
objetivacdes, entdo as perguntas devem ser feitas as
relacdes e as praticas e ndo sobre os objetos.eZrev
perguntar por que a escola publica produz alunos
especiais, ou porque aqueles alunos ndo aprendse, d

se perguntar como as relacbes de aprendizagem e as
relacbes diagnodsticas fabricam esses alunos. [eve-s
buscar o funcionamento, devolvendo-se com isso a
histéria aquilo cuja existéncia “naturalizamos” @ado

e Proenca, 2004, p. 41-42).

Para nao naturalizarmos fendbmenos que sao produzamalmente precisamos
compreender a importancia das relacdes e do pmbessrico no desenvolvimento das
queixas e/ou sucesso escolar. De acordo com Maahd&toenca (2004naturalizar
significa pensar que os fatos que acontecem samrdates da natureza, e nao da

histéria humana, tornando os fendmenos alheios sgdancesponsabilidade, por nao
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reconhecermos o processo de criacdo dos fatosejay atribuirmos a algo além de
nosso alcance as causas e as solucdes dos fendpredagidos por nossa historia.
Assim nos eximirmos das relagGes causadoras epEstasanecem estagnadas.

Em se tratando das queixas escolares, podemosagfiue as explicacées para
elas centram-se quase exclusivamente no individkdonecomo uma justificativa para o
fracasso escolar, principalmente em se tratand@riss;cas mais pobres. Em relagéo a
este aspecto, Patto (1992) expde que a historiledémenos que compdem as queixas
escolares é formada por uma sequéncia de ideigsequeageral, pode ser resumida
assim: no inicio do século XX, as explicacdes s@iowhho racista e médico; a partir da
década de 1930, até meados da década de 1970plsaghes sdo de natureza
biopsicoldgica, problemas fisicos e sensoriaigl@atuais e neurolégicos, emocionais e
de ajustamento; dos primeiros anos da década detzeité recentemente, era ainda
predominante nos meios escolares a chamada tearidatEéncia cultural, que
disseminou a ideia de que o baixo rendimento esdals criancas pobres é decorrente
das limitagBes culturais anteriores a entrada cal@sou seja, de uma falta de “suporte”
para que essas criancas acompanhem com sucessmasoolar.

Patto (1985) afirma que varios mecanismos e afibemgxcludentes e sutis
presentes nas escolas dificultam e até imposaibiligue criancas das camadas
populares alcancem sucesso académico, o que cuémrevasdo. Desse modo tem-se
na verdade, por meio das afirmac¢des excludentee@nreituosas, o disfarce dos
mecanismos ideologicos que levam ao fracasso es€aano demonstra a autora no

excerto a sequir:

Até que ponto tais afirmacdes referentes as criadea
camadas das classes populares ndo passam de aésmac
de carater ideologico e, portanto, mistificador,e qu
justificam uma ordem social vigente com uma roupage
aparentemente cientifica? Até que ponto tais afifes
repetem e reforcam uma visdo de mundo gerada pela
classe social dominante e seus intelectuais engdostas

a sociedade como se fossem verdades universaid@, (Pa
1985, p. 14).
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Todas essas explicagbes tém em comum o fato daresituas causas das
dificuldades escolares nos alunos, em suas famdliaambém na competéncia do
professor, pois atribuem aos individuos um probl&g®macunho social e analisam os
fatos por uma perspectiva a-histérica, ndo levasrdoconta as relagbes de producao
capitalistas e o poder da ideologia neoliberal nagossibilitando preconceitos e
esteredtipos relacionados aqueles que se encoexenidos (Patto, 1992).

Referindo-se a questdo, Asbahr e Lopes (2006) afirque estas concepcdes
sao a-historicas porque tornam natural o que @ls@omo causa o que € consequéncia
ou produto de rela¢gdes sociais engendradas nai@idtis homens.

Machado (2000) complementa afirmando que as cofespde caréncia e
anormalidade ainda dominam na formulacdo das gsi@ixaspeito das criangas que néao
apresentam o0 desempenho escolar esperado, comal $atat ndo tivesse raizes
historicas. Assim, romper com essa ideia de natagEo € um objetivo a ser
conquistado na intervencdo no contexto escolar.

O fracasso/sucesso escolar é atribuido ao alunagepacreditar que se localizam
somente nele as caracteristicas necessarias pasu a@lesempenho escolar. Essas
concepcOes ideolOgicas acerca da realidade esacddwam encontrando respaldo em
diversas areas das ciéncias, principalmente alBgiae a Medicina, o que as fortifica
e lhes garante credibilidade. A esse respeito erex@baixo ilustra com a Psicologia
desde seus primérdios vem reforcando praticas @sctes na educacdo, como forma

de se constituir enquanto ciéncia atendendo asramalo momento historico.

A bibliografia disponivel nos indica que a Psicadog
enquanto instrumento aplicado as praticas educasion

se origina justamente no final do século XIX, com o
empenho dos educadores e cientistas do comportament
em classificarem criancas com dificuldades escelare
proporem as mesmas métodos especiais de educacdo, a
fim de ajusta-las aos padrbes de normalidade deBni

pela sociedade (yazlle, 1997, p.15).

Neste sentido, Souza (2000) afirma que desde aroridp Psicologia enquanto
ciéncia na metade do século XIX, em plena sociedagd#alista, esta vem procurando

atender aos interesses da classe burguesa com anoepcdo de homem e mundo
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tecnicista. Isso esta ligado principalmente ao fd#o Psicologia, ao se constituir

enquanto ciencia se pautar nos moldes positivisEasggando a Filosofia. Como

consequéncia agugou-se a visao biologizante e imdsta com relagcdo aos fendbmenos
humanos, intensificando a pratica de avaliacbesopahdas e classificacbes que
disfarcam aspectos ideoldgicos e relacbes de pm@sentes em uma sociedade de
classes.

Yazlle (1997) complementa ao afirmar que a psidalogurge sob uma
perspectiva de ciéncia que desconsidera os detmtes sociais dos fendmenos
humanos, e centraliza-se em estabelecer a ordesmragis geralmente estabelecidas
por meio de padrdes estatisticos, se caracterizaodeer uma ciéncia preocupada em
manter a sociedade e seu estatus quo, ou sejagai@s interesses da classe burguesa, a

fim de explicar por meio das diferencas individumssdesiguldades sociais.

Temos entdo uma psicologia positivista e um modelo
liberal de educacdo aproximando-se e compondofse pa
juntas, buscarem leis gerais de equalizacdo, agfap®@
normatizacao dos individuos; ou seja, uma vez exghis

as diferencas individuais pela Psicologia, pelelbgia,
pela antropologia, a educacédo liberal - no seu afa
equalizador - poderia agora separar 0os mais do®snen
tendo como parametro a meédia estatistica (yaz8iey,1
p.15).

Com o intuito de explicar as diferencas socioecao@smpor justificativas que se
pautam em atributos individuais, o que vem coninitboi a0 longo da historia para
camuflar a ma distribuicdo dos bens produzidosatmeinte, entre eles o conhecimento,
tém-se utilizado varias explicacdes que enfatizepeetos bioldgicos e emocionais com

a finalidade de manter a divisdo de classes e @agéa com suas desigualdades.

Em outras palavras: a educacdo dada pelas esalas s
propunha a oferecer oportunidades iguais para todos
individuos em uma sociedade democratica, aqueles qu

nao usufruissem dessas oportunidades estarianameieel
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desigualdades individuais, determinadas por coedi¢cO
pessoais como as de carater racial, cultural, dicdd

psicolégico ou outras (Yazlle, 1997, p.15).

Conforme afirma Sawaya (2002), as explicacbes oepautadas em aspectos
biolégicos e emocionais e atribuem ao individuoeaponsabilidades por sua condi¢ao
séo reforcadas com o uso de testes psicométripeg@diagnosticos que muitas vezes
sao realizados de forma desconectada da realidgadi&aee colaboram para a rotulagéo
da vida escolar de muitas criancas.

Destarte, como forma de negar as contingénciasaisoei econdmicas que
envolvem os problemas educacionais € comum utiéxplicagbes naturalizantes para
justificar as profundas diferencas produzidas peasdicoes sociais de vida das
pessoas. Nos Ultimos ans&o constantes as tentativas de explicar a trejedScolar
dos individuos por referéncia a fatores organicoslieiduais.

Compreender o fracasso escolar como sendo prodsteeth¢cdes na sociedade,
resgata aspectos importantes para o psicologo scal®yia enquanto ciéncia. Como
por exemplo, 0 compromisso ético do profissionah aelacdo a populacdo excluida,
bem como retoma o papel exercido pela Psicologdelseus primordios, na produgao
e manutencdo da exclusdo, pautada em ideais besjuesforcando préticas
medicamentosas e classificatérias com relacédoiaajascolar (Souza, 2000).

Para Collares e Moyses (1997), as dificuldades rooegso de escolarizacéo
ndo tém origem biologica, pois elas sédo produzidss relagbes visando manter as
posicdes sociais. Quanto a producdo da queixa agsaws relagbes sociais
intraescolares o excerto demonstra alguns aspestoscotidiano escolar que
contribuem para as praticas e politicas educadop@imeadas pela ideologia e por

esteredtipos que ndo correspondem a realidade.

Nessa perspectiva, a dificuldade que a criangasepta
para aprender ou para se “comportar’ na escolaéndo
entendida como indicativo de questdes complexas que
ultrapassam, de longe, os limites da capacidadeidiul

do aluno (Boarini, 199%. 22).

71



Neste sentido, é possivel entender que a énfasmspen aspectos biologicos
e/ou emocionais contribuem para a manutencdo de idewogia dominante, por
centralizar no individuo a responsabilidade pelo S¢cesso ou pelo seu fracasso. As
concepcOes individualizantes a respeito do desemapencolar persistem ainda hoje
fortemente no cotidiano da escola e se atribuemaho®s patologias e diagndsticos
gue seriam 0s responsaveis por seus problemasocgthaia.

Conforme afirma Souza (2000), a queixa escolarlaeraiito a respeito da
realidade escolar, da precariedade das condi¢cddsabl@lho dos professores e das
relacbes engessadas e preconceituosas que prodweawondicdes para o fracasso

escolar de uma classe social e, consequentemesueesso de outra.

Os processos intraescolares produtores de difidatjeou
seja, a participacdo da escola no fracasso do grand
contingente de alunos, ficaram reduzidos, nas novas
politicas educacionais, na sua inadequacao materaica

e no despreparo do professor para atender a uprdetd
diferente da que estava acostumada. Segundo &s&g i
fracasso escolar seria uma decorréncia de umaaescol
voltada para o ensino de um aluno ideal que n@émcentra
entre os alunos das classes populares (Sawaya, 2002
p.208).

Na busca de solucdes para tantas questdes escqlazese apresentam na
sociedade, observamos que atualmente o argumembwlémio por varios setores da
sociedade € o de que a escola deveria assumiirm ates questdes morais, sociais e de
saude que envolvem os individuos na comunidade cderimrapartida, a escola aponta a
auséncia da familia na educacdo das criancas, laénofa da midia nos
comportamentos inadequados dos escolares e a aajaate funcdes a ela imposta.
Assim caracteriza-se um “jogo de empurra”, queugritia diretamente na verdadeira
funcdo da escola, que € promover o processo daceagrendizagem, e como
consequéncia, ninguém assume a responsabilidadesipghcdo caotica e desigual em
gue se encontra a educacao brasileira.

Como resultado desse “jogo de empurra” as queb@®laes ora sao
canalizadas para as familias ora para a area da.salesse respeito, Asbahr e Lopes

72



(2006) afirmam que frequentemente os alunos coimuttibdes de escolarizacdo sao
encaminhados para diagndstico com os profissiateaérea da saude, e por sua vez, 0s
profissionais da educacdo anseiam por um lugar grata possam encaminha-los e de
onde recebam um laudo revelador das causas indigiddas dificuldades de
aprendizagem. Os “examéS’quase sempre relevam a presenca de deficiéncias ou
distarbios nos alunos encaminhados, ou seja, élespsertadores de desequilibrios,
deficiéncias, distirbios emocionais ou neuroldgicagressividade, hiperatividade,
apatia, e muitas outras rotulacbes. Assim, os eno#d escolares permanecem
individualizados, isto €, no aluno, com o estepdtle que ele ndo tem capacidade para
aprender, e as dimensdes sociais e politicas dadsode capitalista continuam néao
sendo consideradas, principalmente, pela instibuesaolar.

Além de encaminhamentos descontextualizados e ithdiizantes Souza
(2000) afirma que a intervencado dos profissionaiedlcacdo no contexto escolar deve
ter o intuito de desvendar e problematizar a exts#¢de mecanismos institucionais e
acOes cristalizadas que produzem nas criangas eraofessores a impossibilidade de
refletir sobre os processos excludentes no contegitecacional. A atuacdo destes
profissionais tem como intuito possibilitar andaiseriticas que promovam o
rompimento das relagdes preconceituosas que levamfracasso escolar. Os
profissionais que trabalham na educacédo precisainecer a escola em todos os seus
aspectos, pois isso é fundamental para estabeéstetégias de intervencdo que
desmistifiquem os processos naturalizados, causadier estereotipos.

Boarini (1998) aponta que sdo necessarias refley@eslenunciem as relacdes
estereotipadas e “cristalizadas” no ambito da egliccabrasileira, e tanto os
profissionais da salde quanto os da educacao dentmder que o processo do qual
decorrem os problemas de aprendizagem necessiteomtextualizacdo social e
histérica.

Para Souza (2000), desta forma os profissionaeddeacao, ao intervirem na
queixa escolar no sentido de rompé-la, devem cenleétuncionamento das relacbes
escolares nas quais 0 aluno esta inserido. Assiaos@o trabalho no ambito escolar
deve-se refletir sobre o processo educacional eoodlitos que s&do produzidos

institucionalmente. Por outro lado, esta forma mtervencdo exige aproximacao e

1 Entenda-se como exame os testes psicoldgicos mpaados utilizados em avaliacdes
psicoeducacionais.
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conhecimento amplo do dia a dia da escola, de pms#emas cotidianos e suas
solucdes, pois s6 assim torna-se possivel entemdsucidar como se constréi o
fracasso/sucesso no préprio ambiente escolar.S2avaya (2002, p. 205),

A escola é sempre construcdo dos sujeitos socjaés,se
apropriam de determinado modo da escola e das
determinacdes sociais e estatais a partir das histEgias
particulares, de suas experiéncias e constroem

cotidianamente a escola.

Ao pensarmos que o fracasso escolar é produzidarém@ia instituicdo e na
relagdo da escola com a sociedade, compreendembgrtaas contradiges internas
geradas pelo sistema. Assim, segundo Sawaya (2082)rofessores sdo um grupo
potencialmente transformador, pois sédo eles quenvias contradicbes do sistema
gerador das dificuldades. Sua luta diaria em bdeaaeios para escolarizar seus alunos
torna-os agentes que podem promover as transfoemagicessarias. Ao se
conscientizarem das contradicbes em que estdoamersinirem-se para formacéo de
uma classe forte e organizada, promoverdo um @Bocds ensino que levara a
transmissdo do conhecimento e a transformacaoweatenos em homens culturais.
Por isso € de fundamental importancia repensagfasmas educacionais com o intuito
de verificar se estas continuam ou nado reproduzimddicas preconceituosas que
culpabilizam o aluno pobre, sua familia e o prafeg®r insucessos escolares.

De acordo com Zucoloto (2007), o contexto historaas explicagcbes do
desempenho escolar demonstra a relacdo existetree @rdiscurso cientifico (que
explica as queixas escolares) e a ideologia dor@n@oe produz individuos fadados a
(in)sucessos). De acordo com essa ideologia, €rmobticesso 0s mais aptos, 0s mais
capazes, enquanto os alunos que nao obtiverem emgesho esperado seréo
responsabilizados por suas condicbes. Tal mecanisplebora para camuflar as
desigualdades sociais e ignora os fatores escatapesditicos presentes nas relacdes
educacionais.

Com relacdo aos aspectos politicos e educaciohamsyo (2000) afirma que o
fracasso escolar € uma expressdo do fracasso,sdomlcomplexos processos de

reproducao da légica e da politica de exclusaopgugassa todas as instituicbes sociais
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e politicas, inclusive aquelas cuja funcéo é a a@eatizacdo do conhecimento, isto €, as
escolas.

Segundo Arroyo (2000), pensar o fracasso escolarmeroontexto mais amplo e
social significa focalizar a escola como institeighcomo materializacdo de uma légica
seletiva e excludente. Ao considerarmos o que ar &xjp0s, concluimos que enquanto
ndo pensarmos nessa direcdo e ndo transformaresbitura rigida e seletiva de nosso
sistema escolar, ndo estaremos enfrentando o pralie fracasso escolar.

Defendemos a necessidade de buscar formas de entasddificuldades
escolares que ndo produzam rotulagdes, ou sejaasogque nos permitam, como aponta
Souza (2000, p.123),

Analisar o processo de escolarizacdoe ndo o0s
problemas de aprendizagemdeslocando o eixo da
analise do individuo para a escola e o conjunto de
relacdes institucionais, histéricas, psicoldgicas,
pedagogicas que se fazem presentes e constitueaao d

dia escolar.

Asbahr e Lopes (2006) complementam esse pensaraen&dirmarem que a
queixa escolar ndo pode ser entendida como proldemae limite ao aluno, mas como
um processo construido na histdria de vida de t@dopersonagens envolvidos nas
relagdes institucionais.

Desta forma podemos entender o sucesso/fracagsso ioserido no contexto
social e como um produto da histéria humana. Raews investigar as relacdes
cristalizadas na instituicdo escolar, que no decada histéria perderam-se de sua
origem e limitaram-se a descrever a aparéncia rextdos fendmenos, camuflando a
esséncia histérica dos (in)sucessos. Para podenowgpreender de forma mais
aprofundada a producdo do sucesso/fracasso € aegepgsquisar como ela foi
construida, ou seja, resgatar seu contexto.

Sawaya (2002) afirma que a queixa escolar no queedpeito ao desempenho
na aprendizagem € um dos problemas mais gravesseenfatizados do nosso sistema
educacional, mas nédo é um fendmeno novo, apenaarfaiflado nas relacdes de poder
ao longo da histéria educacional brasileira, ond® wclasse social sempre subjuga

outra.
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Ao considerarmos 0s aspectos apresentados poadssa, sentimo-nos diante
de um sistema de ensino seletivo, mesmo tendodgseénque afirmam que quase toda
a populacéo tem acesso a escola. Este alto indiatidos matriculados em escola, em
nosso entendimento, ndo significa que temos umnensgm que todos estdo
apresentando bom aproveitamento, especialmentgcante as criancas de classe social
desfavorecia.

Desta forma é cada vez mais evidente que o Estade aos ditames do capital
e investe em educacao escolar somente na medidgueratende a esses interesses.
Falta de investimento tem como consequéncia eduemdnal pagos, auséncia de
preparacdo adequada e falta de infraestrutura yardom trabalho, sequéncia de
fatores cujo resultado é a qualidade insuficiemteedsino publico oferecido (Patto,
1992).

N&o se podem responsabilizar os professores pelaslas da escola, uma vez
que eles sao produto de uma formacgao insuficieepgesentantes da visdo de mundo
da classe dominante e vitimas de uma politica ethutal burocrética, tecnicista e
alheia aos problemas educacionais. Assim o fracassolar € produzido, em grande
medida, pela insuficiéncia de recursos destinadesiucacdo escolar publica e por
situacdes de desvio de verbas e de corrupgdo. Atbacm do que afirma a ideologia
liberal, o Estado, nas sociedades capitalistagpds®s em desenvolvimento, como é o
caso do Brasil, ndo esta a servico dos interessésdds os cidadaos, mesmo porque é
impossivel conciliar os interesses de classes amizas (Patto, 1992).

Sawaya (2002) complementa afirmando que o procdssescolarizacdo se
caracteriza por ser permeado de seletividade esgrooperado por meio de politicas
produtoras das dificuldades escolares, como: aapeslade das condi¢cdes materiais,
administrativas e pedagdgicas das escolas pulleassino fundamental; as condicdes
de trabalho e a formagé&o dos professores de fardimentar; o excesso de atividades
burocraticas; a falta de autonomia; o esvaziamdotoconteudos e das funcdes; e a
desvalorizacéo profissional. Desse conjunto dedatoesulta a ma qualidade do ensino
oferecido aos alunos da escola publica, ocasionamagucesso de muitos educandos.

Com isto, de acordo com Roazzi (1985), a escolecexepapel de instrumento
de manutencéo e acirramento das desigualdadessspegaorigina o fracasso escolar;
ou seja, a escola, enquanto instituicdo, ndo tepacidade de, sozinha, mudar a
estrutura social, porém colabora para que a esrgisustente, por meio de politicas

educacionais que reduzem a transmissdo dos costeigltificos, transformando o
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conhecimento em propriedade cada vez mais selssmAcomo acontece com outras
instituicbes (familia, igreja, meios de comunicagéim.), a escola serve a sociedade
capitalista, educando e capacitando seus membrasgpa estes exer¢cam as funcoes
que lhes cabem segundo as suas origens.

N&o obstante, se adotarmos meétodos de intervergdiecd-praticos que
possibilitem a mudanca de foco dos alunos paratosek intraescolares e pensarmos 0s
fendbmenos educacionais de forma ampla e criticagarlemos a conclusdo de que as
criancas serdo capazes de aprender se lhes fooporgionadas as condi¢cdes de ensino
adequadas e elas se libertarem dos preconceitosng@ssam 0S processos de ensino-
aprendizagem (Zucoloto, 2007).

Tanamachi e Meira (2003) complementam ao afirmer iperece destaque a
necessidade de desmistificar as explicacbes siiaplis/oltadas ao diagnostico e
tratamento, as quais veem somente no aluno asscdaseio aprendizagem. Ao romper
com esse parametro reducionista, tem-se um novar ofobre 0S processos
educacionais. Assim poderemos observar e compFeengdrocesso de escolarizagéo
por uma otica que nao individualize 0os sucessasfEa0assos.

Eidt e Tuleski (2007byontribuem com esse pensamento ao afirmarem que ao,
analisar os indices de desempenho escolar, pod&mestionar o grande nimero de
avaliagcbes psicoeducacionais que terminam por f@anso problema social de
ensinagem, para o ambito individual de aprendizdgeidt e Tuleski, 2007b, p. 532).

Em relacdo a este aspecto, Collares e Moysés (188irnam que
frequentemente as escolas apresentam alunos camldifies de aprendizagem aos
profissionais da saude, para avaliacdo ou até mesemulimento, 0 que ocasiona a
transferéncia para a area da saude de um probleeng da area da educacéo. Deste
modo, a queixa escolar permanece sem a devidadsolygpr ndo ser analisada
conjuntamente, considerando-se toda a complexiqadeenvolve o processo de sua
construcdo, ndo responsabilizando apenas o indivahja este o aluno, sua familia ou
o professor.

Ao contribuir para a culpabilizacdo de individuosé® compreender a questao
da producdo do sucesso/fracasso inserida na l@giseemporanea, segundo Meira
(2000), a escola funciona como mecanismo formaloaérole, com a funcéo de formar
e controlar as atitudes e a consciéncia dos ingdbdadNesta perspectiva, o fracasso de
uns e o sucesso de outros na instituicdo escatardita como selecdo para a divisdo

social do trabalho.
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A esse respeito, Eidt e Tuleski (2007a) afirmam @wa escolarizacdo que nao
promova a aquisicdo dos conhecimentos mais elab®radasiona a alienagédo e
exclusdo das criancas pobres, as quais acabanddiéamargem de uma educacao de
qualidade, resultando em maior probabilidade deardmente serem exploradas no
mercado de trabalho. Assim sendo, segundo estasasub conhecimento cientifico
deve ser apropriado por todos a fim de promoverowoslicGes mais igualitarias de
vida. Essa seria a funcéo da escola, e quando&stavorece tal apropriacao, ajuda a
ideologia dominante a manter as desigualdadesisogarquanto o saber continua
sendo propriedade da classe economicamente fadlareci

Para Saviani (2005b), a mudanca da escola dessiic@&onde reproducdo da
ideologia que acaba por propiciar o fracasso dagsgy pela mudanca na distribuicéo
da renda, que levarda a uma igualdade também naligzacio dos conhecimentos
cientificos e das condi¢des de trabalho dos profiass da educacao. Para isso deve-se
pensar na remuneracdo dos professores, nas muddasaastalacdes precérias, no
material didatico e nos métodos pedagdgicos, quamente sdo inadequados para a
promocao igualitaria do conhecimento, pois atendsmmecessidades de desigualdade
desta sociedade capitalista, portanto, é com aratfe desta sociedade pautada em
injustica que poderemos contemplar a socializagama ensino de qualidade.

Refletindo a respeito dos varios pontos aqui dadt&; consideramos que 0S
profissionais que trabalham com a educacdo (emciespaes professores, por seu
contato direto com os educandos) envolvem-se ernampo complexo em que fatores
sociais e historicos influenciam de modo decisiveua atuacdo. De acordo com
Zucoloto (2007), tendo-se como pressuposto quea@aeé uma instituicdo social que
reproduz o conflito de classes da sociedade, éaapeor meio da compreensdo das
relacdes escola-sociedade de classes que tergpossibilidade de entender as queixas
escolares.

Ao considerarmos estes aspectos arrolados pelaaaygosicionamo-nos, no
sentido de que é devido a auséncia de uma postaracd-pratica e critica e ao
desconhecimento da realidade cotidiana da escadasquatribui o (in)sucesso as
criancas e as suas familias, explicando o deserapesbolar como consequéncia
somente de atributos individuais e a-historicopr@blema nao esta em identificar se a
crianca tem ou ndo alguma dificuldade neurologica emnocional, mas sim, em
estabelecer uma relacédo direta entre estes problenoa de escolarizagdo. O excerto

abaixo nos ajuda a compreender melhor esta questéo:
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Existem pessoas com distarbios, existem lesdes que
prejudicam o0 processo ensino-aprendizagem, existe
pobreza, existem problemas emocionais, familigrass
alcoolatras, professores percebendo problemasidiodiig

nas criangas. Existem criangas que merecem atentime
psicoterapico, pois estdo sofrendo e paralisadas. Mo

€ possivel estabelecermos uma relacdo direta d&a @u
efeito entre essas questbes e a capacidade dedepren
(Machado, 2000, p.146).

Nado se trata de negar a existéncia de problemasciemais, conflitos,
dificuldades familiares ou outras questdes indi@idudas criancas. A questdo € nao
estabelecer relacdo causal direta e linear entes édenbmenos e a capacidade de
aprender. E preciso avaliar como é que a escalelasona com estes fendmenos e em
que medida a escola preserva seus alunos de cotrggicacdes psicodinamicas para
promover a superagao de suas dificuldades, ou enmgdida a escola se encarrega de
confirma-las e agrava-las (Patto, 1981).

Neste sentido, Collares e Moysés (1997) afirmamnseessario analisar as
dificuldades impostas cultural e politicamente asehvolvimento de criancas sem
nenhum distarbio, a fim de proporcionar igualdade atesso a educagdo para as
criangas da classe social desfavorecida. Segundatasas, somente assim as criangas
pobres poderéo ter alguma chance de superar sodis@®s e nao tornar-se vitimas do
processo de exclusdo que permeia 0 processo daresagho.

Segundo Roazzi (1985), para romper o fracassolagsdas criangas mais
pobres é preciso compreender como a escola funcima é, entender as
intencionalidades que permeiam as politicas pedea®@ saber o que acontece com
as criancas dentro da instituicdo, pois apenamassemos subsidios para lidar com
0S mecanismos deste sistema, que leva alguns esssue muitos ao fracasso.

Tanamachi e Meira (2003) complementam a discussd@fiamarem que
devemos considerar os determinantes sociais e pectas subjetivos inerentes a
organizacdo escolar e a definicdo dos problemaspdendizagem, com o intuito de
transformar o trabalho da escola. As queixas es®ldevem ser entendidas como

sintese de multiplas determinacdes, em sua toti@jdamo as relacdes familiares, os
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grupos de amigos e 0s contextos social e escatstadorma, a superacao das queixas
que s&o apresentadas depende da ac¢&o conjuntscgeots de todos os envolvidos. E
necessario compreendermos que a queixa é apepaséaea caracterizada, por iSso
precisamos buscar, mediante investigacdes e aglet/as, a esséncia da queixa que
foi apresentada.

Segundo Eidt e Tuleski (2007b), o processo de ajum do conhecimento
cientifico e de desenvolvimento das habilidadesdnas mais elaboradas nao ocorre de
forma automatica, mas envolve um processo compkexdinamico, pautado nas
atividades escolares sistematizadas que s&do paspast criangas, pois sO assim a
aprendizagem e o desenvolvimento psiquico podenbesarsucedidos. Essas autoras
colocam que deve ser pensado o que tem sido r@aliza sociedade atual para que o
conhecimento seja transmitido de forma mais igudt promovendo o
desenvolvimento das fun¢des psicolégicas supereresossas criangas.

N&o obstante, o sistema educacional brasileiro déioou de ser elitista; ao
contrario, no final do século XX, ainda reproduaa aprofundava as enormes
desigualdades sociais do pais. Em suma, a boaaegudilica requer grande
compromisso dos professores com a aprendizagemldogs, uma equipe motivada,
integrada e forte articulagdo com a comunidadeinAg®deremos produzir condigdes
mais igualitarias de sucesso escolar, de modo audndividuos se apropriem
efetivamente das competéncias e habilidades quentdeer adquiridas na educacao
basica, tais como a capacidade de ler, de resgkablemas, de fazer uso de
informacBes e conhecimentos cientificos para resaks questdes e desafios de um
mundo cada vez mais complexo.

Saviani (2005b) afirma que para desfazer as ddgdes que ocorrem no ensino
€ necessario haver maior possibilidade de estudongacdo baseados em uma teoria
critica, que promova nova relacao entre professure e destes com o conhecimento.
Se a escola proporcionar aos alunos a capacidagerdar, eles poderdo estar mais
instrumentalizados para compreender a situacaxpupleracdo a que os homens estao
submetidos e, na coletividade, eles poderdo pesrsaformas de transformacdo da
realidade posta.

Gloria (2002) complementa ao afirmar que se trataudha mudanca de
mentalidade que passa necessariamente pela buattardativas para a substituicdo da
cultura da marginalizacdo por uma pratica pedagdgie garanta o sucesso do aluno, o

que requer um longo e complexo processo de mudgoeditativa no sistema
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educacional. Mudancas que afetem tdo profundanmenieiverso escolar requerem,

sem duavida, um tempo para analise, compreensaaepgfo, avaliacgdo e mesmo
convencimento da pertinéncia ou ndo da propostéemgntada por todos os sujeitos
envolvidos. SO assim sera possivel esclareceemakispectos que possam contribuir

para a revisao e o avanco da atual realidade eduehbrasileira.
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5 — DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA

O presente estudo fundamenta-se nos pressuposiosose da Psicologia
Historico-Cultural, cujos principais teoricos sdo Keontiev, A. R. Luria e L. S.
Vigotski, que possuem como fundamento epistemabdgicMaterialismo Histérico-
Dialético, proposto por Karl Marx. Frigotto (200Hfirma que o Materialismo
Historico-Dialético propde uma visdo de mundo quesch compreender o todo da
realidade concreta, investigando a origem dos femds e ndo limitando as aparéncias.
Para isso promove a unidao da teoria com a praidan de realizar a superacao de
problemas e a elaboragdo de novos conhecimentos.

Segundo Frigotto (2001), o método materialistadhisb-dialético caracteriza-se
pelo movimento do pensamento por meio da matesiddichistorica da vida dos homens
em sociedade. Destarte seu objetivo € compreesdersafundamentais que definem a
forma de organizacdo dos homens em sociedade go danhistoria.

Esta pesquisa caracteriza-se por ser um exerciei@mlise a partir dos
fundamentos do Materialismo Histérico Dialético guese pautara em compreender 0s
resultados obtidos nas entrevistas com os professoonsiderando a relacdo entre o
particular e o geral; ou seja, as andlises e cedelia serem realizadas ndo serdo
validas somente para 0s casos particulares anadispdis se entende que o particular
representa o geral desde que ambos pertencam eesmaa realidade social. No caso
desta pesquisa trata-se da realidade das insetiggrolares brasileiras.

Aguiar (2001) afirma que ndo é possivel um métodsviticulado de uma
realidade e de uma concepg¢dao de mundo e de homesta Dorma, para o
materialismo histérico-dialético, o homem fundaraes# no social, que ¢é
compreendido como historico. No entendimento dessalogia social, o individuo se
distingue da realidade mas ao mesmo tempo é formpadela, o que néo ocorre de
forma passiva, pois 0 mesmo individuo é agenteddone transformador da histéria.

Segundo Aguiar (2001), a fala é fundamental paaadise quando se trata do
estudo da subjetividade, mas esta ndo abarcalidadeado fato, ao passo que é preciso
compreender também o processo o contexto histdddndividuo. As falas dos sujeitos
sdo construgcbes atribuem determinacfes historisasiais e individuais, e é o
pesquisador que deve buscar a esséncia, apreeséstidn constituido pelo sujeito por

essas determinacfes. Neste sentido, a pesquisgpeoesso construtivo-interpretativo,
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pois a partir da linguagem expressa pelo sujeitgpesquisador constroi um
conhecimento que interpreta a realidade.

O supracitado autor afirma que signos, enquantoume&ntos produzidos pelo
homem ao longo da histéria, sdo de extrema impagapois sdo materializacdes das
interpretacdbes que o homem desenvolve ao estar @mate com a natureza e
transforma-la para satisfazer suas necessidadée &% signos destaca-se, por sua
importancia, a linguagem, pois € por meio dela g@seindividuos realizam as
mediacdes, apreendem a realidade e se humanizam.

Segundo Aguiar (2001), tendo-se em vista a impoiada linguagem no
processo historico, ja que € por meio dela quenoeho materializa suas interpretacoes,
pode-se dizer que para compreendermos a fala démalgpdo basta entendermos o
idioma e as palavras, € preciso também compreendasrmontexto em que o individuo
se encontra e as determinagdes sociais que o0 ceBtaassim poderemos apreender o
significado real de sua fala em todo o seu contexto

Para atingir um dos objetivos desta pesquisa estabf a técnica verbal de
entrevista semiestruturada. Essa técnica devepbeada de modo nédo rigido, podendo
0 entrevistador fazer adaptacdes. A ele caberdueoma didlogo e realizar as
interferéncias oportunas de acordo com o andam@mtentrevista. Por outro lado,
devemos nos ater as respostas do entrevistadop @uidlado de néo distorcé-las, para
que se confirmem as expectativas do entrevistddevemos ter muita atencdo para
anotar as falas importantes. Além disso, o enti@lisprecisa estar a par dos objetivos
da pesquisa, cumprindo lembrar que o sigilo devebsen enfatizado para que o
entrevistado consiga se comunicar com tranquilidade

As entrevistas foram analisadas mediante analiseodéeldo, que segundo
Bardin (1977), significa um conjunto de técnicas afélise das comunicacfes que
visam obter, por procedimentos sisteméticos e iebgtde descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores que permitam a inferénciaotdecimentos relativos as
condicbes de producdo/recepcao destas mensagsespriasedimento visa a organizar
em categorias as informacfes contidas nas falas pdocipantes, e para isso
identificamos 0s aspectos centrais e sintetizamaordeludo em seus aspectos de

destaque, e por fim, transformamo-los em porcentagpresentadas em tabelas.
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5.1 - Participantes

Participaram deste estudo quatorze professoresndmdFundamental de 1° a
4° ano, de trés escolas da rede publica de um ipimiocalizado no Estado do Parana.
Como forma de manter sigilo quanto a identidade padicipantes, estes serao
mencionados pela letra “P” seguida de um numero @ueesponde a uma ordem
aleatdria estabelecida pela autora. Como caraitessdesses participantes, podemos
esclarecer que séo treze profissionais do sexafiemme um do sexo masculino, todos
0s quais tém formacéo superior, predominando cocdespedagogia. Onze docentes
possuem poés-graduacdo, embora todos tenham afirqueedaprimoraram seus estudos
por meio das capacitacdes oferecidas pelo munidipianto a idade, o grupo encontra-
se entre vinte e sessenta anos. O tempo de exparg@ofissional varia entre cinco e
trinta anos. Para facilitar a compreensdo das nmdQdes referentes aos professores
participantes optamos por organiza-las e sistedrd como se pode observar no
qguadro 1.

QUADRO 1 - Caracterizacao dos participantes

Sexo 01 masculing 13 feminino

Idade Entre 20 e 30 anof3; Entre 31 e 40 anof5; Entre 41 e
50 anos05; Entre 51 e 60 anof1

Tempo de experiéncia De 01 a 10 ano$)5; De 11 a 20 ano$5; De 21 a 30

profissional anos:04

Graduacao Todos possuem: Em pedagodi&; Normal superior02;
Letras:04; Geografia0l; Ciéncias Bioldgicasd1

Pés-graduacéao Pos-graduacéd:1 docentes possuem

5.2 Caracterizacéo das escolas
A pesquisadora optou por realizar a pesquisa reteeminado municipio por ja

conhecer essas instituicoes e ja ter experiénoiggpional no trato com elas, resultante

de um trabalho de avaliacdo psicoeducacional giee realizou, o que |he permitiu
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conhecer parte de sua dinamica e seus profissiepaisnsequentemente, ter acesso
mais facil a elas para a realizacdo desta pesgbBa&a@ uma maior compreensao do
contexto em que trabalham os participantes, des@mos algumas das caracteristicas
de cada instituicdo, baseadas nas informacdescidasepelas secretarias das escolas
mediante nossa solicitacéo.

Em funcao do sigilo para manter ocultas as ingfies e resguardar seus nomes,
elas foram denominadas escola 1, escola 2 e €xcola

A escola 1 foi criada em 1982, possui atualmengizetfuncionarios, dos quais
quatro sdo funcionarios de servicos gerais e daigrda administrativa, dois sdo da
equipe pedagdgica e cinco sdo professores. Comtauco total de setenta e cinco
alunos, distribuidos em oito turmas do 1° ao 5°dan&nsino Fundamental. Quanto aos
recursos didaticos e a estrutura fisica, a esamayd equipamentasletrénicos como
DVD, televisdo, computadores, acervo de livros,dgaiacoberta, cantina e sala de
professores. A escola adota avaliagéo continua.

A segunda escola foi criada em 1986 e atualmergsupcao todo, vinte e nove
funcionarios, dos quais seis trabalham em sergeosis, sete no setor administrativo e
dezesseis como professores. Conta com o total denths e oitenta e trés alunos
divididos em quinze turmas. A escola atende a Hiiccalnfantil, ao Ensino
Fundamental do 1° ano a 42 série, a Educacdo BEmada de recursos e a Educacgéo de
Jovens e Adultos - Fase I. Quanto aos recursogpgias e a estrutura fisica, possui
uma sala de direcdo, secretaria, sala de supergs@mar, sala de professores, onze
salas de aula, uma biblioteca, uma cozinha, uménearuma quadra de esportes,
sanitarios, dois aparelhos de televisdo, um DVDjs doomputadores, quatro
impressoras, dois aparelhos de som, um retropraeaim aparelho de fax. No tocante a
avaliacdo, a escola nos informou que adota avasabimestrais, a saber: no 1° e 2°
anos, avaliacdo descritiva, e no 3° e 4° ano/sswr&iacdo continua por notas.

A escola 3 foi fundada em 1955 e conta com o td&alquarenta e sete
funcionarios. Destes, nove trabalham em servicosaigge onze em funcbes
administrativas e vinte e sete como professore®seola, ao todo, quatrocentos e
quarenta e cinco alunos, distribuidos em vintégturmas. A escola atende a Educacéo
Infantil, ao Ensino Fundamental do 1° ao 5° anaskelucacdo eEpecial com sala de
recurso e sala especial. A avaliagcdo adotada ssctedra por se constituir de
avaliacdes bimestrais, a saber: no 1° e 2° an@diag®&o descritiva, e no 3° e 4°

anos/séries, avaliacdo continua por notas. Quanestrutura fisica e a recursos
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pedagogicos a escola possui sala de direcédo, &eayeiala de supervisao escolar, sala
de professores, salas de aula, biblioteca, cozoamina, quadra de esportes, sanitarios,
sala de video, aparelho de televisdo, DVD e contjoués

Em relacéo a Filosofia e Principios Didatico-Pedggus adotados e informados
pelo municipio, percebemos que procuram valorizacoavivio coletivo para que
tenham possibilidades de constru¢cdo do conhecimé&s®im os procedimentos que
direcionam a acgéo do professor sdo embasados nae®ms&o que 0 espaco da sala de
aula é de construcédo, ja que o conhecimento naal@ @&m nenhuma instancia, como
algo terminado. O conhecimento é visto como redalt®e uma interacao entre o sujeito
gue quer conhecer e 0 objeto a ser conhecido.

Desta forma, o professor buscara, em primeiro |ugmiconcepgdes prévias do
aluno sobre o assunto que sera estudado parasdppmpor uma explicacdo escolar, o
professor interessa-se em saber o que o alunaf#ce, para utilizar como ancora ao
conhecimento académico a ser proposto. O professsce o papel de catalisador do
processo de interacdo que ocorre entre o sujeidpidadizagem (o aluno) e o objeto do
conhecimento social (o conhecimento social conlpado). Ensinar é preparar as
melhores condi¢cdes para que possa haver aprendizage

Em consequéncia, cabe ao professor conhecer sewssa interagir com eles,
buscando sua historia. Por sua vez, o aluno deé&asedt um mero receptor de
informacdes, passando a ser um construtor, nunagpga inspirada nos principios da
construcdo do conhecimento. Assim, 0 processo mdizagem ocorre de dentro para
fora, ou seja, é o préprio aluno que, a partiruweexperiéncia de vida e de seu préprio
universo simbolico, fard& uma interpretacdo do "sabécial’, devendo essa
interpretacdo ser compartilhada ao maximo em slauth. Uma pedagogia inspirada
Nnos pressupostos apresentados promove uma esaolavisdo atual do processo
educativo, que oferece as condi¢des para o desemenito harmonioso dos alunos nos
dominios cognitivo, afetivo, psicologico, bioldgiesocial, a fim de formar um cidad&o
autbnomo e competente, capaz de viver plenameateidadania em um processo de

aprendizagem constante.
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5.3 Materiais

Os materiais utilizados no desenvolvimento da peagforam: 1) documento de
anuéncia do Departamento de Educacao,um termongemiimento livre e esclarecido,
uma ficha de identificagdo do participante e oirotdas entrevistas.

e O documento de anuéncia do Departamento de Edodag elaborado para para

informar a autorizacdo do Departamento de Educ@gi@ndice 1).

e O termo de consentimento livre e esclaredmioapresentado aos participantes, 0s
quais, apoés sua leitura, receberam informacdes smbiobjetivos. Os professores, ao
concordarem em participar da pesquisa, preencheramocumento declarando ter

recebido informacdes sobre o proposito do estudo assinaram, dando assim seu
consentimento (apéndice 2).

* Ficha de identificacdo dos participanteiestinava-se a obter informacfes sobre
idade, sexo, experiéncia e formacao académicandagze3).

» O roteiro das entrevista®i estruturado e elaborado pela pesquisadorardeaf que
atingisse todos os objetivos da pesquisa. Asastas foram gravadas em fitas k7
e posteriormente transcritas (apéndice 4)

5.4 Procedimentos

Primeiramente fizemos contato com a secretarieddeacdo do municipio em que
se pretendia realizar a pesquisa, a fim de saliaitautorizacdo para a coleta de dados
prevista para este estudo. Neste contato foi esitkr que os nomes do municipio, das
escolas e dos participantes seriam mantidos ero.sighmbém foi explicado como
seria realizado o trabalho (os objetivos, métogoscedimentos). Informamos que o
documento de autorizacdo assinado sam@aminhado ao Comité Permanente de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Univeesiiatiadual de Maringa
(Processo — N° 074/2003).

ApoOs o parecer favoravel do Comité de Etica (arBxentramos em contato
com os participantes na prépria escola onde trabgltpara solicitar a participacao
individual. ApGs explicacdo dos objetivos e o aceaib participante, solicitamos a

assinatura do termo de consentimento livre e esgthy. Posteriormente foi preenchida
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a ficha de identificacdo, e em seguida foi iniciadentrevista semidirigida, que foi

gravada e transcrita posteriormente.

5.5- Resultados e discussdes

Conforme exposto anteriormente, as informacfesdabtcom as entrevistas
realizadas com os professores foram examinadagiagmanalise de conteudo, sendo
organizadas em categorias e apresentadas em tpbedamelhor visualizagdo. Foram
estabelecidas sete categorias, cada uma das qudiside em subcategorias. Para a

maior compreensao do leitor, mostramos as categyjayiee serdo discutidas a seguir:

1. Compreensdo do professor a respeito da relac@dree aprendizagem e
desenvolvimento humano; 2. Compreensdo acerca flaémtia dos conteludos
escolares (cientificos) no desenvolvimento psiqdaa@rianca; 3. Referencial tedrico
que norteia a pratica pedagogica dos docentes;sAudos e aprofundamentos tedricos
realizados pelos docentes; 5. Relacdo entre a foamainicial (graduacédo) e a
preparacao para o exercicio da préatica pedagoégi@aCompreensao dos participantes
a cerca do sucesso escolar; 7. Causas do baixamssgho académico

Em seguida, estas foram discutidas ressaltandosseaspectos que mais
chamaram a atencdo, num exercicio de reflexdo foediado no referencial teorico
gue embasa esta pesquisa.

1. Compreensdo do professor a respeito da relacamtee aprendizagem e

desenvolvimento humano.
Categorias

1.1 “Né&o responderam a questao”: inclui as respadba participantes que nao
mencionaram a relagéo existente entre os procdssbssenvolvimento e aprendizagem
ou ndo manifestaram sua compreensdo de cCOmMO OCOEEE@S Processos, mas
permaneceram na responsabilizacdo de alguém pelblemas de aprendizagem. EXx:
Por mais que a gente saiba que ela fica boa paotéedhpo na escola, com certeza o
gue vai predominar € o que diz a familia. (P4 )

1.2 “Os alunos aprendem por meio de recursos igisuanateriais ludicos”:

inclui as respostas dos participantes que acredijtaara aprendizagem ocorre por meio
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de recursos e atividades praticas, e nao tedrigas.Eles aprendem mais vocé
mostrando do que falando; vocé tem que ir no quadmwostrar como fai@P?2)

1.3 “O desenvolvimento depende de métodos quelgmgiem a oralidade”:
inclui as respostas dos participantes em cuja &pios recursos orais promovem 0
desenvolvimento. EXNOs acreditamos no método que valoriza a oralidad®ianca
dizer o que pensa, para que o professor possa astdiando essa crianga na vivéncia
dela. (P6)

1.4 “Os alunos aprendem em grupo, um ajudandoro,aib professor funciona
como facilitador”: inclui as respostas dos partagifes que citaram a atividade em grupo
e a ajuda mutua dos alunos e o professor facilitaggbe processo. EEu sempre
trabalho em equipe, que é o objetivo piagetianal@o que sabe mais vai integrar
com o0 que sabe menos. Isso para mim é a aprendizagatinuada, um ajudando o
outro; o professor é um facilitador, que integraatgnos. (P10)

1.5 “O desenvolvimento proporciona a aprendizagesntolve respostas dos
participantes que acreditam que o amadurecimentdddito da crianca é que
proporciona as condicdes para que ela aprendantsicios da escola. Eku acredito

que para a crianca aprender ela tem que estar ameda (P11)

Tabela 1. Compreenséo do professor a respeito dalagdo entre aprendizagem e

desenvolvimento humano.

CATEGORIAS F %
1. N&o responderam a questao 19 56,3
2. Os alunos aprendem por meio de recursos ViSuatsirsos 5 15,6
concretos e também recursos ludicos.
3. O desenvolvimento depende de métodos que mieite a| 4 12,5
oralidade.
4. Os alunos aprendem em grupo, um ajudando o atm 3 9,4

professor funciona como facilitador.

5. O desenvolvimento proporciona a aprendizagem. 2 6,2

TOTAL 32 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitotal de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do nUmero depantes.
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A principio, em uma analise geral das respostassaptadas pelos participantes
acerca da compreensao que possuem a respeito agd@orebntre aprendizagem e
desenvolvimento humano, observamos uma variedadespestas, o que demonstra
uma apropriacdo difusa por parte dos docentes radgurespeito a relacdo entre os
conceitos de desenvolvimento e aprendizagem daosslu

Os dados apresentados na tabela 1 evidenciam qaiegoria predominante é
aguela em gue os participantes ndo responderanesiagy a qual se caracteriza por
incluir respostas que ndo atendem ao que foi peadanEm sua maioria, os docentes
procuraram responsabilizar alguém pelos processas aprendizagem e
desenvolvimento, ora responsabilizando a escaamanifestando falas que colocam a
responsabilidade sobre a familia. Por fim, ndo rescam como estes processos
ocorrem ou ndo mencionaram como compreendem adcelegistentes entre estes,
como pode ser observado na seguinte falaa&ho que para a crianca aprender o que
ela precisa estd dentro de casa. Desde 0 seu nestomela jA € estimulada,
dependendo do comportamento de apoio dos pais (P6).

Como podemos observar na respectiva tabela, ermaigia os participantes
nao conseguiram verbalizar como compreendem o $soc&le aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, buscam culpados, cu$gara si proprios, mas nao
demonstram como ocorrem estes processos, 0 quéadema apropriacdo fragil de
conceitos importantes para o exercicio da prajfissa

Um dado que merece destaque € o fato de os doantasrem a familia a
responsabilidade pelo aprendizado e desenvolvongmtaluno na escola, o que nos
permite dizer que estes acabam por transfer@ndlif atribuicdes que competem a
eles. Ressalte-se que nao desconsideramos a impartdo papel dos pais no
desenvolvimento da crianca, porém o que nao podeéiaar de contemplar € o que

afirma Leontiev (2004, p.290). Para este autor,

As aquisicbes do desenvolvimento histérico dasléps
humanas nédo sdo simplesmente dadas aos homens nos
fendbmenos objetivos da cultura material e espiritue

0S encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para paaapro
destes resultados, para fazer deles as suas aptidde
orgaos da sua individualidade”, a crianca, o sendno,

deve entrar em relacdo com os fendbmenos do mundo
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circundante através de outros homens, isto é, num
processo de comunicacdo com eles. [...] Pela sugidu
este processo é, portanto, um processo de educagao.

Os resultados apontam ainda que muitos docentbseatr a escola, a familia e
aos metodos/recursos a funcdo de proporcionar angari aprendizagem e
desenvolvimento. A esse respeito, Vigotski (200@)m& que o ensino possibilita o
“despertar” de processos internos de desenvolvimménd contato do individuo com o
ambiente cultural que o transforma e é na relag@o @utras pessoas mais experientes
que o desenvolvimento ocorre, especialmente paloepso de imitacdo e mediagao.

Assim, segundo 0 mesmo autor:

Na crianca, o desenvolvimento decorrente da codaidor

via imitagdo, que € a fonte do surgimento de taaRs
propriedades especificamente humanas da consgiéncia
desenvolvimento decorrente da aprendizagem é o fato
fundamental. (...) Porque na escola a crianca pénde

0 gque sabe fazer sozinha, mas o que ainda nacedabke
vem a ser acessivel em colaboracdo com o professuy

sua orientacao (Vigotski, 2000, p. 331).

Complementando, Vigotski (2000) acredita que a rapragem depende da
relacdo aluno-professor-conhecimento, na qual certtecrealiza as mediacdes que
direcionam o aprendiz, fazendo com que o0 conhedongue este ndo domina no
momento possa ser internalizado por sua mediacao.

N&o obstante, para podermos esclarecer a quest@&tadao entre aprendizagem
e desenvolvimento precisamos conhecer quais asigmia abordagens teoricas que
tratam desta tematica e quais as concepg¢des deonmurtbmem que estas trazem
embutidas em seus pressupostos.

A esse respeito, Vigotski (2000) afirma que a pniene mais difundida teoria
acerca da relacdo entre desenvolvimento e apreyahizaonsidera estes dois processos
como independentes entre si: 0 desenvolvimentoridaga € visto como maturacéo
natural das estruturas biologicas, enquanto a diz@yem € o aproveitamento das
oportunidades exteriores. Desta forma, o desermmelvio segue normalmente e atinge
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niveis expressivos sem nenhum ensino, ou sejagadipagem consolida as condi¢cdes
criadas pelo desenvolvimento, edificando-se solpeoesso de maturagdo. De acordo
com essa vertente tedrica, a relagdo entre desemenito e aprendizagem € unilateral,
isto €, coloca a aprendizagem em uma situacdo dependo desenvolvimento, mas
este em nada € modificado pela aquisicdo da a@eyetn. Essa teoria foi aprofundada
principalmente dentro dos pressupostos estudaddBipget. Este tedrico postulou que
a crianga passa necessariamente por determinagasif@ependentemente de estar em
processo de aprendizagem.

Vigotski (2000) expde que a segunda concepcao acedec relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem é diametralmentst@@o que descrevemos acima.
Essa teoria funde esses dois processos e os d@rataidénticos. Ela tem suas bases no
associacionismo inicialmente exposto por Willamméa e Thorndike, com a
reflexologia. O processo de desenvolvimento ddente da crianca € concebido como
acumulacéo gradual de reflexos condicionados. Riesiantemos a seguinte premissa:
desenvolvimento € aprendizagem, aprendizagem éw®gsgnento.

Segundo Vigotski (2000), na primeira teoria o ndqdastéao referente a relagcéo
entre aprendizagem e desenvolvimento ndo é desat@adocortado; e na segunda teoria
temos a omissao desse nd, uma vez que os doissposcsdo concebidos como
idénticos. Contudo o autor expde uma terceira deogue apresenta uma nova
concepcao do processo de aprendizagem, caractiizanpelo surgimento de novas
estruturas e aperfeicoamento das antigas. Neste aaaprendizagem promove e
desencadeia permanentemente o desenvolvimento desérne de fungbes que se
encontravam em fase de amadurecimento na zona sknwidvimento imediato,

conforme expde o excerto a seguir:

Descobrimos que a aprendizagem esta sempre adiante
desenvolvimento, que a crianga adquire certos ¢eslat
habilidades numa area especifica antes de aprender
aplica-los de modo consciente e arbitrario”(Vigatsk
2000,p. 322).

Assim, a aprendizagem e o desenvolvimento ndo idanc inteiramente, mas
sdo dois processos que estdo em complexas ingBes. De acordo com Vigotski
(2000, p.303),
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Um passo de aprendizagem pode significar cem pa&sos
desenvolvimento. E nisso que consiste 0 moments mai
positivo da nova teoria, que nos ensina a ver exahta
entre uma educacédo que s6 da o que da e outraggue d

mais do que da imediatamente.

A aprendizagem tem eficiéncia somente quando estafreate do
desenvolvimento. “A aprendizagem pode interferir qwwso do desenvolvimento e
exercer influéncia decisiva porque essas func@emaido estdo maduras até o inicio da
idade escolar e a aprendizagem pode, de certo roogimizar 0 processo sucessivo de
seu desenvolvimento e determinar o seu destingofgki, 2000, p. 337).

N&o obstante, cumpre ressaltar que ndo percebeamaioria das respostas dos
docentes o estabelecimento de relacdo entre apagedn e desenvolvimento humano,
pois em suas falas eles ndo explicitaram que gBtEsessos sdo interligados por
relagcbes complexas. Podemos entdo inferir quelas €s participantes convergem
mais para a primeira teoria, na qual estes proses®o tratados como independentes.
Nesse momento, contrariando o que foi apontadcsgedaticipantes, Vigotski (1977)
contribui afirmando que:

(...) aprendizado ndo é desenvolvimento, entretamt
aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento Vvarios
processos de desenvolvimento que de outra fornenser
impossiveis de acontecer. Assim o0 aprendizado € um
aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas cultunaiene

organizadas e especificamente humanas (p.47).

Assim, de acordo com este autor, 0 processo dedipegiem esta ligado ao
desenvolvimento, e é o processo de aprendizageamiagglo e sistematizado que
promove o desenvolvimento psiquico.

As respostas dos docentes que contemplam as seguategoriasalunos
aprendem por meio de recursos visuais, recursosretos e também recursos ludicos
com 15,6% das respostas;desenvolvimento depende de métodos que prentegi
oralidade (L2,5%) e os alunos aprendem em grupo, um ajudando o outrprefessor

funciona como facilitado9,4%) reforcam o fato de que os docentes possuem
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compreensao superficial do processo de ensino-@igegiem € nem mesmo se colocam
como parte deste processo. Destacamos neste nwmdntportancia do papel do
professor no processo ensino-aprendizagem, emsj@eassume a fungédo de mediador
e ndo apenas de facilitador. E preciso considerahd muita diferenca entre o trabalho
do professor que é formado para ser facilitadordaguele que se propfe a orientar e
direcionar o processo de aprendizagem. Na postufaailitador o professor acredita
gue a aprendizagem depende mais do aluno.

Os pressupostos construtivistas mencionados petikadores sdo muito
presentes no decorrer das entrevistas devido @ag@fo municipio no projeto politico
pedagogico desta perspectiva, ha aproximadamente ate@s. Contrariando 0s
pressupostos construtivistas, Saviani (2005a) afiqne para o exercicio da acédo
pedagogica é importante ndo s6 o educador domim@anbecimento a ser ensinado,
mas também compreender o processo de desenvoleireemprendizagem da crianca
para poder adequar seu método as reais possietidbelapropriagdo de conhecimento
que ela apresenta em cada periodo deste procefisoddinental ele entender que sua
relacdo com a crianca tem um objetivo especifice, € possibilitar-lhe a apropriacdo
do conhecimento formal.

Nesta perspectiva, Leontiev (2004) destaca que\onmemto da historia s6 se
torna possivel em funcdo do processo de transmidadoultura humana as novas
geracdes por meio da educacdo. A titulo de esalaeeto, o autor aqui refere-se a
educacao formal, a qual é funcdo da escola enqumstituicdo destinada a transmitir
0s saberes acumulados pela humanidade. Assim &,epoo sua vez, também tem
relacdo com o desenvolvimento da humanidade. Deletsta [6gica, compreende-se 0
psiquismo humano como “[...] o produto da transéws® da apropriacdo pelos
individuos do desenvolvimento socio-historico e daperiéncia das geracfes
anteriores” (Leontiev, 2004, p.201).

A importancia de investigarmos a compreensédo dofegsores acerca da
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento reegso de ensino esta na influéncia
gue essa concepcao exerce no trabalho do profédseforme afirma Facci (2007), a
forma como o professor compreende o0 processo eapmmdizagem e O
desenvolvimento infantil € que norteard suas ap@elagogicas, mesmo que ele nao
tenha consciéncia de sua propria compreensao.

Uma categoria que merece destaqueoédesenvolvimento proporciona a

aprendizagemcom 6,2% de respostas dos participantes. Estdta#@s nos mostra
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existirem docentes que entendem que, para apreadenianca precisa primeiro se
desenvolver, isto €, necessita de amadurecimeantdgiio, como pode ser verificado
nas seguintes falas:uEacredito que para a crianca aprender ela tem astar
amadurecida (P11)Eu acho que as criancas aprendem de acordo conadejdtem
coisas que elas ndo conseguem aprender, cada t@adeoisas certas para trabalhar
(P13).

Este € um entendimento que vai ao encontro de emeep¢do fundamentada
no construtivismo piagetiano, conforme expde Zo2®0Q), segundo a qual o
desenvolvimento é um processo espontaneo e devesg@reendido em seu contexto
biolégico, ou seja, refere-se somente ao processmaturacdo relacionado as leis
naturais. A aprendizagem é entendida como um poagse é essencialmente paralelo
ao processo de desenvolvimento da crianca, maspaéiipa ativamente neste: a
aprendizagem pauta-se nos recursos do desenvotemeSBignifica que o
desenvolvimento deve atingir um determinado nivelnthturagdo antes que a escola
possa intervir para que a crianga adquira o confestp. Destarte, no construtivismo o
desenvolvimento representa um pressuposto, e naesuttado da aprendizagem.

No construtivismo o conhecimento é construido pedtividuo em sua relacao
com o objeto, e 0 sujeito passa a ser o foco doepsm de aprendizagem, pois, ao
contrédrio da pedagogia tradicional, € o individuoe gdireciona o processo de
aprendizagem, € a atividade do sujeito que propaaca construcdo do pensamento e é
pela acdo do individuo com os objetos que ocoreeréonstrucdo dos processos
intelectuais (Zoia, 2009).

Tal concepcao contradiz os pressupostos da Psiadtbgtorico-Cultural, pois,
conforme afirma, Facci (2004b), para que as cr&rsgaapropriem das experiéncias
humanas é necessario que os adultos as ensinermeglida que elas conhecem os
conteldos e suas aplica¢des, consolidam-se asesihgdnanas mais elaboradas.

Podemos, entdo, definir o desenvolvimento da caiatentro da perspectiva da
Teoria Histérico-Cultural como sendo precisamenteprocesso de aquisicdo da
experiéncia humana que se opera sob a orientaciicadigtos, especialmente do
professor, no processo de escolarizacdo. Destaafajmando ha um direcionamento
adequado por parte do professor, os alunos conseglesenvolver as funcdes
psicolégicas superiores.

No que diz respeito aos fundamentos pedagdgicosrdapcao tedrica em que o

desenvolvimento precede a aprendizagem, tem-seégaematuracdo biolégica que
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determina, em geral, o que e quando a crianca ppdender, gerando assim uma
secundarizacdo do papel do conhecimento cientffida funcdo do professor (Facci,
2004a).

Com essa secundarizacao do papel do professoaleaalé mediacdo por parte
deste, o0 processo de ensino-aprendizagem ocorfermea inadequada e lentamente,
sendo preciso que a crianga construa as informaggeseveriam ser-lhe transmitidas.
Assim, a respeito de intervengOes inadequadas auskncia de mediacdo, podemos

observar o que mostra, em tom de desabafo, o fragrda fala de um participante:

Hoje temos que motivar o aluno sempre, mesmo se ele
esta errado, porque nos dizem que se corrigir @Hna)
eu nao concordo com isso, eu acho que a verdadguem
ser dita ao aluno, ndo acho que a verdade trauanatiz
aluno, hoje em dia eles estdo sendo passados deeano
estarem preparados, eu acho que isso € pior petgse
percebem que ndo sabem e ficam mais perdidos anda,
acho que os professores deveriam falar a verdageopa
aluno e isso ndo esta sendo permitido, a criangaqtes
saber a verdade, tem que ser corrigida, ndo mamsao
brutalidade como era antigamente no ensino tratitio

mas deve ser corrigida (P8).

Conforme mostra a fala acima, o fato de ndo sensamtibavel o professor
corrigir o aluno, para ndo traumatiza-lo, deve-®mpreensao que procura contrariar
0S pressupostos da pedagogia tradicional, poremptamtacdo de um novo método
exige uma apropriacao bem-estruturada, o que n@elpEmos pela fala do professor. A
esse respeito, Klein (1997) afirma que o prafesdandona sua forma de trabalho
sem dominar a nova maneira de proceder, ndo s&tsubex modo de fazer por outro
mas adequado a época, ao contrario, permanecezio) Rao ha questionamentos nem
apropriacdo bem-estruturada. Os professores acatsimilando que a forma de agir na
nova proposta é o contrario do método tradiciocahforme demonstra o excerto a
seguir: “Enfim, explicita-se “o0 que nao é”, deixaral cada um a descoberta “do que €”
e de “como €é” (Klein, 1997, p.31). O excerto a segumbém enfatiza tal problematica

e polemiza demonstrando quanto é prejudicial paesliecacdo brasileira a falta de
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apropriacéo consistente de um método de ensino:

Contudo, promover mudancas aderindo a
encaminhamentos que se acredita melhores, apenas
porque se propde opostos aos encaminhamentos
tradicionais, sem té-los apreendido e compreenda
suas ultimas consequéncias, é empreitada que nesepa
temeraria e improdutiva, sendo prejudicial a unc@sso

que ja se mostra tdo combalido, como € o caso da

educacao brasileira (Klein, 1997, p.32).

Neste sentido, percebemos que a compreensdo nas ¢lls docentes
entrevistados ndo condiz com a premissa afirmaltes peincipios norteadores deste
trabalho, segundo a qual a aprendizagem por meimetiacdo é que provocara o
desenvolvimento cognitivo, prevalecendo a concepedgue o professor deve respeitar
o ritmo do aluno, procurando facilitar, e ndo oréeresse processo.

A perspectiva tedrica mais enfatizada pelos professé pautada na teoria
construtivista, cujo principal representante é Jemuyet’. Devido a isso as respostas
apresentadas no decorrer da entrevista ndo comeardan 0S pressupostos da teoria
que norteia este trabalho, embora acreditamos gudivergéncia colabora para o
enriguecimento da discussdo. Em sintese, quantmrapreensdo dos professores a
respeito da relacdo entre aprendizagem e desemaito humanoyerificamos que
eles apresentaram informacgdes bastante difusaosahecendo ser sua a fungao de
promover o processo de aprendizagem e desenvoligrnema atribuindo a familia, aos

métodos e ao desenvolvimento bioldgico da crianca.

2. Compreensao acerca da influéncia dos conteudoscelares (cientificos) no

desenvolvimento psiquico da crianga.

12 Jean Piaget 1896-1980Jean Piaget nasceu em Neluemadrreu em Genebra, na Suica, com
83 anos. Estudou inicialmente biologia, na Suicgosteriormente se dedicou a area de
Psicologia, Epistemologia e Educacdo. Através dauonbsa observacdo de seus filhos e de
outras criangas, Piaget impulsionou a Teoria Cognitbnde propde a existéncia de quatro
estagios de desenvolvimento cognitivo no ser humaensorio-motor, pré-operacional (pré-

operatdrio), operatorio concreto e operatorio fdrma
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Categorias

2.1 “Os conteudos cientificos sdo mencionados conmportantes, mas devem ser
relacionados aos conteudos cotidianos e a realidadealunos”. Incluem-se aqui as
respostas dos participantes que acreditam na iémmat dos conteudos cientificos, mas
estes devem estar vinculados ao cotidiano dos sliho Além da gente trabalhar os
conteudos cientificos, eu acho que o certo é sska-a-dia do aluno para tudo porque
sendo a gente trabalha conteldos que nao chegaeleggporque nao fazem parte da
realidade deles (P1).

2.2 “Os conteudos cientificos sao importantes eopydsores de
desenvolvimento”. Incluem-se aqui as respostaspddsipantes que mencionaram 0s
contetdos cientificos como sendo importante padlasenvolvimento dos alunos. Ex:
Mas as criancas tém que saber, mesmo fugindo dédaele, mesmo se elas néo
conhecem, tém que ter nocdo das coisas, porqudesede aprender como vai se
desenvolver? (P3)

2.3 “Os conteudos advindos do cotidiano sdo cemsitbs mais importantes”.
Esse conceito engloba as respostas dos participguéeacreditam serem os conteudos
espontaneos mais interessantes para o desenvoloiaeerianca, eXtu acho que tem
que ter mais conteudo relacionado ao dia-a-dia ima(P1)

2.4 “Os conteudos cientificos devem ser ensinadas,de acordo com a idade e
o amadurecimento biolégico da crianca”. Esse cémcenvolve as respostas dos
participantes que mencionaram a importancia de ageddos cientificos serem
ministrados de acordo com a idade e a condicaond€eaecimento da crianga. BXor
isso eu acho que influéncia no psicolégico delesaeho que a escola influencia na
formacao deles, mas também acredito que o desemerito depende da natureza da

crianca, eu acho que € as duas coisas, a escolai@agico da crianca.(P7)

Tabela 2. Compreenséo acerca da influéncia dos centdos escolares (cientificos)

no desenvolvimento psiquico da crianca.

CATEGORIAS F %
2.1 Os conteudos cientificos sdo mencionados corporiantes, | 7 31
mas devem ser relacionados aos contetdos cotidégamosalidade
dos alunos.
2.2 Os conteudos cientificos sdo importantes eytsopes de 6 26
desenvolvimento.
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2.3 Os conteudos advindos do cotidiano sdo coraldermais 6 26
importantes.

2.4 Os conteudos cientificos devem ser ensinadas d&acordo | 4 17
com a idade e o amadurecimento biolégico da crianca

TOTAL 23 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitothl de respostas referentes as distintas
categorias, e ndo a partir do nimero de partiogsant

A partir das categorias expostas na tabela 2 posleshservar que ha uma
predominancia entre os docentes em valorizar oe@das cotidianos, relacionados ou
ndo aos cientificos. Ao agruparmos as seguintegeaas: 8 contetdos cientificos séo
mencionados como importantes, mas devem ser rakabis aos conteudos cotidianos
e a realidade dos alund81% das respostas)os contetudos advindos do cotidiano sao
considerados mais important€36% das respostas), obtivemos um percentual de 57%
das respostas, 0 que representa mais da metadespastas em que se destacam o0s
conteudos cotidianos.

Esse resultado aponta para o fato de que os emhesacem sua maioria,
valorizam os conhecimentos que a crian¢a adquoenégneamente, em detrimento dos
contetdos cientificos. A fala a seguir elucida @ma os professores valorizam
prioritariamente os contetudos advindos do cotidiemmmo 0s mais importantes para a
vida da criancaEu acho importante, mas tem que ter relacdo coneaidade da
crianca também, porque sendo a gente vai estanandb algo que ela nunca viu, ai
eu vou estar trabalhando com a crianga uma coisa €ja nao tem respaldo (P83to
nos possibilita inferir que no contexto escolarvplece a premissa de que o professor
deve trabalhar dentro da realidade dos alunos,acqustificativa de que assim eles irdo
aprender mais e melhor. Com base na teoria Hist&idtural que embasa este estudo,
afrmamos que permanecer atrelado a realidade at@ediesulta em um ensino
esvaziado de conhecimentos mais elaborados queanimiade conquistou ao longo da
historia, e que séo estes os propulsores de ddsengnto cognitivo. Klein (1997), ao

discutir esta questdo, assim se expressa:

Em primeiro lugar, o professor, no esforco de rfamér a
cabeca” do aluno com os conteudos que ora Ssao
firmemente atacados como ideologias de dominag@o, o

sao reivindicados como o ‘“conhecimento universal,
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socialmente produzido e historicamente acumulado,
instrumento de mudang¢a” acaba substituindo o ensino
desses conteludos por “debates”, onde o que é mais
importante € respeitar a “opiniao” do aluno (Klel®997,
p.65).

Eidt (2009) afirma que estes principios, na ataalé] visam a constituicdo de
um individuo pratico, cujo desenvolvimento psiquit@o é correlacionado com a
apropriacdo do patriménio humano genérico, pringipate no que diz respeito a
transmissao-apropriacdo dos conhecimentos ciergjfigue seria tuncaoprincipal da
educacao escolar.

Na realidade, o que temos visto na atualidade seslas € que a énfase na
oralidade e em conhecimentos cotidianos ocasionangimo que mantém a populagao
preparada para assumir postos de trabalho em queedmentos e raciocinio mais
complexos ndo sdo necessarios. Desta forma a édycgge teria como funcgéo
transmitir os conteudos propulsores de desenvohtimégermanece presa a discussdes
diretamente relacionadas ao cotidiano.

Consideramos importante destacar que a cate@arieontetdos cientificos séo
importantes e propulsores de desenvolvimeiiteve um percentual significativo de
respostas, isto €, 26%. Isso indica que ha umerairexpressivo de docentes que
valorizam o conhecimento cientifico e o entendema@ropulsor de desenvolvimento
na crianca, como pode ser observado nas falasuir:seg acho que tem que ter os
conhecimentos cientificos para que a crian¢a segis no mundo(P9); Com certeza,
porque tudo que ele vai fazer na vida precisa sadderescrever, contar, e se ele nao
souber, vai se sentir excluido, inferiorizado. En&u acho que é importante para o
desenvolvimento sim, porque senédo ela vai se afdstae todo mundo por ndo se
sentir uma crianca apta.(P5).

Estas falas dos participantes encontram-se em gans@a com a Teoria
Historico-Cultural, a qual defende que o traba#itucativo, quando enfatiza os
conteudos cientificos, promove o desenvolvimeniqudso das criangas.

Tuleski e Eidt (2007) também afirmam que a funcd@sktola é a transmisséo
do conhecimento classico, especialmente dos coscaitentificos, e que estes
proporcionam um pensamento mais elaborado em celagé conceitos cotidianos e

assim contribuem para o desenvolvimento psiquictanih como um todo,
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possibilitando ao aluno compreender a realidadefod®ma mais complexa. Neste

sentido, conforme expde Vigotski (2000, p.338)p“‘dampo dos conceitos cientificos,
encontramos um nivel mais elevado de pensamenta@gieonceitos espontaneos, ou
seja, € os conhecimentos mais elaborados, ciagifigue s&do propulsores de
desenvolvimento psiquico, sdo estes que elevamnsapento humano do senso
comum ao pensamento abstrato”.

Meira (2007) por sua vez, entende os conceitogifices e os espontaneos
possuem formacdes diferentes na constituicdo doe@toncientifico temos o caminho
que vai do abstrato ao concreto, o que quer dizeragaprendizagem dos conteudos
cientificos desempenha funcéo decisiva no deseinvehto intelectual da crianga. Os
conceitos cotidianos se desenvolvem de forma e@peat enquanto os cientificos
necessitam de instrucdo organizada, dai a impaatéunedamental de a escola trabalhar
com o conhecimento cientifico, pois € este queprado nos arcaboucos dos conceitos
cotidianos, desenvolve a consciéncia da crianceveisnmais elaborados de reflexao.
Desta forma h&d uma relacdo dialética entre estesetos, ou seja, os conhecimentos
cotidianos precisam estar presentes para que oeorapropriacdo dos conceitos
cientificos.

Segundo Vigotski (2000), os conceitos cientifico8o nse desenvolvem
exatamente como 0s espontaneos. Estes se formanpnoekesso de aprendizagem e
distinguem-se daqueles por estabelecerem outrodiépcelacdo com os objetos e as
experiéncias da crianca. Assim, esses conceita®mpem vias diferentes, desde sua
origem até sua elaboracdo mais complexa.

Meira (2007), ao discutir essa questdo, concoragaaguconceitos cientificos
expressam o0 nivel mais elevado da capacidade dealjgacao e abstracdo, enquanto
0S conceitos espontaneos, relacionados a vivémnciareta da crianca, limitam-se a
descri¢ao da realidade e existem antes da enteadaathca na escola.

Os dados da Tabela 2 mostram que ha também um oemeressivo de
professores que consideram os conteudos do caiid@no sendo mais importantes do
que os conteudos cientificos, em que 26% das resposntemplam esta categoria.
Este resultado nos revela que os docentes enteqdems conteudos da vivéncia da
crianca € o que deve ser ensinados na escolagpgenperem ao universo social dela,
sendo mais acessivel a crianca. Partindo dosypest®s da teoria histérico-cultural
podemos afirmar que o0s conteudos cotidianos, ¢omm pouco para o

desenvolvimento do psiquismo humano, pois sao eksemmmentos elaborados ao longo
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da historia da humanidade que proporcionam o apamento das habilidades mais
elaboradas do homem.

Segundo Klein (1997), a énfase em conhecimentagiaods empobrece o
conhecimento veiculado na escola do ponto de wgtantitativo e qualitativo,
tornando-o precario no que diz respeito a compéedes homens em sociedade. O
conhecimento abordado na perspectiva da realidadaluho torna-se fragmentado,
dando a entender que existe a realidade do alumoaerealidade que passa a margem
dele, e que se anulam os conhecimentos cientifi@ds complexos, que interessam a
todos os homens, os quais, independentemente de diterencas individuais,
pertencem a uma mesma sociedade.

Conforme expde Vigotski (2000), o percurso dncgito cientifico ocorre por
meio do processo educacional, da intervencao diegsar, que com sua colaboracao
sisteméatica promove o desenvolvimento das funcéieslpgicas superiores na criancga:
(...) a fraqueza dos conceitos espontaneos seestmifa incapacidade para a abstragéo,
para uma operacgao arbitraria com esses conceiigstéii, 2000, p.244).

Assim, é o conhecimento cientifico que proporciomadesenvolvimento
psiquico, a transformacdo das funcbes elementamesuperiores. Esse processo de
desenvolvimento dos conceitos requer o aprimorameet varias fun¢des, como a
atencdo arbitraria, a memoria l6gica, a abstragdopmparacdo e a discriminagéo.
Todos esses mecanismos psicolégicos sao essentdi@lomnplexos, portanto ndo sao
desenvolvidos somente por memorizacao e assimildigotski, 2000).

N&o obstante, estamos diante de uma premissa fumeso em voga nos dias
atuais e é perfeitamente relacionada aos ideaieroporaneos de esvaziamento do

contetldocomo se observa no excerto abaixo:

Como fonte do conhecimento a escola gasta o seuotem
“resgatando” o 6bvio, o ja sabido, o ja conhecido,
correndo o risco de substituir 0 pensamento cieatd a
cultura erudita pelas mais primarias crencas e
supersticdes, de forma a instituir na escola oorela
mediocridade, do obscurantismo, da ignoréancia (Klei
1997, p.65-66).
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Rossler (2007) colabora com a discussdo ao afiguar na medida em que 0s
fundamentos filosoficos da educacdo na atualidaglefumdamentam nos ideais
neoliberais, a educacgéo reproduz, na selecdo duslrips escolares e métodos de
ensino, a légica e os interesses do modo de prodiggditalista. Consequentemente, a
escola esvazia-se de seu papel, que é a transnidesdamnhecimento elaborado,
formando sujeitos passivos e vulnerdveis a submigs&xclusdo do mercado de
trabalho.

Assim, com o0 empobrecimento dos conteludos ciensifioa escola e a
valorizacéo do saber popular que se adquire nanespaidade promove-se uma escola
utilitarista. A defesa do ensino dos conhecimermjos terdo aplicabilidade direta e
imediata na vivéncia dos alunos se manifesta mudie dos educadores, como ilustra

o fragmento a seguir:

(...) entdo eu acho que hoje devemos trabalhar mais a
realidade de cada crianca. Hoje a gente trabalhanco
eles coisas que estdo aqui perto e ndo coisas lggené@o
querem nem saber, mas € verdade, hoje eu acho melho

trabalhar com eles coisas do cotidiano (P2).

No que se refere a valorizacdo do conteudo cotdiam detrimento do
conteudo cientifico no contexto educacional, E2®0Q) se manifesta afirmando que na
pratica pedagdgica piagetiana o conteldo se apeesdn maneira assistematica,
permeada pelo improviso e o0 espontaneismo, com l@izaagdo dos conteudos
cotidianos ao invés dos conteudos cientificosab@wdo com esta autora, isto resulta
em um ensino pautado em conceitos espontaneossenso comum, enquanto para
desenvolver as fungbes psiquicas mais elaboradatazsenecessério adquirir 0
conhecimento classico, erudito, que foi desenvohadaicumulado pela humanidade ao
longo da histéria.

Outra categoria que merece destaqué®:conteudos cientificos devem ser
ensinados, mas de acordo com a idade e o amadwstonbioldgico da criangcagcom
representatividade de 17% das respostas. Tal manudsefende que os conteudos
cientificos precisam ser ensinados para os alunas,quando estiverem amadurecidos,
prontos, com a justificativa de que, sem essa ¢aondds alunos nédo irdo aprender. As

afirmacfes presentes nesta categoria se diferemtésndemais por relacionarem os

103



conteudos escolares ao processo interno, biol@gcorianca, sendo necessario que o
professor e a escola aguardem o amadurecimentdashga para que o contetdo seja
transmitido.

A esse respeito Eidt (2009) demonstra que na tqmagetiana a atividade
intelectual é compreendida pelas mesmas leis quergam a atividade bioldgica,
assim a atividade intelectual € uma forma de atdedbioldgica e é através dela que o
organismo se adapta ao meio. Desta forma, quanddivelade humana ndo é
considerada como uma atividade historica e soci@n-se minimizados os
conhecimentos cientificos, justamente o conteusidtico e cultural, que é considerado

propulsor de desenvolvimento, conforme elucidaaedr a seguir:

(...) quando dizemos que a aprendizagem deve agpmiar

na zona de desenvolvimento imediato, nas funcGetaai

ndo amadurecidas, ndo estamos propriamente passando
uma nova receita para a escola, mas simplesmeste no
libertando do velho equivoco segundo o qual o
desenvolvimento deve necessariamente percorreeuss
ciclos, preparar inteiramente o solo em que a
aprendizagem ira construir o seu edificio (Vigat&ki00,
p.332).

Assim, de acordo com o autor supracitado, a cuovaekenvolvimento nao
coincide com a curva da aprendizagem escolar, sstgosiciona a frente do

desenvolvimento.

O processo de aprendizagem possui uma estrutura
interior, na cabeca de cada aluno que estudagexisa
rede subterranea de processos que sao desencadeslos
movimentam no curso da aprendizagem escolar e
possuem a sua logica de desenvolvimento (Vigotski,
2000, p.325)

Do mesmo modo, o conhecimento cientifico ndo edgli@aum mero somatorio
de conceituacbes das varias ciéncias, mas é uneseida atividade material e

intelectual produzida ao longo da historia. Suaoppacdo pressupbe uma efetiva
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reorganizacdo dos processos psiquicos das crignggsmente com a modificacdo da
atividade das fungdes psiquicas e o surgimentoodesnniveis de desenvolvimento
humano. Os conhecimentos cientificos devem seiidenasios como fundamentais para
a passagem do pensamento empirico a0 pensamemtat@bgue tem como uma de
suas principais caracteristicas a capacidade derasu conhecimento imediato,
estabelecendo mediacdes entre o conhecimento eiwdimo, a fim de promover
compreensdes mais apuradas da realidade (Eidt.2009)

Segundo Eidt (2009), os problemas presentes noegsocde escolarizacao
podem ser explicados pela apropriacdo superficiab ¢groducdes humanas,
especialmente em relacdo aos conhecimentos abestifiuja funcdo € desenvolve as
fungBes psicologicas superiores. Assim, a compéeede como se desenvolvem 0s
conceitos cientificos e sua influéncia em termofqysos é fundamental para
entendermos a importancia de uma educacéao de gdelid

Disso podemos concluir que a aprendizagem sisteadktj pela mediacdo do
professor, direciona o desenvolvimento, e a medige o individuo adquire
conhecimentos cientificos, estes comecam a agir igkl que o conceito espontaneo
ainda nao atingiu, viabilizando desta forma o apramento das func¢des psicoldgicas
superiores. Ndo obstante, foi possivel perceber gueompreensdo acerca da
importancia dos conceitos cientificos manifestadagrande parte dos docentes nao
concorda com as premissas defendidas pela Teosiarldo-Cultural, a qual embasa
este trabalho. Isso € decorrente do fato do muai@pdotar a proposta pedagogica
embasada no construtivismo e ha aproximadamenteadeg os professores vém

recebendo formagdes nesta perspectiva.

3. Referencial tedrico que norteiaa pratica pedagdgica dos docentes

3.1 “Construtivismo combinado com a pedagogia tiadal’: aqui se Incluem
as respostas dos participantes que mencionarano geferencial teérico que embasa
sua pratica pedagogica € a combinacao entre orgtivisino e a pedagogia tradicional.
Ex: mas eu acho que se vocé mesclar o tradicional coomstrutivismo e trabalhando
correto da certo, envolver os dois eu acho queata paminhar bem (P1).

3.2 “Construtivismo”: nesse conceito se incluenrespostas dos participantes
que afirmaram trabalhar com as orientacdes dadaspeola, ou seja, tendo somente a

teoria construtivista como direcionamento pedagmgiEx: A nossa pratica é a
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construtivista, € baseado nela que trabalhamos,occeta é a proposta do municipio
temos que trabalhar por ela (P7)

3.3 “Nao responderam”: este item inclui as resgm8dbs participantes que nao
souberam informar com clareza qual a teoria queasenbeu trabalho ou demonstraram
inexatiddo em suas respostas. B¥ha, sinceramente, vou ficar te devendo essa, néo
sei te explicar sobre qual metodologia, eu vou &alago(P2)

3.4 “Construtivismo combinado cooutros métodos (método fénico, método
silabico)”: envolve as respostas de que a teorearggpalda sua pratica pedagodgica é
construtivismo combinado commétodo da boquinh&®bnico), e 0 método silabico.
Ex: Eu procuro um método rapido que dé resultado rapeloque atenda as
necessidades de cada crianga, até o método da ogeu as vezes utilizo, para

enfatizar as dificuldades da crianca. (P6).

Tabela 3. Referencial tedrico que norteia pratica pedagoégica dos docentes.

CATEGORIAS F %
1. Construtivismo combinado com a pedagogia tradadi 8 44,4
2. Construtivismo 4 22,2
3. Nao responderam. 4 22,2
4. Construtivismo combinado outros métodos (méfodiro, 2 11.2
método silabico).
TOTAL 18 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitotal de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do nUmero depantes.

A respeito dos dados apresentados na tabela 3 psddyservar que, em relacéo
as teorias pedagdégicas que embasam o trabalho attisigantes em sala de aula,
predominou a categoria Oregtrutivismo combinado com a pedagogia tradicionam
44,4% das respostar crenca dos educadores na mesclagem de teorias com
fundamentacbes tdo opostas nos indica uma aprapriéi@gil, superficial, e a
desvalorizacdo do conhecimento tedrico enquantarfenta importante para um
adequado exercicio da préatica pedagdgica.

Facci (2007) colabora com a discussdo ao afirma& @uconstrutivismo é

fundamentado pela Psicologia Genética, de JearetPiaste parte do pressuposto que a
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aprendizagem é decorrente da acdo do individuce smlmeio e que € o aluno quem
direciona e constréi seu conhecimento, fundamentai@ercepcdo que possui da
realidade; a fungéo do professor consistiria enlitircesse processo, néo lhe cabendo
transmitir os conhecimentos cientificos, apenap@rauestionamentos para que 0s
alunos desenvolvam suas percepcoes.

Assim, para esta perspectiva teodrica, a atividadestudo encontra-se centrada
na crianga, em seus interesses, o que enfraqupapeb do professor e da instituicdo
escolar. Na pedagogia tradicional o professor ensiderado o intelectual que possuia
o0 conhecimento das diversas areas do saber e aBsagionava 0 processo de
aprendizagem tendo a funcéo de transmitir os cdotegientificos de forma ativa, de
modo que tanto o professor como o0 conhecimento eworizados e reconhecidos
como aspecto central no processo de escolarize&oi (2007).

Desta forma tais propostas sédo associadas, mesmasgectos tdo divergentes.
Os docentes demonstraram acreditar que essa nmasclagrica € positiva para o
processo de aprendizagem. Os aspectos em queenaissaltam as divergéncias entre
as teorias sdo especialmente as concepcdes devalgsaanto e aprendizagem e o
papel do professor. Neste sentido, os docentagaeah mesclagem de diversas teorias
sem se apropriar mais profundamente de nenhums dejae, em nosso entendimento,
prejudica a fundamentacdo do trabalho docente.a@mfento a seguir elucida este

ecletismo dos docentes:

Eu uso muito Piaget, Vigotski, que sdo os que degen
mais estuda, Emilia Ferreiro, porque aqui € o
construtivismo, entdo sdo esses que mais nos dée. ba
Tem uma parte do construtivismo que eu sou a favor
uma parte que eu sou contra, igual quando era anens
tradicional, tinha a parte boa e a parte ruim. Eatagora

a gente néo fica s6 no construtivismo, a gente,ousens
meétodos também, o0 que a gente vé que ndo da eerto,
gente procura outro método. Antes ndo tinha muita
abertura, era obrigado s6 o construtivismo, masrago
esta tendo, porque nao tem como seguir sé aquildcal
acho que tem coisas que a crianga tem que apremaoler

tradicional, como uma tabuada, trabalhar a memoria,
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mas tem coisa que o0 construtivismo € excelente,
principalmente para crianga da educacao infantil,

promove um desenvolvimento fantastico. (P3)

Esta fala de um docente condiz com o que € apregeradnossa sociedade, em
que se enfatiza o ecletismo, a mesclagem de teermsnformacao fragmentada ao
invés do conhecimento aprofundado. A esse respatocca (2000) colabora com a
discussdo ao afirmar que se criam modismos tedriaosducacdo e a cada alteracdo
gue ocorre nas equipes dos governos os profess@weshamados a aderir a uma nova
proposta, desvalorizando o que fora construido@@mover nenhuma transformacéo
efetiva nas condicdes reais do trabalho docensenas modismo fragmenta as teorias,
transformando-as em mercadorias a serem consumidas.

Um dado que é muito significativo e merece destgqu@ercentual de respostas
para a categori@€onstrutivisma(22,2% das respostas). Esse resultado demonsra qu
h&a um numero expressivo de professores que ténpratiga pedagodgica embasada
apenas pelo construtivismo. Isto se deve ao fateedeesta a tendéncia adotada pelo
municipio. A fala a seguir elucida muito bem esigegto:

(...) eu trabalho com a proposta do municipio que € o
construtivismo, que € a Emilia Ferrero, Piaget,a&neu

sigo essa teoria que € 0 que 0 municipio nos p@skd).

Segundo Zoia (2009), o Construtivismo piagetiamo ¢®mo pressuposto que
o conhecimento € construido pelo sujeito na swgdiel com o objeto. Deste ponto de
vista, 0 aluno passa a ser o centro do procesapréadizagem, sendo considerado um
sujeito ativo que direciona o proprio estudo.

Desta forma, objetiva-se mais dinamismo na atuad@oprofessor, mais
reflexdo e criatividade, pois isto o liberta de upwstura autoritaria, considerada
tradicional. Consequentemente, os professores assutidaticas mais liberais, com
énfase na oralidade, passando a dialogar mais ®®@unos, e estes intervém no
ensino, tendo maior liberdade de tomar decisGesinAss teorias psicoldgicas de
cunho construtivista presentes sdo as que conguists professores e demais
profissionais da educacgoe atuam na pratica pedagodiaia, 2009).

A respeito da categoridNao responderam”,com representatividade @2,2%

das respostas, podemos afirmar que um nimeroisagiib de docentes ndo mostrou
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clareza a respeito da fundamentacao teorica queiaar seu trabalho. Quanto a isto,
Facci (2207) contribui ao expor que a ndo definigdaima teoria € uma caracteristica
que se faz muito presente em nossa sociedade, c@torizacdo do ecletismo e da

pratica sem conexao com uma teoria. Assim convigeomn teorias que valorizam

demasiadamente a pratica, a reflexdo individuadizead a omissdo ao invés do
direcionamento do professor no processo ensinaidizggem.

Como se trata de uma condicdo apregoada pela adeiedtual, esse
esvaziamento tedrico e valorizacdo da pratica emasifestam-se substancialmente na
formacao dos professores, desde sua graduacaosatdidos posteriores, como os de
formacao continuada e de especializacao; porénnatnte ndo se pode mais conceber
que a formagédo de professores restrinja-se a uestapude técnicas para a solucdo de
problemas previamente formulados. Os aspectos ct#ssniembora necessarios ao
exercicio da profissdo docente, ndo sdo suficigpéea a compreensdo da realidade
educacional.

A respeito da importancia de adotarmos uma praéspaldada por uma teoria
bem adequada, Moraes (2004) afirma que a teoria pod oferecer as bases criticas
para compreendermos muitas das informa¢des quehsmam como consenso. Pode
também nos ajudar a entender que a harmonia go& topensamento conformista e
unificado €é construida ideologicamente e represeintteresses politicos e
socioecondémicos precisos, disfarcados sob um disapelativo que apregoa valores
de apologia ao individualismo e ao consumo.

Neste sentido. Moraes (2004) afirma que na atuddidgd um movimento que
prioriza a experiéncia imediata, a préatica reflaxiMessa premissa, basta saber fazer; a
teoria passou a ser considerada perda de temparelgunuito aparece de forma
fragmentada. Talvez o motivo mais direto destaessfio dos aspectos intelectuais e
tedricos esteja na definicdo e efetivacdo das @®mmoliticas educacionais de ambito
nacional e internacional.

Outra categoria que consideramos importante mealci@ construtivismo
combinado com outros métodos (método fonico, métibalmico), representando 11,2%
das respostas. Este resultado revela que ha decgutese embasam ndo somente no
construtivismo, mas também adotam outros métogmateas, sempre acreditando ser
uma boa alternativa para promover o conhecimensosaas alunos, como elucida o

fragmento abaixo:
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Com o passar do tempo eu percebo que esta tendo uma
abertura para a gente inovar com o que da melhor
resultado, a proposta construtivista € muito boaapa
desenvolver o senso critico, a oralidade, mas deix#o

a desejar na escrita, na alfabetizacdo, na materati
muita coisa foi perdida, mas estamos nos adaptando
vendo o que é melhor para efetivar o processo de
aprendizagem, muitos alunos vieram para mim ha
terceira série ndo alfabetizados, mas foi feitotrabalho
individualizado paralelo, para que eles aprendessem
hoje eles estdo lendo, mas foi utilizado uma mébgo
diferente. Eu também trabalho na educacéo espechsal
trés anos nos utilizamos o método das boquinhasy ou
método fénico, e aqui eu também utilizo este método

0s alunos, mas com o0 pensamento e a compreengd ain

pautada em Piaget (P12).

A respeito da mesclagem de teorias e métodos riggpEedagdgica, Miguel
(2008) afirma que o ecletismo na educacado signiBea apropriar de algumas
abordagens pedagogicas que sao adjacentes, ntasefalndo € algo simples, € uma
pratica quase insustentavel. Combinar diversasémteas tedricas e a partir delas obter
uma metodologia para ensinar nao € tarefa coeeergpresenta um esfacelamento na
formacdao do professor, resultando no seu desprepafissional.

A diretriz da pedagogia no Brasil, na atualidadémma em pragmatismo; ou
seja, a profissdo perde o direcionamento diantesstaziamento teérico, entédo aparece
a dicotomizacao entre teoria e pratica, e comoempréncia o pedagogo deixa de ser
um cientista da educacdo e se aproxima de um aorm@el criancas ou técnico
facilitador da aprendizagem (Miguel 2008).

No que diz respeito ao ecletismo e a uma apromriagdrica fragil, o autor
acima citado enfatiza que um profissional que sednstrutivista mas tem uma pratica
tradicionalista, ou que se diz libertador mas éeaafista, perde-se em seu trabalho, nédo
tem um direcionamento que fundamente sua pratica. réaliade, o ecletismo

pedagogico € um pretexto para a inconsisténciectedr
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Como solucdo, devemoetomar os conhecimentos classicos por meio de
leituras e estudos direcionados. Assimilar formelkdiscacionais prontas nao funciona,
pois estas néo oferecem suporte consistente paedidade complexa da educacéo, que
deve se basear em teorias em sua totalidade (M2Q@8).

Moraes (2004) afirma que, nos dias de hoje, coneadidade da escola, a
proposta pedagdgica que a envolve e o direcionameognitivo quase sempre a
servi¢o dos ditames do mercado econémico, tornaesessario um referencial teérico-
critico que forneca condicbes para que haja raflexarespeito da realidade que

circunda a educacédo e sejam possiveis aproprigg@esontemplem a totalidade.

4. Estudos e aprofundamentos tedricos realizadoslpe docentes

4.1 “Realizam estudos e leituras particulares cdonma de aprimoramento”:
neste item estdo compreendidas as respostas dtsippates que relataram que
realizam estudos particulares e de forma indepdéedpor meio de leituras e estudos
por conta propria. Ex:...mas a gente corre atrds também, sempre lenelmpie
Curioso, eu procuro ler essas revistas que vémgarate, como Nova Escola, sempre
tem ideias de atividade e conteldos sobre o cadngsmno, entdo eu procuro me
inteirar. (P1)

4.2 “Nao estao realizando estudos ou aprofundantedti@o no momento”: este
item nclui as respostas dos participantes quearalat ndo estar realizando nenhuma
forma de atualizagdo ou estudo. Btha, para dizer bem a verdade, eu nao estou tendo
muito tempo para os estudos (P7)

4.3 “Realizam as capacitacdes e assessorias @erfaelo municipio, como
forma de atualizac&o tedrica”: nesse item estdoioes as respostas dos participantes
que relataram como estudos as capacitacdes e afietados pelo municipio. Ex:
Quanto a isso, € ofertado para gente, sempre necordo ano tem oficinas, e a cada
semestre tem as capacitacbes pedagogicas e tandmos um pessoal que vem dar

assessoria pra gente (P1)

Tabela 4. Estudos e aprofundamentos tedricos readidos pelos docentes.

CATEGORIAS F %

1. Realizam estudos e leituras particulares card de 7 41,2
aprimoramento.
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2. Nao estéao realizando estudos ou aprofundamedticd no 6 35,3
momento.

3. Realizam as capacitacdes e assessorias ofepdasunicipio, | 4 23,5
como forma de atualizagéo teorica.

TOTAL 17 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitotal de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do nUmero depantes.

Os dados expostos na tabela 4 apontam que 41,2%esjasstas pertencem a
categoria Realizam leituras e estudos particulares, indigidu como forma de
aprimoramentoEsse resultado nos revela que os estudos realipaianta propria
predominam entre os docentes, conforme ilustréaalfstes participantes:

(...) dha, eu procuro sempre estar lendo, procuro
apostilas, sempre procuro ler coisas relacionadasraeu

trabalho, a escola e sobre a parte pedagogica (P3);

(...) eu procuro ler, e eu utilizo mais a Revidava
Escola. Eu gosto porque oferece artigos difereipias

informacgé&o, sobre aprendizagem, indisciplina (P9).

Em nossa sociedade a valorizacdo da informacadaduquirida por conta
propria € privilegiada e ganha espaco em relacd® @o0sS0osS que propiciam
aprofundamento teorico e reflexdes complexas. festaa de adquirir conhecimento
acaba abrindo espaco para posturas ecléticasuselanentacéo solida.

Segundo Miguel (2008), como alternativa ao eclatimmesvaziamento teorico
temos que voltar a valorizar 0 conhecimento clasdidevemos também retomar a
pedagogia como profissdo e mostrar que é uma eiémeiito além de recortes
fragmentados. Para isso é necessaria a praticaitdea)] com reflexdo e esforco para
articular com a pratica pedagdgica, pois sO asg{pera-se a crise e se cria uma nova
concepgao, que incentive a pesquisa e a filosafieducacéo.

Na sequéncia, a categoria que mais se destacdiNdoi:estdo realizando
estudos ou aprofundamento tedrico no momeesun) 35,3% das respostas. Este dado
evidencia que grande parte dos educadores naessdando no momento. Tal fato

reflete a realidade da educacdo em muitos mungipiasileiros, na qual se constata
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uma rotina exaustiva e baixa remuneracdo, ndondstaos professores condicdes
fisicas e psicoldgicas para se dedicarem a atigidied estudo. Juntamente com essa
realidade que pulveriza o trabalho do profess@tadamos ainda que estamos em uma
sociedade que nao valoriza o conhecimento elabpmdstudo aprofundado, e sim, a
informacéo rapida e superficial e a pratica seexéab tedrica.

A respeito do ritmo frenético imposto pela sociedatual, o qual muitas vezes
impossibilita estudos mais aprofundados e reflexdas apuradas, podemos observar
gue estas sao as condi¢cdes que o homem na poéshidader enfrenta em seu cotidiano,
gue nem sempre tem clareza de quais contingéncetesminam, a ponto de nao
enxergar outras possibilidades de atuagéo. Ao hocositemporaneo resta permanecer
angustiado, exausto e sem ter consciéncia dosegalgue reproduz em todos os

ambitos, inclusive em seu trabalho, como a segdéfime a autora:

Esse € o homem que tem frequentado as escolas, para
ensinar e para aprender (...) posto que as orggfnsuas
aflicdes, que se revelam no imediatismo do cotmlian
escolar, remontam a processos anteriores a sua vida
pessoal. Esse homem que sofre e se queixa em sua
cotidianidade é participe de uma légica que nenmpsem
compreende, mas que € levado a reproduzir. Electda

o0 embotamento de suas potencialidades em rotinas
estafantes, atende ao cumprimento de funcbes ara a
quais nao estad preparado; desdobra-se para alcancar
indices erankingsem todas as areas de sua vida, de tal
modo que lhe parece estranho e impossivel pensar, d
fato, em uma outra forma de existéncia (Barroc®720
p.171-172).

A citada autora nos faz refletir sobre as condicae nos regem nesta
sociedade. Essas condicfes nos as relacionamos @ategoria mencionada, a qual
evidencia que os professores que nao estdo reddizastudos ou aprofundamento
tedrico alegam estar sobrecarregados e ndo conmeguse organizar para
aprofundamento tedrico.

No que tange a capacitacao e formacao, Mazzeu \t@88ca a necessidade da

implementar uma formacao continuada para o profess@erspectiva historico-social.
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O objetivo desta prética seria ajudar os alunog apsopriarem dos conhecimentos
acumulados historicamente pela humanidade. Coma®la isto o autor nos coloca que,
“para conseguir que os alunos se apropriem do sdwpelar de modo a se tornarem
autdbnomos e criticos, o professor precisa esepréprio, apropriando-se desse saber e
tornando-se cada vez mais autbnomo e critico” (Razx998, p. 2).

Para Arce (2001), o professor ndo pode ser formeftietindo apenas sobre sua
pratica. Acreditar nesse discurso é apoiar o firpprdéissédo, € aceitar que o professor é
cada vez mais dispensavel diante da tecnologianftemacao existente hoje. A
formacdo de professores ndo pode se eximir delhabaom filosofia, historia e
politica e deve ter além de uma solida formacaatitio-metodoldgica, para se formar
um profissional capaz de teorizar sobre as relagite educacdo e sociedade e
posteriormente analisar sua pratica, propondo ngagaque contribuam para que 0s
alunos tenham acesso a cultura resultante do p@desacumulacéo socio-histérica.

Entendemos que o objetivo da educacdo é proporcaneada individuo a
apropriacdo da cultura acumulada pelas geracfemicaes e ao mesmo tempo

aprimorar sua capacidade de critica diante dasmtgsale seu momento histoérico.

A perspectiva historico-critica pode dar uma cbwigéo
para essa tarefa, na medida em que possibilita
compreender a aprendizagem do aluno como um prcess
ativo, sem secundarizar a acdo mediadora do povfess

nessa atividade (Mazzeu, 1998, p. 2).

Mazzeu (1998) destaca que uma educacéo de quatidasiza atingida se forem
satisfeitos 0s quesitos basicos que circundampestesso, como uma formacéo inicial
de boa qualidade e consistente, condi¢cdes digredequadas de trabalho e salario,
condizentes com a funcédo e motivadoras, além ddigiies de participar em programas
de capacitacdo e aprofundamento tedrico

De acordo com o mesmo autor, para superarmos oavestpresentes na
formacao dos professores para atingirmos a hungozdo trabalho docente, que
consiste em uma ampliacdo da autonomia do profesaguisicdo de conhecimentos,
habilidades e valores fundamentais da cultura.

Cumpre ter sempre em vista que o principal objetiaceducacéo é efetivar a
humanizacéo de todos que por ela passam por meredm@cado entre 0 conhecimento
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que foi produzido historicamente pela humanidade iadividuo. O professor é o
mediador entre os conteudos ja desenvolvidos aléimue os alunos aprimorem suas
fungBes psicologicas superiores por meio da apragdm dos conceitos cientifico
(Saviani, 1997).

A categoria‘Realizam as capacitacdes e assessorias ofertags rpunicipio,
como forma de atualizagéo teoricabteve 23,5% das respostas. Tal resultado aponta
que muitos professores, esaus estudos, estdo atrelados apasa&apacitacdes e cursos
ofertados pelo municipio e por diversos motivos t@o condi¢cdes de realizar estudos
extras e dependem das oportunidades ofertadas gmlerno municipal, como
consequéncia, podem ficar limitados quanto ao dolateveiculado, bem como, a
frequéncia e consisténcia do aprimoramento.

Os conteudos desenvolvidos nos cursos de formaedprafessores sdo de
fundamental importancia para o exercicio da prafisSaviani (1997) demonstra que
alguns grupos de conhecimentos sdo especialmeptetantes para o desenvolvimento
da atividade de ensino, como 0s conhecimentos ifispscda disciplina que o
professor ird ministrar, o conhecimento didaticaicular, o saber pedagdgico e a
compreensao das condi¢des socio-historicas quardetan a tarefa educativa.

Saviani (1997) ressalta a necessidade de o profdestnar os conhecimentos
disciplinares especificos inerentes a sua aretudedo, como também 0s processos por
meio dos quais 0s conhecimentos se produzem nd@dwbirabalho pedagodgico que se
desenvolve no interior da escola, ou seja, 0 sdiggtico-curricular. Desta forma o
professor organizaria os conhecimentos especiéicofuncédo dos processos de ensino-
aprendizagem de acordo com a relacao professoo-alun

Duarte (2003) problematiza que a adocdo do modettaggico piagetiano
implica uma secundarizacédo do ato de ensinar sni#in conhecimentos. Argumenta
que cada nova geragao tem que se apropriar dasvabjes resultantes da atividade
das geracdes passadas, pois este € 0 processtivedqoa produz a humanidade em
cada individuo. O processo de humanizacéo tornareseario diante da proposta de
Piaget, que desvaloriza o ato de ensinar e o pdpgbrofessor, pois desta forma
também se torna fragmentada a apropriacdo, pore pdds professores, de
conhecimentos fundamentais para exercerem coerentersua profissao.

Saviani (1997) afirma que se o professor tiver ahdonido conteudo e

conhecimento acerca dos processos de aprendizagamfor bem formado na area em
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que atua, consequentemente conseguira formas at#sode lidar com o conhecimento

de de transmiti-lo aos seus alunos.

5. Relacdo entre a formacao inicial (graduacéo) e a pparacdo para o exercicio da
pratica pedagdgica.

5.1 “Considera a graduacéo importante, mas afirerairssuficiente para a
pratica pedagodgica’: este aspecto inclui as reapadds participantes que afirmaram
que a graduacdo € muito importante, mas é també&wuanm e necessita de
complementos, como: 0 magistério antes da graduag@ecessidade de fazer uma pos-
graduacgédo, cursos e formacdo continuada.ABX Eu acho que néo, eu penso que é
importante, mas sempre temos que estar evoluindocundo fazer uma pés-
graduacédo a gente sempre tem que esta atualizadacteo que so6 tendo a faculdade a
gente ndo atinge, a gente ndo pode parar. (P1)

5.2 “Considera a pratica mais importante que augedb”: inclui as respostas
dos participantes que consideram a pratica em dmlaula mais importante que a
formacdo académica. EN&o, eu acho que é o dia a dia que vai ensinaadgente
aprende com as colegas, com as criancas, com ogslie depende também da
criatividade do professor. Eu acho que o estudaajunas se o professor néo tiver a
pratica ndo vai ter um bom trabalho, é com o temgpe o professor aprende a dar
aula, com o tempo, que a gente vai se aprimoraR&. (

5.3 “Considera a afinidade com a profissdo maisomapte que a graduacao”:
inclui as respostas dos participantes que men@amaramor pela profissao, o talento,
o dom, como mais importante que a formacao acadéraxc Ah! Eu vou ser sincera
com vocé, eu acho que faculdade, ndo, eu acho gpesaoa tem que gostar do
trabalho, porque eu acho que ndo adianta ter fagdi&le ndo gostar. Eu acho que ter
faculdade nédo resolve ndo, eu acho que a pessoaqtengostar do que faz e ir

aprendendo, procurar aprender (P2).

Tabela 5. Relacdo entre a formacao inicial (gradu@p) e a preparacdo para o
exercicio da pratica pedagogica.

CATEGORIAS F %

1. Considera a graduacao importante, mas afirmasdficiente 10 71,4
para a pratica pedagdgica.
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2. Considera a pratica mais importante que a ggadua 2 14,3

3. Considera a afinidade pela profissdo mais inapéetque a 2 14,3
graduacéo.
TOTAL 14 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitoti@l de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do numero decipantes.

Os dados apresentados na tabela 5 mostram quesgorgat prevalente em
relacdo ao que os professores pensam sobre suacBmnmicial para o exercicio da
pratica pedagdgica foi:dbsidera a graduacao importante, mas afirma seufiegente
para a pratica pedagogicaom 71,4% das respostas. A partir deste resultadempos
afirmar que a maioria dos docentes considera augga importante, mas nao
suficiente para desenvolver uma pratica profissi@figiente. Eles expressaram em
suas falas muitas criticas as deficiéncias da gigty destacaram o magistéticomo
complemento ideal da graduacéo. Segundo os enadess na graduacao prevalecem
0S aspectos tedricos e no magistério hA um prapaior para a pratica, com mais
estagios e contato mais préximo com a sala de enidprme ilustra bem o fragmento

abaixo:

Olha, eu fiz magistério antes de fazer a graduagé&o
Pedagogia, e eu vejo que me ajudou muito. As minhas
amigas que nado fizeram sofriam muito, porque na
faculdade ndo tinha tanto a parte pratica. No m&gie
tinha muito mais estagios, essa parte pratica &ata de
lado na faculdade. Eu achei 6tima minha faculdadas
na hora de dar aula a gente chega na escola e vai

aprendendo aos poucos, mas como fiz magistérioi® ma

'3 Magistério é o exercicio da profisséo de profesdorBrasil, a habilitagdo para o magistério
€ obtida dentro do segundo grau magistério. At& 204 professores que obtiveram formacao
em Nivel Médio, poderao exercer a profissdo condesttes de Educacdo Infantil e do primeiro
segmento do Ensino Fundamental
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facil, pois tem muito estagio. Entdo eu acho que lem
dia as pessoas que sO fazem a graduacao com céidaza
faltando muita coisa, que vao aprendendo com o ¢eemp
(P4).

Outra informacdo que nos chamou a atencdo foi @ dat a graduacédo ser
considerada importante, mas insuficiente, sendessécio o complemento por meio do
estudo continuo, ou pos-graduacdo. Ressaltamos copurtante esse aspecto de os
professores valorizarem a graduagiaeconhecerem a necessidade, que a propria

profissdo exige, de continuar estudando.

(...) sO6 a graduacgédo € pouco, ndo que seja insafigh,
mas a gente tem que procurar mais, se ficar pars@o
com a graduacdo é pouco. E claro que a gente teen qu
fazer a faculdade, mas depois a gente tem quenc@mti
buscando algo maisTem que fazer as capacitagoes,
procurar fazer cursos, fazer uma poés-graduacdo em
Educacdo Especial e depois Libras, por exemplo.
Aprofundar sempre na é&rea que vocé estd mais
interessada, tem que continuar estudando. Eu acieooq
professor tem que estar em capacitagdes constanteme
procurando novas maneiras, porque a cada dia aeaent

esta com um aluno diferente (P3).

Consideramos muito importante para o exercicio rdigsdo de professor a
valorizagédo do estudo e da busca pelo conhecingepto conteddos mais aprimorados.
Procurar respostas para as questfes cotidianasgorda aquisicdo de conhecimento
cientifico, e ndo através de reflexdes pautadgsdyia pratica, denota que o professor
esta preocupado com a qualidade de seu trabalbooahece o compromisso que a
profisséo exige.

Com relacdo a importancia do estudo para a pragdagogica, Facci (2007)
elucida que dentro da perspectiva da PsicologstoHto-Cultural o professor é
compreendido como ativo no processo de ensino-dizggem e condutor de suas
praticas e de seus conhecimentos, devendo angliagormacdo e atuacdo em sala de
aula. A préatica sem a apropriacdo de conhecimeigasificos ndo o prepara para atuar
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em sala de aula, nem ao menos o possibilita a wstana critica perante a sociedade
compreendida historicamente. Neste sentido a prégin sua importancia, mas somente
quando ancorada em arcaboucos teoéricos consistentes

Sem apropriacdo tedrica e discussOes filosoficadeelogicas, o professor
pratico cede as pressdes e mergulha em um cotidieemado e alienante. O professor
deve ter uma formacédo suficientemente soélida pergobssibilitar condigdes de refletir
e assumir um compromisso social. Por sua vez, geidmento na formagao do
professor alimenta e € alimentado pelo empobredoraritural de nosso pais, que leva
ao esvaziamento do conteudo escolar (Arce, 2001).

Outra categoria que merece destaqu€ansidera a pratica mais importante
que a graduacadogom representatividade de 14,3% das respoBtse resultado nos
mostra que ha um namero significativo de docentesopnsideram a pratica adquirida
com o tempo de profissdo mais importante que ado@im superior. Essa concepcao
esta relacionada a valores de uma sociedade queald@@a o conhecimento formal e
para a qual o que € considerado importante é cefdaber’” e o aprender promovido

pelo dia a dia, conforme ilustra a fala a seguir:

(...) eu acho importante desde que vocé tenha
compromisso, porque a faculdade em si ndo da a
formacdo que vocé precisa para atuar em sala de,aul
depende muito de vocé continuar buscando mais
informacgdes, porque s6 o que vocé aprende na fadeld
ndo da seguranca para atuar na sala de aula, aipaa¢

a experiéncia ajudam muito. O conhecimento teGéco

importante, mas a pratica eu acho que € maisH13j

Arce (2001) afirma que na atualidade o livro did&tie os manuais sao
indispensaveis no desenvolvimento do curriculodsertilizados como apoio e fonte de
conhecimento para os professores, ja que estespadizipam de programas de
formacdo complexos. Aprender em servico € congidesalficiente para o trabalho,
tanto que a educacédo a distancia est4 ganhanddedate. Basta manipular manuais e
livros e dominar algumas habilidades técnicas, alénser capaz de refletir sobre sua

acao, pois o professor, assim como os demais piaiais, também ser flexivel no
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mercado de trabalho, afinal, com o desenvolvim&tnologico, a figura do professor €
vista como ndo tdo necessaria.

A esse respeito, Martins (2009) afirma que, conesvalorizacdo do conteudo
em prol da pratica, os professores ja ndo precispnender os conhecimentos
acumulados ao longo da historia, pois atualmenteosdensina a seus alunos, e assim
professores e alunos permanecem pobres em contpadoseio dos quais poderiam
compreender e intervir na sociedade de forma médiicac e acabam movidos
essencialmente pela alienacdo. A medida que peomeneom a crenca no lema
“aprender a aprender”, ou seja, estar sempre enalugesremediacdes para as condicdes
precarias de vida e trabalho, acabam por se adaptamaior facilidade aos ditames do
sistema capitalista. Diante dessa realidade Ar681(2colabora com a discusséo ao

afirmar que:

Dentro desse contexto, o professor ndo necessitanse
intelectual com uma base tedrica e pratica fortéenen
fundamentada em principios filoséficos, historicos,
metodoldgicos; os seus atributos pessoais passaer a
valorizados em detrimento da formag&o profissional.
Retira-se definitivamente do professor o conhectmen
acaba-se com a dicotomia existente entre teoriatea,
eliminando a teoria no momento em que esta se raduz
meras informacdes; o professor passa a ser o listizaa
pedagogiafast food que serve uma informagao limpa,
eficiente e com qualidade, na medida em que, cam se
exemplo, desenvolve no aluno (cliente) o gostocaptar

informacdes utilitarias e pragméticas (Arce, 20162

Seguindo este raciocinio, Arce (2001) afirma qusima como o hamburguer
sacia a fome de forma rapida, porém pouco nutrdip@bre em elementos essenciais a
saude fisica, a escola atualmente vem fornecendfordea rapida instrumentos e
habilidades que permitem o individuo ser competitiesta sociedade neoliberal, o que
faz com que o conhecimento aprofundado e sélida keghr a informacéo aligeirada e

superficial.
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Desta forma observamos a importancia de uma stoitaacao tedrica para o
exercicio da pratica docente. Para atuar como medie transmisséo do saber erudito,
0 professor precisa primeiro se apropriar dessersam sua formacao, mas a énfase na
pratica desvinculada da teoria e o estudo supariieduzem o docente a um técnico
especialista em facilitar a aprendizagem, num @€I@eem que até mesmo 0
conhecimento é consumido como uma mercadoria.

Outra categoria em que as respostas dos partiepémtam agrupadas é a que
Considera a afinidade pela profissdo mais impomarque a graduacdo, que
representou 14,3% das respostas. A esse respeimps refletir que a afinidade, o
gosto e o dom aparecem sendo mais importantesogaoen exercicio da profissdo do
que a formagéao superior. Cabe aqui apontarmos muaossa sociedade sempre esteve
presente a concepcao de dom, interesse e habilidad® condi¢cdes inatas ao

individuo, sem conexd@o com o processo histéricofacme elucida a fala a seguir:

(...) dha, eu acho que néo, eu penso que a pessoa tem que
ter um amor pela profissdo dela, (...) eu acho que
depende mais da forma que o professor se pde ditnte
sala, da forma que ela lida com o conteudo, (u.peho

que o0 que conta mais € o amor pela profissdo(P5)

Ressaltamos que também consideramos importanteofssiwnal gostar da
atividade que exerce, mas o subsidio para o trabd¢hacordo com a perspectiva
defendida por esta pesquisa encontra-se na formagiestudo dos pressupostos

cientificos que norteiam a profissdo, conformenadi(Facci, 2009, p.96):

A primeira exigéncia que deve ser feita ao profeésgue
seja um profissional cientificamente instruido. gate o
conhecimento, baseado na ciéncia, é que deve se
constituir enquanto instrumento para o profess@ssd
sentido, Vigotski criticou o ‘pedagogo-babd’ (exgs&o
usada por ele), do qual se exigia somente amaowreele
preocupacgdo. Segundo ele, isto era mediocrizar a

profissdo do professor, pois 0 dominio do conheaime
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do professor é a chave-mestra para a apropriacdo do

conhecimento por parte do aluno.

Defendemos que o professor deve ter interesse glgssio trabalho, por seus
alunos. A afinidade deve estar presente no tralddlcente, mas a fungéo principal do
professor é proporcionar a aquisicdo dos conhec¢osetientificos trabalhando como
mediador entre os alunos e o0s conteldos, pois $emssim estara possibilitando o
desenvolvimento psiquico da crianga.

Neste sentido, Facci (2009) afirma que o trabalhaedte deve possibilitar aos
alunos 0 acesso a novos conhecimentos sistematizddanodo que eles aprimorem
suas funcgbes psicologicas superiores por meio dasigdo dos conceitos cientificos
ensinados pelo professor. Assim sendo, os alunaenpoampliar sua forma de
compreender a realidade. “O professor € o mediadsr conteddos cientificos e
intervém, de modo particular, na formacdo dos m®m® psicoldégicos superiores”
(Facci, 2009, p.104). E evidente, portanto, quengdo do professor é ensinar o que a
crianga ainda ndo domina.

Neste sentido o trabalho do professor é definidmccawma acdo planejada,
consciente com o intuito de desenvolver os aluAomedida que o professor faz as
mediacdes necessarias entre o conteuddo e o0s aleleospromove nestes o
aprimoramento das funcdes psicolégicas superioegmcidade de abstracdo, memoria
l6gica, capacidade de planejamento, controle vatimtlo comportamento, entre outras
(Facci, 2007).

Segundo a autora acima citada, os professores erapres conseguem promover
o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas sugsriate seus alunos, por nao
perceberem quanto o contedado cientifico trabalhao sua aula provoca
desenvolvimento psicologico. O motivo disso é querofessor nem sempre tem
condicbes de dominar adequadamente o conteudo ligareastudos constantes a
respeito das teorias pedagodgicas e dos avancosciéasias, do que resultam
dificuldades em trabalhar com o conhecimento dieatidiferenciando sua aula do

conhecimento do senso comum com o qual o alun@tenato em seu cotidiano.

6. Compreenséo dos participantes a cera sucesso escolar.
6.1 “O sucesso escolar € visto como um atributevididal: inclui as respostas

dos participantes que relataram compreender o smascolar como um atributo do

122



aluno, ou seja, como dependente de sua habilidadke ido seu esforco e interesse. Ex
...entdo fica dificil falar do sucesso dos alunasqoe cada um tem uma maneira de
ser, tem um jeito diferente. (P1)

6.2 “O sucesso escolar sendo atribuido a familialui as respostas dos
participantes para 0s quais 0 sucesso escolaatestado ao incentivo e a motivacdo da
familia do aluno. ExMas eu vejo os pais mandando os filhos para esoodes, ndo sei
se dao a devida importancia para a escola, ai argga ja vem sem interesse. (P4)

6.3 “O sucesso escolar sendo atribuido a escota@mmpo docente”: inclui as
respostas dos participantes em cujo parecer o suessolar depende do trabalho do
professor e do apoio de toda a escola. BEx acho que depende muito da escola
também. Bem, é aquela escola que pensa no aluracrerp diversos meios de ensinar,
nao fica pensando sé nos enfeites e em datas cawru@ras, porque tem muito esse
tipo de escola. A boa escola € aquela que ficaqueada com os alunos, com o0 ensino,
para que a crianca aprenda mesmo (P3)

6.4 “O sucesso escolar sendo compreendido comexecefla sociedade e de
politicas publicas™ inclui as respostas dos pgdictes para 0S quais 0 sucesso escolar
depende de fatores amplos, como a sociedade eliisagogovernamentais. ExEu
acho que hoje a aprendizagem e o ensino estaofraaiss e pelo que eu vejo ao longo
da minha experiéncia o problema esté na lei, queproibe de trabalhar de uma forma

séria. Se € a lei tem que mudar a lei. (P8)

6. Compreenséo dos participantes a cera sucesso escolar.

CATEGORIAS F %
6.1 O sucesso escolar é visto como um atributwishal. 13 45
6.2 O sucesso escolar sendo atribuido a familia. 7 24
6.3 O sucesso escolar sendo atribuido a escola@po docente. | 5 17
6.4 O sucesso escolar sendo compreendido comaaefée 4 14
sociedade e de politicas publicas.
TOTAL 29 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitoti@l de respostas referentes as
distintas categorias e n&do a partir do nUmero decipantes.
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Ao analisar os dados apresentados na tabela @jcasros que em suas
respostas a maioria dos docentes compreende oseu&ssolar como atributo
individual e pautado em aspectos extraescolaresteMentido, as categorias que mais
se destacaram foramsnicesso escolar € visto como um atributo indiviqd&Po) e o
sucesso escolar sendo atribuido a familemm representatividade de 24 % das
respostas.

Estes resultados nos mostram que as justificappa@a 0 sucesso escolar se
encontram pautadas Unica e exclusivamente em g$atdee ordem individual. Os
docentes acabam por relaciondsamn desempenho escolar com as habilidades préprias
de cada individuo, usando como justificativa aspebiol6gicos como, por exemplo, o
dom inato, e também explicacdes individualizantemjtadas na crenca do esforco
proprio e interesse por parte do aluno. Emboradefconsideremos a importancia de o
aluno ter interesse pelos estudos, ndo defendemdesale que tal motivacao seja inata
ou promovida pelo préprio aluno. Entendemos queteresse pela atividade de estudo
€ provocado e mantido pelas relagdes humanas queewcno ambiente escolar e na
sociedade em geral.

O fato de os docentes atribuirem o0 sucesso esqaklse exclusivamente a
atributos individuais mostra que possuem uma coemg@o pautada no individualismo,
0 que é muito comum em nossa sociedade, tendo-seistanque esta dissemina a
crenca de que cada sujeito deve construir seuiprépcesso, € se nao 0 consegue, ele é
responsabilizado por seu fracasso. Destacamos nest@mento que ndo Ssao
consideradas as dimensdes sociais e historicgsaymeiam todas as rela¢cdes humanas.

O individualismo é uma das premissas centrais deedade capitalista, a qual
busca estimular o processo de competicdo entreeaso@s. Nesta sociedade as
diferencas entre os individuos, assim como os saseg fracassos destes, séo
compreendidas a partir de cada individuo, desceramido-se completamente as
complexas determinac¢des sociais, fato que vai eon¢o do processo de naturalizacao
da sociedade e do proprio homem (Eidt, 2009).

Destarte, somos formados em uma sociedade de walo@cadamente
individualistas, fundamentados em politicas neddiise que incentivam e divulgam
incessantemente o estudo solitario, o esfor¢co jr@pa retirada do professor do papel
de condutor da aprendizagem. Por sua vez, os enheésadoor serem sujeitos desta
sociedade imersa nos ideais neoliberias, sdo levadoompreender que os alunos

constroem o sucesso por mérito proprio. Isto pedeerificado na fala a seguir:
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E quando o professor joga as perguntas orais esele
destaca, é aquele aluno que ndo tem medo de se, expo
gue se arrisca. Nessa proposta construtivista ¢o gee

o aluno tem mais liberdade para se expressar,
antigamente ele tinha que elaborar internamente a
pergunta, hoje eles se sentem mais livres parar,fala
perguntar, por exemplo, “professora eu ndo estompbe
professora me ensina de novo.” Esse € o caminise, €s

0 sucesso, fazer o aluno se expressar, perder gomba
(P10).

A compreensao do sucesso como mérito individuakpicado por aspectos
inatos ou pelo interesse e esfor¢co, sem consideramediacdes sociais existentes,
condiz com os propositos de uma sociedade dividiola classes, na qual alguns
alcancam sucesso por terem acesso aos instrummatesiais e culturais para isso,
enquanto os que sao privados do acesso aos beheioims sdo culpabilizados por nao
atingirem o que a sociedade impde como condicée qater sucesso. Como resultado
da individualizacdo do desempenho escolar, sugeaesso de culpabilizacdo, em que
se atribui ao individuo também a responsabilidadecalrigir as falhas do sistema
educacional. Tal ideia acaba isentando ainda malsstado de suas atribuigcdes,

conforme observa a autora no excerto a seguir:

Neste sentido, da mesma forma que o destino dos
individuos depende de seus esforgos particulareseta

de se superar a crise da escola e melhorar suaapel
depende dos esforcos, também particulares, da
comunidade escolar (professores, alunos, funciosari
pais, etc) tendo em vista “mudar seu préprio ttadpaha

sua proépria escola” ( Martins, 2009, p. 139).

Esse processo de individualizacdo do sucesso siéestama escola e em todos
0S outros setores da sociedade e € elemento funtdnpara que esta se mantenha
desigual. Neste contexto a educacao serve a @#sessses, muitas vezes sem seus
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membros (professores e equipe pedagogica) terestiéogia dos valores neoliberais
embutidos nas entrelinhas das propostas que esfi&adeéndo.

A esse respeito, Duarte (2009) afirma que as peiag@ncoradas no lema
“aprender a aprender” carregam em si a desval@izdg contetudo e do trabalho do
professor. Tais pedagogias ganharam forca por kxarem como alternativas ao
autoritarismo e pragmatismo do ensino tradiciomas ao invés de favorecerem uma
mudanca no sentido de melhorar o ensino, propaoiom esvaziamento e a diminuigao
da qualidade da educacdo da maioria da populag@paerto a classe dominante
permanece tendo acesso aos conhecimentos apriraof&to Ultima instancia, o lema
‘aprender a aprender’ é a expressao, no terrencaeiual, da crise cultural da
sociedade atual” ( Duarte, 2009, p. 77).

Assim, a énfase no individualismo e na competéaci@noma do aluno se
manifesta nas pedagogias pautadas no “aprenderremdap’, que provocam a
desapropriacdo do conhecimento por parte do pmfessios alunos e o acirramento
das desigualdades sociais, com um ensino enfralpue@svaziado de conteludos.

Um dado que merece destaque € 0 numero expressiiaraflessores que
atribuiram a familia a responsabilidade pelo sucessolar (24% das respostas). Este
resultado nos revela que para muitos docentes essoicescolar estad diretamente
relacionado com o incentivo/apoio da familia, ca@agode observar na fala a seguir:

Eu acho que a escola precisa de mais apoio e \zQ#o

da familia, os professores sozinhos muitas vezes na
conseguem perceber 0 que as criangas estdo premsan
Eu percebo que nds precisamos de apoio externgefeu

a escola trabalhando sozinha, fazendo varias cowpees
ndo € de seu dever fazer, ai acaba ndo dando atmta
pedagogico(P13).

Nao desconsideramos a importancia da familia noegsm de escolarizagéo no
gue tange aos incentivos e limites necessarios poriantes para o processo de
aprendizagem, mas isto ndo deve ser encarado catno determinante, pois a
escolarizacéo é funcdo da escola com todos osvestgaie englobam esse processo. O
gue observamos, porém, é a escola, na atualidadinsada por atividades que ndo sao
de sua competéncia, e sim, da familia, enquantoa@epso ensino-aprendizagem, que é
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de sua competéncia, esta sendo deixado a famitjae @onstitui uma visivel troca de

papéis, conforme ilustra a fala a seguir:

Bem, eu quero falar que hoje em dia os pais deixain
para a escola, levar em médico, cuidar da higiersepais

e as criancas cobram da escola esses cuidadosiietta
sob a responsabilidade da escola, e cadé a
responsabilidade dos pais? A escola tem que levar,
limpar e tudo mais. Entdo eu acho que isso é umadga
problema. Os pais tém tudo muito facil: vale-tramse,
vale-gas, vale-leite, estdo mal-acostumados cono tud
isso, tudo tem na escola, tudo o governo da, a
responsabilidade dos pais esta cada vez menor (P2).

A sociedade em que vivemos obriga os pais a traleih em uma rotina
exaustiva, devido a exploracdo da méo-de-obra haymamue faz com que a escola
acabe sendo invadida por atribuicbes que tradititar@e eram exercidas pelos pais.
Assim forma-se uma dinamica complexa: familia allada de atividades, escola
assumindo papéis que a desviam de sua funcéo, rengoasucesso escolar, que
depende da transmissdo adequada dos conheciménfomsjudicado por esse ritmo

frenético de atividades extras que a escola pubéocaassumindo.

(...) e 0s pais que Sao 0s responsaveis, que deverstar
acompanhando, estando presente na vida dos fikds,
preocupam com o trabalho, ganham pouco e os fMaos
ficando para tr4s. Esta ficando tudo para a escela
escola ndo esta conseguindo fazer a parte delaégae
aprendizagem e o desenvolvimento intelectual. Eho ac
gue a culpa néo é s6 do professor, é da familicestala

e de todos (P6).

A valorizagao do individualismo se verifica na agph, na exacerbagao dos
potenciais que sdo encarados como inatos, istogigs de cada individuo. Destarte, 0
sucesso ou o fracasso na escola também €& encacedo de responsabilidade
individual, sendo em alguns momentos justificadto ggofessor e em outros pela

familia ou pelo proprio aluno.
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O fato de um numero expressivo de docentes tebuédo a familia a
responsabilidade pelo sucesso escolar nos insagpensar que os professores, na
atualidade, ndo estdo conseguindo se identificanocparte do processo de
escolarizacdo. Eles atribuem tanto o fracasso comreocesso escolar ao aluno e sua
familia, mostrando-nos que ndo se reconhecem nitads de seu trabalho. A este
respeito consideramos importante trazer para digous que Karl Marx definiu como
processo de alienagao do trabalhador.

O processo de alienagao consiste na cisdo entabaltiador, sua atividade e o
produto de seu trabalho, de modo que o homem né&eceahece no resultado de seu
préprio trabalho. O individuo percebe o fruto de sebalho como algo alheio e
independente e, ao mesmo tempo, como algo dotaderttepoder, que se volta contra
o proprio trabalhador como uma forca estranha &lhhNe trabalho alienado o produto
do homem existe fora dele, independentemente, @gwalheio a ele, como alguma
coisa que ele enfrenta e sobre a qual ele adqagterpem si mesmo. Desta forma, o
homem ¢é alienado da natureza, de si mesmo e danidade, e nesta situacdo o
trabalho se torna a néo satisfacdo de uma necedsgiiarx, 2004).

Segundo Marx (2004), a alienacao leva o trabalhadefio reconhecer mais o
produto de seu trabalho e a ndo se dar conta deragfo a que € submetido. O que se
exterioriza ndo é o resultado de seu trabalho, algs estranho a ele. Assim, a
alienacdo se manifesta a partir do momento em qgeoduto fabricado se torna
estranho ao sujeito criador; ou seja, ao criar &gm de si, 0 sujeito se nega no objeto
criado. Consequentemente, a atividade do trabalhado é sua prépria atividade
espontanea, é atividade de outrem e uma perdeaade&oria espontaneidade.

Outra consequéncia da alienacéo é que ela prochizta o estranhamento do
homem e de sua espécie. Nas palavras de Marx (2Q0da consequéncia imediata de
0 homem estar estranhado do produto de seu tralwhsua atividade vital, do seu ser
genérico, € o estranhamento do homem pelo préprieem” (p 85). Podemos perceber
que a cisdo do proprio individuo projeta-se em sakg;6es com 0s outros homens,
promovendo assim uma sociedade alienada.

Eidt (2009) complementa afirmando que a atividaliEnada provoca a cisédo
entre sentido e significado. A esse respeito, cemacabaixo nos esclarece com

profundidade, a distingéo destes conceitos:
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Os significados sédo supra-individuais, fundamerdssel

na pratica social da humanidade e apresentandarse p
cada individuo particular (a0 menos na condicdo de
direito), como objeto de apropriacéo. Os signifasdao,
originariamente, componentes da atividade extést@ag,
dos processos interpsiquicos. (...) A elaboracds do
significados pela pessoa se realiza por meio dadades
que circunscrevem sua historia particular, condenmlo-

se, essencialmente, pelos motivos da atividadelas pe
sentimentos nela mobilizados. Portanto, os sentsdms
expressfes da atividade interna, isto é, dos psoses
intrapsiquicos, pelos quais os significados se
individualizam tornando-se préprios de um dado
individuo (Meira, 2007, p.129-130)

Segundo Eidt (2009) a consequéncia da cisdo setredo e significado na
sociedade capitalista € que para o individuo restdesenvolvimento psiquico
fragmentado, pois o trabalho alienado ndo s6 proakizadorias, mas também origina
individuos como mercadoria.

No ambito educacional, o professor também € umnalinador e os alunos se
tornam objeto de seu trabalho, seguindo a logipaatsta. Assim, a escola ainda esta
distante de se tornar um espaco de humanizacauoapece refletindo os resultados do
processo de alienacdo e acaba reproduziadssociedade e sewstatus quo
Consequentemente, o profissional da educacdo §iddire se torna estranho a si
mesmo, aos outros individuos e ao resultado dereguio trabalho (Klein, 1997).

Consideramos importante trazer a discussdo o fatgud ha docentes que
conseguem se perceber como sujeitos no processwo-@msendizagem, pois eles
apresentaram uma compreensao em que se colocaroaesgp de desenvolvimento do
bom desempenho escolar, ndo o localizando aperalsmm ou em sua familia. Isto nos
revela que alguns docentes reconhecem o resultagwégprio trabalho e a funcdo da
escola como possibilitadora do sucesso acadériigoacho que depende muito da
escola tambénmBem, o sucesso depende daquela escola que persanmoe procura
diversos meios de ensinar (P3).

Entendemos que, como afirma Vigotski, o professonstitui-se como o
mediador entre a crianca e 0 processo educativecioinando o desenvolvimento

psiquico do aluno até que este consiga realizaatigglades intelectuais de forma
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independente. Desta forma, o professor é o mediagioe os alunos e os conteudos
cientificos e deve intervir principalmente no desdvimento das fungdes psicoldgicas
superiores. Neste sentido, € por meio desta reldgdmediacdo que a escola cumpre
sua funcdo de transmitir os conhecimentos prodazjgkla humanidade. Assim a
crianca que € inserida no espaco escolar podeiégn@pr seu desenvolvimento

psicolégico com o auxilio das intervencdes direatas do professor (Facci 1998).

Essa concepcdo promove maior seguranga ao prafgssoracreditar nos
resultados que o seu trabalho pode obter, e, aksn,donfere-lhe condi¢des de critica
e reivindicacdes, por enxergar a importancia deastuacdo para o desenvolvimento do
aluno e a sociedade.

A respeito da categori@ sucesso escolar sendo compreendido como refeexo d
sociedade e de politicas publicagje apresentou 14% das respostas dos docentes,
mesmo sendo a categoria com menos representatvidedespostas, consideramos
importante destaca-la, pois aqui os docentes traoxeaspectos sociais como
desigualdade econémica, politicas publicas e irdowés governamental como fatores
que influenciam na producao do sucesso no proceEsaprendizagem escolar.

Entendemos que estes docentes possuem uma condaregmr@ss ampla a
respeito da construcdo do sucesso escolar, poendarmh que fatores histéricos
promovem a desigual distribuicdo do conheciment,ntbdo que quem tem seus
direitos sociais garantidos tera maior chance deralm desempenho melhor na escola
e consequentemente continuara tendo acesso as;Pesdmateriais e culturais que a
humanidade ja desenvolveu.

A respeito das condigbes sociais que promovem essocescolar, Arroyo
(2000) afirma que este é uma expressdo do mecassigiista existente na sociedade,
€ a reproducédo da légica de exclusdo que permdas tas instituicbes na sociedade
atual. Desta forma, pensar o sucesso escolar petexto social significa compreender
a escola como uma instituicdo pertencente a um mi@maistérico e como
materializacdo de uma logica que promove as dddages entre os homens,
delimitando o lugar social de cada individuo.

O sucesso escolar, portanto, deve ser compreermbdm produzido nas
relacdes humanas no decorrer da historia, embgaapsemeado pelas desigualdades
existentes na sociedade dividida em classes, qomgve o sucesso de alguns e
fracasso de muitos outros, tendo como suportegadipedagogicas fundamentadas nos

ideais do neoliberalismo.
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7. Causas do baixo desempenho académico

7.1 “Atribuem a familia™. este item inclui as respms dos participantes que
consideram os pais/familia como responsaveis paiboolbdesempenho académico do
aluno na escola. Ex: .mas acho que as criancas que fracassam é porquetérao
apoio mesmo. Hoje em dia a escola tem sido a casaluho para tudo que vocé
imaginar: leva no meédico, dentista, € a orientadqree leva e resolve tudo, todos os
problemas. Entédo fica tudo para a escola, de uno jeu de outro tem que resolver
tudo; como se diz, a escola tem que se virar, leimoagque tem sucesso é porque ele tem
ajuda ndo sO da escola, ele tem apoio em casa,afena dos pais. Isso é muito
importante, para todos 0s seres humanos isso értamge. (P1)

7.2 “Atribuem ao professor”: este item inclui aspestas dos participantes que
consideram o professor como responsavel pelo facde aluno. Ex: mas cada
professor que passou por ele deveria ter feito a parte para que esse aluno
melhorasse. (P1)

7.3 “Atribuem ao aluno”™. compreende as respostas participantes que
consideram o0s alunos como responsaveis pelo sew ltlisempenho académico
(incluem fatores biolégicos, emocionais e motivagao parte do aluno). ExAs vezes
ele até tem incentivo, mas eu também acho que teodificuldade de aprendizagem
gue vem de problemas do intelecto dele, eu achovgmedele mesmo, penso que € um
problema do aluno, entdo eu acho que o problemamé puoblema pessoal, de
aprendizagem do aluno. (P2)

7.4 “Atribuem a escola”: inclui as respostas dodigpantes que consideram a
escola como responsavel pelo baixo rendimento agad&lo aluno. Ex... uma escola
gue da um respaldo para ele, que oferece o qupretdsa. (P2).

7.5 “Atribuem a sociedade”: compreende as respadbas participantes que
consideram aspectos sociais - politicas publicasjgdaldades sociais e medidas
governamentais inadequadas — como responsavei§@edsso do aluno na escola. Ex:
...a gente sempre comenta que a educacdo € o reftegsoaiedade e ndo ao contrario,
entdo eu vejo acontecendo muitas coisas que azesstd abarcando.(P4)
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7. Causas do baixo desempenho académico

CATEGORIAS F %
1. Atribuem a familia. 11 30
2.Atribuem ao professor 8 22
3. atribuem ao aluno. 7 19
4. atribuem a escola. 6 16
5. atribuem a sociedade. 5 13
TOTAL 37 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitotal de respostas referentes as
distintas categorias, e ndo a partir do nUmercadticipantes.

Os dados apresentados na tabela 7 nos mostrans gategorias prevalentes em
relacdo a quem ou a qué o professor atribui o bd@ésempenho académico do aluno na
escola saoatribuem a familia,com 30% das respostaatribuem ao professorcom
22% das respostas; aribuem aoaluno, com 19% das respostas. Estes resultados
revelam que a maioria dos professores centra rnvidlud as explicacdes para o ndo
aprendizado do aluno, pois se agrupamos estasocaeg@bteremos um percentual de
71% das respostas.

Como podemos observar, o que prevalece entre @nsccomo justificativas
para o fracasso escolar sdo explicacdes focadaslingduo (aluno, familia, professor).
Interessantemente, pudemos verificar no item 6 @eeicesso escolar bem como o
fracaso sado atribuidos pelos docentes a aspectdwiduais, desta forma a
responsabilidade pelo desempenho adequado ou qubaddracasso, centra-se
totalmente no individuo, conforme é enfatizado pétteais neoliberais na atualidade.
Machado e Proenca (2004) contribuem com essa questdexporem que se faz
necessario questionar as concepcdes que culpabiles vitimas - as criangas,
familiares e professores - pelo fracasso escolapre€iso atentar para as péssimas
qualidades do ensino oferecido e para a existénga praticas excludentes,
principalmente em relagdo as criancas mais pol@efragmento a seguir fala das
condicOes de ensino propulsoras do fracasso es@specialmente das tendéncias e

reformas educacionais.
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Faz-se necessaria também uma revisdo dos presssipost
subjacentes as reformas educacionais e uma avaliaca
guanto elas vém de fato permitindo o equacionanurgo
problemas concretos que o professor tem de enfrenta

seu cotidiano escolar. Ou se as reformas educasinaa
continuam reforcando antigos preconceitos socias
culpabilizam o aluno pobre, suas familias e o sIe
cada vez mais proveniente das camadas populares e,
portanto vitima dos mesmos preconceitos (Sawaf@2,20

p. 212).

Deste modo, é de grande importancia que se congaeeoontexto no qual esta
inserida a producdo do sucesso e/ou fracasso es@ulando esta reflexdo ocorre é
possivel desvendar algumas circunstancias a regpeitomo se constroi o estereotipo
de quem aprende ou quem ndo aprende, pois sucéssofracasso escolar se
fundamentam, geralmente, no que é aparente, dédearslo o conjunto de condi¢cdes
que, quando reveladas, promovem a possibilidadaltdeacdo das concepcgdes e das
acOes no ambiente escolar.

Patto (1985) complementa ao afirmar que atualmahiteausas das dificuldades
de aprendizagem das criancas pobres estdo sendadhssno processo educativo,
desde a politica até a legislacdo educacional,ngbralo ainda a situacdo dos
professores, a formacao e a valorizacdo profissemsaas condi¢des de trabalho, como
0 excesso de trabalhos burocréticos, a sobrecardsohs-aula e a segmentacado do
trabalho escolar

Assim, aprofundar o conhecimento sobre a histéaaeducacdo brasileira
possibilita desvendar alguns esteredétipos e predosca respeito das criancas, familias
e professores que ndo atingem o que é desejado socesso. Podemos ir além no
entendimento da queixa escolar, considerando ootmasepcdes menos reducionistas,
ao pensarmos as relagdes entre o processo de izagamd e o aluno, conforme ilustra

0 excerto a seqguir:

Mas essa reflexdo s6 pode ser feita se pensarmos
criticamente toda a politica educacional neste, pad® o

sistema escolar marcado de cima a baixo pelo

133



autoritarismo. A desumanizacdo das relacdes
interpessoais esta presente em todas as relacéesequ
estabelecem no sistema escolar e no interior datasse
todos que ocupam posicdes hierarquicamente sutedter
no contexto educacional sdo ao mesmo tempo
dominadores e dominados. E na tomada de consciéncia
disso, através de uma reflexdo critica aberta staote
dos profissionais do ensino e dos usuarios daasoblre
suas crengas e suas praticas, que no processodiefHo

do fracasso escolar poderd comecar a ser cotideartam
revisto (Patto, 1985, p.20).

Meira (2003) complementa a discusséo ao afirmardgwemos tentar entender
0 processo escolar numa perspectiva critica, qydéicana compreensao do fracasso
e/ou sucesso escolar a partir de uma andlise aolada do fendbmeno educacional
como sintese de multiplas determinacdes, fendmermo sg situa em um contexto
historico concreto.

Devemos considerar a génese social dos problemasm@dnais, entender a
escola como parte de um amplo contexto social @iqmlcaracteristico de uma
sociedade desigual e dividida em classes. A edacag@ndo direcionada ao objetivo
de desenvolver o individuo em todas as suas palatates, estda exercendo a fungéo
de instrumento de transformacéo da realidade spaidirecdo de uma sociedade mais
igualitaria, onde o conhecimento é difundido e preeno desenvolvimento humano.

Analisando as categorias isoladamente, observamgs qom 30% de
representatividade, os docentes afirmaram atrilbuifracasso escolar a questdes
familiares; ou seja, a dificuldade que o aluno seméa na escola seria devida a relacdes
familiares propulsoras de sucesso ou fracassocAakssa explicacdo podemos refletir
que os docentes atribuem a familia uma importamees significativa que o préprio
trabalho pedagodgico.

N&o desconsideramos que a familia como motivadaece funcao importante,
contudo isto ndo se deve caracterizar como fund@inek escola tem que fazer seu
papel,isto é, ensinar os conhecimentos cientificos amsoal independentemente de a

familia os motivar ou ndo, de terem ou ndo probteoaen drogas, prostituicéo, etc.
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Entendemos que problemas familiares podem dificudtaaprendizagem do
aluno, mas se contassemos com um trabalho pedagdgim-direcionado, com
professores valorizados e bem-preparados e peslifi@magdgicas que visassem a
distribuicao igualitaria do conhecimento, poderiarbter sucesso escolar mesmo sob
condicOes adversas.

O fato é que a cultura individualista presente ergsa sociedade valoriza as
vivéncias da criangca como preponderante para altralvealizado pela coletividade na
escola, e estas vivéncias sao interpretadas comitita® internos e de sua relacéo
familiar, que, por ser considerada inadequadajenttia o desenvolvimento do aluno e
0 processo de aprendizagem; assim a escola atidtacasso escolar a questbes
intelectuais do desenvolvimento ou a problemas emars, individuais e familiares.

Os problemas individuais passam a ser a explicpgdia as dificuldades de
aprendizagem, ndo se considerando fatores que iadade e a propria escola
promovem e que nao favorecem 0 processo ensinodipagem, e assim, como
justificativa, responsabiliza-se a familia, o promluno e o professor. A categoria que
atribui ao professor o sucesso e/ou fracasso apoes22% das respostas.

Em nossa compreensdo, o professor, sua didaticanlkeecimento exercem
funcdo preponderante no processo de escolarizagd&dudo, embora ndo possamos
deixar de destacar que responsabilizar o docenteirpa questao tdo complexa sem
considerar as condicbes sociais de sua formacaaalealto significa muito
reducionismo, isto é, buscar culpado para um pnoblEacado histérica e socialmente,

conforme pontua a autora no excerto a seguir:

Além das condicbes objetivas que depdem contra o
trabalho do professor, ainda temos que conviver com
teorias que valorizam, sobremaneira, a praticeflaxéo
individual e a omissao, muitas vezes, do professor
direcdo da aprendizagem dos alunos. (...) Questiosa
até que ponto a nossa sociedade esta valorizando o
conhecimento do professor? Até que ponto os prafess
estdo conseguindo enxergar a diferenca que fazem no
desenvolvimento das func¢des psicolégicas dos alunos
conforme pontuamos? Sera que, realmente, queremos

alfabetizar nossos alunos? Ou estamos simplesmente
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querendo deixa-los “a margem da politica”, deixaaslo
analfabetos (...) ( Facci, 2007, p.145).

O trabalho docente € gratificante e de extrema itapoia para a sociedade. O
professor tem como funcéo ensinar, mas nao temigfeslobjetivas para exercer seu
trabalho devido ao caos em que se encontra a ettudag professores tém perdido sua
autoridade na regéncia da classe, a profissdcesth banalizada e quem dita as regras
sdo os alunos, mas isso se deve a tendéncias pedeg@ue focalizam nestes o
processo de ensino, gerando desmotivacdo nos $ooéss e permissividade e
indisciplina por parte dos alunos, o que leva afegssores ao esgotamento fisico e
mental.

A esse respeito, Asbahr e Souza (2007) afirmamagquepndi¢cdes concretas de
trabalho enfrentadas pelos professores provocaesmativacdo e até mesmo desgaste
fisico e emocional. Percebe-se que as acles madizea e pela escola ndo produzem o
resultado esperado, ao contrario, denunciam asicaslipedagogicas que boicotam a
funcdo da escola, provocando condicbes de trabalesumanizadoras, que
desautorizam professores e enfraguecem o ensinaldogs das camadas populares.
Tais problemas tém como causa também uma formagmte insuficiente e limitada.
Nestas condicdes as acdes e resultados na edwsaciossa realidade nao poderiam
mesmo ser muito melhores.

Tradicionalmente, a nossa sociedade adota umarpodéuprocurar culpados
para fendmenos de grande complexidade, por ndegomsios pensar a situagao a
partir de uma perspectiva mais ampla, que conterapleondicbes materiais dos
homens e o lugar que eles ocupam nas relagdesssdsaim tendemos a pensar que
todos somos iguais e que a pobrezal/riqueza ousafresasso sdo construcdes de cada
um de nos e em nada tém relagdo com 0s aspectod@neicos que ditam e direcionam
a vida dos homens, pois a todo 0 momento nos spostas ideologias que camuflam
as diferencas, com um discurso que prega a igual@edtacamos que o processo de
culpabilizar individuos por um processo tdo com@lequanto a escolarizacao,
imobiliza, cristaliza e n&do proporciona possibilida de transformacdo. Porém a
responsabilizagdo, que é onde todos reconhecem p=gqes na apropriacdo do
conhecimento, pode proporcionar reflexbes e comsggmente possibilidades de

superacao de concepcdes estereotipadas.
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N&o obstante, as desigualdades materiais e deoaeess bens produzidos
existem e se destacam, por mais que queiramoslaggBesta forma ndo é estranho
haver falas dos participantes desta pesquisa em egt&#o presentes discursos

individualizantes, nos o aluno aparece como regimisado por seu sucesso/fracasso.

(...) mas eu acredito que tem o dom das crian¢asnoge
tem pessoas que aprendem com mais facilidade, entdo

acho que é isso ai, eu penso assim (P1).

Como se pode observar, as justificativas para essoéfracasso escolar estao
sempre no individudgfamilia, professor e aluno), afinal “oportunidad®egstem para
todos”. Expressdes como estas tentam esconderagieaidade as chances de sucesso
nao sao igualitarias, e assim todas as institujgdebisive a escola, trabalham como
instrumento de manutencao dessas diferencas. Bestagundo Sawaia (2002), nessa
concepcdo o fracasso escolar é atribuido ao alanqual é encarado como n&o
possuidor das habilidades necessarias para obtboomdesempenho escolar.

A categoria que coloca no aluno as causas do fafsagesso obteve 19% de
representatividade do total das respostas. Essgatit abrange explicacdes bioldgicas
e psicolégicas, que localizam no aluno a respolidatie pelo seu desempenho. Em
nosso entendimento se faz necessario pararmossdarhulpados, individualizando tal
problematica, e enxergar a totalidade dos fendomenes compdem a realidade

educacional.

As vezes ele até tem incentivo, mas eu tambémaaeho
pode ter dificuldade de aprendizagem que vem de
problemas do intelecto dele, eu acho que vem dele
mesmo. E porque hoje em dia a gente vé que a escola
melhorou, temos psicélogo, fono, a escola faz de tu
para poder ajudar a crianga. Sera que esse probleat

€ uma falha do desenvolvimento dele, ou a capaeidad

dele que é mais reduzida (P2).

Precisamos compreender o desempenho escolar madeartma perspectiva que

contemple possibilidades de transformacdo sociabssibilite o acesso de todos ao
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conhecimento. A culpabilizacdo do aluno com expbes que atribuem a ele
sucesso/fracasso escolar reduz o processo a ureasdimindividual que ndo considera
fatores extremamente importantes, como as dinan@seslares e as desigualdades
sociais, politicas e pedagoégicas. Assim, enquanseasmos localizar no individuo a
culpa pelo fracasso, em um processo de vitimizagao, estaremos resolvendo a
guestao, e sim, “patologizando o processo de ajnagem” (Collares e Moysés, 1993).

O processo de individualizacdo é tdo presente essangociedade que até
mesmo a prépria vitima do caos educacional, o alanaba sendo culpabilizado e
responsabilizado pelo seu desempenho. Assim, ensgj@aapenas uma crianca que
inicia seu processo de escolarizacdo, tdo cedgaeke marginalizado. Precisamos
compreender os problemas de escolarizacdo e ossuessolar como resultantes das
multiplas determinacBes que envolvem as relac@egpessoais na instituicdo escolar,
como fatores econémicos e a divisdo de classes.

A escola como responsavel pelo desempenho acadéaiicoanifestada em
16% das respostas. Aqui a atribuicdo recai solmgcala enquanto instituicdo que ora
promove 0 sucesso dos alunos ora possui dinamigasggram fracasso. A escola
abrange todas as acdes escolares e todos os ipra@issenvolvidos no processo
ensino-aprendizagem. Os participantes mencionaranstauicio como responsavel
pelo desempenho do aluno significa uma compreemsémao culpabiliza o professor,
e sim, analisa as responsabilidades de todos a$vains na dinamica escolar.

Tal compreenséao tira o foco de individuos isoladmsa 0 sucesso/fracasso
como processo formado pelo conjunto da institui¢desta perspectiva, os docentes
estdo analisando a questdo a partir de um pontaste mais amplo, embasado por
critérios diferenciados das categorias anterioesjue indica a possibilidade de
mudancas nas estratégias de atuacao do professauerotidiano.

A escola deve repensar suas préticas, a concepgdarb, o que espera de seus
alunos e o que desenvolve para que estes alcare@xpactativas: se 0s conteldos
trabalhados favorecem o desenvolvimento do psiquisoomo sao realizadas as
avaliacdes e quais valores séo transmitidos noreocdas relacdes para estes alunos.
Séo estes fatores que, somados a dinamica econdmiadial, estabelecem quem serdo
os incluidos/excluidos, ou seja, como se condditisucesso e/ou fracasso escolar.

N&o obstante, a categoria que aponta fatores s@uaio causadores do sucesso
e/ou fracasso, mesmo com a menor representativifi8¥), indica que alguns

participantes conseguem compreender o0 process@lganados muros da escola:
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No fracasso escolar eu acho que também é de
responsabilidade do governo, porque ele deixa &jdes
ele exige que o professor estude, mas ndo da apoio,
suporte financeiro para o professor correr atrasagdo
a gente quer fazer algo diferente tem que pagar do
proprio bolso, tendo em consideracdo a vergonhaé&oe
salario do professor. O governo fala na tv que esta
fazendo, mas na pratica é outra coisa, entao iaethém

colabora para o fracasso da crianca (P9).

Por relacionarem fatores sociais - como politicablipas inadequadas, ma
gestdo administrativa na area da educacdo e ca@oup@odemos verificar que 0s
docentes estdo analisando a questao com a congalexigie Ihe é devida, mesmo ndo
sendo mencionados aspectos como ma distribuicéenda e a producdo na sociedade
capitalista. Conforme discutido nesta pesquisareapostas estdo tangenciando os
fatores do sistema, 0s quais os participantes @@mnmanifestando sua insatisfacao.
Neste sentido, segundo Bray (2009), a compreensdmadasso escolar deve abranger
0s aspectos da producdo historico-social, poicaapertence a uma sociedade que se
caracteriza por desigualdades sociais e econfreitiis classes, e assim o fracasso
escolar se equipara com o fracasso estruturalaedade.

Neste sentido, Klein (1997) afirma que n&o devemesponsabilizar os
educadores pelo caos que domina a educacao nd. Brasise € ampla, é social, e sua
manifestacdo no ambito educacional é simplesmeatte glessa crise muito mais
ampla. Nesta perspectiva, os problemas da educdgiaerivam da falta de preparo
dos educadores, ou pelo menos este ndo é o elemletdioninante; pelo contrario,
decorrem do quadro geral de crise e assim devenosgreendidos.

Facci (2009), afirma que a educacédo em uma soaediadlida em classes tem
sua funcdo demarcada e obedece aos interessemsda dbminante. “A educacéo tem
pouca liberdade em relacdo ao grande meio sodtakcj, 2009, p. 97). A fala abaixo
ilustra bem a influéncia que o sistema como um &d&rce sobre o trabalho cotidiano

do professor.
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Eu penso que a mudanca tem que comecar de cima,
colocar pessoas preparadas nas coordenacbes, nos
comandos. Eu percebo que na educagdo muda-se de
estratégias como muda-se de roupa, devido a questde
politicas. Eu atribuo as falhas da educacéo acesist, 0
sistema estd com muitos problemas. Eu vejo bons
professores trabalhando com boa vontade, mas enset
as normas e leis controversa, boicotam o nossaathal)
as mudancas que ocorrem a todo momento devido a

politica, atrapalha, e muito, o nosso trabalho (P10

Em suas falas os docentes manifestaram o retratmadico que sintetiza a
situacdo em que se encontra a educacao publicasponsabilizarem o Estado por ndo
desenvolver politicas publicas de valorizagdo dsinen pela falta de competéncia ao
tomar decisdes que atingem diretamente o cotididaoescola, influenciando o
planejamento e execucao do trabalho pedagdgicoregwendo tanto o sucesso quanto

o fracasso escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para compormos as consideracdes finais deste eptadisamos retomar que
nesta pesquisa trabalhamos em duas frentes: atpariga e a empirica. No que tange
ao objetivo da pesquisa tedrica procuramos comgezere refletir acerca do
desenvolvimento humano, destacando o periodo dadiaf e a influéncia do processo
de escolarizacdo no desenvolvimento do psiquisnfentih a luz dos pressupostos
tedricos da Psicologia Histérico Cultural, os qusgautam no materialismo histérico-
dialético. No que diz respeito a pesquisa empirfp@curamos compreender as
concepcgdes dos professores do Ensino Fundamebtal salesenvolvimento psiquico
infantil.

Em relacdo a pesquisa teorica, pudemos percebern qseolarizacdo exerce
papel preponderante no desenvolvimento psiquicaniiff Para adquirir as
caracteristicas mais elaboradas, como o pensarabstmato, o controle voluntario do
comportamento, o0 raciocinio logico, entre outrodjomem precisa se apropriar das
producdes materiais e culturais desenvolvidas pefaanidade ao longo da historia,
pois sO assim 0s conhecimentos cientificos, maboehdos, quando internalizados,
proporcionam o aprimoramento das fungfes psicadgitementares. Assim, a crianca
se desenvolve a medida que as influéncias cults@snternalizadas e passam a fazer
parte de sua natureza e suas estruturas psiqucasndde ser puramente biologicas,
mas modificadas pelas rela¢des estabelecidas coittuga.

A partir dessa compreensao de desenvolvimentoneéet@os que, conforme
defende Vigotski (2000), é por meio do conhecimextguirido no mundo objetivo que
se constréi o mundo subjetivo, € com a internadi@agos conceitos e conhecimentos
gue principalmente a escola Ihes permite adquiue @s homens se constituem
enquanto seres humanos, estruturando sua consciéneprendendo a viver em
sociedade. Na idade escolar a criangca comeca avibdser as interpretacdes teoricas e
abstratas da realidade, assim a escola exerde“papel de transicdo entre a familia e a
sociedade civil” (Tolstij, 1989, p. 104).

A educacdo formal desenvolve habilidades psiquiges permitem & crianca
orientar conscientemente suas vivéncias e assimumgharsalto qualitativo em sua
personalidade. A escola € que proporciona essafdranacoes, a medida que fornece a
crianca parametros acerca de seus comportameatosdades, pois na escola ela tem

sempre alguém que lhe indica o correto e o erradmm e o ruim, direcionando seu
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comportamento de acordo com normas gerais. Se inoipo o comportamento da
crianca era involuntério e instavel, com a entra@ascola esse comportamento passa a
ser consciente e organizado por regras comunstwigade (Vigotski, 2006).

Adotamos essa visdo de desenvolvimento por enterndegue 0 homem deve
ser compreendido de uma forma que contemple adat®, considerando os aspectos
que circundam seu momento historico. Nesta pelispet#odrica 0 desenvolvimento
humano néo esta ligado somente as condi¢cbes im@dd®gicas, mas especialmente as
condicOes sociais e historicas relacionadas a msigle os individuos ocupam na
sociedade. E preciso oportunizar o estudo do desémento humano por um prisma
que contemple os aspectos biolégicos, com vistapara-los pelas condi¢des sociais,
gue devem ser proporcionadas aos individuos deafamais igualitaria, visando a
transformacao da consciéncia humana e a implantegéma sociedade mais justa.

A partir dessa compreensao coube-nos refletir acéacescola na atualidade.
Procuramos nesta reflexdo correlacionar os fenésmescolares com as caracteristicas
da sociedade capitalista e neoliberal, por entemoferque a instituicdo escolar se
destaca por ter como funcdo transmitir os conhetimsehistoricamente elaborados e
propulsores de desenvolvimento, mesmo sabendo qaeada, por ser uma instituicdo
desta sociedade, ndo estd imune a valores pautadogapitalismo, como o
individualismo e a competicao.

No que diz respeito aos ideais individualistasc@eemos que, tanto no tocante
ao sucesso quanto ao fracasso, a responsabilidadpres recai sobre o sujeito,
excluindo-se os ditames sociais e historicos quecidnam a humanidade. Assim, o
homem é compreendido como isolado e as possibdglag acesso ou exclusdo as
aquisicdes humanas sao ignoradas, o que acabarpaflar uma competicdo que desde
sua génese € desigual. A esse respeito, Saviabbl{p@firma que o conhecimento,
juntamente com as propriedades materiais ao lorgdistoria, sofreu distribuicao
desigual em relacdo as classes sociais.

Ao estudarmos a sociedade capitalista, sua formagéalasses sociais, e as
consequéncias desta realidade no processo de resagda e na distribuicdo dos
conhecimentos produzidos historicamente, identifms® que o conhecimento também
segue as regras do capital. Assim sendo, tornaidente que as oportunidades nao séo
iguais para todos, e disso decorre que 0 sucessofracasso nao podem apenas ser
vistos pela ¢ética do individuo, mas devem tambénteasiderados os fatores socio-

historicos, pois, como foi discutido na segundadse@ desenvolvimento humano
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ocorre a medida que o homem se apropria dos conéetos alcancados pela
humanidade. Os homens nascem iguais em potendelidaolégica, mas se
diferenciam a medida que uns se apropriam de grpade das aquisi¢cdes sociais,
especialmente a cultura, e outros permanecem g&marg

Com o intuito de camuflar as contradicbes da sadecatual como causa dos
problemas escolares, emerge uma série de explgEasidelistas, que atribuem a
crianca, a familia ou ao professor a responsabi#idaor um caos que é social. O
desrespeito pelo outro, a perda de referenciamuttgidade, o incentivo a competicao
desmedida e o individualismo séo caracteristicaadmciedade que se manifestam em
todas as instituicdes, inclusive na escola. O problse agrava quando, para justificar
as desigualdades sociais e as contradi¢cdes, oidzaexplicagbes biologizantes ou
preconceituosas, que nos impedem de analisar ereenger a sociedade em sua
totalidade.

A superacdo dessas explicagbes reducionistas eMige compreensdo da
relagdo dos homens com a sociedade construidatia ¢es necessidades destes ao
longo da histéria. Exige também a consciéncia de gulesenvolvimento psiquico
humano em sua plenitude ndo ocorre de forma espEmtgpois se 0S aspectos
biolégicos nos fornecem a chance de desenvolviméracapropriacdo, a aprendizagem
com o outro ser humano que nos garante niveis isugerde desenvolvimento. Isto
significa que as transformacfes humanas ocorremepamente na coletividade, nas
relacdes entre os homens, para depois serem iiadss na condicdo de estrutura
psiquica superior.

Desta forma, compreender o processo de escolavizdgdado aos fendmenos
sociais e a influéncia no desenvolvimento psiquda crianca possibilitou-nos
compreender que o homem ¢é formado por meio dagbedaque estabelece com os
outros e pelas objetivacfes produzidas ao londostiéria da humanidade.

Consideramos importante destacar que, ao estudayndesenvolvimento da
crianca na idade escolar, compreendemos que a gioddo conhecimento é
direcionada pela forma como a sociedade se orgapaia este €, necessariamente,
produzido sob a perspectiva de uma classe socia@lcgrresponde a classe dominante.
Sendo assim, o conhecimento, que é propulsor dmdalsimento psiquico, atende as
demandas do sistema econdmico e serve para gaaananutencao das desigualdades
entre os homens. Embora na sociedade capitaligta drandes possibilidades de

desenvolvimento e formas variadas de adquirir ohecimento mais elaborado, a
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grande maioria dos individuos ndo tem acesso & @sgasi¢cdes, devido ao lugar que
ocupam nas relacdes sociais

A pesquisa empirica nos possibilitou conhecer uotpanais sobre a realidade
educacional no Brasil e nos mostrou que o conhetoneientifico vem sendo
desconsiderado. Quanto os docentes ndo apresentancampreensao consistente no
que concerne a relacdo entre desenvolvimento exdipagem e como ocorrem estes
processos. Nao obstante, por meio das entreviiser\@amos que, em sua maioria,
alguém é apontado como responsavel pelos probleteaaprendizagem, e quem
aparece como culpado sdos os alunos, os pais fesgores. Isto indica que ha uma
apropriacdo inadequada de conceitos fundamentaiopaxercicio da profissao.

Refletimos sobre o processo de humanizacéo dogsaf@a atualidade, ou seja,
o de ele tornar-se um homem cultural ao se aprogaaultura mais elaborada e dos
conceitos cientificos, principalmente os que eminaggratica pedagogica, entendendo
que para conduzir a crianga no caminho do conhetore proprio professor tem que
adquirir uma boa formacéo, apropriar-se de umaatepre fundamente seu trabalho e
ter condi¢cOes praticas para atualizacdes e estudos.

Neste sentido, verificamos que, em grande part@rafgessores ndo souberam
definir qual a teoria que adotam em seu traballlomencionaram a mesclagem de
teorias e métodos em sua pratica, por acreditargmagmesclagem € positiva para o
processo ensino-aprendizagem. Isto nos evidencaiéa difusa e pouco consistente se
encontra a formacdo do professor na atualidadecdmétatacdo nos preocupa, pois
acreditamos que a pratica ndo fundamentada em eona tesulta em esvaziamento e
alienacdo do trabalho do professor, justamentes@op referencial teérico a principal
ferramenta de trabalho dos profissionais da edocaca

Ainda quanto a apropriacao e processo de humamwizharofessor, analisamos
como o0s docentes estdo atualizando seus estudamstatamos que eles estao
estudando sozinhos, por iniciativa propria, ou estdo realizando estudos atualmente,
alegando falta de tempo, cansaco e desmotivacdmaid, falta infraestrutura geral
para o trabalho e em muitos casos as capacitacoesses oferecidos sdo vazios de
conteudo e néo viabilizam uma educacdo de qualidealerealidade confirma que as
atuais condi¢bes de trabalho do professor ndo evamota estudar. Além disso, o
salério, quando ndo favorece condi¢des dignasath@liro para os professores e estes
precisam trabalhar em mais de um turno para tetgama condicdo de sobrevivéncia,

esta longe de ser motivador Percebemos também tprenacéo inicial, a graduacéo,

144



vem fornecendo poucos subsidios para o exerciciprdfissdo. Grande parte dos
professores considera 0 curso superior importamas, para muitosle € insuficiente no
preparo para a profissdo. Em suma, concluimos dugrenizacdo do professor em
nossa sociedade encontra-se precaria e esfacekstaprofissional é lancado em sala
de aula sem dominar as teorias e pressuposto®bdsica exercer de forma consistente
a profissao.

Ressaltamos aqui que nédo se trata de culparmosduadimente o profissional,
ao contrario, evidencia-se que nossa sociedadgalddza o conhecimento cientifico e
formacgbes profissionais embasadas em fundaments®fficos mais aprofundados, o
que culmina em cursos de graduacdo esvaziadosciteyd@s precérias que nao
valorizam o conhecimento cientifico como propuldedesenvolvimento.

A esse respeito, Arce (2001) afirma que nao € funigprofessor na atualidade
ensinar, transmitir contetdos aos alunos, apemastgague estes aprendam a continuar
0 processo de aprender a aprender fora da escdlancAo do professor se reduziria a
um técnico capaz de escolher um caminho para guecesso de ensino aprendizagem
ocorra, aléem de constituir-se como mero participalas decisdes escolares, ndo sendo
incentivado a teorizar, apenas a agir e refletaspeito de sua pratica.

Neste sentido, a formacgédo do professor deveri&rtase a solidificacdo do
conhecimento cientifico para esse profissionalgémoobservamos o esvaziamento de
conteudos, culminando em caos na funcao da espotageveria ser a de transmitir o
conhecimento cientifico para o desenvolvimento fuagdes psicoldgicas superiores
dos alunos.

A formacao do professor, que nédo prioriza o comhento tedrico, somada aos
ditames da sociedade atual, que valoriza 0 conleetorespontaneo advindo da vida
cotidiana, resulta na descrenca da importancia cwmsceitos cientificos como
propulsores de desenvolvimento no processo de amagldo. Sobre esse aspecto
verificamos que a maioria dos docentes defende cprwsitario o conhecimento
cotidiano, alegando que estes sdo mais acessovaisiizo ou que o conteudo cientifico
nao tera aplicabilidade pratica da vida dos estiedan

Concluimos que a énfase no conhecimento cotidiad® mpromove
desenvolvimento das habilidades humanas mais eldasrconsequentemente o indice
de criancas para avaliacdo psicoeducacional éddeyas queixas apresentadas nestas

avaliacdes indicam o nao desenvolvimento plendhdbgidades, ou seja, que os alunos
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fracassam na escola e ndo se desenvolvem prinepedndevido anetodologias de
ensino pautadas na cotidianidade, ndo propulserdssknvolvimento.

Arce (2001) complementa afirmando que os métodosndeo na atualidade
tém partido da premissa que a escola deve ter ¢oocomodesenvolver no individuo a
capacidade de aprender a aprender, processo emajprendizagem passa pela escolha
de conhecimentos, por sua utilizagdo direta na weakidiana do individuo; que a
funcionalidade e o pragmatismo estdo sendo fundamsen expressdées como aprender
fazendo e aprender praticando tornaram-se essendédaistarte, as relacbes entre
aprendizagem e conhecimento, que envolvem abstragieplexas de acordo com 0s
métodos de ensino atuais, sdo desconsideradasrpar 8das como obsoletas.

Klein (1997) colabora com nossas conclusdes adiesfgue ndo hi sentido em
acOes escolares que permanecam na empiria, desdoe\aividades individuais,
regionais, sem uma explicacdo cientifica que acteniae como objetivacdo humana
conquistada ao longo da histéria por um conjuntopiexo de relagbes humanas.

Verificamos que o0 conhecimento formal transformaaligativamente o
psiquismo humano, permitindo as pessoas adquiricamiecimentos cientificos e
desenvolver habilidades superiores como categ@ézaggeneralizacdes, pensamento
abstrato, atencao voluntéria, raciocinio logicaas, como também elaborar reflexdes
mais aprofundadas e criticas sobre a realidadeisBodefendemos que o ensino deve
direcionar o desenvolvimento e que os professagesrd instrumentalizar seus alunos
de forma que a apropriacdo dos conhecimentos fud@stipossa ampliar a capacidade
de compreender a realidade para além do cotidiano.

A respeito da compreensdo dos professores sobraicesso escolar,
verificamos que os participantes atribuem a crianchom desempenho escolar e
enfatizam as condi¢Bes familiares e as caractassinatas da crianca. Nessa sua forma
de pensar e falar constatamos o predominio de witecandividualizante no processo
de escolarizagdo. Assim, se o individuo ndo obtémdesenvolvimento de suas
capacidades psiquicas dentro do esperado paradade, ia explicacdo encontra-se
centrada nele mesmo, geneticamente, ou em algutre jastificativa relacionada ao
proprio individuo, como sua familia, a aquisicadaldencas ou, ainda, falta de esforco e
vontade.

Os problemas de aprendizagem também sao atribp&los participantes ao
aluno e de sua familia. Eles entendem também qudlbéncia de politicas publicas e

relacdes interpessoais que ndo favorecem o erespecial as relacdes estabelecidas na
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escola. Essas relacdes possibilitam ou ndo mediagbesentido de promover a
transmissao dos conhecimentos humanos mais elasomua seja, explicagcdes que néao
tém cunho individual também aparecem nas respaktasprofessores, embora ndo
tenham sido predominantes. Isto mostra o0 surgimedgo compreensfes mais
complexas, mas € evidente que as explicacdes oguisiais e individualizantes ainda
predominam e precisam ser superadas.

Assim como a distribuicdo de renda ndo € iguaditéa do conhecimento
cientifico também nédo ocorre de forma homogénea fmatas as classes sociais. Para
camuflar as diferencas na aquisicdo do conhecimerds desigualdades sociais, as
explicagBes biologicas atuam na educacdo com gaceigacado, apoiadas por politicas
pedagogicas que sustentam a ideia de que a ndodmagem € decorrente de
imaturidade, da desnutricdo, de transtornos ouutia® causas. Assim a culpa pelo
fracasso escolar é atribuida ao individuo, ndoagenido reflexdes mais amplas que
envolvam a politica e as rela¢des historicas.

Cumpre enfatizar que, de modo geral, as respostagatentes divergiram dos
pressupostos defendidos neste trabalho, o quevee @® grande parte, ao fato de que
No municipio a proposta pedagodgica centra-se ressppostos tedricos construtivistas,
e, como coloca Duarte (2003), a ado¢do do modadagigico piagetiano implica a
secundarizagdo do ato de ensinar e de transmitiheoimentos. Por outro lado,
defendemos que, na perspectiva da Psicologia kistQultural. o desenvolvimento
humano ocorre por meio das relacbes sociais, peloepso de apropriacdo dos
conhecimentos classicos que, ao serem internabzadodificam a estrutura psiquica,
tornando o individuo cada vez mais representantgédero humano e de seu contexto
historico, e esse individuo, ao se apropriar ddule tornar-se, assim, homem
cultural, passa a atuar na realidade de forma efal®rada, realizando reflexdes mais
profundas e criticas.

Compreendemos que esse deveria ser o0 resultatiorgral da educagéo: a
humanizacéo de todos os alunos; contudo, uma armdigdrica das condi¢des culturais
que determinam o ensino nos faz pensar na impdatate examinarmos mais
cuidadosamente as contingéncias das politicas pgdag na atualidade. O fato de
olharmos mais criticamente as condicbes do enso® levou, em nossa trajetoria
profissional, a atuar com uma compreensao mais am@inte dos problemas no

contexto escolar. Pretendemos, com este trabalbwtyilouir para desmistificar as
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crencas no desenvolvimento individual sem relagiio ¢ contexto social, capitalista e
excludente.

Por meio deste estudo compreendemos que ao areksircacdo, € necessario
primeiramente, abordarmos as condicfes concretasodedade, considerando a
totalidade das relacdes sociais de producéo. Eetelodque a educacdo se constitui de
maneira diferenciada em cada momento histéricajesedeterminada pelo modo como
0s homens se organizam para produzir e reprodewrs meios de sobrevivéncia.

Portanto, o0 modo de producdo determina a educaig#n, o propdsito de
contribuir para a reproducéo das relacdes existeAssim sendo podemos analisar que
a importancia dada a educacdo, permanece apendssaoso, iSSO porque, ela é
produto da sociedade e do momento histérico, petmmda desigualdades, ou seja, as
praticas continuam de acordo com a ideologia degtdaque promovem e consolidam
as disparidades no acesso aos direitos basicosndenh, como um ensino de qualidade.

Devido a complexidade da temética deste trabalfio,temos a pretenséo de
esgotar a discussao, nem podemos oferecer umadasolugediatista que atenda
completamente a questdo. Por outro lado, sugegesesejam realizados mais estudos
sobre o desenvolvimento do psiquismo infantil emretacdo com o processo de
escolarizacdo que abrangem os ditames da societlz@mlee atendam aos pressupostos
da Psicologia Historico Cultural, a fim de ofereamstras respostas que possam
complementar as considera¢des aqui apontadas.

Contudo ressaltamos nosso desejo que esta pesquoig@ibua para a
implantacdo de um ensino que promova desenvolvonentque transforme a
consciéncia humana no sentido de termos pessaiascnticas. Entretanto ndo temos
ilusbes a esse respeito, sabemos que se trata demudanca revolucionaria, a
educacdo é um aspecto, uma parcela de um todo mMmaitor, que € a sociedade,
portanto, um ensino que promova o desenvolvimefdaopdo homem requer uma
sociedade que contemple a igualdade entre os haenemedicGes mais justas de acesso

aos bens produzidos historicamente, em espeaalfaa.
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APENDICES

Apéndice 1

TERMO DE ANUENCIA DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO MUNIGAL

Autorizo, Valéria Garcia da Silva, portadora do R13258.913-7 e CPF 046.251.479-
05 (discente do Programa de Pos-Graduacdo mestradBsicologia da UEM), sob
orientacdo da professora Dr2. Nilza Sanches Tedssmopardo, portadora do RG n°
3731227-4 e CPF 755614509-30, a realizar a pesonigsdada: “Psicologia Histoérico-

Cultural e o desenvolvimento psiquico infantil: queendendo o processo de

L3S oT0] F= 12 Tox= To T o (> ) RSP PPPRUR

Essa pesquisa tem como objetivos gerais: compreendksenvolvimento humano
destacando o periodo da infancia, bem como o @ocde escolarizacdo e sua
influéncia no desenvolvimento do psiquismo infargdgundo os pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural; investigar a compre@o de professores de ensino
fundamental de 1° a 4° série sobre o processo @mdipagem e desenvolvimento
humano, identificando o que pensam sobre o papelediacacdo escolar no

desenvolvimento psiquico da crianga.

E assegurado o anonimato sobre a identidade ddgigemtes, bem como, do
estabelecimento e da cidade em que a pesquisaesdizada. Cabe ressaltar, que a
mesma sera submetida a apreciacdo do Comité de ditIniversidade Estadual de

Maringa.

Assinatura do secretario (a) de educacgéo
RG:

CPF
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Psicologia Historico-Cultural e o desenvolvimepsidquico infantil:
compreendendo o processo de escolarizacao.

Eu, Valéria Garcia da Silva, aluna do Programa @& dPaduacdo — Mestrado
em Psicologia da Universidade Estadual de Maringdnho solicitar o seu
consentimento e colaboracdo no sentido de panticdgauma pesquisa intitulada:
“Psicologia Histérico-Cultural e o desenvolvimeptgiquico infantil: compreendendo o
processo de escolarizagcdo.’que sera realizada cofespores do ensino fundamental
de escolas da rede publica do Estado do Parana.

Essa pesquisa tem como objetivos gerais: compreemddesenvolvimento
humano destacando o periodo da infancia, bem copnoaesso de escolarizagédo e sua
influéncia no desenvolvimento do psiquismo infargdgundo os pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural; investigar a compre@o de professores de ensino
fundamental de 1° a 4° série sobre o processo @mdipagem e desenvolvimento
humano, identificando o que pensam sobre o papelediacacdo escolar no
desenvolvimento psiquico da crianga.

O projeto estrutura-se como pesquisa qualitaémdd como referencial tedrico
a Psicologia Histérico-Cultural que possui como spuposto epistemoldgico o
Materialismo Histérico-Dialético. Foi escolhida échica verbal de entrevista semi-
estruturada e para analise dos dados sera utilzadacedimento da analise categorial.

Pretende-se contribuir de forma cientifica e sa@ato para a compreensao do
tema acerca do desenvolvimento psiquico infantih énfluéncia do processo de
escolarizacdo para este, como também propor reféexddm o intuito de rever alguns
posicionamentos no ambito escolar, e promoverngtiemas, nas acdes pedagodgicas,
para o sistema educacional brasileiro. Com o mtadié contribuir para a ciéncia
Pedagdgica ao elucidar aspectos da aprendizagendesdnvolvimento da crianca e 0s
trabalhos desenvolvidos pela escola a fim de premavescimento intelectual e
aquisicao de conteudo.

A pesquisa propde o preenchimento de uma fichaletificacdo, destinada a
obter informacdes sobre idade, sexo, grau de egtade, etc dos participantes. E uma
entrevista que sera realizada utilizando-se deateiro semi-estruturado, previamente
elaborado. Sera utilizado um gravador com fita etespara o registro dos dados, e
espera-se para a realizacdo da entrevista, aprdamente trinta minutos com o
participante, sendo o horario marcado com antec&lé® local para a realizacdo das
entrevistas serda a propria instituicdo escolara,Sesclarecido antes e durante a
pesquisa, a metodologia a ser aplicada para oaestud

Os dados seréo trabalhados e analisados de fornsequantenha o anonimato,
o sigilo e a privacidade sobre a identidade dostiggaantes, bem como do
estabelecimento e da cidade em que a pesquisaesdizada. Cabe ressaltar que a
mesma sera submetida a apreciacdo do Comité de ditniversidade Estadual de
Maringd. Sendo garantida ao participante a libexda® recusar ou retirar o
consentimento, de participar da pesquisa, sem nemipenalizacéo.

157



......... RG N°iiiiiiiieeeesiivivieeeeeeen... @POS - ter lido e entendido  as
informacdes e esclarecido todas as minhas duviddsrentes a este estudo
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em dele participar.

a: Dat / /

Assinatura do participante

OBS: Equipe:

1- Nome: Valéria Garcia da Silva (pesquisadora) efbele: (44) 8404-7572 ou (44)
3034-5727 Endereco Completo: Rua Santos Dumong 34dringa -PR.

2- Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (oriengddor Telefone: (44) 3261-
4291 Endereco Completo: Departamento de Psicottaglaniversidade estadual de
Maringa — Avenida Colombo n° 5790, bloco 118.

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos proaurados membros da equipe do
projeto ou o Comité Permanente de Etica em Pesdinsalvendo Seres Humanos
(COPEP) da Universidade Estadual de Maringa — 8ala- Bloco 010 — Campus
Central — Telefone: (44) 3261-4444.

Eu, Valéria Garcia da Silva, aluna do Programa ds-gfaduacdo — Mestrado em
Psicologia da Universidade Estadual de Maringd,ladecque forneci todas as
informacdes referentes ao estudo ao participante.
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APENDICE 3

FICHA DE IDENTIFICAQAO

1) Nome (apenas iniciais):

2) Sexo:

3) Idade:

4) Grau de escolaridade:

5) Tempo de experiéncia profissional:

6) Cursos de formacdao realizados apds a formagdisgional:

APENDICE 4
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Compreensdao do professor a respeito do processo aprendizagem e

desenvolvimento da crianca (como a crianga aprersgedesenvolve).

2) compreensdo acerca da influéncia dos conteluduslages (cientificos) no

desenvolvimento psiquico da crianga.

3) Recursos didaticos pedagdgicos, bem como metgids! utilizadas pelos educadores

em sala de aula.

4) Referencial te6rico que norteia a pratica pedagddos professores e se 0s mesmos
estdo se aprofundando teoricamente nesta abordagameio de estudos e/ou cursos
de capacitacao.

5) Se professor considera satisfatoria a formag@ai (graduacdo) para exercicio da
pratica pedagdégica.

6) Como o professor compreende o bom desempenblaesmu o sucesso escolar.

7) A quem ou a que os educadores atribuem o suetss® fracasso do aluno na sala
de aula.
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ANEXO 1

,/, Universidade Estadual de Maringa

. A Pro-Reitoria de Pesquisa ¢ Pés-Graduacio
J\% Comit¢ Permanente de Fuca em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

Registrado na CONEP em 10/02/1998

CAAE N°. 0275.0.093.000-09 PARECER N°. 499/2009
Pesquisador (a) Responsavel: Nilza Sanches Tessaro Leonardo

Centro/Departamento: CCH — Departamento de Psicologia

Titulo do projeto: Psicologia historico-cultural ¢ o desenvolvimento psiquico infantil: compreendendo o
processo de escolarizacio

Consideracoes:

O projeto trata das questoes referentes a escolarizacao da crianca ¢ tlem como objetivos: compreender o
desenvolvimento humano. destacando o periodo da infincia: o processo de escolarizacio e sua influéntia no
desenvolvimento do psiquismo infantil. segundo os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural: investigar a
compreensdo dos professores do ensino fundamental de 1" a 4* série sobre este processo e o papel da escola no
desenvolvimento psiquico da crianga. Para tanto serdo feitas entrevistas semi-estruturadas com quinze
professores de trés escolas publicas de (segundo Autorizagdo apensa ao projeto).

A documentagio apresentada inclui cronograma com coleta de dados prevista para o periodo de novembro de
2009 a maio de 2010: orgamento na ordem de R$370,00. a ser custeado pelas pesquisadoras; Autorizacio do
Departamento de Educagao de - PR para a realizacdo da pesquisa em wés escolas
municipais. ¢ o roteiro da entrevista a ser aplicada aos professores. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido anexado ao projeto contempla as garantias ao sujeito da pesquisa preconizados pela norma ética
vigente. menciona a gravagiio das entrevistas, mas nao esclarece a destinagio final das mesmas.

Parecer:

Considerando que a falta de informagio no TCLE pade ser facilmente sanada.
Somos de parecer pela aprovagdo do projeto. sugerindo que seja mencionada no TCLF destinacio final das
gravagoes (destruigao das gravagdes apos a transcricdo das entrevistas ¢ finalizacao do estudo).

Situacdo: APROVADO
CONEP: ( X ) para registro () para analise e parecer Data: 9/10/2009

O pesquisador devera apresentar Relatorio Final para este Comité em: 30/4/2011

Resolugdo n° 196/96 e complementares do \ i

CNS/MS. na 183" reunido do COPEP em SR iy

9/10/2009. PROF*.DR". leda Harumi Higarashi
Presidente do COPEP

O protocolo foi apreciado de acordo com a j
n\‘// g~y )
g e =

Em suas comunicagdes com esse Comité cite o numero de registro do seu CAAE.
Bloco 10 sala 01 — Avenida Colombo, 5790 — CEP: 87020-900 - Maringa - PR
Fone-Fax: (44) 326 1-4444 — ¢-mail: copep@uem.br
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