UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

CAROLINE ANDREA POTTKER

A ATUA(;AO DO PROFESSOR-PSICOPEDAGOGO NA ESCOLA:
SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Maringa
2012



CAROLINE ANDREA POTTKER

A ATUA(;AO DO PROFESSOR-PSICOPEDAGOGO NA ESCOLA:
SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdao em Psicologia do Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes da
Universidade Estadual de Maringd, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Psicologia.

Area de concentracdo: Constituicdo do Sujeito
e Historicidade.

Orientadora: Profa. Dra. Nilza Sanches Tessaro drelon

Maringa
2012



FOLHA DE APROVACAO

CAROLINE ANDREA POTTKER

A ATUA(;AO DO PROFESSOR-PSICOPEDAGOGO NA ESCOLA:
SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graderc®sicologia do Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidathidlal de Maringa, como requisito
parcial para a obtencéo do titulo de Mestre emoRxj@.

BANCA EXAMINADORA

Professora. Dra. Nilza Sanches Tessaro Leonardentadora)
PPI/Universidade Estadual de Maringa (Presidente)

Prof.2 Dra. Marilda Goncalves Dias Facci
PPI/Universidade Estadual de Maringa - UEM

Prof.2 Dra. Raquel Souza Lobo Guzzo
Pontificia Universidade Catdlica-PUC/Campinas



Agradecimentos

Quero agradecer a muitas pessoas que nestes Utorsanos me apoiaram e

proporcionaram condi¢des para que esse mestrasi® doacluido:

A professora e orientadora Dralilza Sanches Tessaro Leonardpela
disposicédo em orientar o meu trabalho, sua leiademciosa dos meus textos, seus
comentarios e sugestdes, que foram indispensauaeds g definicdo do caminho por

mim seguido.

A banca de defesa, Professora. DMarilda Gongalves Dias Fac@ Prof2 Dr2,
Raquel Souza Lobo Guzpela disponibilidade em aceitar participar destanento e

pelas contribuicbes e sugestbes que enriquecetardissertacao.

Ao Hugo Zeni Netomeu namorado e o maior incentivador dos meusiestu

mesmo aos sdbados, domingos e feriados.

A minha familia que sempre me apoiou incondicionalmente, cormicarie
incentivo em todos os momentos. Em especitif va pela tranquilidade e seguranca

gue me transmitiu nesta etapa da minha vida.

Aos colegas de turma de mestradpelo conhecimento que dialogamos,
especialmenta colega Roselicompanheira nos momentos de davidas e desafiea nes

fase de nossas vidas.
Aos participantes desta pesquisge se colocaram a disposi¢cdo, concedendo as
entrevistas, saibam que foi ouvindo suas narratjuaspude compreender a importancia

desta pesquisa.

A Capes que financiou parte da minha jornada.



A ATUACAO DO PROFESSOR-PSICOPEDAGOGO NA ESCOLA:
SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

RESUMO: Nas escolas tem aumentado significativamente oerairde alunos com
problemas no processo de escolarizacdo, levandespooes, orientadores pedagdgico,
coordenadores pedagogicos e diretores a encamimisées, a profissionais
especializados tais como: psicélogos, fonoaudi@pgeurologistas, psiquiatras dentre
outros. Um outro profissional que tem sido regadit com muita frequéncia para
atender este publico é o psicopedagogo. Profidsista, que por ter cursado uma
especializacdo em psicopedagogia, passa a se d&rahel psicopedagogo e atuar em
clinicas e em escola como se fosse um profissioaailitado com conhecimentos de
duas grandes areas — a Psicologia e Pedagogiaim assrcendo atividades que
envolvem estas duas areas de forma concomitangn Bossa pratica profissional,
pudemos detectar que de fato os psicopedagogas measiclinicas e, sobretudo nas
escolas, atuando principalmente com criancas cahlgnas de escolarizacdo. Esta
constatacdo nos motivou a estudar sobre esta tama&i para tanto, envolvemos
algumas escolas publicas de um municipio do Oesfeadana, em que ha profissionais
ocupando um cargo denominado de professor-psicgpgdaEsta pesquisa, portanto,
objetivou-se investigar quem é este profissiomniificando como é a sua atuacdo na
escola e as implicacfes no processo ensino-apegaiiy, bem como compreender por
que se fez necessério a presenca deste profisgiagascolas e se este esta ocupando
espacos de outros profissionais como o psicélogopedagogo. Constitui-se numa
pesquisa empirica e bibliografica, que buscou wdaica histéria da Psicologia,
Pedagogia e Psicopedagogia identificando as stasxonexdes e compreendendo a
atuacdo dos profissionais nestas areas. Este hoalfal norteado pela Psicologia
Historico-Cultural, a qual tem Vigotski, Luria e dmiev como seus principais
representantes. A pesquisa empirica contou comrteipacdo de dez professores-
psicopedagogos que atuam em cinco escolas puhbticagferido municipio. A coleta
das informag@es foi realizada por meio da técniEamtrevista semiestruturada, com
base em um roteiro composto por cinco itens. Paédise dos dados colhidos foi
utilizada a analise de conteudo e estruturas @gaahas. Os resultados apontaram que o

cargo de professor-psicopedagogo foi ocupado mdegsores que ja exerciam a funcao



de professor na escola e por terem o titulo decedima em Psicopedagogia foram
retirados da mesma para assumirem o0 respectivan.c&egundo a maioria desses
profissionais, sua fungéo constitui-se em auxdigarofessor que apresenta em sala de
aula alunos com dificuldades de aprendizagem, lmmodentar compreender o porqué
de estes alunos nédo estarem aprendendo e, sobrefuda-los na reversao desta
problematica. Assim, as principais atividades deslidas por eles séo: avaliacao
psicopedagodgica, encaminhamentos a profissiongisciedizados, orientacdo e apoio
aos professores, atendimento em grupo aos aluterglimento aos pais. Os resultados
obtidos ainda nos permitem constatar que as atiggladesenvolvidas pelos
professores-psicopedagogos sdo semelhantes assidégos e dos pedagogos. No
entanto, o que diferencia as atividades desempeash&d a instrumentalizacdo
subsidiada pela fundamentacdo tedrica que oriergta pafissionais em suas
intervencdes. Dessa forma, os participantes reamlaatuarem com base em duas
teorias antagbnicas, a Psicologia Histérico-Cultera Construtivismo. Além disso,
pode-se observar que 0 professor-psicopedagogo reentfe O processo ensino-
aprendizagem conforme os pressupostos do Consgmty Concluimos, portanto, que
na atuacdo deste profissional nestas escolas, @Eicagdes para as dificuldades

escolares estao centradas no individuo e ndo mes$so ensino- aprendizagem.

Palavras-chave Professor-psicopedagogo; Psicopedagogia; Psieologscolar;

Psicologia Historico-Cultural.



THE ROLEOF THE TEACHER-PSYCHOPEDAGOGISTS:
IMPLICATIONSIN THE PROCESS OFSCHOOLING

ABSTRACT: In schools has significantly increased the numbgrstudents with
problems in the schooling process, leading teacheducational counselors,
coordinators and principals to forward these, msifenals such as psychologists,
phonoaudiologist, neurologists, psychiatrists atiters. Another professional who has
been asked frequently to serve this audience ishogedagogists. This professional,
who have studied for a specialization in educatipsschology, is now calling himself
a psychopedagogists and act in clinics and in dami it were a qualified professional
with knowledge of two major areas - Psychology Bedagogy - thus exerting activities
that involve these two concomitantly areas. Anaun professional practice, we detect
who actually are in the clinical and educationajgh®logists, particularly in schools,
working mainly with children with problems at scho@his finding prompted us to
study on this issue, and for that, we involve sqmulelic schools in a city in the western
regions, where there are professionals occupyingpasition called teacher-
psychopedagogists. This study therefore aimeduestigate who is this professional by
identifying how their performance in school anditheplications in teaching-learning
process, and understand why it was necessary serréhis work in schools and this is
taking spaces of other professionals such as pkygikband educator. It constitutes an
empirical research and literature that sought tecwdate the history of Psychology,
Educational Psychology and Pedagogy identifying irthmterconnections and
understanding the role of professionals in thesasarThis work was guided by the
Historical-Cultural Psychology, which has Vygotskyria and Leontiev as its main
representatives. Empirical research with the ppgdton of ten teachers educational
psychologists working in five public schools of tle#ty. Data collection was conducted
through semi-structured interview technique, bas® script consisting of five items.
To analyze the data collected was used to anallgeecontent and structure of
categories. The results showed that the positioprofessor-psychopedagogists was
occupied by teachers who have worked in the capatiieacher in school and have the
title of specialist Psychopedagogy were removednfrib to assume its position.
According to most of these professionals, your rgldo assist the teacher in that
classroom has students with learning difficultiexd &ry to understand why these
students are not learning, and especially help timeraversing this problem. Thus, the
main activities developed by them are: pedagogisakssment, referrals to specialized
professionals, guidance and support to teacherapgrare to students, and assistance to
parents. The results also allow us to see thatatliities undertaken by teachers,
educational psychologists are similar to those efcpologists and pedagogues.
However, what differentiates the activities perfedn is subsidized by the
instrumentalization theoretical foundation that dms practitioners in their
interventions. Thus, participants revealed act dhame two competing theories, the
Historical-Cultural Psychology and Constructivid#oreover, one can observe that the
teacher understands psychopedagogists-teachingrgasrocess as the assumptions of
Constructivism. We therefore conclude that the qrarince of this professional in
these schools, the explanations for the acadenficculiies are centered on the
individual and not in the teaching-learning process

Keywords: Teacher-psychopedagogists; Psychology, SchoolhBkygy, Psychology
and Cultural History.
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INTRODUCAO

A escola é considerada como uma instituicdo imptetpara o desenvolvimento
das potencialidades das criancas, no entanto, rdefsignificativa, neste espago, ha
criancas apresentando problemas no processo daresagiid. Nos Ultimos anos, tem
se visto que o numero de criancas em fase esamtarddiculdades de aprendizagem
tem aumentado cada vez mais, segundo Siqueirar&tia(2011). Na maioria das
vezes, 0 professor na escola é quem, primeiramaatadentificar os alunos com
problemas na aprendizagem, com isso, sao geralrosnteofessores que vao realizar
0s encaminhamentos a profissionais especializados.

Essa pratica de encaminhar criancas que apresaifgama dificuldade escolar,
tem se tornado comum nas escolas, sendo que aslldhfles normalmente séo
identificadas na fase de escolarizacdo, e os als@osconduzidos para profissionais
como psicélogos, médicos, fonoaudidlogos, os quaisio algumas avaliacdes
especificas. Este processo diagnostico que englidfeeentes avaliacbes deve ser
abrangente, possibilitando a coleta de dados dide&xdos e complementares que se
constituam em subsidios para a compreensao do gesbmdo aluno.

De acordo com Proenca (2004), o fenbmeno escotkrida extremamente
complexo, e falhas ou problemas identificados ngstado ndo podem ser atribuidos a
uma causa unica, geralmente sdo multidetermina@dpssar das dificuldades se
apresentarem no aluno, apenas podem ser compragrmlidndo se analisa 0 processo
ensinar-aprender e todas as variaveis envolvidasariRo, numa avaliagdo é importante
que se tenha um profissional qualificado e premarpdra investigar o aluno, o
professor, a familia e 0 ambiente escolar.

Estas constatacOes, a respeito dos problemas wesgm de escolarizacdo na
educacdo brasileira, articuladas a minha expegaémcofissional como psicologa
clinica, que trabalhava com criancas e adolesceqesfrequentavam escolas publicas,
em um municipio do Oeste do Parana, despertarartei@sse pela pesquisa. Surgiram
muitos questionamentos e preocupac¢fes quantoanolattero e as causas dos diversos
encaminhamentos que recebi nos anos de 2007 a F@%6s encaminhamentos se

'0s termos processo de escolarizagdo e processatigduenglobam a escolarizagdo e todos os seus
aspectos tedricos e praticos, como o processoceapiendizagem, os métodos de ensino, o sistema de
avaliacdo da aprendizagem e o sistema educaci@mad wm todo. Os problemas no processo de

escolarizacdo referem-se as dificuldades de amapeln e aos problemas de comportamentos

decorrentes nesse processo.



caracterizavam em descrever criancas com dificeslate aprendizagem, entre elas,
TDAH, dislexia, entre outros. Os encaminhamentamédeitos pela escola, ou seja, por
um profissional chamado professor-psicopedagogo fauea parte do quadro de
funcionarios das escolas publicas municipais destaicipio. Diante de minha
formacdo em Psicologia e com especializacdo enopsiagogia, comecei a me
guestionar quem € este profissional, o que elefazédo nestas escolas, por que ele
esta ocupando este espaco, se ele encaminha gatgmg quem estd realizando a
avaliacdo das mesmas, etc.

Consideramos importante destacar que a Psicopedagodrasil, constitui-se
em um curso de especializagcdo e nao de graduacgoalopode ser cursado por
qualquer profissional graduado nas mais diversaasarobtendo-se, desta forma, o
titulo de especialista em Psicopedagogia. Entietanat Brasil, estes especialistas estao
se denominando psicopedagogos, e atuando em sliaiescolas, mesmo nao sendo
essa profissdo reconhecida legalmente.

Por meios de informacdes obtidas pelo site da ijpwedemunicipal do respectivo
municipio, foi possivel verificar que o professsigopedagogo, a partir de 2002,
passou a integrar a equipe de profissionais daagéog através do projeto intitulado
“Projeto de Psicopedagogia”, no qual esta desamjite suas ac¢des envolvem a
instituicdo escolar integralmente— estudantes, athres e familiares — visando uma
atuacdo preventiva. Citamos abaixo mais um trechlmigado neste site (no ar até a

data atual):

(...) considerando a demanda de criancas que ofespores
consideram com possivel necessidade de atendimespesializados,
o papel do professor-psicopedagogo volta-se in@uai avaliacdo e
diagnéstico, orientando e encaminhando a outrd$spi@nais quando
necessario (fonoaudiélogo, neurologista, pediatfialmologista,

psicologo e outros).

De acordo com dados divulgados no site da prefeitar trabalho tem
continuidade a partir da intervencdo e acompanh@mdieto e permanente do
professor-psicopedagogo na escola, que orienta aasilids e o0s professores,
participando do processo de aprendizagem identdicas possiveis defasagens e assim

contribuindo para um melhor desempenho escolariaaga.



Dessa forma, o presente estudo pretendeu entdovoéss uma investigacao
sobre quem é o professor-psicopedagogo, identfficacomo € a atuagcdo deste
profissional na escola e suas implicagdes no psocessino-aprendizagem, utilizando
como referencial além de um levantamento bibliagoagobre o tema, entrevistas com
estes professores-psicopedagogos. Investigar i@gdi professor-psicopedagogo nos
permitiu ndo somente conhecer qual o trabalho desedo por este profissional,
como também compreender por que se fez necess@resanca deste no respectivo
municipio, via um projeto desenvolvido e implantgolela Secretaria Municipal de
Educacao. Aléem disso, foi possivel averiguar se esifissional esta ocupando espacos
de outros profissionais, como o psicélogo e o pegag

Para isso, foi feito um resgate histérico da atoagdd psicologo escolar, do
pedagogo e do psicopedagogo, identificando as istergonexdes com a Educacéo,
partindo do principio que estes profissionais atuss escolas com o0 processo de
escolarizacéo. E assim, podemos estar relaciomrsuaoformas de atuacdo com as dos
participantes da pesquisa. Também consideramogtiamp@ salientar que pelo fato da
pesquisa envolver o professor-psicopedagogo querets escolas, com o processo de
escolarizacdo, optou-se pela Psicologia Histériatit@al para uma compreensao deste
processo.

Esta pesquisa tem como base tedrica os pressupdatdsoria Historico-
Cultural, pois é uma teoria critica que pode calabérazendo novas compreensodes
para a educacdo acerca dos problemas no proceseecdirizacdo. A opcdo por
fundamentar este estudo na Psicologia Historicau@allse deu também pelo fato de
gue esta abordagem tedrica nos permite ter um alitico sobre as dificuldades
escolares, pois esclarece como se da o desenvalanu® comportamento e da
aprendizagem do aluno, e posiciona essas dificafdatcolares como fendbmenos
histéricos que estdo sendo produzidos em nossadsols.

A organizacdo final desta dissertacdo foi assimuestda: Introducgéo; I- A
Educacdo Escolar na sociedade contemporanea panareensdo dos processos
educativos; IlI- A Psicologia, a Pedagogia, e a dpadagogia na histéria: suas
interfaces com Educacdo; lll- Psicologia Histori@okural e a Educacao Escolar para
compreensao do homem e seu processo de humanizA¢ad)o processo de
desenvolvimento da pesquisa empirica: conheceneim @guo professor-psicopedagogo

e suas implicacdes; Referéncias; Apéndices e Anexos



As sec0es |, Il e lll compreendem a apresentacddudmlamentos tedricos que
nortearam a andlise e discussdo das informacOestreinas na pesquisa empirica,
sendo que na primeira se¢édo foram abordados afgppestos da sociedade capitalista e
sua relacdo com o processo educativo dentro daksdwrasileiras.

Na segunda secao, apresentamos um breve hist@iEsidologia, Pedagogia e
Psicopedagogia e suas interconexdes. Além dissgutdnos sobre atuacdo dos
psicologos escolares, sobretudo, numa perspectitiaac bem como, as formas de
atuacdo dos pedagogos e dos especialistas em godgmyia. Na terceira secao,
discorremos sobre como a Psicologia Historico-Caltentende a educacéo escolar e o
processo ensino-aprendizagem.

Na quarta secédo, dissertamos sobre o processosdavibdvimento da pesquisa
empirica, expondo como esta foi elaborada e reiz&\presentamos também a
caracterizacdo das escolas, a descricdo dos parties e 0os materiais utilizados.
Também se encontram, nesta secdo, os resultadosliscisssdo das informacdes
construidas a partir dos dados obtidos, por meg afdrevistas realizadas com os
professores-psicopedagogos, e apresentadas emtabedas para melhor visualizacéo
dos mesmaos.

Na sequéncia, apresentamos as consideracdes Emaiseguida, sédo destacadas
as referéncias bibliogréficas, e por fim, os apé&sle 0s anexos.



1. A Educacédo Escolar na sociedade contemporanea pac@mpreensao dos

processos educativos

Objetivamos, nesta secado, discorrer sobre a eswolatualidade, a qual se
encontra enraizada numa sociedade capitalistaibeeall e excludente. Neste sentido,
abordaremos o discurso ideolégico educacional gne sendo reproduzido dentro das
escolas sobre o lema “aprender a aprender” (Dudf8Q). Este lema defende a
desvalorizacdo das escolas e 0 esvaziamento dalhioatio professor, colocando em
primeira instancia o aluno no processo ensino-aimagem. O que nos moldes da
sociedade de classes em que vivemos, tem torngdépoio aluno o responsavel por
sua aprendizagem ou ndo, por sua vez, 0 mesmo pyeseata problemas no seu
processo de escolarizacdo necessita buscar asgstin profissionais especializados
(psicblogos, neurologistas, etc.), os quais genalene&eompreendem o0s problemas

escolares de forma patologizante.

1.1 Relacéo entre a sociedade contemporanea e a ealtio

O modelo de escola predominante na contemporareeigad sua origem nos
paises europeus. A implantacdo das redes de gndntioo € uma decorréncia histérica
da consolidacdo do capitalismo industrial: de udoJa desenvolvimento das forcas
produtivas exigia trabalhadores com um minimo pepdelectual e social para ocupar
as diferentes fungfes nas industrias, e do outeonecesséria a formagdo de um novo
homem, para o ideario moderno de construcdo denawea ordem, a ordem capitalista
(Pinto, 2006).

Sobre isto, Carvalho e Martins (2011) expdem quaptalismo surgiu no final
da ldade Média, como uma forga econémica baseageopaedade privada dos meios
de producédo, na propriedade intelectual e na ldskrdde contrato sobre esses bens.
Com o desenvolvimento do capitalismo nasce a sadedhoderna, tendo a burguesia
como classe privilegiada pelo novo sistema econdnigste sistema econdmico é
marcado pela divisdo de classes. A classe burgoesase conservadora e reacionaria,
buscando assegurar os privilégios conquistados asntransformacdes politicas e
econbmicas da sociedade. Essa classe é fundamembadebalho assalariado, é

detentora dos meios de producao, enfim, é a cldssdeologia dominante. Segundo



Carvalho e Martins (2011), a sociedade burgueshaticomo seus pilares a
competitividade, o direito a livre iniciativa e @rfe apelo a meritocracia.

Dessa forma, nessa sociedade capitalista as relagdeanas transformavam-se
em relacdes entre mercadores, pois 0 homem vesda #rca de trabalho, a qual
explorada, levando ao aumento cada vez mais ackntiia autoridade dos grupos
dominantes, assim sdo excluidos todos os indiviquesndo possuam condi¢des ideais
para a participacdo na producdo e no mercado dalha Os ideais burgueses
defendem a “liberdade individual apenas de um pemgeupo de pessoas e a0 mesmo
tempo, na prética o liberalismo e o capitalismaieva desumanizacdo das pessoas”
(Carvalho e Martins, 2011, p.20). Gentili (1999)mmementa afirmando que a
sociedade capitalista tem como objetivo produzirapacumular, concentrar e
centralizar o capital. Diante deste objetivo o taisimo acabou ndo conseguindo se
sustentar e se manter firme, passando, assimppanamento de tensao.

Em meados da década de 70 do século XX o capitafisnvitima de uma forte
crise, evidenciada pela “recessdo do capitalismangdo, com baixas taxas de
crescimento e altas taxas de inflacdo” (Eidt e Gamdb, 2011, p. 42). Isso levou o
sistema de producdo da economia mundial a serfdramedo pela revolucao
tecnolégica e globalizada, surgindo, nesse momemttberalismo com uma nova
roupagem, definido entdo como Neoliberalismo. Aeri@gas autoras sinalizam que as
caracteristicas centrais do neoliberalismo sédosaigi@viduais em detrimento de acdes
coletivas, o individuo fica regido pelas leis dorca€lo, e o cidaddo se transforma em
consumidor.

Entre esses pressupostos liberais apresenta-se libeddade, que, segundo
Mancebo (2002), encontra-se profundamente exacenhaddeario neoliberal, a partir
de suas teses em defesa de um Estado minimo, quigepaos individuos uma conduta
plenamente livre, porém o mesmo ndo se pode dizguricicipio da igualdade. Na
verdade, a desigualdade dos homens € um pressdpodtmental dessa concepcéo e
constitui uma necessidade social, ja que, na cgéAcempeoliberal, a desigualdade
permite o equilibrio, o qual, por meio da competjg&omove o desenvolvimento.

Outro principio defendido pelo Neoliberalismo émindividualismo, em que o
individuo acredita ter diferentes atributos, derdoaccom o0s quais atinge uma posi¢ao
social vantajosa ou nao. O individuo é incentivadalesenvolver todas as suas
capacidades, torna-se o0 Unico responsavel pelsssesso ou fracasso social. Para

Bock (2000), a visdo de individuo é tdo comum dwesgamos a pensa-la como natural,



quando de fato, a nocdo de individuo é algo coitstroo decorrer da histéria. Essa
valorizacéo do individuo vem em detrimento do réemimento da totalidade social,
impedindo assim a superacdo de uma consciénciediee estatica que acredita numa
visdo reducionista, transformando problemas denogtecial em problemas individuais.

Gentili (1999) pesquisador do Neoliberalismo e ddacdo contribui com a
reflexdo ao expor que, na perspectiva neolibesasisiemas educacionais atualmente se
encontram em crise e a educacao funciona mal,fpkdade capacidade dos governos
para garantir a democratizacdo da educacédo e anartempo a eficiéncia produtiva da
escola. Para esse autor, a auséncia de um vexladencado educacional permite
compreender a crise de qualidade que invade atuigdés escolares. Construir este
mercado constitui um dos grandes desafios que l&&a® neoliberais enfrentardo no
campo educativo.

Nesta direcdo, os neoliberais enfatizam que a edocdeve estar subordinada
as necessidades do mercado de trabalho. Nas palderaGentili (1999, p.25), é
manifesta “a urgéncia de que o sistema educacsmaluste as demandas do mundo
dos empregos”. O processo de escolarizacdo tana éancdo qualificar a mao de obra
para as empresas, e assim, a funcdo social deagszsda a ser, para os neoliberais,
promover a empregabilidade, ou seja, a capacidadivdl do individuo de adaptar-se
as demandas do mercado de trabalho. Com isso, eagitu lhe ofereceria as
ferramentas necessarias para competir nesse me&eglando Lopes e Silva (2009), a
funcdo da escolarizacdo é formar individuos capdo# para ocupar posicoes de
trabalho na sociedade. Em outras palavras, a edeva ter a funcdo de transmitir
certas competéncias e habilidades para que asageatitem competitivamente num
mercado de trabalho altamente seletivo e restrito.

No atual debate neoliberal, a escola aparece @mmmnde solucédo para 0s
problemas de ordem estrutural do capitalismo. Halda educacgéo geral e profissional,
os individuos estardo habilitados a competir nocat de trabalho congestionado e
estruturalmente restrito na geracdo de novos emgprdeacci (2003) observa que a
possibilidade de insercdo no mercado de trabalperdkeria, nessa oOtica mercantilista,
da capacidade do individuo de consumir os conhextoaenecessarios a essa insercao.
O pressuposto da ideologia dominante € que o investo no capital humano
individual amplia as condicbes de empregabilidaate messoas, mas isto nédo significa,

gue o mercado de trabalho as absorvera, pois nfugdapara todos.



De forma geral, as politicas neoliberais para a&ghp preconizam a légica do
mercado como uma relag&o entre a oferta e a procusarvigo educativo e a demanda
da sociedade, de forma que a acdo do Estado seaeghrantir, apenas, uma educagao
basica geral, liberando os outros niveis do sistamdeis do mercado. O extremo
individualismo proposto por esse modelo ndo fawras politicas democraticas de
participacdo e compromisso com a realidade social.

Rossler (2007, p. 79) ressalta que o discurso tmedtes no Brasil, quanto a
educacao, € o de que ela esta impregnada dehtymens livres, adequados as novas
exigéncias da sociedade moderna”. E uma educa@itequ como funcédo adaptar os
homens as exigéncias do mercado, em uma buscafréeskenpor qualificacdes, de
cursos gue acirram a competitividade. O homem deasta por aquilo que ele consegue
fazer e ndo pelo que ele sabe.

Segundo Meira (2000), o discurso neoliberal, preegn“qualidade total”,
“avanco tecnoldgico”, “competéncia’, “empregabili@d, “eficiéncia”, sendo palavras
de ordem que direcionam mudancas para um aumentestpualificacdo da escola
publica, contribuindo para a continuidade das difiades existentes na escola, com
repercussdo na desigualdade de acesso e na peciman@nescola. As politicas
neoliberais aumentam as desigualdades sociaisjtpeiona dominagéo de uma parcela
da sociedade que tem o poder tanto econémico colftxe.

Essa desigualdade social nos permite compreendaamto a sociedade atual,
pautada nas concepcdes neoliberais, produz a érclgse considera o pobre como
uma populacdo marginalizada. Sobre isto, Zonta 1(RQGdsclarece que as ideias
hegemonicas de que existem “naturalmente” pessea®sre mais capazes, fundadas
em preconceitos de todos os tipos (raciais, étnatos), ignoram que as desigualdades
sociais sdo produto da existéncia de classes sommagonicas e as convertem em
caréncias individuais. O ideario neoliberal passdusdo de que tudo depende do
individuo, havendo uma naturalizacao das diferemghgiduais.

Meira (2011) considera que a excluséo através tdogizacao dos individuos é
parte de um processo de ocultacdo da producacae@o das desigualdades sociais.
De acordo com Tessaro (2005, p.58), vivemos nunwedade excludente e de
excluidos, da qual se excluem “todos aqueles qdestciam dos padrdes e das regras
socialmente construidas como normais”. O discurs@l,aao tentar explicar as
diferencas entre os individuos, acaba por nataralés desigualdades socialmente

produzidas, considerando que sua origem esta paqué é exclusivamente de cada



individuo. Eidt (2004, p.195) assinala que “quatdgeema de culpabilidade individual
torna-se reducionista e converte-se em uma arnaaditoldgica condizente com os
principios neoliberais”.

A perspectiva neoliberal, valoriza as caractedstiparticulares das pessoas, de
modo que a exclusdo tem sua origem e causa noidaodiv O Neoliberalismo
“culpabiliza as vitimas, contribui para a consajiila de um sentimento social de
indiferenca pelas injusticas” (Zonta, 2011, p.As&culpabilizagéo individual refor¢ca a
ideologia das diferencas individuais, e também yzodofrimento psiquico. No
processo de exclusdo € preciso encontrar uma visolme quem descarregar a
marginalizacdo, e essa vitima € o proprio exclussa forma, a culpa € removida do
sistema excludente, da ideologia neoliberal, pamd/iduo, ndo se abrindo espago
para o pensamento social e humanitario.

Estamos, entdo, numa sociedade em que a palavis@xo/em acompanhada
da inclusdo, em que se exclui para que se possairingois essa é a forma de
funcionamento do sistema capitalista. Sawaia (2086Jatiza que o pobre é
constantemente incluido, por mediacfes de difesenrtiens, no sistema que o exclui, 0
que gera nele o sentimento de culpa pela excliséosua logica o sistema capitalista
engloba todos, mas de modos diferentes, e por daeideologia difunde a ideia de que
tais discrepancias sao naturais.

Sawaia (2006) assinala que a sociedade atual fazdes‘artimanhas” para
excluir e manter a desigualdade entre os individpois diversos processos perversos
fazem parecer o excluido como incluido na coletigel Essa dindmica de
excluir/incluir, que é produto do modo de producéapitalista, mantém a ordem social e
acaba por ser naturalizada. Wanderley (2006, p.a88)m se manifesta sobre essa

guestéo:

A naturalizagcdo do fenbmeno da exclusédo e o papekstigma
servem para explicitar, especificamente no caso sdeiedade
brasileira, a natureza da incidéncia dos mecaniguespromovem o
ciclo de reproducédo da excluséo, representado f@itoaceitacédo a
nivel social, como do proprio excluido, expressaairmacdes como

“isso € assim e nao ha nada para fazer”.



10

O referido autor parte do principio que a conceiEiexclusdo ndo é mais um
fendbmeno de ordem individual, mas social, cuja gén#geveria ser pesquisada nos
principios do funcionamento das sociedades moderfhasa Wanderley (2006), a
exclusdo ndo é vista mais como processo margidalizaas como um processo que

abrange cada vez mais todas as esferas sociais:

Em sintese, a exclusdo é processo complexo e awgltifdo, uma
configuracdo de dimensdes materiais, politicasaci@hais e
subjetivas. E processo sutil e dialético, pois xéte em relacdo a
inclusdo como parte constitutiva dela. Ndo é unisacou um estado,
€ processo que envolve o homem por inteiro e ®lagdes com o0s
outros. Nao tem uma unica forma e ndo € uma fathasistema,
devendo ser combatida como algo que perturba anosteial, ao

contrério, ela é produto do funcionamento do siatéBawaia, 2006,
p.9).

No funcionamento deste sistema capitalista, a e#oluabarca todos os
segmentos da sociedade, entre elas as instituegigdares, pois nas salas de aula,
como explica Zonta (2011), as concepcgdes ideolégicanaturalizantes sobre o ser
humano se fazem presentes das mais diferentes §oseado o aluno considerado
“inteligente’ e ‘burro’, ‘bem comportado’ e ‘indigplinado’, ‘normais’ e ‘portador de
distarbios de aprendizagem™ (Zonta, 2011, p. @raPcompreender estas concepcoes,
faz-se necessario conhecer o discurso educacioeaticcula pelas escolas brasileiras

na atualidade.

1.2 A escola e o discurso educacional contemporaneo

Duarte (2001) aponta que o universo ideolégico ibeml e pdés-moderno se
apresenta nas escolas por meio do discurso edonahciontemporaneo, sob o ideario
do “aprender a aprender”. Nos dizeres do autor,

[...] o lema “aprender a aprender” € por nos imttguio como uma
expressao inequivoca das proposi¢coes educaci@afaiadas com o

projeto neoliberal considerado projeto politico ddequacédo das
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estruturas e instituicbes sociais as caracterssti@ processo de

reproducao do capital no final do século XX (Dug?@01, p.3).

“Aprender a aprender”, segundo Duarte (2001),ufmi lema defendido pelo
movimento escolanovista e adquiriu novo vigor neriea de varias concepcoes
educacionais contemporaneas, especialmente no rubnstmo, comumente

representado por Jean Piaget. Para este autor,

O lema “aprender a aprender” passa a ser revigoras$o meios
educacionais, pois preconiza que a escola néao iaaherarefa de
transmitir o saber objetivo, mas sim a de prepasaindividuos para
aprenderem aquilo que deles for exigido pelo psirede sua
adaptacdo as alienadas e alienantes relacdesssqumipresidem o

capitalismo contemporaneo (Duarte, 2001, p.10).

Assim, Rossler (2007) afirma que o ideario consfigia tem forte repercusséo
na educacado pelo fato de seu discurso atender resesses politicos, sociais e
econdmicos postos pela sociedade contemporanea. diso, valoriza as concepgdes
individualistas e de liberdade. Bock (2000) esdairisto, dizendo que o homem passa a
ter a nocdo de ser dotado de possibilidades deotamtgarantir e responsabilizar-se
pelo seu préoprio processo de individualizacao tan, se culpar por seus sucessos e
fracassos.

Para Facci (2003), o construtivismo configura-sen@oa maior corrente
propulsora da difusdo das ideias de Piaget no IBrRgget tornou-se referéncia
mundialmente na educacao e, conforme Duarte (2804} ideias contribuiram para a
elaboracdo do Relatorio da Comissao Internacioaddjanizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO), lmemo nos Parametros
Curriculares Nacionais da Educacao (PCN). As iddesPiaget se fazem presentes
também na aprovacdo da Lei de Diretrizes e Basdsddeacédo (lei n® 4024/61), por
meio das quais criaram-se novas propostas de ensino

Essas propostas estdo amplamente divulgadas noppés‘a ideia de que o
construtivismo seria uma novidade em educacdo rcertee desempenhou e
desempenha um importante papel em sua difusao’ti(F2@03, p.74). O resultado

dessa difuséo, a partir do comeco da década deel@@Mdesao dos educadores a essa
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teoria, mostra o grau de alienacdo que os educadst@o vivendo, ndo realizando uma
analise critica dessas teorias que se inseremati@gppedagdgica. Para esta autora,
Piaget (1978) reforca o principio de que o ideal @&prender o maximo, ou seja, hdo
importa o aprendizado, mas sim o “aprender a aprénd

Miranda (2000, p. 24) contribui com a discussdo esglarecer o termo
construtivismo como, “abordagem pedagdgica conteamea fundamentada em uma
ou mais teorias psicolégicas da aprendizagem odedenvolvimento e orientada pelo
principio de que o aluno, mediante sua acao eiadailpelo professor, deva ser o
agente de seu proprio conhecimento” — fato. Istmjie entender, que o construtivismo
da grande énfase ao individuo.

Facci (2003) constata que esta havendo um excesswvabbrizacdo do
desenvolvimento psicolégico individual, da subjetade do individuo, e uma negacao
ou esvaziamento da apropriagcdo do conhecimentaif@en Em outras palavras, € o
aluno, em primeira instancia, que é consideradpracesso de aprendizagem. Para essa
autora, no construtivismo o professor é visto commo “animador, facilitador no
processo ensino-aprendizagem” (p. 130). Assim, adepsor acabou ocupando uma
posicdo “descartavel’, sem uma atuacdo definidapraxesso de apropriacdo do
conhecimento, e a escola, para a mesma autorag el funcdo enquanto uma
instituicdo socialmente organizada que tem comceetivj levar os alunos a se
apropriarem do conhecimento ja acumulado pela higade. Nesse sentido, Facci
(2004a) critica a teoria de Piaget alegando a @iséle historicidade do ser humano, e

complementa:

Numa perspectiva historicizadora, considera-se a@jser humano €&
um ser de relacdes e sua individualidade € intamsente social. A
educacgdo € um processo de humanizacdo que estéadssgor sua
vez, fundamentalmente, no trabalho educativo dofegsores sobre
os alunos (Facci, 2004a, p.131).

Nesta mesma direcdo temos Saviani (2003). Pagaagsbr, o construtivismo
caracteriza-se como uma concepc¢ao nao criticawtzedlo, uma vez que nao considera
a historicidade do desenvolvimento humano. Fada®42) explica que na sociedade
capitalista ocorre a desvalorizacdo da escolasvazeamento do trabalho do professor,

nao possibilitando a socializacdo do saber. Segubdarte (2001, p.55), no
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construtivismo é essencial que “as aprendizageadqudividuo realiza por si mesmo,
nas quais estd ausente a transmissdo, por outddddums, de conhecimentos e
experiéncias, € tida como mais desejavel”.

Diante da compreensao da sociedade em que vivemosliscurso educacional
que perpassa nas escolas, passamos a apreserf@arémeno do sistema educacional
brasileiro que marca o final de século XX e o mideste século, o fracasso escolar, o
qual é explicado a partir dos pressupostos cegidali focando sua causa no individuo,

seja ele, aluno, familia ou professores.

1.3 O fracasso da escola

Segundo pesquisas (Patto, 1990; Maluf &Bardell@119Collares & Moysés,
1996; Dalsan, 2007; Bray, 2009), nos ultimos ana® we destacando nas escolas o
fenbmeno do fracasso escolar, marcado pelo alticeirde reprovacdo e evasao das
criancas no periodo de escolarizagéo no Brasil.

Diante deste problema, que a escola se defrosp@ciicamente no Brasil, os
dados levantados pelo INEP (Instituto Nacional daudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) vém mostrando um percentual deangas nas seéries iniciais,
principalmente daquelas advindas das escolas p8blirasileiras, com falta de
habilidade para ler e escrever. Conforme os numagpossentados pelo Ministério da
Educacdo (MEC), a média nacional do indice de Dede@mento da Educacéao Basica
(IDEB), que tem como referéncia uma escala de 0,afresentou no ano de 2009 o
valor de 4,6 para as séries iniciais do Ensino &omghtal, 4,0 para as Ultimas séries do
Ensino Fundamental e 3,5 para o Ensino Médio (Br2811). Apesar de melhores do
que aquelas verificadas no IDEB de 2007, essedtadss apontam um quadro de
fortes dificuldades no sistema educacional brasilei

No Brasil, desde o ano de 1990, o MEC realiza BB Brasil, 2007) — Sistema
de Avaliacdo da Educacao Basica, que se constituirea avaliacdo externa em larga
escala aplicada a cada dois anos, com o objetivealear um diagndéstico do sistema
educacional brasileiro e de alguns fatores queapossterferir no desempenho do
aluno, fornecendo um indicativo sobre a qualidadesdsino que € ofertado (Brasil,
2011). A partir da edicdo de 2001, o SAEB passauadiar apenas as areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. O ultimo relatério divdigaponta que os alunos de 42 série

do Ensino Fundamental, ao realizarem o teste dei@mcia em Lingua Portuguesa em
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1995, obtiveram uma média de 188,3 pontos, ao pgascem 2005 a pontuacdo nesse
nivel de ensino reduziu-se para 172,3 pontos. N#&i®é do Ensino Fundamental, por
sua vez, foram 256,1 em 1995 contra 231,9 no ar2®@® (Brasil, 2011).

Considerando os dados referentes a proficiénciMatematica, encontramos 0s
seguintes resultados: em 1995 os alunos de 42dsgiigsino Fundamental obtiveram
190,6 pontos, e em 2005 a pontuacao caiu para;l8gianto aos alunos de 82 série do
Ensino Fundamental, encontramos a mesma situagad; 985 foram obtidos 253,2
pontos, que baixaram para 239,5 no ano de 2005i(B2811).

A preocupacao com o desenvolvimento nas escodafidiras tem se acentuado
no pais, pois, diante destes numeros, 0 que seev@mnciado é a permanéncia do
fendmeno do fracasso escolar que assombra as €soaao podemos ver a seguir em
algumas pesquisas anteriormente citadas (Patt®, Mé&uf &Bardelli, 1991; Collares
& Moysés, 1996; Dalsan, 2007; Bray, 2009).

Patto (1990) em seu livro “A producdo do fracasscokar: histérias de
submisséo e rebeldia” observa que o processo sbwifthcasso escolar se realiza no
cotidiano da escola. Salienta que a escola pullprasenta diversas inadequacoes,
como um ensino de ma qualidade, a desqualificagdsedis alunos em relagcdo ao
potencial de aprender, bem como, a desvalorizagémlsdaqueles alunos menos
favorecidos. Para a autora, o fracasso da escdiicplelementar é o resultado
inevitavel de um sistema educacional congenitameaygeador de obstaculos a
realizacdo de seus objetivos, ou seja, a forma aorsistema foi organizado € o que
impede o sucesso do processo educacional, queawisdesenvolvimento pleno de
competéncias em habilidades diversas dos alunos.

A educacao, além do individuo e da escola, imptigma acao politica e se
constréi ndo so pelos professores, mas também alelloss, pais, funcionarios — enfim,
por toda a sociedade. O sistema educacional hrasileoje mais do que nunca,
defronta-se com varios desafios que precisam smara&tos com mais firmeza, tais
como elevadas taxas de analfabetismo, carénciedutacao basica, grande numero de
professores despreparados, altos indices de ewes@dar e repeténcia. Segundo
Proenca (2004, p.22), “a qualidade do ensino oftweencontra-se muito abaixo do

minimo esperado para um ensino de qualidade”.
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Alguns outros fatores especificos constituem o renda escola publica
brasileira na atualidade. A aprovacdo automéatjraplantada em alguns estados do
Pais), a obrigatoriedade do Ensino Fundamentalferrecimento de beneficios as
familias que mantém seus filhos nas escolas tém favorecjtismanéncia de criancas
com dificuldades acentuadas de aprendizagem, das abandonavam os estudos apos
uma série de reprovacdes nas salas de aula. Bsdade®gerou um contingente grande
de criancas com defasagem na relacdo entre a @adsérie, ou mesmo de alunos
analfabetos em idades avancadas inseridos em tlemague a maioria dos alunos
apresenta melhor desenvolvimento em relacdo adelmos propostos. Essa realidade
demonstra que o fracasso escolar vem se desendolVenanos de forma camuflada.
Antes se combatia a evasao e reprovacdo dos ahojesa permanéncia obrigatoria dos
alunos na escola tem gerado outro problema, o @@atgeem de conteudo, considerado
por outros como dificuldades de aprendizagem.

Collares e Moysés (1996) asseveram que o fracassdae se constitui em um
problema social e politicamente produzido, devesska questao ser resgatada em uma
dimensao coletiva, e ndo como um problema indiVjchean mesmo como a somatoéria
de problemas individuais. O fracasso escolar, stmidoyses e Collares (1997, p.155),
“s6 pode ser efetivamente enfrentado e superadompatancgas institucionais nos
campos politico e pedagogico. Medidas individuegsitradas na crianga, sado incapazes
de atingir os objetivos a que se propdem”.

A tendéncia atual € tornar natural aquilo que éohcamente construido, e
assim o fracasso escolar seria uma producéo sooiantanto, tornar natural o fracasso
vem do pressuposto de que o individuo é o Unicporesivel pelo seu sucesso ou
fracasso, ou seja, de que existe igualdade dewpdeades e cada um as aproveita e se
desenvolve melhor que os outros de acordo com sgpacitade. Dessa forma, é
importante entender o fracasso escolar como uroangtancia, como um momento que
conduz a uma possibilidade de pensar alteragbesartr mle um processo de

transformacao. Caldas (2005) salienta que a esswédes, queixas e relacbes devem ser

2 A aprovacdo automatica é uma medida tomada pehistdiio da Educacéo (MEC) que acaba com a
reprovacédo de criancas nos trés primeiros anossinefundamental.

Refere-se a Bolsa Familia, criado pelo governoré@dé um programa de transferéncia direta de renda
que beneficia familias em situagéo de pobrezaextlema pobreza em todo o Pais.
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pensadas em movimento, e que deve ser levado ema@onntexto sécio historico para
a compreensao dos problemas escolares.

De acordo com Patto (1990), ndo devem ser tidooomamsa dos problemas
educacionais somente 0s aspectos psicologicoxygmos ou comportamentais, mas
também a influéncia do contexto escolar e dasG@etaestabelecidas dentro do processo
educacional. Nao obstante, algumas pesquisas def M&ardelli, (1991); Dalsan,
(2007); Bray, (2009) sobre o fracasso escolar @pamt que os problemas escolares séo
considerados totalmente individuais e subjetivesitrando-se no aluno todas as suas
justificativas. Na maioria das vezes o0 sujeito stovicomo vitima de uma familia
desestruturada, de um ambiente carente de cutemaperspectivas e investimentos na
educacdo escolar. Dalsan (2007) evidenciou nos sdalip sua pesquisa que é
predominante a visao do fracasso escolar centadalividuo e em suas familias.

O fracasso escolar, marcado por elevados indicesad#o e repeténcia, aparece
nas pesquisas de Moysés e Collares (1996) comaa®eue impedem as criangas de
aprender, como se fosse caracteristica bioloégata itha crianca. Além disso, as autoras
referidas apontam a existéncia de preconceitos isteng educacional, mitos,
automatismos, pragmatismo e juizos prévios solakimo e sua familia, diagnosticos
realizados pelas professoras que dificultam a fsamsicdo do sistema escolar. Dessa
forma, a escola enquanto instituicdo inserida ness® social, integrante de um
sistema sociopolitico concreto, “apresenta-se caitma de uma clientela inadequada”
(Moysés e Collares, 1996, p. 27).

Segundo as autoras, o que acaba acontecendo égpkcacdo para o fracasso
incide sobre o aluno e seus pais, de forma queogagam ideias como: “criangas nao
aprendem porque sao pobres, porque sdo negrasuyep®@do nordestinas, ou
provenientes de zona rural; sdo imaturas, Sao |GEAS; NA0 aprendem porque seus
pais sdo analfabetos, sdo alcodlatras, as maesdhtaab fora, ndo ensinam os filhos”
(Moysés e Collares, 1996, p. 26).

Conforme pesquisa realizada por Maluf & BardellP41l), os professores
atribuem o mau desempenho dos alunos, sobretuthsas familiares e a problemas
de saude fisica, enquanto os alunos atribuem onseudesempenho, basicamente, a
falta de motivacéo e esforco, a dificuldade de aeemder os conteddos propostos em
sala de aula. Outra pesquisa (Bray, 2009) realizatfee 0 fracasso escolar, também
com professores — tanto de escolas publicas comadas — comprovou que estes

atribuem com maior frequéncia as causas do fracessalar a problemas organicos,
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emocionais ou familiares dos alunos. Com isso, {sedeonstatar que com o passar dos
anos, as pesquisas continuam apontando que a sedjlatade pelo fracasso escolar
permanece sendo atribuida a questdes individuaasudo ou de sua familia.

Bray (2009) constatou, ainda, que a diferenca acafso escolar, entre criancas
que frequentam escolas publicas e as que frequemtaadas deve-se ao fato de os
alunos de escolas privadas possuirem melhores gé@msdiinanceiras e assim serem
mais assistidas por profissionais especializadsgdjmgos, médicos, fonoaudidlogos,
etc.) quando ocorrem problemas escolares. O queeocom o0s alunos de escolas
publicas, segundo Tuleski e Chaves (2011), é guesttuicdes publicas se debatem
em fila e longo tempo de espera para o atendimentdiacdo e diagnostico, a serem
feitos por neuropediatras, fonoaudidlogos, psicddog etc.

Segundo Bossa (2002), € muito grande o numeroiaeces encaminhadas para
consultério médico, diagnosticadas pelas escolasdendo algum tipo de problema,
mas a maioria ndo apresenta nenhum tipo de difdeldde aprendizagem. Estes
encaminhamentos para profissionais de salde, coef&@oarini (1998), implicam na
pratica histérica e polémica de “psicologizar” ectiicalizar” os problemas escolares.

De acordo com Moysés e Collares (1996), aléem dessesos citados por
Boarini, é bastante conhecido na histéria da hudaaie o processo de transformar as
questdes sociais em biologicas, resultando no gsoceomeado de biologizacdo. Essa
forma de biologizar as questdes sociais excluieapansabilidades do sistema social,
inclusive da escola. O que estd em questao € lauigho da responsabilidade pelo
processo ensino-aprendizagem a crianca, e quartdonés aprende, passa a ser
responsavel por seu insucesso. Desta forma, “deska eixo de uma discussao
politico-pedagdgica para causas e solucdes pretemsa médicas, portanto,
inacessiveis a Educacéao” (Moysés e Collares, 19988). A isto tem-se chamado de
medicalizagdo do processo ensino-aprendizagem.nkBaente, por uma “ampliacéo
da variedade de profissionais de salde envolvidogrocesso (ndo apenas o médico,
mas também o enfermeiro, 0 psicologo, o fonoauda@lotemos usado a expressao
patologizacdo do processo ensino-aprendizagem” ¢¥kg Collares, 1996, p. 28).

Garrido e Moysés (2010, p. 157) entendem o procdssmedicalizacdo das

dificuldades de escolarizacdo

(...) como uma construgcdo social que exime professopais,

sociedade e governantes de suas responsabilidatea crianca. No
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ciclo da doenca, a familia e os profissionais dacaddo, que sdo
corresponsaveis pela aprendizagem efetiva da eriacedem seu
papel ao diagndstico e ao remédio.

Para as referidas autoras, o elemento mais gmapeodesso de medicalizacao é
que ele serve exclusivamente para confirmar suspale professores e médicos.
Moysés e Collares (1996) evidenciaram em suas [s@sgque alguns profissionais, por
nao terem uma formacéo critica, reforcam o “diajo@sda existéncia de uma doenca
nas criancas avaliadas como tendo dificuldades gmander e que os professores,
baseados nesses diagnosticos, identificam facibmestalunos que vao aprender e
agueles que nao vao aprender.

Sob o prisma da medicalizacao, “os problemas d&’ vadam transformados em
doencas e distarbios como: “disturbios de compaetdaoi, “distdrbios de
aprendizagem”, “doenca do panico” (Moysés e Calat®96, p. 75) entre outras. Por
tras de todo esse sistema de preconceitos e estigata encoberto um promissor
mercado de trabalho para varias profissdes, conrolfgpacédo de clinicas para
tratamento dos “disturbios escolares”. No entahéoum interesse econémico muito
maior, o das industrias farmacéuticas, que por &msaltos indices de lucro, com a
venda de drogas psicotropicas para criancas quavsdiadas como criangas que “ndo
aprendem”.

Conforme as referidas autoras, “[...] 0 que eséapaormas, o que nao vai bem,
0 que ndo funciona como deveria... tudo é transidorem doenga, em um problema

bioldgico, individual” (Moysés e Collares, 1996,75); e afirmam que,

[...] esta concepcdo ndo é privilégio dos profisai® de educacédo e
muito menos oriunda deles. Trata-se de uma fornmairdmte de se
pensar saude na propria ciéncia médica, em corereese pretende
neutra e objetiva, portanto cientifica, e que secwla a filosofia

positiva (Moysés e Collares, 1996, p. 76).

Para Bock (2000), os psicélogos também fundamersiaan pratica em uma
visao liberal, positivista e idealista de homenmbsomo nas nocdes individualistas,
que isolam o individuo de seu mundo social, e ag&imum forte papel ideoldgico na

sociedade. Nessa perspectiva liberal, o fenbmermolfgico, que é objeto de estudo
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dos psicélogos, € visto de forma naturalizantesaja, o fendmeno esta sendo pensado
como algo descolado das condi¢ges sociais e dempendeenas do individuo. No caso
do fracasso escolar, passa a ser natural criaaga® sliagnosticadas com disturbios de
aprendizagem e fazerem uso de drogas psicotropidasse levando em consideracéo a
questao histérica e social. Bock (2000) postula, quee sociedade liberal, a saude
psicologica é vista como um conjunto de condi¢@essentadas pelo individuo que lhe
permitem a adaptacdo ao seu meio social e fisiecoecomo uma possibilidade de
transformacao da realidade.

Sobre isso, Patto (2000) afirma que desde a origemsicologia cientifica, no
século XIX, os psicélogos entenderam assim asullificles escolares e desenvolveram
acbes diagnosticas e terapéuticas tendo em vistvee problemas de natureza
supostamente psiquica que causariam as dificulddelesscolarizacdo que atingem
grande parte dos alunos da rede publica de ensias,nem por isso diminuiram as
estatisticas assustadoras de reprovacao e evaséare® pior é que, além de deixarem
inquestionado o ensino oferecido a esses alunogsiodlogos acabaram sendo pecgas
sociais importantes para a justificacdo da exclestmlar, culpando a vitima e com
iss0, ndo diminuindo o fracasso escolar.

O processo de “psicologizar” citado anteriormerde Boarini € apontado por
Tanamachi (2000) como um processo que ocorre quanicologo escolar, fazendo
uso do modelo clinico, assume as funcbes de didgao® tratar os problemas de
aprendizagem dos alunos sem levar em consideragadosaibilidades da producéo dos
problemas de aprendizagem pelo ensino. Nesses Odiaps muitos psicélogos
atribuem a causa de a crianca ndo aprender a esfereional, isentando a escola de
qualquer papel nesse processo, pois esta ndo tapet&ncia para lidar com problemas
emocionais, sendo necessario um psicologo. PararaM&011, p. 113), a
psicologizacdo na educacao “se faz sentir tanta padisseminacdo de conceitos
psicolégicos no ambito das teorias educacionasntpunas formas psicologizantes por
meio das quais nas escolas sdo analisados cotitkaa os multiplos fatores
envolvidos nos processos de ensino aprendizagem”.

Ha mais de um século a visdo hegemdnica de homemanpsicélogos € uma
concepgao que o naturaliza, ou seja, que o confoebedas relagbes de poder que

marcam uma sociedade dividida em classes sociais. eSse enfoque, a maneira
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hegeménica de os psicologos entenderem a queixdadsé caracterizada por uma
visdo que foca o aluno e procura nele uma patql@graso ou disfungédo emocional,
intelectual ou cognitiva para explicar comportarosrégscolares que ndo correspondem
ao rendimento e ao comportamento esperados pealaesonando-os, invariavelmente,
como indicadores de supostas “dificuldades de dpagem”.

Dessa maneira, a escola na contemporaneidade testat®lecido mais como
um instrumento de exclusédo social do que de praddedcondi¢cées dignas de vida.
Souza (2000) destaca que o fracasso € produtocddaeSegundo Souza (1997), é
importante analisar 0 espaco que a escola temanedsde e sua funcéo, visto que esta
inserida numa sociedade de classes. Assim, buseapdEacdes sobre o fracasso
escolar levando em conta essa posi¢céo da esedfa.] como instituicdo situada numa
estrutura social” (Souza, 1997, p. 138).

Patto (1984) alerta para tendéncia de a Psicolegiatizar a adaptacdo dos
individuos a escola e a sociedade, colocando-sev&s da manutengdo da sociedade
capitalista, o que contribui para a conservacaedtiautura tradicional da escola, bem
como para a ordem social estabelecida. O papelhgesdado pela Psicologia se
destaca pela producédo da exclusdo, por meio de caraepcdesnedicalizantese
psicologizantes respeito do fracasso escolar.

A psicologizagdo na educacédo, conforme Burlama2@@l) € uma tendéncia
que vem sendo reassumida formalmente pela Psicgpgida com a propagacao das
questbes psicologizantes no ambito da escola agaslagens vém sendo utilizadas
com o propésito de naturalizar e patologizar o &80 escolar. A mesma autora
complementa que a Psicopedagogia se apresenta paposta “alternativa’ para a
resolucdo dos problemas educacionais. Com isso diés psicologos, temos os
psicopedagogos, apresentando atitudes psicolog&antcontexto escolar.

Outro profissional que atua na area da Educacdyvgm compartilhando do
proposito de patologizacdo do processo ensino-djz@yem é o professor. A maioria
com formacdo em Pedagogia, e € quem esta identificaas escolas as criancas que
apresentam dificuldades no processo de escolanizagdassim, realizando alguns

encaminhamentos, a meédicos, psicologos, fonoawgtié|gsicopedagogos etc.

* O termo queixa escolar é tido como uma dificuldadeluno em aprender (Souza, 1997). Para Barbosa
(2011), a queixa escolar também pode ser comprgdimo aquela que chega ao psicélogo referindo-
se as criangas que trazem o histérico de fracasstoe.
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Dessa forma, cada vez mais psicologos e psicopgdagém sido procurados
em clinicas e instituicdes educacionais para atleamlguma forma com criancas e
adolescentes que sdo encaminhados pela escolalauapglia, por apresentarem
dificuldades de aprendizagem ou de comportamemiguriglo Meira (2003), na grande
maioria dos casos, os profissionais limitam o msoede avaliagdo ao diagndstico do
aluno, aceitando a queixa como um dado real, ctmereerdadeiro. Estes profissionais
que atuam na area da Educacdo, muitas vezes, bustgmadrar a crianga com o0
problema numa categoria que reforca a crenca delgua criancga, seria a culpada pelo
fracasso.

Para que os profissionais que atuam na area dea&&tu¢enham condicbes de
desenvolver um trabalho que venha a romper comdupéo do fracasso escolar, Facci
(2009) argumenta que precisam ter a clareza saolarduncao na escola, levando em
conta a sociedade de classes em que todos estfiddss assim como ter fundamentos
tedricos consistentes para compreenderq|...] a relagdo ensino-aprendizagem e o
trabalho do professor para o desenvolvimento p&igod dos alunos” (p. 109).

E preciso entender que a escola estd inserida raoo@dade burguesa,
apresenta um carater ideologico e utilitarista sa edasse dominante, relegando as
camadas pobres uma educacgéo elementar e técnécsgjausuficiente apenas para a sua
sobrevivéncia. A socializagdo dos conhecimentoeadizada de forma desigual e
contraditoria, pois vivemos em uma sociedade desefg que privilegia o individual, a
propriedade privada, por isso, favorecem, nessalg@agao, aqueles que tém capital
para adquirir o conhecimento cultural produzidoapklmanidade. Dessa forma, o
fracasso escolar é resultado de uma sociedadelistpitque ndo permite a todos o
acesso ao conhecimento.

Nesse sentido, Facci (2004, p. 232) afirma quecal&sdeve ser “[...] um
instrumento de luta contra a hegemonia das forrapgatistas de vida social, pois a
passagem do senso comum a consciéncia filoséficaaécondicdo fundamental para
situar a educacdo numa perspectiva transformadorafite desta perspectiva, a escola
necessita de profissionais que compartilhem de vis& de homem, de mundo e
sociedade, imbricados numa teoria consistente, qupligue o processo do
desenvolvimento do psiquismo humano no processca#igla, e assim, superem a
producao do fracasso escolar.

Para romper com a patologizacdo do processo eapiendizagem € necessario

um amplo esfor¢o tedrico que consiga produzir fomeletos condizentes com uma
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compreensao critica do desenvolvimento humanogcanlip-o na historia concreta dos
homens e da sociedade. Nesse sentido, que esto edtfiende e expde alguns
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica e dacoRsjia Histérico-Cultural,
consideradas como perspectivas tedricas crificagie podem contribuir na
compreensao dos processos educativos para uma waEdo das concepcdes
individualizantes, patologizantes e psicologizanties problemas no processo de
escolarizagao.

Esses referenciais tedricos serdo apresentarempgxiana secdo, como base
tedrica para a atuacao dos profissionais que ahaaénea da Educacéo, com 0 processo
de escolarizagdo. Além disso, a secao Il apresentabreve leitura historica sobre a
atuacao desses profissionais— psicologo escolpgdagogo e o psicopedagogo — no
intuito de estar relacionando suas formas de abu&@gdn as apresentadas pelos

participantes da pesquisa.

®Consideradas teorias criticas por Meira (2003).
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2. A Psicologia, a Pedagogia, e a Psicopedagogia natdria: suas interfaces
com Educacao.

Partimos do principio de que é importante ndo perds de vista a historicidade
dos fatos, a qual envolve o0 movimento e as tram&fgdes ao longo do tempo, para
compreendermos melhor a relacdo entre a Psicolftadagogia, a Psicopedagogia e a
Educacdo. Nesta secdo, temos como objetivo apaesdgtimas consideracdes sobre a
histéria da Psicologia, trazendo principalmente elagdo entre a Psicologia e a
Educacgéo, duas areas de conhecimento que mantémralagdo estreita e desse
encontro surge a Psicologia Escolar. Para se cemgee esta relacdo, faz-se necessario
conhecer a longa historia destas, e quanto umar&heanciou a outra. Com isso, nao
pretendemos esgotar o assunto, mas apenas trarer a historia da Psicologia Escolar
no Brasil, abordando também a atuag&o do psic@segolar, apresentando aspectos que
compdem um modelo de intervencdo coerente comsagaiva critica.

Nossa proposta inclui, também, abordar a histdaiaPedagogia brasileira no
intuito de conhecer como essa area vem se desendal\e formando profissionais da
Educacdo, bem como, saber como o pedagogo vemdatuars espacos escolares,
enfocando uma postura critica. Além disso, discemes sobre a historia da
Psicopedagogia no Brasil, 0 seu surgimento e desgmento enquanto especializacao
até o momento e suas interfaces com a Educacdse@Qoentemente, discorreremos
sobre alguns principios e correntes tedricas qubasam as formas de atuacdo
psicopedagogo. Por fim, trataremos das intercorselidoricas que existem entre essas

trés areas: a Psicologia Escolar, a Pedagogisieap@dagogia.

2.1 A histéria da Psicologia e suas interconexdes contducacao

Segundo Patto (1984), a andlise da constituicatbriua e da esséncia da
psicologia cientifica € imprescindivel, pois nognpéra entender mais a fundo o
significado de sua participacdo nas escolas. Diessaa, a titulo de organizacdo da
exposicdo, primeiramente faz-se necessario exporaco histérico que declara a
Psicologia uma ciéncia autbnoma para, em seguiislarear sobre os momentos
historicos da Educacéo e da Psicologia, seus ensamtlesencontros.

Para evidenciar as articulagdes entre a Psico®gi&ducagao no Brasil, vamos
abordar essa relagao, dividindo-a segundo AntuR@83], nos seguintes momentos
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historicos: Ideias psicologicas e Educacdo no gerimlonial; Ideias psicologicas e
Educacdo no século XIX; e Psicologia e Educacédsémnlo XX (1890-1930; 1930-
1962; 1962 até dias atuais). Barbosa (2011) conwmitanexpondo que a area da
Psicologia Escolar e Educacional propriamente dita consolida a partir da
autonomizacdo da Psicologia (em fins do século XIXnicio do século XX) e,
especialmente, desde criacdo da profissao de pgab Brasil, em 1962.

Para Antunes (2001), a presenca da Psicologia mopaaeducacional,
especificamente no Brasil, foi um dos fatores quarduiram para a Psicologia como
um todo, tornando essa ciéncia um campo autbnom@ai®. A relacdo entre a
Psicologia e a Educacéo € tdo antiga quanto aigrBpicologia, porém foi a partir do
século XX que essa area veio a se desenvolver asil Br no mundo, embora antes
disso, tenha havido algumas discussfes sobreessatida, mais especificamente sobre
0 pensamento psicologico na educacéo no periodaiabl

Neste primeiro momento faremos uma explanacao sabigeias psicoldgicas e
a educacao no periodo colonial. A educacao artdeutapreocupac¢do com o fenébmeno
psicolégico foi tema recorrente em obras escritaperiodo colonial. Entre os temas
mais focalizados nessas obras estdo a formacaersianplidade, o desenvolvimento da
crianga, o controle e manipulacdo do comportamensprendizagem, a influéncia dos
pais e outros. Os autores destes escritos foradre Réeira, Alexandre de Gusmao,
Mathias Aires, Mello Franco, Americus, Manoel dedfade Figueredo, Azeredo
Coutinho e Ferndo Cardim.

De acordo com Antunes (2003), naquela época amidade da crianca era
concebida por alguns autores como mutavel, cabangiducacdo “molda-la”. Assim,
fazia-se uso de prémios e castigos para o condimleomportamento da crianca. A
aprendizagem era fortemente influenciada pelasasdampiristas, concebendo o
conhecimento como produto da experiéncia. Essetresotemas referentes a crianca e
seu processo educativo foram escritos nesse peréodoal na histéria do Brasil é
marcado pela colonizacdo do Brasil por Portugaltgma, fundamentalmente, na
exploracdo das riquezas encontradas na colonia.

A politica de educacao posta em acdo pelos jsssitlstituiu a catequese por
uma educagédo de elite, a qual se tornou instrunedit@z na construgdo das estruturas
do poder da colbnia. Na verdade, além de fortaleamganizacdo social da época, por

auxiliar na perpetuacdo de uma classe dominansistema educacional dos jesuitas
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alimentava uma “cultura intelectual transplantattaz{da da Europa para o Brasil),

alienada e alienante” (Romanelli, 1997, p. 35)eBsttor ainda afirma:

Foi a educacdo dada pelos jesuitas, transformadadeiracao de
classe, com as caracteristicas que tdo bem digtmga aristocracia
rural brasileira, que atravessou todo o periodorgal e imperial e
atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido, emas bases,

gualquer modificacéo estrutural.

O século XVII foi de consolidacdo da obra da Conhmle Jesus no Brasil.
Subsidiado pela Coroa Portuguesa, o ensino midstpelos jesuitas era publico e
gratuito, embora nao oficial. Os programas educatsobrasileiros copiavam o que se
fazia em Evora e Coimbra, com eventuais alteragdesto a autores e compéndios.
Contrérios as inovacdes sobre o cientificismo @natismo, os jesuitas mantinham-se
nos limites da tradicdo humanisticas, como cultdessletras, das leis e da politica.

Os padres jesuitas, juntando com os seus os isgsresligiosos e politicos da
Companhia de Jesus promoveram acdes educativas,wsommeio eficaz de submisséo
e dominio. Os jesuitas receberam, entdo, acusagdesnho politico, embasadas nas
criticas referentes ao monopdlio do ensino, par,iesmn 1759 o Marqués de Pombal,
expulsou a Companhia de Jesus do Brasil. Infludoqgeelas ideias dos enciclopedistas
franceses, Pombal pretendia modernizar o ensingildira. No entanto, a educacao
colonial ficou reduzida a algumas poucas “Escoladutas Régias”. Na pratica, o
sistema das Aulas Régias pouco alterou a realidddeacional no Brasil, tampouco se
constituiu numa oferta de educacéo popular, ficaedtita as elites locais.

O pensamento psicologico produzido no periodo caloe de extrema
importancia para a compreensdo da construcao ibasstda Psicologia no Brasil, pois
explicita as mais antigas raizes das relacdesveamemais estreitas entre a Psicologia e
a Educacéo.

Em continuidade aos momentos historicos, as idqesaologicas e a educacao
do século XIX, constituem o proximo tema a ser detio, principalmente pelo
surgimento, nesse periodo, dos primeiros cursarisues no Brasil. Com a chegada da
familia real portuguesa (1808), para atender asssétades de sua estadia no Brasil, D.
Joao VI abriu academias militares, escolas de iieiMedicina, a Biblioteca Real e 0

Jardim Boténico. Foi com os trabalhos de meédicos piameiras faculdades de
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medicina do Rio de Janeiro e da Bahia que se ini@iproducdo de um conhecimento
psicolégico académico no Brasil. As teses da Fad@dde Medicina receberam
profunda influéncia da Psicologia Experimental, caeabara de nascer com o
laboratorio de Leipzig (citado anteriormente), e ¢fuha em Pavlov um novo nome.

Os estudantes de medicina, pertencentes da aais@atlominante, tiveram a
oportunidade de complementar seus estudos acad€raidatelectuais nos centros
culturais europeus, quando entraram em contatoc@ensamento liberal e cientifico
da época, e dai tiveram influencias em suas tes®sac metodologia experimental.
Segundo Antunes (2001), os assuntos das teseséthsos sdo muito variados, dentre
0S quais: paixdes ou emocoes, psicofisiologiaghigiescolar, sexualidade, instrucao e
educacéo fisica e moral, dentre outros.

A educacdo, no Brasil Império, passou a organieaer® 1834, da seguinte
maneira: o poder central passou a responsabikzapgnas pela educacdo superior,
formando as novas elites, e a educagdo elementaécmica ficaram sob a
responsabilidade das provincias. Ja as instituigfsesticas ficaram encarregadas pelo
Ensino Médio, preparatdrio para o superior.

Conforme Costa (1999), a partir da segunda metadegcllo XIX, aconteciam,
no pais, mudangcas na estrutura econfmica e soaia@ igfluenciaram o

desenvolvimento do mercado interno e seu processob@nizacao.

Primeiro, a transicdo do trabalho escravo paraabatho livre: a
cessacdo do trafico em 1850, a abolicdo em 1888entrada de
numerosos imigrantes no sul do pais. Em segundw,laginstalacdo
da rede ferroviéria, iniciada em 1852 e que nd filmaséculo atingiria
mais de nove mil quildbmetros construidos e quindeem construcao.
Finalmente, as tentativas, bem-sucedidas, de imaliacdo e o

desenvolvimento do sistema de crédito (Costa, 1199261).

Yazlle (1997, p. 17) fazendo uma leitura sobre @eslade brasileira da época
ressalta que com
A emergéncia da oligarquia cafeeira hd espaco pagagpansao do
pensamento liberal presente na sociedade burguespé@é que via,
na educacdo institucionalizada nas escolas e nobkecimentos

cientificos construidos a partir do paradigma posif, as instancias
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gue poderiam concretizar o principio de igualdadeodortunidades,

presente na democracia ja em germe do final dorimpé

Com a Proclamacdo da Independéncia do Brasil, ed2,1ica marcada a
entrada do pensamento liberal europeu, o qual a&ssunm Pais, caracteristicas
peculiares devido a realidade do pais, e influemcéaeducagdo significativamente,
como veremos mais adiante.

Para Antunes (2003) um fato marcante ainda destedoeque perdurou anos
foi que muitos médicos estavam preocupados comta@pssda Psicologia e da
Medicina; entretanto, foi principalmente no terret® Educacdo que a Psicologia
conquistou sua autonomia como area especificameeconento no pais, o que podera
ser visto no momento histérico que se segue.

O terceiro momento da histéria aqui referida €éodd@nado Psicologia e
Educacdo no século XX (1890-1930). Nesse momentsieologia foi reconhecida
como uma area de saber. Isso ocorreu no perioduwatdamacdo da Republica no
Brasil. Neste periodo até 1920, predominava no pammdelo agroexportadof1906-
1930), e caracteriza-se pelo analfabetismo da po@albrasileira, pois a maioria ndo
tinha acesso a escola, além de fundamentar suaizagao econémica na producao de
produtos primarios, predominantemente agréariostirdels a exportacdo para as
metrépoles.Como afirma Patto (1990), mesmo com algumas mudamga cenario
nacional, articuladas com os ideais liberais, ndiorémpido com o modelo elitista e
autoritario presente no Império, j& que o dominititico centrava-se na alternancia no
poder da aristocracia rural mineira e paulistar®fdato marcante nesta época foi o inicio
da industrializacdo no Brasil. Cotais mudancas na economia do pais, permitiu-se o
surgimento de uma nova classe econémica — a buaguee passa a ocupar 0s centros
urbanos e prepara as relacdes capitalistas degé&odu

Durante a Primeira Republica foram tentadas, seto, &arias reformas para a
solucéo dos problemas educacionais mais gravesinfeipa delas foi a de Benjamim
Constant, que em 1891, nas suas reformas, feztatitende substituir o curriculo
académico por um curriculo enciclopédico. Foi elem consagrou o ensino seriado — e
deu maior organicidade ao sistema como um todouffes, 2001).

® Para maior aprofundamento, ver em Patto, M. H1884) Ricologia e Ideologia: uma introdugéo
critica a psicologia escolaSao Paulo: T. A. Queiroz
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Romanelli (1997) contribui ao relatar que a refar@enjamim Constant teve o
mérito de “romper com a antiga tradicdo do ensiomdmistico”. Além disso, essa
reforma realizou a primeira formalizagcdo do ensiaoPsicologia, quando a disciplina
de Filosofia foi substituida pela disciplina Psogpa e Logica nas Escolas Normais, 0
gue mais tarde influenciou a criacdo da discipfedagogia e Psicologia.

A partir da década de 30 do século XIX, — comecasaserem instaladas no
Brasil as primeiras Escolas Normais de nivel se@todsendo a primeira delas criada
em Niteroi-RJ. Nestas escolas, o objetivo era edgéo de professores, havendo a
preocupacado com a metodologia de ensino, assim oarnohecimento sobre a crianca
e 0 seu desenvolvimento, fatores relacionados andi@agem. Sobre isto, Barbosa
(2011) expbe que nessa época, a Psicologia Edueh&m caracterizada como ensino
de Psicologia para futuros professores, ligadatasiente a docéncia nas Escolas
Normais.

Destarte, como pode ser observado, desde 189Chedarento psicoldgico esta
em contato com a Educacgao e a Pedagogia nas Ebmiagis. Em 1982, um projeto
de lei, de autoria de Paulo Egidio, encaminhadG@ugresso Legislativo da Provincia
de Sao Paulo, propds que a disciplina Pedagogsicel&ygia integrasse o curriculo das
Escolas Normais. A producdo das Escolas Normaistitoin-se como uma das mais
importantes contribuicbes para o estabeleciment®geologia Cientifica no Brasil,
quer no ambito tedrico, quer no ambito da aplicad@seus conhecimentos. Entre as
Escolas Normais brasileiras Antunes (2003) destecale Belo Horizonte, Recife,
Salvador, Rio de Janeiro e S&o Paulo.

Em 1906 foi criado no Rio de Janeiro, anexo a Eshimrmal, o Laboratério de
Pedagogia Experimental junto &edagogiumsob a direcdo de Manoel Bonfim, em
conformidade com um planejamento elaborado portBera Paris. QPedagogiunfoi
constituido inicialmente como Museu Pedagdgicoa ddgia inicial partiu de Rui
Barbosa, mas em 1887, passou por reformas e t@mom centro de cultura superior
aberto ao publico. Nessa época a Psicologia etacgata em laboratorios anexos as
Escolas Normais. Baseando-se em modelos biolégifisgcos extraidos da medicina, a
Psicologia utilizava-se de técnicas experimenttest€s psicoldgicos) advindas da
Europa.

Nesse sentido, a Psicologia e a Educacdo atravésEdeolas Normais
aproximavam-se cada vez mais, principalmente ntsdes sobre a inteligéncia e

prontiddo para aprendizagem, pois no Brasil, aB® 18 maioria da populacao nao tinha
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acesso a escola. A educacdo era restrita a umalgpgpequena da populacao,
procedente da elite, que detinha o poder econdmicpolitico. Os indices de
analfabetismo eram muito altos, e a méo de obrdesqualificada, servindo apenas ao
trabalho bracal dominante na producédo nacionalfa@me esclarece Patto (1990), no
Brasil cerca de 75% da populacdo eram constitudda@nalfabetos.

Historicamente, de acordo com Yazlle (1997), é éwada de 1920 que o Brasil
se expande industrialmente, intensificando o mercedlerno e acompanhando o
modelo capitalista internacional. Como quer Patl®84), o segundo periodo
econdmico é o modelo de substituicdo das imporfiqde 1930 a 1945) quando o
processo de fortalecimento urbano-industrial clgita esta a todo vapor. Com a
industrializacdo, os centros urbanos passam arsar tatrativos para a populacéo rural,
que estava despreparada para as exigéncias de rtam@oto no trabalho. Era preciso
criar condi¢des para que as massas populares puidsss qualificadas para o trabalho.
Assim, o Brasil se caracteriza, segundo Patto (19#4a perda do poder econdémico e
politico da burguesia paulista de café, com forteage na industrializacdo, o que
exigiria maior qualificacédo dos trabalhadores.

Nesse cenario, a educacdo surge com forcas emesggué tentavam criar e
elaborar reformas condizentes com a nova realidmdsileira. Para Costa (1981),
acentuou-se a critica ao ensino tradicional, afsigdo formalista e aos seus métodos
considerados antiquados.

Em meio a toda essa agitacdo e as reivindicacoes agBrasil estava
enfrentando, entre os anos de 1920 e 1930 foranejpldas reformas educacionais em
todo o pais. Todas essas reformas, apesar de agliveagéncias, baseavam-se nos
principios do movimento europeu e norte-americane sg tornou conhecido como
movimento da Escola Nova ou escolanovismo. Os penssa do escolanovismo
acreditavam que a inovacdo pedagogica mostraridnomes resultados do que os
obtidos pela escola tradicional. Facci (2004b) redai que Dewey trouxe grande
contribuicdo a esse movimento da Escola Nova, geBiao campo da Psicologia, por
meio de sua teoria, trouxe a sustentacao cientfessa escola.

Costa (1981) afirma que o escolanovismo nada mdgsdue a transposi¢cao do

liberalismo para o plano educacional. Essa doutratarizava a crian¢a, quanto a sua

" Para maior aprofundamento no assunto, recomerdar®itura de Patto, M. H. S. (1984j)iddlogia e
Ideologia: uma introducao critica a psicologia ekro Sao Paulo: T. A. Queiroz
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individualidade, deixando a escola e o professoisegundo plano. Os precursores da
Escola Nova preocupavam-se com o individuo no gemée aprendizagem apenas na
medida em que atentar para o0s processos indivifagigava uma tarefa pedagoégica
gue se apoiava em desenvolver ao maximo as padidades humanas (Patto, 1990).

Bock (2003) afirma que a Psicologia s6 se tornogessaria quando o
movimento da Escola Nova revolucionou a Educagéanstruiu demandas especificas
para a Psicologia do Desenvolvimento e da Apregédiza Conforme a mesma autora,
“a Escola Nova precisou da Psicologia para conhacetianca e o desenvolvimento
natural” (p.82), ou seja, era preciso saber comdase desenvolvimento natural das
criangas.

Com isso, a Pedagogia e a Psicologia passaramcalmma “educagdo como
um processo natural do desenvolvimento das poletedas existentes no sujeito”
(Bock, 2003, p.85). Esta autora aponta que a Rgji@ldesenvolveu instrumentos
(testes psicolbgicos) capazes de captar os problemaos pelos alunos dificeis, e
com isso classificar os mais aptos dos menos. Dass®, segundo Yazlle (1997), a
Psicologia ofereceu respaldo a Escola Nova, nadgede legitimar seus pressupostos
por meio dos instrumentos e testes psicoldgicoa disseminacdo dos conceitos de
inteligéncia, maturidade, prontidéo, etc. Na real®l o0 movimento da Escola Nova
veio a se concretizar fortemente no Brasil a paltir1930, como serd exposto no
proximo momento historico.

O quarto momento da histéria compreende a Psi@ledgtducacédo no século
XX (1930-1962). No inicio deste periodo destacamddovimento dos Pioneiros na
Escola Nova, que se tornou publico em 1932, elaloopor Fernando de Azevedo e
assinado por vinte e seis educadores brasileimaurk longo documento, dedicado ao
Governo e a Nacao, que se pautou, em linhas gpeésdefesa da escola publica, laica
e gratuita e por principios pedagdgicos renovadmssiderando a educagdo como um
direito do individuo e dever do Estado.

A repercussao do Manifesto marcou a transicdo dalaedradicional para a
Escola Nova. Muitas escolas estavam adotando olmddeEscola Nova, o qual ja fora
usado em algumas reformas educacionais da déca#2@gHerold Junior e Serotiuk,
2003). Com esse movimento da Escola Nova cada ez forte, cresce nesse periodo
0 que Barbosa (2011) chama de “psicologizacao” diecagdo, principalmente pelos

conhecimentos de Psicologia Infantil e pelo movitnedas testagens no universo
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escolar, que foram apontados no periodo anterge mtensificaram nas décadas de
1930 e 1940.

A partir da década de 1940, Patto (1984) destaga@stava em desenvolvimento
no Pais o0 modelo econémico denominado internadiagaio do mercado interno (de
1945 a 1964), marcado pela implantacdo de mulbnats e o regime militar,
caracterizando o periodo pelo desenvolvimento, spat@vas necessidades de
qualificacdo de mao de obra e de um sistema eduacque supra as demandas
materiais e ideologicas desta nova ordem sociaht@o, a expansdo da demanda
escolar s6 se desenvolveu nas zonas onde se fic@asn as relacdes de producéo
capitalista, o que acabou criando uma das confreslignais sérias do sistema
educacional brasileiro. Resultando numa distribuigésigual do ensino no territério
nacional.

O governo se mantém como mediador desses novassses econdmicos e
com toda a reorganizacdo da economia brasileifangées dadas a escola também vao
sofrer mudancgas. Segundo Romanelli (1997), comravagdo da LDB em 1961, a
responsabilidade com a educacéo fica com os pogét#sos, em outras palavras, a
Lei negligenciava a educacéo publica para as dass@os favorecidas da sociedade e
oferecia subsidios publicos para o ensino particBlara Patto (1984), a LDB cumpre o
duplo papel de viabilizar um sistema educaciortah@nte seletivo, institucionalizando
as desigualdades e contribuindo para a reprodugdesttuturas de classes e das
relacdes de trabalho.

Em relac&o a Psicologia, entre os anos de 193®2 19 que se refere as suas
modalidades de intervencédo, Barbosa (2011) afimeaagEducacéo continuou sendo o
campo no qual havia uma maior quantidade de preoduisdo foi verificado nos
trabalhos enumerados por Antunes (2003), a sabetivadades realizadas no Servico
de Psicologia Aplicada do Instituto Pedagdgico d@®tbria de Ensino de Sao Paulo,
sob a responsabilidade de Noemi Silveira; a criggaGentro de Orientacdo Infantil, do
Departamento Nacional da Crianca, subordinado auskdrio da Educacédo e Saude
Pulblica, em 1946, com servi¢cos de Psicologia Glineom a colaboracdo de Helena
Antipoff, Mira y Lopez e Reba Campbell; e a Clinieaicolégica do Instituto Sedes
Sapientiae, que do mesmo modo, realizava o atenthnte criancas com problemas
escolares.

Ainda em 1956, foi criado o Servico de Psicologi@aRtefeitura Municipal de

Séo Paulo, o qual atendia criancas que frequentaggmarques infantis do municipio, e
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também o0s casos que as escolas municipais encammhpara tratamento. Yazlle
(1997) relata que eram feitos estudos de casosta @as quais 0s professores e
técnicos recebiam orientacdes sobre os procedimgmdagdgicos a serem adotados
com as criancas. A mesma autora complementa qaeséacia de psicélogos formados
pelos cursos superiores de Psicologia entdo imexest, esse trabalho era realizado por
educadores que haviam concluido o curso de especi@b em Psicologia Clinica,
oferecido pela PUC de S&o Paulo. O Servi¢o de IBgieoda Prefeitura Municipal de
Sdo Paulo precisou ser ampliado, devido ao aumed#uclientela escolar, e
consequentemente, do volume de encaminhamentodevue a criacdo de mais duas
clinicas.

Patto (1984) caracteriza os trabalhos realizadt@zsRecologia entre os anos de
1930 e 1960 pela pratica de diagndstico e, seciamdante, de tratamento da populacéo
escolar. Neles é utilizado o modelo clinico, gemlte feito por técnicos nas clinicas
estaduais e municipais de atendimento ao escaae [Erocesso ocorria com o objetivo
de selecionar os mais aptos, tanto para o ingres&scola como para 0 progresso nos
estudos nos diferentes niveis educacionais e piafigis, fazendo-se uso de testes
psicolégicos. A mesma autora ainda refere que iaagdlo de testes ndo se dava em
larga escala, mas restringia-se as criancas qugieintam as clinicas estaduais e
municipais, as quais eram feitas avaliagdes quaptontiddo e ao nivel intelectual.

Antunes (2003) assevera que muitas das primeiedgzaedes que podem ser
consideradas como sendo eminentemente do campsic#doBia Clinica tiveram sua
origem em preocupacdes de natureza educacionalp conaplicacdo dos testes
psicolégicos, fortemente difundidos na década d&916om o Movimento de Higiene
MentaP. No entanto, mesmo destacando a forte relacde emddicina, educacdo e
psicologia, neste texto ndo iremos nos aprofundatantematica. Apenas enfatizamos
gue a medicina teve um importante papel na corggtduda psicologia educacional.

Assim, neste quarto momento histérico se pode atarsgue a Psicologia
passou a ser concretizada como ciéncia e campdudeda no Pais. Para Antunes

(2003), nesse periodo foram geradas as condic@asapkegalizacao da profissdo de

8para maiores detalhes sobre este tema, recomendmmesguintes leituras: Patto, M. H. S. (1984)
Psicologia e Ideologia: uma introducéo critica a g@liogia escolarSao Paulo: T. A. Queiroz; e Yazlle,
E. G. (1997). Atuacdo do Psicélogo Escolar: algdados histéricos. In: B.B.B. Cunha; E.G. Yazlle;
M.R.R. Salotti& M. SouzaPsicologia na Escola: um pouco de histéria e algarhistérias Sdo Paulo:
Arte e Ciéncia.
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psicologo, e criados cursos regulares para a f@medeste profissional. A implantacéo
desses cursos veio a se efetivar no quinto momento.

O quinto e ultimo momento da histéria envolvendimu&acao e Psicologia, que
culminou com a criacdo, no século XX, da discipiscologia e Educacéo (1962- até
os dias atuais). Seu comeco foi marcado pelo remmiento da profissdo de psicologo,
segundo a Lei 4119, de 27 de agosto de 1962, gpéalsobre os cursos de formagéo
deste profissional, fixando seu curriculo minimo.

O momento politico era marcado pela instauracaegione militar, conquistado
com o golpe de 1964. Nos aspectos econdmicose se@xpansao com acentuado
desenvolvimento no setor industrial e nos aspestiomis a divisdo de classes. No setor
da educacéo, ao lado da represséo e contencaamageciza esse regime, constatou-se
uma aceleracdo do ritmo do crescimento da demaadal sda educacdo, o que
provocou um agravamento na crise do sistema educi

O governo militar tentava acabar com o analfabetishssim, criou em 1967 o
MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, qusurgiu como um
prosseguimento das campanhas de alfabetizacdo ulle®sathiciadas com Lourenco
Filho, propondo a alfabetizacdo funcional de jovenadultos, visando conduzir a
pessoa humana a adquirir técnicas de leiturat@scdalculo como meio de integra-la a
sua comunidade, permitindo melhores condigbesdie vi

De forma clara e resumida, Romanelli (1997, p.2@¢senta o resultado destas
reformas na educacédo, que tinham intencédo de adapistema educacional ao sistema

econdmico brasileiro.

O Relatério Meira Matos e o Grupo de Trabalho ddoRea

Universitaria propugnaram por uma reformulacao rkire médio em
consonancia com a problematica existente nas Uilztes. (...) era
a reformulacdo dos objetivos do 2° grau com vistasn desvio da
demanda social de escola superior. (...) Eles datam que s6 seria
possivel na medida em que aquele grau de ensise ftapaz de
proporcionar uma formacéo profissional. Uma vezuadtp uma

profissdo, antes de ingressar na Universidadendidao potencial a
ela ingressaria na forca de trabalho e se despyanaude continuar
lutando por uma profissdo, que na maioria dos cadosra obtida

através do curso superior.
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O Governo militar tentava manter a divisdo de eass qualificacdo da méao-
de-obra, como se pode ver na citacdo acima, aeqdaiza uma formagao profissional
que habilita o individuo a ingressar na forca @dtho, resolvendo o problema da
necessidade de mao-de-obra para as industrias.iobldgga teve sua parcela de
contribuicdo neste momento, instrumentalizando aca&gfo, através da Analise
Experimental do Comportamento.

Nos anos de 1960, a Psicologia, no Brasil, recdbites influéncias da
concepcao behaviorista ou também chamada Analigeriaxental do Comportamento.
Os termoseforgcamentce punicaose fizeram presentes nos discursos de educadures e
todos os niveis de ensino, o que exemplifica egha€ncia. Conforme Yazlle (1990),
na area da Psicologia Escolar, Geraldina PortoewétNilse Pinheiro Meijas, sdo as
representantes desta linha tedrica. Com o apoioAdalise Experimental do
Comportamento, que comeca no periodo militar a @aftica a pedagogia tecnicista
Os principios da racionalidade, eficiéncia e privildde deveriam dirigir o processo
educativo de forma que o torna-se objetivo e opamat(Saviani, 2003).

Ainda na década de 1960, a Psicologia comecou &dcaxms problemas
educacionais sob o enfoque social. Em relagdo aaedo, foi trazida dos Estados
Unidos a Teoria da Caréncia Cultural, que, segurati (2004b), buscava oferecer
explicacbes para o fato de grande parte das csate® escolas publicas fracassar nos
estudos, comprometendo a harmonia social pregatia ljperalismo. Esta teoria
propunha que o fracasso do aluno era justificad@lgoser socialmente desfavorecido.

Patto (1990) explica que, segundo esta concepgacriancas desprivilegiadas
ou deficientes culturais apresentam problemas mdeidescolar e que sua origem
encontra-se nas experiéncias vividas em ambientesngo transmitem os padrbes
culturais necessarios a um desempenho adequadarets e desafios propostos pela
escola e pela sociedade em geral. Eram apontadessaB causas para 0 insucesso
dessas criangcas, como as precarias condicdes de da8 alunos, a desnutricdo, a
deficiéncia de linguagem, o baixo quociente delig&acia (QI), a imaturidade e a

caréncia afetiva. Para reverter os efeitos negatieosuposta privacao cultural sobre o

® para melhor compreenséo da Pedagogia Tecnicistamendamos pesquisar em Saviani, D. (2003).
Escola e democracia: teorias da educagéo, curvatlaarara, onze teses sobre educacéo e pali@isa
Ed. Campinas: Autores Associados.
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desenvolvimento infantil, os alunos deveriam pguéic dos programas de educacao
compensatoria.

Os programas de educagdo compensatéria querem iassaracteristicas
preventivas, quer sejam definidos como remediatitéra como finalidade “atingi-las
(as criancas) em idade pré-escolar, de forma aepmevuturos problemas de
aprendizagem na rede de ensino publico” (Patto4,194.18). No Brasil, em 1972, de
acordo com Patto (1985), destacaram-se os trabadivtedos pela Secretaria do Bem-
Estar Social da Prefeitura Municipal de S&o Paylof meio de uma equipe
multidisciplinar que se propds a montar uma proggin psicopedagodgica a ser
implementada nas creches.

Os programas de educacdo compensatéria e os pgrajetoediativos, que
tinham abordagem clinica, bem como o trabalho jpionde Terezinha Lins de
Albuquerque na Escola de Guanabara, no Rio derdagem educacédo compensatoria,
iniciado em 1955, permitiram que se firmasse nsiBeaPsicologia Escolar como area
de atuacao do psicélogo.

Segundo Facci (2004b), o psicélogo, juntamente owonos especialistas, a
partir da década de 1970, passa a intervir maiseswla, atingindo, direta ou
indiretamente, uma maior parcela da populacdo, paiaticas de ajustamento social,
medidas individualistas e remediativas para soharig@roblemas que aconteciam no
contexto escolar do Ensino Fundamental. A atuagiggic6logo na escola estava
muito focada numa abordagem clinica, ocupando-satdodimento individual de
“criangas com problemas de aprendizagem” fora admaula. A Psicologia Escolar,
em todo esse processo, participa com o uso dodrsédionais testes psicologicos e de
outros instrumentos de avaliacdo psicoldgica, prdwaa incapacidade dos que acabam
excluidos da escola, além de fazer uso de “técmieamanipulacdo da aprendizagem,
da motivacéo e do comportamento para aumentaci@refia do ensino” (Patto, 1984,
p.87).

Essas praticas da Psicologia séo justificadas elidmtcenario educacional que
se apresentava no Brasil. Um dos aspectos quenmaacsaram o sistema educacional, a
partir de 1950, foi a expansao geral do ensinogaeboa parcela da populacdo que
estava a margem do sistema foi incorporada. Coraltos indices de expansao das
matriculas, o sistema era incapaz de asseguragss@da populag¢do escolar do nivel
elementar de ensino aos niveis médio e superiesimA 0 sistema era marcado por um

alto grau de seletividade. Segundo Patto (1990ngmeceriam na escola aqueles
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alunos que conseguissem se adaptar as exigénaigacemhais, as quais, naguela
época, eram condizentes com uma escola de clasdia,mém conteddos, materiais
didaticos e uma linguagem especifica a essa d&éenko entanto, esse modelo de
escola apresentava-se nas escolas publicas, as aemidiam geralmente criancas
pobres, que tinham dificuldades a se adequar a resdidade, pois a mesma era
diferente da sua, o que pode ter levando ao fenémerfracasso escofir O fracasso
escolar era caracterizado pelos altos indices qktéecia e evasao escolar dos alunos
que nao se adaptavam. As explicacbes dadas aosdoacescolar se baseavam
principalmente na perspectiva da Teoria da Caré&altural, ja explicitada acima.

Por volta de meados da década de 1970 e 1980 deneiiu no Brasil um
crescente movimento de reflex&do e critica de algsilogos e educadores a respeito
das relacbes entre a Psicologia e a Educacédo. Ed8eas eram feitas a praticas do
psicologo escolar como a predominéancia do modéiocol na escola, respaldado por
intervencdes de carater terapéutico, negligencised@tuacbes de carater mais
pedagogico e coletivo, como a contribuicdo pareocgsso de formacédo de professores.
Havia criticas também aos resultados fragmentades vinham sendo obtidos por
analises psicologicas descontextualizadas, quesftmramavam questbes sociais e
guestBes pedagdgicas em problemas clinicos (Y4261).

Conforme enfatiza Antunes (2003), uma das maisraswveriticas referia-se a
maneira como 0s testes psicolégicos eram utilizaglasias consequéncias para o
educando. Seus resultados eram usualmente insepsetomo atribuicées proprias do
sujeito, fazendo incidir sobre ele a determinacams dlitos “problemas de
aprendizagem”.

As criticas oriundas da década de 1980 contribufpamla um retraimento da
presenca do psicélogo no campo da educacdo. Deloammm Souza (2010), a
constatacdo de praticas adaptativas da criancangamescola que ndo correspondia as
necessidades educativas postas por uma finaligadeoin que muitas redes de ensino
retirassem psicélogos da area de atuacdo educhgiarea 0 campo da Saude. No
Estado de Sdo Paulo, o psicologo foi transferid&diacacio para a area da saude nos
principais municipios, como S&o Paulo, CampinasidSae outros. A partir da década

de 1990, também no municipio do Rio de Janeiroicdjmgyo foi para o campo da

1A descricéo e aprofundamento sobre o fracassoagpodie ser pesquisada em Patto, M. H. S. (1890)
producao do fracasso escolar: histérias de subnuisséebeldiaSao Paulo: T. A. Queiroz, Editor, Ltda.
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saude, ficando na Educacéo apenas os contratalioEgiado, vinculados a educacéo
especial.

Segundo Maluf (2010), a Psicologia Escolar no Brasidécada de 1980 estava
entrando em uma nova fase, na qual se multiplicgiesaafirmativas, que dao respostas
a vigorosas e pertinentes criticas formuladas. éNpssiodo se inicia um processo de
discusséo sobre os caminhos e descaminhos dadgsicBlscolar, com a publicacéo do
livro “Psicologia e ldeologia: uma introdugcédo adtia Psicologia Escolar”, de Maria
Helena de Souza Patto. Foi a partir deste momergalg fato abriu-se o espaco teorico
e filosofico para uma critica da inadequacédo hist6da atuacdo do psicologo no
contexto educacional (Meira, 2000).

Em medos da década de 1980, numa mesa-redondeewdd® Anual da
Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto (hojeie8ade Brasileira de Psicologia-
SBP), discutiu-se a criacdo da Associacdo Brasilele Psicologia Escolar e
Educacional — ABRAPEE. Nesta mesa-redonda de acooio Barbosa (2011),
estavam presentes Geraldina Porto Witter, Raqueizé&sd.obo Guzzo, Solange
Wechsler, Vera Gomes, Samuel Pfromm Netto e Mae&ehh Novaes. Outro fator
descrito por Barbosa (2011) na criacdo da ABRAPEfEre-se ao relato feito por
Raquel Guzzo que descreve ter estado em 1990 rnadoSsUnidos e conhecido o
presidente da Internacional School Psychology Aason (ISPA), Thomas Oakland, e
vislumbrou que poderia tentar algo semelhante rasiBrPara Barbosa (2011), o
aumento do numero de pessoas interessadas naadPsicdlogia Escolar, bem como a
producédo cientifica e a participacdo nos congregsmsparte de pesquisadores desta
area, contribuiram também para a criacdo da ABRABEE1989, Raquel Souza Lobo
Guzzo junto com grupo de psicologos fundam a ABREPEaeny e Azevedo, 2009).

Um fato marcante na historia da Psicologia Escolar ano de 1996, foi a
promulgada da nova LDB. A promulgacdo da nova LBf8,20 de dezembro de 1996,
impds algumas restricdes quanto a profissional@zadgdpsicologo que atua na interface
entre Psicologia e Educacao. Del Prette (1999)iexgjue um dos resultados praticos
do artigo 71 é a formalizacdo da impossibilidadseleonceber a insercéo do psicélogo
no quadro funcional da escola, restringindo o ledpialternativas de profissionalizacao
nesta area.

Certamente, pode-se afirmar que a nova LDB recplegla a forma de novos

desafios, antigos problemas da interface entreolgii@ e Educacdo, ao incumbir ao
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psicologo escolar a tarefa de “resgatar as findéidada profissdo no que tange as
relagbes com o campo educativo” (Souza, 2010).

Na Psicologia Escolar, periodo compreendido enfieab dos anos 80 e inicio
dos anos 90 do século XX foi um momento propicicapa surgimento de um
pensamento critico, ou seja, para a emergénciarogogias psicologicas contra
hegemoénicas, de carater ndo mais ideologizantequass puderam aproximar a
Psicologia da Educacdo e desfazer algumas impessd@neas deixadas nos anos
anteriores. Embora Marinho-Aratdjo e Almeida (20servem que a Psicologia
Tradicional ainda continua existindo, com forte lapedeolégico a modelos
individualistas, provenientes da viséo liberal,ippasta e idealista, e de uma viséao de
homem como isolado do mundo social.

Assim, algumas autoras (Patto 1984, 1990; Machz@@), 2003; Meira, 2000,
2003; Souza, 2000; Tanamachi, 2000, 2dd3}liante desta perspectiva, comecaram a
desenvolver estudos, buscando a constituicdo deRsitalogia mais critica na area
escolar, que se comprometa com a finalidade desftlamacdo da escola e da
sociedade.

Na construcdo de um pensamento critico na Psieolggcolar, Meira (2000)
destaca alguns elementos importantes, para quesio®lqgos escolares possam
contribuir de maneira decisiva, e assim, nas esgd@am favorecidos 0s processos de
humanizacéo e apropriacdo da capacidade de pensaoniico. Um destes elementos
refere-se a concepcéo do profissional sobre odsacescolar, a qual deve partir de uma
“andlise aprofundada do fendmeno educacional contese de mdltiplas
determinacdes e que se situa em um contexto ltistéoncreto” (Meira, 2003, p.27).

Para Silva, Facci, Eidt, Tuleski e Barroco (2008er uma ciéncia critica, que
permita a desnaturalizacdo das explicacbes sobéoaprendizado dos alunos, deve
envolver o exercicio “(...) de p6r os fatos em géta entre si e com as condi¢cdes
objetivas da realidade” (p.415). Reafirmam aind&portancia de desconfiar do que se
mostra naturalmente constituido, para além daseafeEsr apresentacdes do insucesso
escolar, pois o fenbmeno educacional deve sersadaliem suas inter-relacdes com o

processo histarico.

Y importante destacar que todas estas autorasvidssam seus estudos buscando uma concepgéo
critica da Psicologia. Porém Machado (2000, 2083patto (1984, 1990) nao trabalham com estudos
empreendidos pela Psicologia Histérico-Culturaimoas demais autoras.
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Continuando a historia da Psicologia e suas irtesf@aom a Educacao, no inicio
dos anos 2000, Barbosa (2011) comenta que noso§ltaventos tem se rediscutido o
papel do psicélogo no mundo contemporaneo, aléminde ampliacdo da ideia de
escola como “contexto educativo”, aumentando o G@upo de atuacdo. A mesma
autora acrescenta que, por meio dessa amplia¢g@ic@logia Educacional/Escolar esta
em busca de interfaces cada vez mais estreitasasoBiéncias Humanas e cada vez
mais se acentua a exigéncia de trabalhos multgsiofiais e interdisciplinares.

E o momento de a Psicologia Escolar, neste novéninil intensificar reflexdes
e acOes de maior criticidade a sua formacao e a@yaiante de um cenario politico-
econdmico que ainda mostra, de forma sutil, 0 oteagocial e as graves desigualdades
gue se configuram no panorama histdrico atual. éNeestido, que apresentaremos no

proximo subitem, as formas criticas de atuacaocsdmimgo escolar.

2.1.1 O psicologo escolar atuando junto aos processescolares

De acordo com Maluf (1994), as mudancas ocorrida¢oago dos anos (de
1984 a 1994) mostram uma Psicologia voltada mara pana “[...] visdo critica,
contextualizada e comprometida com a construcaantie sociedade mais justa” (p.
194). Para a autora, essa nova perspectiva veno sdrsgérvada nas reformulagbes de
cursos de psicologia, bem como na pratica dosgsiofiais. Desta forma, observa-se
que estéao surgindo novas formas de atuacao, em {p&cologo ajuda a escola e os
docentes a melhor atingir seus objetivos, na medida que lhes oferece um
conhecimento psicologico util, que leva em conteeterogeneidade das significagbes
culturais” (Maluf, 1994, p. 194).

Para Maluf (1994), uma nova identidade do psiawlegcolar esta surgindo,
como profissional que contribui para a realizagé® fths da educagéo, com praticas em
sua atuacdo fundamentadas em conceitos sociaedos.

Segundo Guzzo (1996, p. 83), a atuacao do psic@egolar nesta perspectiva,
“é aguele que acompanha a crianga e o professsgwnprincipal ambiente, a escola, ou
aquele que orienta, discute e planeja acdes parBesppres ou outros agentes
educacionais de dentro de uma Secretaria de Ediicadarinho-Aradjo & Almeida
(2010), da mesma forma, afirmam que o profissiael Psicologia precisa estar
inserido na instituicdo escolar como membro efetagsim imerso nesse contexto para

realizar acdes preventivas de promoc¢ao de saude.
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Numa perspectiva mais critica, Tanamachi e Mei@3J2 destacam que a
finalidade de uma atuacdo institucional é de uniatf® que contribua para a
construcdo de um processo educacional que seja cigpaocializar o conhecimento
historicamente acumulado e de colaborar para fdmatica e politica do sujeito. O
psicologo deve se “tornar um profissional capazcdetribuir para o processo de
desvelamento ideol6gico de uma série de ideias mcepgdes cristalizadas”
(Tanamachi& Meira, 2003, p.43) e combater as eaplies psicologizantes que
colocam os problemas nos proprios alunos. E pregiso o psicélogo compreenda,
segundo Saviani (1991), as maneiras pelas quaisb@egso educativo produz nos
individuos singulares a humanidade que é produlistdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens.

Tanamachi e Meira (2003) apresentam algumas prapakt intervencdo em
instituicdes de ensino, fundadas em finalidadesstommadoras. As autoras organizam
suas reflexdes em trés topicos: fundamentos, miegidoe sistemética de trabalho.
Nesta forma de intervir, o psicélogo escolar, desdaicio, apresenta-se como um
“mediador que pode contribuir, nas questdes quedbepertinentes, para a abertura de
espacos de discussao e de resgate da capacidgmngimento critico, o que pode
colocar todos os segmentos da escola no lugarjegosuativos” (Tanamachi e Meira,
2003, p. 57).

Quanto a atuacdo do psicologo escolar nas ingigsieducacionais, Andrada
(2005, p.163-164) apresenta outras possibilidadaatdrvencédo desse profissional nas

escolas:

A participacdo do psicologo escolar esta no cotmlida escola, nas
reunides de conselho de classe, onde podera estabehovas

maneiras de olhar os alunos, evitando rétulos ndisticos imprecisos
e hip6teses Unicas. Devera também participar daepso de

construcdo do Projeto Politico Pedagogico da esgolpCriacdo de

estratégias psicopedagogicas junto a equipe eseolprofessores
envolvidos. Ouvir os professores, suas demandagéelds participar
em alguns dos atendimentos com as criangas, repinsaovas

préaticas e novos olhares sobre o aluno que charfadema”.
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Entre essas intervencdes, Meira (2003) ressgh@rtacipacdo da Psicologia na
formacdo de docentes que ja estejam atuando natagsco sentido de que o0s
conhecimentos psicologicos possam efetivamenteribaimt para elaboragdo de
propostas mais consistentes, que resultem em nasdlda pratica e do processo ensino-
aprendizagem. A Psicologia pode ajudar os professarrefletir sobre suas acdes em
confronto com o conhecimento tedrico disponivelpaelo que ele possa reconhecer a
teoria que perpassa a sua pratica. Com essa eflEdlgd8 poderdo encontrar novos
caminhos para realizar transformacdes em sua aratic

Sobre isso, Martinez (2010) considera que a fudedimrmacao desempenhada
pelo psicologo na instituicdo de ensino, referedemas tratados pela Psicologia que
s80 necesséarios para o desenvolvimento eficientdugdo educativa da escola,
podendo ser organizada de diferentes maneiras, oficioas, palestras, minicursos e
outras atividades, com professores, coordenadtireores ou pais.

Meira (2003, p. 33), afirma:

A Psicologia deve contribuir para a construcdo de processo
pedagogico qualitativamente superior trabalhando oe educadores
uma concepc¢ao critica do psiquismo, do desenvohtionBumano e
suas articulagBes com a aprendizagem e as relagfiess, ja que nao
pode ensinar verdadeiramente se ndo se considemao® © aluno

aprende, ou ainda, porque ele as vezes “néo agrende

Uma concepcao critica na Psicologia Escolar, @mnteente citada por Maluf
(1994), foi se desenvolvendo no inicio dos anosQ]l9través de trabalhos
desenvolvidos por Patto, (1990); Machado (1994);z80(1997); Tanamachi (2003);
Meira e Tanamachi (2003), a partir de recursos diles em concepgdes criticas de
Educacado e Psicologia. Como ressalta Meira (20®3)omento de emancipagdo da
Psicologia na direcdo de uma postura critica se pidda necessidade de analisar e
compreender a educacdo escolar no Brasil a pagicdndicdes historico-sociais e de
assumir um novo posicionamento politico, bem compayel social da Psicologia.

Na constru¢cdo de um pensamento critico em Psieolggcolar, o psicélogo
escolar precisa sustentar e fundamentar seus dordros num referencial teérico-
critico que garanta a compreenséao das grandeqaestativas as formas pelas quais a

escola vem organizando seu trabalho e relacionsaedmm o sistema sociopolitico
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brasileiro. De acordo com Meira (2000), uma conéepgu teoria € critica desde que

tenha condi¢bes de transformar o imediato em neediggar as aparéncias sociais e as
ilusdes ideologicas, apanhar a totalidade do ctmeen suas multiplas determinacdes e
articular esséncia/aparéncia, parte/todo, passasefpte, compreendendo a sociedade
como um movimento de vir a ser.

Dessa forma, o psic6logo escolar interessado ermpamo de vista critico deve,
segundo Tuleski (2008), buscar na teoria e no méte analise de Vigotski a
compreensao dos fendbmenos psicoldgicos para unredade que se transforme pela
acao consciente de seus homens. A autora aindaagple a apreensao do seu método
permitira pensar solugdes para os problemas déidatde, considerando o psiquismo
humano individual como produto das relagbes somais amplas.

Nessa direcéo, a instituicdo escolar deve ser @idima sua complexidade e
historicidade, com suas contradices e determisag@@ssibilitando uma explicacéo
que saia da aparéncia e penetre na realidadeisBar@ necessario que se estabeleca um
movimento constante, em que a investigagdo do Ipgicése articule com a
intervencao, e a reflexdo tedrica auxilie na imgetacdo da prética, que por sua vez
realimentara o olhar tedrico.

Com base no referencial teérico critico da Psidalog finalidade do psicélogo
escolar “situa-se no compromisso claro com a tadefaconstru¢cdo de um processo
educacional qualitativamente superior” (Meira, 200357), tendo como funcéo social
contribuir para que a escola cumpra de fato seelpdp socializacdo do saber e de
formacao critica. Dessa forma, o0 objeto de est@dsga ser “0 encontro entre o sujeito
humano e a educacgéo” (Meira, 2003, p.55).

Dentro dessa perspectiva critica, suscitamos, airsegdiscussdo das queixas
escolares e dos processos de avaliacdo, por crarsmbs isto de fundamental
importancia para a compreensdo das possiveis ggéesm profissional de psicologia
engajado em uma postura mais critica teria na suaaf de atuagcdo. Partimos da
premissa que as queixas escolares sdo o foco wmgeimcdes do psicélogo escolar,
pois, segundo Proenca (2004), esta constatadas@ngeemacica da queixa escolar nos
atendimentos realizados por psicélogos.

Muitos psicologos, ao receberem um encaminhamenftqudixa escolar, fazem
uso de praticas psicodiagnésticas baseadas emnjunttode avaliagdes, cujo principal
instrumento psicolégico sdo os testes psicolégicomo a Escala de Inteligéncia de

Wechsler (WISC), o Teste Gestaltico Visomotor dend&, o Teste de Apercepcao
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Infantil (CAT) e o teste HTP. Freller (2004) assavgue muitos psicélogos propdem o
mesmo procedimento diagndstico seguido pelo mesat@niento, independentemente
da queixa, para todas as criangas que procuramimmo psicolégico. Geralmente as
causa das queixas escolares, eram compreendidas wonproblema emocional da
crianca encaminhada, ou um problema com sua fanddéa a franca adesdo dos
psicologos ao modelo psicologizante e medicalizdatatendimento a queixa escolar.

N&o obstante, essas praticas tradicionais aindsteexi mesmo sendo muito
criticadas por outros psicologos e educadores s@ovpredominante do profissional de
psicologia aplicada a educacéo ainda é a de unsgifal que atua na identificacao e
resolucao de problemas emocionais, de comportanoende aprendizagem, ou seja, de
um modelo de intervencdo pautado em uma perspedfiviga. Diante disto, muitos
psicologos romperam com essas tendéncias reduei®reaspassaram a construir um
pensamento critico na Psicologia Escolar, o quab wefluenciar a atuacdo dos
psicologos nas escolas. “A avaliacdo e a intenené® podem se pautar por métodos
que visem a encontrar nos individuos a explicagéa @ queixa” (Meira, 2003, p. 32).

Para Tanamachi & Meira (2003), o psicélogo é um iatEd no processo de
elaboracéo das condi¢cdes necessarias para a Apdes;queixas escolares. Sua acao é
pautada na descricdo e andlise da relacdo entm@cesso de producdo da queixa
escolar e os processos de subjetivacdo/objetivdgdoindividuos nele envolvidos.
Neste processo de mediacéo, o psicélogo nao smgestem seu trabalho, a ser apenas
um técnico, mas, segundo as autoras, junto comaddues, alunos, funcionarios,
direcdo, familias “podera avaliar criticamente osteudos, métodos de ensino e as
escolhas didaticas que a escola faz como um tqd®33). Assim sendo, Tanamachi e
Meira (2003, p. 53) declaram que o psicdlogo “ppddicipar de um esforco coletivo
voltado para a construcdo de um processo pedagapietitativamente superior,
fundamentado em uma compreenséo critica do psiquidondesenvolvimento humano
e de suas articulagdes com a aprendizagem e a8esglsociais”.

Dessa maneira, a escola passa a ser compreendigdauco “espaco em que as
relacdes sociais e individuais se articulam em vemda de relacdes complexas e que
precisam ser analisadas como tal” conforme afirmaz& (2000). Segundo a mesma
autora, o psicélogo que recebe uma queixa/fracessolar precisa compreender que
esta constitui-se em um fragmento de uma compleda de relacdes sociais qae
priori esse profissional desconhece, em virtude da cadplde do fenbmeno e da

formacdo restrita que ele recebe.
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A queixa € apenas a aparéncia (Tanamachi & M20@3), o nivel imediato que
se caracteriza como uma representacao isenta lilgeandbendo ao psicélogo mediar a
compreensao da esséncia do que foi apresentado,meaw da investigacao,
identificando as possibilidades concretas existepéga a superacao dessa condicdo, o
gue se constitui como o desafio da intervencao.

O psicologo deve intervir para que a “dificuldadk® um aluno seja sempre
compreendida como uma dificuldade do processo sie@@aprendizagem, envolvendo
todos os seus agentes (professores, pais, esColaybalho do psicologo deve ser a
intervencao junto com os professores e outros ageutucacionais, para romper com a
producdo da queixa escolar. Para Machado (2010pa@ria dos problemas das
criancas com dificuldades de aprendizagem da #eéuta escrita € efeito do que ocorre
na relacdo entre o funcionamento dessas criangafor@as de aprender) e 0 que é
oferecido a elas: problemas do ensino que interfere aprendizagem.

Conforme esclarece Machado e Souza (2004), o pgic@scolar, ao invés de
realizar anamnese familiar ou utilizar predominargete testes, deveria conhecer como
o professor entende os problemas do aluno, catifiemacdes sobre a sala de aula e a
historia escolar de cada criangca. Concordamos couzaS(1997) quando aponta a
necessidade da presenca do psicélogo no dia aadiesabla para criar espagos de
dialogo e reflexdo e assim contribuir para a cogéiv de uma escola mais democratica.

Para Machado (2010), os psicélogos podem ajudac@aequando escutam o0s
problemas trazidos pelos professores e ajudam diaanapcampo de analise desses
problemas, para que se pense em formas de interndimensé&o educativa. Checchia e
Souza (2003) evidenciam que a atuacgdo psicolégicate da queixa escolar em uma
abordagem critica parte de uma situacdo especjtieapassa a ser analisada na sua
particularidade, buscando detalhar os aspectosticoiv®s da producdo da queixa
escolar e atentar para 0 modo como a queixa eastdagmdo na instituicao.

As mesmas autoras partem do pressuposto que o ieheanento € uma
expressao local de um conjunto de relacbes quelveamippelo menos, as dimensdes
pedagogica, relacional, institucional e politicasBa forma, o psicologo escolar comeca
pela queixa, geralmente encaminhada pelo professesando construir uma
interpretacdo que tem como principio a construgairda histéria ndo documentada,
composta por diferentes versdes (criancas, pafegsores e psicélogos) a respeito da

crianca e de sua escolarizacdo” (Checchia e S2008, p.129).
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Com a construcao dessa histéria inicia-se um psocgae propicia a reflexao
sobre a crianga, oS mecanismos escolares e asapritedagogicas, de forma a se
problematizar a vida institucional, questionar taleslecido e romper com as praticas
cristalizadas. Neste sentido, o foco, que no momdatencaminhamento da queixa é
direcionado a crianca, € mudado e se, expandetpdes as esferas do cotidiano
escolar, com o intuito de criar rupturas na produdd queixa escolar e transformar a
realidade institucional escolar.

Para Souza (2007), o que esta no centro da qusb@lae € o processo de
escolarizacdo, o qual ocorre no universo escotanposto por uma rede de relacdes
gue tem como componentes principais a crianca aolescente, seus pais e a escola.
Sendo assim, o objeto de investigacdo concenteaaseomo se desenvolve esta rede de
relacdes dos participantes do universo escolarzé&M®007, p.99) acredita que a escola
deve ser incluida na investigacdo e na intervenigdqueixa, levantando-se questbes
como: “em que tipo de classe esta? Quantos praéssteeram este ano? Onde se senta
na classe? Qual a frequéncia com que ocorrem fddtgsofessores? Em que momento
da carreira escolar emergiu a queixa em questao?”.

Sobre isso, Machado (1997) explica que a queixala@sé construida em uma
histéria coletiva. Com isso ela faz uma avaliagéssd producédo e direciona sua acao
na busca de altera-la, de forma a afetar os fen@sngme estéd produzindo. Conforme a
autora, seria desta forma a possibilidade de alteramo do fracasso, intensificando o
pensar em conjunto com as criangas, pais e proéessobre a producdo das queixas.

A queixa escolar esta diretamente ligada aos psosede avaliacdo psicoldgica,
ambos constituem-se como focos de intervencdo wolpgo escolar. Dessa forma,
passamos a analisar e compreender como ocorrepessesso avaliativo. Machado
(2000), numa postura critica, considera que o objiet avaliacdo sédo as diferentes
relacbes e praticas que produziram a queixa rdterano aluno e que geraram a
necessidade de encaminh&-lo ao atendimento psicold@uando o psicélogo age na
producdo da queixa, a qual €& considerada coletdla, necessita intervir no

funcionamento institucional:

Ir além da avaliacdo do aluno, de seus conhecirmentmmpeténcias
como decorrentes de fatores organicos de desemartv e
maturacdo, precisa ser também uma avaliacdo ddaescde suas

metodologias, dos conteudos que esta oferece angsalbem como
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da qualidade das mediacdes superiores (Facci, Eideski, 2006,
p.120).

Para esclarecer essas afirmacoes, Machado (2008) 2presenta um trabalho
realizado no ano de 1995, em que 139 alunos de giduas escolas publicas estaduais
paulistas foram encaminhados para avaliacdo pgical0O objetivo dessa avaliagédo
era entender como a queixa tinha sido produzida, @ssim “termos ideia sobre o que
seria interessante acontecer na escola” (Mach&dg@, . 152).

Neste modelo de intervencdo referente a avaliagicolpgica, citado por
Machado, observa-se que, ndo houve o uso de tpsiteslégicos, pois estes sao
considerados por Machado (2000) como prejudiciaisla escolar dos alunos, por nao
considerarem o contexto escolar no qual a quereagdooduzida e por produzirem um
efeito rotulador. Conforme Facci, Eidt, Tuleski @B), em uma avaliacdo
psicoeducacional, ndo € recomendavel a utilizagdoumh método que interprete
somente os dados quantitativos unificados e aculosilsem o devido conhecimento da
historia da crianca, pois, com esse procedimentixadse de compreender o contexto
em gue a queixa escolar foi produzida, analisaedtde somente o que o aluno
apresenta nos testes, desconsiderando fatoresidustdciais que tém produzido o
fracasso escolar” (p.109).

O foco da analise, na perspectiva critica, passaras diferentes relacdes e
praticas que produziram a queixa em relacdo amahssim, enquanto, no processo de
avaliacao tradicional destaca-se o que a criangater@ e ndao sabe, numa postura
critica o psicologo escolar deve olhar para o queianca sabe e gosta de fazer. Ele

deve

[...] olhar o que a crianga sabe, 0 que ela tequeoela pode, o que
ela gosta. Nao se propde nenhuma tarefa previardefiteda, ndo se
pergunta se sabe fazer determinada coisa, mesmagejgieempinar
pipa, ou jogar bolinha de gude. Pergunta-se o tpusabe fazer. E, a
partir dai, o profissional busca, nessas atividadas expressdes que
ela ja adquiriu, 0 que subsidia e permite tais esgies. (Moysés e
Collares, 1997, p. 131).
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No que toca especialmente a realidade da Psieokeggolar, estes ultimos anos
testemunharam uma acesa discussao entre visodisaowe$ do papel do psicélogo nas
escolas. Esta discussao dividiu a comunidade equeles que esperam do psicologo
uma atuacdo de carater mais técnico nas escolaslmgate de avaliador das
capacidades dos alunos, e aqueles mais atentoseags determinantes sociais e
institucionais. Embora muitos psicélogos estejanperhados na construcdo de uma
nova identidade para a Psicologia Escolar, infadizi|m, na sociedade, o psicélogo ainda
€ reconhecido pelo consultorio particular, pelmditmento individualizado, e a ideia de
que o problema é centrado no individuo, e ndo eas sontextos imediatos e mediados
de relacdes ainda é a marca dessa profissdo eateasdo conhecimento.

Sob este aspecto, no que se refere a insercaddabdogs escolar, Benzi (1996)
traz que as maiores dificuldades enfrentadas pelfispional sdo a falta de respaldo
legal para a presenca do psicologo no sistema eidneh e a falta de conhecimento do
trabalho deste profissional, trabalho que muitaese® entendido como uma atuagéo
clinica. Além disso, é preciso olhar para a formagds psicélogos nas universidades
brasileiras.

Nesse sentido, Gomes (1999) aponta a revisao daa¢éio profissional de
Psicologia através da reformulacao curricular, esrfido a demanda e os padrdes éticos,
a precaria ligacao entre teoria e pratica na fodmagrofissional, a vinculacdo entre
teoria e realidade brasileira. A maioria dos psigok escolares s6 encontram meios de
trabalhar se for de forma comprometida com o sigternom as praticas conservadoras
como as de reeducacéo e diagndstico, tanto pdragyegem de formacao, como por sua
necessidade de ser aceito no ambiente escolameanga Gomes (1999).

Para Guzzo (1999), a influéncia do modelo cliniodgpser atribuida ao tipo de
formacao que estudantes de psicologia tém recelidrasil, desprivilegiando areas de
atuacdo mais institucionais e comunitarias. A mesmira complementa que 0s
estudos de Benzi (1996) demonstraram que a formegéebida pelos alunos de
psicologia tem prejudicado e comprometido o deseimento da profissao no pais, na
medida em que os profissionais ndo tem consegeimonder as demandas advindas
desse campo de atuacédo com eficacia.

Assim, considerando que a formac¢do do psicologolastem estado pouco
definida no ambito dos curriculos de formacéao ajatoncorda-se com Guzzo (1999)

quando ela aponta para a necessidade de uma farreapécializada, no sentido de



48

complementar a formacao inicial deficiente diants adrescentes desafios a serem
enfrentados pela Psicologia Escolar.

Quanto a formagdo do psicélogo, ndo temos a p@ede aprofundar o
assunto, visto que o objetivo deste texto referg@-aiacao do psicologo escolar. Sobre
isso, desenvolvemos alguns dados que dizem respeita visao critica em Psicologia,
pautadas em autores que desenvolvem seu trabatsopezspectiva.

Na premissa de apresentar os profissionais quenatasarea da Educacao, que
estdo envolvidos com as dificuldades no processesdelarizacdo, passamos, a partir
de entdo, a discorrer brevemente sobre a atuac@edimogo e o desenvolvimento da

histéria da Pedagogia no Pais.

2.2 A Historia da Pedagogia no Brasil e suas coneegicom a Educacéo

Para um breve resgate da histéria da Pedagogidlebegsé importante
esclarecer que a pedagogia de que se fala remete-sarso de Pedagogia, pois a
propria historia da Pedagogia esta fortemente zamtaiao desenvolvimento deste curso
e a atuacdo do pedagogo na educacdo. Como o idaste curso esta relacionado com
a formacao de docentes, iniciamos este subitendabdo o momento historico em que
se da énfase a esse assunto.

Durante todo o periodo colonial, desde os colé@enitas e as aulas régias
implantadas pelas reformas pombalinas até os caug@siores criados a partir da vinda
de D. Jodo VI, em 1808, ndo se manifesta uma ppegéio explicita com a questdo da
formacgao de professores. De acordo com SavianBj2@8l na promulgacéo, em 1827,
da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que foadatportancia a formacdo dos
docentes. Determinava aquela lei que o ensino ideser desenvolvido pelo método
muatuo (de Lancaster), exigindo assim um prepardtidiol em que predominava a
pedagogia tradicional. Com isso, a instrucdo pienficzava sob a responsabilidade das
provincias, que passaram a criar Escolas Normassg#ormacéo dos professores, das
quais a primeira foi criada em 1835, na provincidrib de Janeiro.

Foi com o surgimento das Escolas Normais em todais, da metade do século
XIX, até meados do século XX, que teve origem aaBedia no Brasil. Por volta de
1930, uma nova fase se abriu com o advento dosubost de Educacéo, concebidos
como espacos de cultivo da Educacéo ndo somenie @ojeto do ensino, mas também

da pesquisa (Saviani, 2009). Nesse ambito se @estacInstituto de Educacdo do
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Distrito Federal concebido por Anisio Teixeira, 882, e dirigido por Lourenco Filho,
e o Instituto de Educacgéao de Sao Paulo, implargad@933 por Fernando de Azevedo,
0S quais se apresentavam sob inspiracao do id#sEscola Nova.

Os Institutos de Educacdo, segundo Saviani (200@am pensados e
organizados de maneira a incorporar as exigénadedagogia, que buscava se firmar
como um conhecimento de carater cientifico. O cdes®edagogia surgiu junto com as
licenciaturas, instituidas ao ser organizada ajaritaculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil, pelo Decreto-Lei n°® 1196, X039. Essa faculdade visava a
dupla funcéo de formar bacharéis (Pedagogia) ediados para varias areas, entre elas
a area pedagdgica. A partir desse decreto foi toitkt 0 paradigma que é relatado por
Oliveira (2010) como “esquema 3 + 17, o qual sefiguma como trés anos de
bacharelado e mais um ano de formacéo pedagodgieagayantiriam o direito legal ao
exercicio da docéncia. O curso de Pedagogia forrmavy@ofessores para ministrar as
véarias disciplinas que compunham os curriculos ed@®las secundérias, enquanto a
Licenciatura formava os professores para exercdocncia nas Escolas Normais.
Dessa forma, o curso de pedagogia foi criado ncsiBgmo consequéncia da
preocupacao com o preparo de docentes para a escoladaria.

Com o regime militar que se instalou no pais en188jumas mudancas foram
feitas no campo educacional. A entrada em vigoftedaa reforma universitaria, no
final de 1968, ensejou uma nova regulamentacadoudeoGle Pedagogia, levada a efeito
pelo Parecer do Conselho Federal de Educacao 282éb@ibe e Aguiar, 1999). Com
esse parecer, opta-se por um sé diploma, o declasm sendo entdo abolida a
distingdo entre bacharelado e licenciatura e csiaaa “habilitagbes”. Ao curso de
Pedagogia, além da formacdo de professores parditdg@io especifica para o
magistério, conferiu-se a atribuicdo de formar @peeialistas em Educacao, ai
compreendidos os diretores de escola, orienta@doi@sacionais, supervisores escolares
e inspetores de ensino. Assim a introducdo dadidedies no curso de Pedagogia
ocorre com a difusédo das ideias da pedagogia tstaic

A partir de 1980, conforme Saviani (2009), ocorseu amplo movimento pela
reformulacdo dos cursos de Pedagogia e licencjaturgual adotou o principio da
docéncia como a base da identidade profissiontdies os profissionais da Educacéo.
Por sua vez, a maioria das instituicdes tendetuarscomo atribuicdo dos cursos de
Pedagogia a formacédo de professores para a eduoéadtil e para as séries iniciais do

ensino de 1° grau (Ensino Fundamental).
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Segundo Saviani (2009), pensava-se que com o fintedone militar os
problemas relativos ao curso de Pedagogia seridorcisoeados; no entanto, o
estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases dacd€do Nacional (LDB), em
dezembro de 1996, prova justamente o contrarioafd naracteristico na nova LDB foi
a introducado das habilitacdes visando formar “egpistas” em orientacdo educacional,
administracdo escolar, supervisdo escolar e inepegéolar, além do professor para o
ensino normal. Conforme Saviani (2004), pretendiaesn a parte comum do curriculo,
continuar formando o pedagogo generalista, e cparta diversificada, formar também
0 especialista, tudo isso num mesmo curso de gtadudais grave ainda é o fato de
ter sido admitida a possibilidade de se fazeressaursos de curta duragéo, pois foram
introduzidos, como alternativa aos cursos de Peage licenciatura, os Institutos
Superiores de Educacédo e as Escolas Normais Swgzeriestes institutos emergem
como “instituicdes de nivel superior de segunda&gmaia, provendo uma formacgao
mais aligeirada, mais barata, por meio de cursosudi& duragédo” (Saviani, 2008a,
p.218).

Dessas caracteristicas nao ficaram isentas as muketsizes Curriculares do
Curso de Pedagogia homologadas em 2006, como afgawani (2009). Essas
diretrizes deixaram claro que o curso de Pedagdene ser pautado pela docéncia,
implicando a licenciatura como identidade consetpdn pedagogo. Segundo Araujo
(2006), esse documento reduz o curso de Pedagagiauwso de formacdo de
professores, pois se apresenta com conceitos irepsee desconsidera varios ambitos
da atuacao cientifica e profissional do campo exlanal.

De acordo com Saviani (2009), ao analisar esteteeca histéria do curso de
Pedagogia, 0 que se tem visto é a precariedadaotiisas formativas, cujas sucessivas
mudancas nao conseguiram estabelecer um padrédonaniginte consistente de
preparacao docente para fazer face aos problerfrastados pela educagao escolar em
NOSSOo pais.

Para Araugjo (2006), a Pedagogia € um saber emfdrare;do, em crise e em
crescimento. Atravessando varias tensdes, nov@diae® varias tarefas, a Pedagogia
atual esta em busca de um novo equilibrio, ligatbosta de uma nova identidade. A
mesma autora conclui que na ac¢do pedagogica n@sw®e a acao docente, de modo
gue se todo trabalho docente é trabalho pedagdg@n, todo trabalho pedagdgico é

docente. Ressalta-se que o pedagogo pode trabalbagscolas ndo necessariamente
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como professor, mas também como pedagogo escoémswenir um espaco onde se
trabalha com o saber pedagdgico.

Atualmente, o curso de Pedagogia tem priorizadwrradcao de professores de
Educacao Infantil e de 12 a 42 série do Ensino &medtal, e paralelamente e de modo
integrado, o preparo do pedagogo para a gesta@aadoal. A gestdo é compreendida
por Pinto (2006) como aquela area que incorporaapeaspectos administrativos da
escola. O mesmo autor denuncia que tém desaparesidebates sobre a atuacdo do
pedagogo no campo especifico do pedagdgico, séeddeterminada tanto a docéncia
quanto a administracao escolar.

Neste sentido, ao pensar sobre a histéria do dedeedagogia verifica-se que
houve muitas controvérsias e impasses, principabnéa cunho legal, que ocorreram
desde o periodo de sua regulamentacdo em 1939pmmado a desvalorizacdo dos
profissionais e a descaracterizacdo de sua formecéefletindo-se na atuacdo do
pedagogo nas escolas. Diante da proposta dos cdesd®dagogia de priorizar a
formacao de professores das séries iniciais dan&riasico e secundarizar a formacgéo
do pedagogo escolatricto sensu(Pinto, 2006), tem-se caracterizado um pedagogo
atuando nas instituicdes escolares apenas comesparf sendo que sua formacao é
especifica e especializada no campo pedagodgico. eanformacdo mais abrangente,
0 pedagogo esta sendo formado para atuar em egggdares, dentro e fora da sala de
aula, e também em outros espacgos onde se fizess@izea sua presenca.

Dessa forma, passamos a tratar, no subitem segaiataacdo do pedagogo nos

espacos escolares, numa perspectiva mais critica.

2.2.1 A atuacao profissional do pedagogo no ambiengscolar

A escola, enquanto instituicdo cada vez mais caxapleecessita da mediacao
profissional do pedagogo escolar no desenvolvimepialitativo dos processos de
ensino e aprendizagem que nela ocorrem. Uma apegedn de efetiva qualidade
demanda intervencdes pedagodgicas e institucionats po professor, sejam estas do
diretor, do coordenador pedagdgico ou orientadoolas Na tradicdo brasileira do
sistema de ensino o pedagogo escolar tem ocupadescalas a funcdo de professor,
coordenador pedagdgico, orientador educacionalirtod escolar. Para tanto, esses
profissionais devem ter uma formacao especificapeaalizada na area pedagdgica,

uma formacao que ocorra no ambito da Pedagogia.
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Pinto (2006), em sua pesquisa, afirma — acred#aessignificacdo do papel do
pedagogo na escola atual, no sentido de, ao mesnym} recuperar e defender a sua
insercao no interior das escolas como profissignal pode contribuir para a melhoria
da qualidade de ensino no nosso pais. Para o masioo, a Pedagogia Escolar
constitui-se como campo de conhecimento sobre eagéla escolar, sendo o pedagogo
escolar o profissional que atua nesta area.

Nesse sentido, o pedagogo escolar € um profissitzn&lducacdo que atua nas
escolas, fora da sala de aula, diferentemente déessor; mas mesmo assim €
necessario que tenha uma sélida formacao pedag&@ggando Pinto (2006, p.97), o
pedagogo escolar é um profissional do ensino “cuesuporte ao trabalho docente,
devendo ter dominio dos procedimentos que envolv@nocesso ensino-aprendizagem
gue acontece formalmente na sala de aula”.

Sob esse enfoque, o pedagogo escolar participapom®essos educativos
escolares em duas condi¢cdes distintas. Inicialmelgeparticipa dos processos de
ensino e aprendizagem conduzidos pelos professanesala de aula. Nessa condig&o
de atuacdo, sua intervencdo € de mediacdo, aodsubas atividades docentes e
discentes que ali ocorrem; porém, o pedagogo espaldicipa ainda dos processos
educativos que se manifestam fora da sala de Hok.outros espacos escolares, sua
atuacdo pode ser conduzida de forma indireta —egemplo, ele pode orientar os
demais funcionéarios da escolar (faxineira, bibtiatéa, secretaria) “sobre a dimenséo
educativa do trabalho que desenvolvem junto coralwsos, mas também € uma acéo
educativa direta quando orienta alunos e paisut®al (Pinto, 2006, p.97).

A concepcéo de Pinto (2006) sobre o pedagogoaséa@ de um profissional do
ensino que supera a fragmentacéo tanto de suad@aontuanto do exercicio de suas
funcdes, buscando uma unidade em sua atuacaospyoéis a partir da totalidade do
trabalho desenvolvido na escola. Ao professor égsgrio compreender essa totalidade
para contextualizar sua pratica educativa em salaada e, ao pedagogo essa
compreensao é determinante para sua pratica educaéindo em vista que sua
intervencao no interior da escola ocorre justameatémbito dessa totalidade.

Outra diferenca encontrada entre o trabalho déegsor e do pedagogo escolar
€ que ambos recorrem ao conhecimento pedagdgice,cora diferentes graus de
previsibilidade das a¢fes educativas. A interverd@@rofessor, para Pinto (2006), é
planejada, sua pratica educativa tem intencdoemxo da docéncia, embora mobilize

diferentes saberes no momento de acéo, prima pgdairacédo prévia de um conjunto
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de elementos que orientam essa acdo. A aula é emoepgedagodgico que deveria ser
sempre planejada. De modo geral, a intervencdoedagmgo escolar nem sempre €
planificada. Conforme o mesmo autor, ele mobiliza saberes pedagdgicos em
situacOes educativas nem sempre formais que sungeootidiano escolar. Por isso
defende que o dominio sobre o conhecimento pedamdgi pedagogo escolar, que lida
com intervencdes de carater imprevistas, deve a@rrdo que aquele necessario para
intervir em uma situacdo de ensino programada, cgomaula.

Em seus estudos, Pinto (2006) analisa quatro @eaastuacdo do pedagogo
escolar que s6 podem ser concebidas como intealsgachas as outras, podendo todas
serem areas de atuacdo de um mesmo pedagogo. [Tiomeda area, temos a atuacdo
do pedagogo escolar e a coordenacdo do trabalreg@gido, assinaladas pelo autor
como o cerne do trabalho do pedagogo escolar,opmabalho pedagdogico representa o
conjunto de todas as praticas educativas que snwdgem dentro da escola. Nao
obstante, a referéncia principal do trabalho pegiagésao os processos de ensino e
aprendizagem que acontecem na sala de aula.

Dessa forma, a atuacdo do pedagogo deve aconteterajo professor, a quem
deve dar suporte organizacional e pedagogico,grrassisténcia pedagogico-didatica e
mediar as praticas docentes na sala de aula, lmointfo na melhoria qualitativa da
aprendizagem dos alunos. A coordenacgdo do tralpEtagogico deve também estar
intimamente vinculada ao corpo discente, para avabnstantemente se as atividades
encaminhadas sdo satisfatérias do ponto de visles.déssim, a coordenacéo
pedagogica deve ter encontros periddicos para geoceanalise do rendimento escolar
de cada turma. Pinto (2006) destaca que € nessadue conhecer os alunos para
encaminhar as atividades pedagdgicas adequadas, rpeessario o vinculo com seus
pais ou responsaveis. Junto aos pais, 0 coordersaloora e executa programas e
atividades de integracao e estreitamento de redacoe

A segunda area de atuacdo do pedagogo escolda@stpor Pinto (2006) esta
relacionada aos programas de desenvolvimento pimfisl dos educadores. O autor
indica como funcdo do pedagogo escolar traballiamaacéo do professor em servico
(iniciante ou ndo); ou seja, ele assume um papetiaimental na conducdo das
atividades pedagogico administrativas de formagidimuada e pesquisa. Quanto a
iIsto, o pedagogo participa da organizacdo desdmlti@ na escola, implantando
condicOes basicas para o desenvolvimento profigsdotente. O pedagogo pode ainda

colaborar na identificacdo de problemas que o psoiesozinho ndo poderia identificar,
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como, por exemplo, a dificuldade na alfabetizac@aucha crianca, o pedagogo pode
observar essa dificuldade e posteriormente disgwdm o professor, na busca de como
proceder na alfabetizacdo desse aluno.

Quando a formacéo continuada abarca todos osspmifes, a escolha do tema
para trabalhar parte da investigacdo da realidadela, que pode ser um trabalho
desenvolvido por todos educadores e desencadeaclmordenado pelo pedagogo
escolar. Esse processo de formacéo requer dosdedtasanvolvidos com a escola um
procedimento permanente e sistematico de reflé@gmnto de partida para o processo
de formacdo continuada dos professores seria goymia pratica cotidiana, para
assim, buscar sua problematizacdo, a reflexdo selag sobre seus limites e
possibilidades (Soares, 2007). Para Mazzeu (19@8)a reflexdo inspirada no
pensamento dialético tem melhores condicbes de remmger os problemas do
aprendizado escolar e da formacgéo continuada ddssgores, e, consequentemente, de
encontrar solugdes viaveis para esses problemasesmho autor propde uma formacgéo

continuada para professores centrada em trés eixos:

O dominio do saber acumulado no que se referergelto escolar e
as formas de ensina-lo; o dominio da concepc¢éaétitialcomo meio
de desenvolver uma acéo e reflexdo autbnomasi@asrit formacéo
de uma postura ético-politica guiada por sentingemrtozalores que
possibilitem ao professor utilizar esse saber atamhoucomo meio
para o desenvolvimento pleno do aluno e para seipripr

desenvolvimento como ser humano (s/p).

Mazzeu (1998), em sua proposta, utiliza-se de onentacdo metodologica
baseada em Saviani (2003), na qual o autor sugesesaquéncia de trabalho composta
de cinco passos que se articulam, a saber: a gréaticial, a problematizacdo, a
instrumentalizacdo, a catarse e a pratica sociapr#ica social na formacédo de
professores implica tanto um conhecimento da e&pe de cada professor, de sua
memoria, de seu saber pratico, quanto uma ruptmaacforma de pensamento e acao
préprias do cotidiano.

Para Mazzeu (1998), a problematizacdo precisaesgndida tanto como
identificacdo das necessidades impostas a pratitdiana do professor e por ele

captadas, ou como levantamento dos temas que amdrysua experiéncia anterior ou
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de sua histéria de vida, quanto como criacdo dessatades novas e como colocacéo
de novos temas como objeto de sua reflexdo, emBdude necessidades da prética
social. A instrumentalizacdo € 0 momento em queofepsor € levado a elaborar seus
proprios instrumentos e seu discurso; ele arti@gaa instrumentalizacdo com a
reflexdo sobre os problemas e as necessidadesaderd&ica e sugere procedimentos,
materiais didaticos e textos de fundamentacaoce@ue respondam as necessidades
dessa prética.

O proximo passo é denominado por Saviani (2003)ocoatarse, 0 que vem a
designar o momento da internalizacdo do pensaneedtoacdo do professor de forma
irreversivel, passando a fazer parte dele. Conmmmallpasso, voltamos a pratica social,
mas, como explica Saviani (2003, p. 76), "[...]ratipa social referida no ponto de
partida (primeiro passo) e no ponto de chegadant@passo) € e ndo € a mesma".
Dessa forma, a pratica social jA ndo é a mesma @oprofessor e 0s alunos
transformaram-se nesse processo.

Dando continuidade a reflexdo sobreas areas dedatwdo pedagogo escolar,
Pinto (2006) enfoca a atuacéo na articulacdo dalasom a comunidade local. Para o
autor, o pedagogo pode assumir o papel de artioulaaltrabalho de integracéo entre a
escola e a comunidade. Neste papel cabe a eleufprqeelos pais, associa¢des e outras
entidades do entorno da escola para proporem psogeatividades em parceria” (Pinto,
2006, p.61). O pedagogo deve ter contato com aspaaa aproxima-los da vida escolar
dos seus filhos.

A quarta area de maior tradicdo na atuacdo do pgdagscolar € a direcdo da
escola. As acfes da direcdo escolar estdo voltadaspara o apoio pedagdgico como
para a organizacdo administrativa da escola. Dessto, Pinto (2006) afirma que o
profissional a frente da direcdo da escola ndo gedaim administrador ou gestor de
qualquer formag&o, mas sim, um especialista emgogiescolar.

Ao enfocar a atuagdo do pedagogo, Araljo (200@septa seu estudo sobre as
concepcOes de pedagogos da Equipe de atendimeaio/Ap Aprendizagem da
Secretaria de Educacdo do Estado do Distrito Fed&BE-DF) em relacdo as
atividades que lhe sédo proprias no atendimento lgieos com queixas escolares.
Segundo essa autora, 0s participantes demonstraotypacdo com o fato de sua
formacao inicial (pedagogia) ndo responder as @tggdes do cotidiano. O curso de
pedagogia gera certa indefinicdo, principalmenteqoe tange ao atendimento das

queixas escolares (Araujo, 2006). O pedagogo ehidgca especializacbes que
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legitimem a sua atuacdo nessa area, tanto que hd@ltomumero de pedagogos que
participaram da pesquisa com especializacdo emopezlagogia. Os pedagogos
consideraram ter recebido pouca capacitacdo, pe pia Secretaria de Educacao
(SEE-DF), para sua atuacdo no atendimento as gueb@olares. Ocorre que faltam
informacfes necessarias para uma atuacdo eficidetenodo que os pedagogos
precisam buscar individualmente por informacdes.

Quanto as atividades desenvolvidas referentegixajescolar, verificamos que
0s pedagogos estao envolvidos, na maior partengjpotecom o processo avaliativo e o
atendimento direto ao aluno e aos pais, além @atagao a professores, observacao de
alunos no contexto escolar e oficinas tematicaauljar(2006) relata que o pedagogo,
no atendimento as queixas escolares, tem como @o@uno, identificando nas
dificuldades desse aluno a causa de ele nédo apremdeara ele transferindo os
problemas de ordem escolar.

Araujo (2006) defende que, para se tornar viaved amélise da instituicdo da
qgual se origina a queixa escolar é necessario guegl@gogo tenha o acesso a escola de
forma sistematica, para poder conhecer e recontedencionamento especifico de
cada instituicdo, e assim poder preparar o0 seuopt trabalho, que pode ser
desenvolvido sob as formas de assessoria, inteiggeventiva ou atendimento.

Em sua atuacdo o pedagogo necessita de um refdretrico que sustente suas
intervencdes numa perspectiva critica, conforme 2daz(1998), como a Pedagogia
Historico-Critica, que tem como seu principal reprédante Demerval Saviani, e que
aqui apresentamos como uma proposta metodologiee ae dar suporte a atuacao do
pedagogo escolar. E importante que o pedagogohesuaia abordagem tedrica, pois,
como observa Miguel (2008), um pedagogo ecléticssgpae por um profissional do
senso comum, envolvido com diversos referencidisces, ndo se aprofundando em
nenhuma teoria consistente. Para Saviani (1985gsnala o pedagogo é aquele que
possibilita 0 acesso a cultura, organizando o psele formacao cultural, domina as
formas, os procedimentos e os métodos atraves wulmis ge chega ao dominio do
patrimdnio cultural acumulado pela humanidade.

A Pedagogia Histérico-Critica empenha-se em anmaismmpreender a questao
educacional a partir do desenvolvimento historidgetivo, portanto com base no
materialismo histérico. De acordo com Saviani (20026), o sentido principal da
expressdo Pedagogia Histérico-Critica esta na sieleee de “compreender a Educacao

no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, panseguéncia, a possibilidade de se
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articular uma proposta pedagogica cujo ponto deréatia, cujo compromisso, seja a
transformacao da sociedade e ndo sua manutengéa perpetuacao”.

Esta pedagogia compreende “a educacao como seatode produzir direta e
intencionalmente em cada individuo singular a hudzale que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SaviaGD52 p. 13) e, empenhada em
colocar em acdo métodos de ensino eficazes. A e@locaa perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, envolve um processo intenciomalsistematizado de transmisséo
desses conhecimentos, de forma que o aluno tesbah@cimento cotidiano superado
pela incorporacéo dos conhecimentos cientificos.

Nesse sentido, o trabalho educativo é uma atividasiadora entre o individuo
e a cultura humana. Deve ser realizado de fornemardnal e regido pela finalidade de
garantir a universalizacdo das maximas possibiisageradas pelo processo historico
de desenvolvimento do género humano a todos ogdludis, indistintamente, de modo
a contribuir de forma afirmativa para a praticai@lodos educandos. Essa teoria parte
do pressuposto que a compreensao critica dos domdrgos produzidos historicamente
pela humanidade é um instrumento importante paeaaguclasses populares possam
participar, em melhores condi¢cdes, nas lutas soajale se travam na sociedade
capitalista, na perspectiva de outra ordem sawnials democratica, justa e igualitaria.

Como enfatiza Saviani (2005, p. 141), a Pedagogsdito-Critica € uma
“dialética historica expressa no materialismo hist, que € justamente a concepcéo
que procura compreender e explicar o todo desse$s0, abrangendo desde a forma
como séo produzidas as relagdes sociais e suag@esnde existéncia até a insercdo da
educacao nessas relagbes. A escola, como in&atsigcial que tem como fungao a
democratizacdo dos conhecimentos produzidos tdatognte pela humanidade, é um
espaco de mediacdo entre o individuo e a sociedaoiepreender a escola como
espaco de mediagéo significa entender o conheantamo fonte para efetivacdo de
um processo de emancipacado humana, logo, de traresfao social.

Na medida em que a escola é a mediadora entrehecarento e a comunidade,
o professor € o mediador entre o conhecimento lerm a&, o pedagogo € o mediador
entre o método, as formas de conducdo do conhetmneea pratica docente. Destarte,
ser pedagogo significa ter o dominio sistematicdencional das formas (métodos) por
meio das quais se deve realizar o processo de ¢aoraultural (Saviani, 1985).

A partir desses principios, concluimos que o pegagd o profissional que

detém os saberes pedagogicos adquiridos em suadaomque o auxiliam para
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trabalhar com o processo de escolarizacdo. A segagsaremos a conhecer outro
profissional que atua na area da Educacdo envobadoo processo de escolarizacéo,

recorrendo aos saberes de autores especificasepenrs da histéria da Psicopedagogia.

2.3 A Historia da Psicopedagogia e sua relacdo canktEducacao

O movimento da Psicopedagogia no Brasil remeteeadstorico na Argentina,
cujas ideias tém influenciado a pratica em nos$®e. @apensamento argentino sobre a
Psicopedagogia teve sua génese fortemente marcaldalifgratura francesa. Os
primeiros passos da Psicopedagogia foram dadosémdos XIX e XX na Franca.
Segundo Bossa (2000), quem primeiro se detevetodesesses problemas foram os
filosofos, os médicos e os educadores.

A Psicopedagogia nasceu na Franca, no século Xixp®edagogia Curativa
por influéncia de Janine Mery e George Mauco, cantwto de curar 0s problemas da
educacdo advindos das transformacbes decorrenteRedalucdo Industrial e da
Revolucdo Francesa. O terrRedagogia Curativaconforme Bossa (2000), era usado
para caracterizar uma Visdo terapéutica, que cemsidspectos pedagogicos e
psicologicos no tratamento de criangas que apr@semtfracasso escolar.

Os primeiros centros psicoterapicos foram fundawbdEuropa, em 1946 por
Boutonier e George Mauco, com direcdo médica e gueflea. Estes centros uniam
conhecimentos das éareas da Psicologia, Psicandlif®dagogia, na tentativa de
readaptar criangcas com comportamentos socialmeatieguados na escola ou no lar e
atender muitas outras com dificuldades de apregeéima apesar de serem criancas
inteligentes. Assim, a acado reeducadora poderigeterminada e prevista de acordo
com a orientacdo e a gravidade dos disturbios idaga, diferenciando os que nao
aprendiam dos que aprendiam e daqueles que amementalgumas deficiéncias
mentais, fisicas ou sensoriais.

O diretor dos centros Psicopedagodgicos da Acaddmidaris, George Mauco,
conforme afirma Masini (2006), esclareceu em umablipacdo que o adjetivo
psicopedagoégic foi escolhido, em vez denédico-pedagdgicoporque o0s pais
enviariam com mais facilidade seus filhos a umasghta psicopedagdgica do que a
uma consulta médica. Nos centros trabalhavam: mgdigsicanalistas, psicélogos,
pedagogos, reeducadores da psicomotricidade, daaescgrafia. O diagnostico era

realizado pelo médico, por meio de investigacaadliamde métodos educativos e da
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aplicacdo de testes psicolégicos que medem o (@Emeseguida o medico dava
orientacdo para o tratamento, tanto de reeducagéo de terapia.

Na década de 1970 a Psicopedagogia na Francasteuie®u em funcéo de
novos referenciais educacionais, Peres (2007) wbsgre nesse periodo as propostas de
educacao francesa passaram a considerar as infsétas caracteristicas individuais
dos aprendizes, no processo de ensino-aprendiza@sictlogos, psicopedagogos e
psicomotricistas trabalhavam juntos, para obtehor&s ou prevencao de situacles de
fracasso escolar.

Na Argentina, as primeiras influéncias psicopedam@ysurgem no final dos
anos 1950, de acordo com Fernandez (1991, p.130)etn funcéo dos altos indices de
insucessos escolares provocados principalmente pe&dequacdo didatico-
metodoldgica, pela expansdo demografica do posaueela evasdo e repeténcia
escolar”. De acordo com Bossa (2000), o brasil8igogio A. da Silva, afirma que,
como nas primeiras décadas (do século passad®@iasdggos argentinos nao tinham
permissdo para clinicar, a educagao surgiu pasacel®o uma area efetiva de trabalho,
e essa dedicacao, os levaram a produzir uma metpddobre a chamadificuldade
de aprendizagendando origem a atual Psicopedagogia.

No ano de 1956 foi fundada em Buenos Aires, a pranfaculdade de
Psicopedagogia. Por volta de 1970, foram criadosBeenos Aires os Centros de
Saude Mental, onde equipes de psicopedagogos aiuéazendo diagnostico e
tratamento. Isso acarretou uma mudanca na aborddggsicopedagogia argentina,
que de reeducacdo passou a ter carater clinico.

No Brasil, a Psicopedagogia € fortemente influedecitanto pelas experiéncias
argentinas como pelas francesas. O contexto edunadaue originou o surgimento da
Psicopedagogia foi semelhante ao desses paisesejauas situacdes de fracasso
escolar. Aparece, entdo, na Frangca em resposteaadegproblema do fracasso escolar,
uma Visao organicista sobre as dificuldades de nd@agem, com conotagao
patologizante, de modo que o aluno que apresendifsddades na escola era visto
como portador de disfuncdes mentais, psicolégiqgasa®neuroldgicas.

Os problemas de aprendizagem no Brasil, nas déecld960 e 1970 eram
explicados a partir de fatores organicos. Esseblgmas eram associadas a uma
disfuncdo neurolégica denominada de disfuncéo carefinima (DCM), servindo para

camuflar problemas sociopedagogicos. Atualmenteriancas que sao denominadas
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com Déficits de Atencdo (com e sem hiperatividagl@m consideradas portadoras de
Disfuncdo Cerebral Minima (D.C.M.) naquele periodo.

Patto (1990) explica que essas criancas despiislag ou deficientes culturais
apresentam problemas na idade escolar e que ggamoancontra-se nas experiéncias
vividas em ambientes que nao transmitissem os padedlturais necessarios a um
desempenho adequado nas tarefas e desafios popeticescola e pela sociedade em
geral. Eram apontadas diversas causas para o $ssudessas criancas, Como precarias
condicOes de saude dos alunos, a desnutricdojémeiie de linguagem, quociente de
inteligéncia (QIl) baixo, imaturidade e caréncidiaée

De acordo com Scoz e Barone (2007), nas década97dee 1980 a realidade
educacional brasileira encontrava-se com uma a#madda de criangas com
dificuldades de aprendizagem e com uma carénciprafessional que pudesse fazer
frente a essa demanda.

Além disso, outro fator que contribuiu para a d@@mga Psicopedagogia no
Brasil, conforme Scoz e Mendes (1987), foi a prpacéo dos profissionais que
atuavam com criancas que nao respondiam as sgiiegadas escolas, ou seja, 0
pedagogo ndo estava conseguindo resolver esteempash Para as autoras a formacao
do pedagogo na época era precaria, pois em sehsaentos ndo tinham acesso a
assuntos que envolviam o campo emocional, “possufaenformacgéo esvaziada nessa
area” (p.17).

Para compreendermos essa formacao do pedagogessaec destacar segundo
Scoz e Mendes (1987), que na década de 1970 oeomreélesmembramento das antigas
faculdades de Educacédo em faculdades de PedagoBisicelogia. Com isso, 0s
pedagogos que antes tinham um curriculo mais coempassam a ocupar-se e terem
uma pratica mais voltada para as dificuldades dendfzagem, e os psicologos, por sua
vez, tenderam para um campo de trabalho mais @linic

Neste periodo, nas faculdades de pedagogia tamb@émaoa criacdo de varias
habilitacée¥’, fragmentando o saber que deveria ser apropriaiopedagogo. Scoz e
Mendes (1987) constatam que, a formacao dos antigg®s de Educacao, remetia a
uma abordagem muito mais voltada para a atuac@opesiagogica. Assim, varios

pedagogos buscavam subsidios para complementafoastacdo precéria, pois havia

para aprofundar no assunto ver capitulo 2.2 A tiéstta pedagogia no Brasil e suas conexdes com a
educacéo.
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muitos problemas escolares que ndo conseguiam sesatvidos. E neste momento
que comecam a surgir os primeiros cursos de pglegogia no pais, no intuito de
possibilitar a ampliacao do trabalho do pedagodo psicélogo.

Nos anos de 1970, deram inicio aos cursos de f@uwnede especialistas em
psicopedagogia na clinica médico-pedagdgica coracdorde dois anos. Sendo que,
segundo Bossa (2000), no Brasil, o primeiro registiicial de um curso, de livre
iniciativa, destinado a formacao em psicopedagatgapminado “Curso de Orientagéo
Psicopedagdgica’teria ocorrido no Rio Grande do Sul em 1954, pradmwpelo
Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacional (CPOE)

De acordo com Visca (1987), num primeiro momenRsi@opedagogia foi uma
acao subsidiada da Medicina e da Psicologia, padd-se como saber independente e
complementar, dotada de um objeto de estudo, @gsocaprendizagem, e de recursos
diagndsticos, corretores e preventivos proprios.

No Estado de Sao Paulo, em 1979, por iniciativdMdeia Alice Vassimon,
psicopedagoga e psicodramatista, foi criado o promeurso de Psicopedagogia,
oferecido pelo Instituto Sedes Sapientiae, em S@tRFagali, 2007). Nesse periodo, a
caracteristica principal era o modelo de atuaciical individual, ocorrendo mais tarde
a insercdo do modelo clinico grupal. Quase nessanmepoca surgiram cursos de
especializacdo, pés-graduacédo e mestrado, enuig8ds como a PUC-SP; a PUC-RS
e a UERJ.

Na década de 1980, Visca criou os Centros de Estesicopedagogicos (CEP)
no Rio de Janeiro, em Curitiba e em Salvador, cajosos ofereciam a formagao
clinico-psicopedagdgica. A Associacdo de Psicopmglagde Sdo Paulo surge em
1980, a partir dos questionamentos, a respeito ddil pprofissional dos
psicopedagogos e da necessidade de definicbesadefumgdes, que comecavam a
aparecer nas primeiras turmas de alunos do IrsBatles Sapientiae. Segundo Scoz
e Mendes (1987), Leda Barone junto com outros pedagogos iniciou a fundagao
da Associacdo de Psicopedagogia de Sao Paulo, rgaeiznu o “I Encontro de
Psicopedagogos”, em Sdo Paulo em novembro de 1884 dependéncias da
Faculdade de Medicina da Universidade de Sado PAskim, durante a realizacéao
deste encontro, foi feita a proposta de criacdo Adaociacdo Brasileira de
Psicopedagogia e de formagéo de Associa¢cOes Extathia veio a constituir-se em
1985, com a criacdo da Associacéo Brasileira deopsdagogia (ABPp). Para Scoz e

Barone (2007), a associacdo se constituiu de caientifico-cultural com o objetivo
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de aprofundar estudos sobre os processos de agagedi e dos problemas dele
decorrentes.

A partir do inicio da década de 1990 se multiphoar os cursos de
psicopedagogia pelo Pais. Para Bossa (2000), €ypaote o fato de poderem se
proliferar cursos que oferecam uma formacdo pr@c&om relacdo a abertura
indiscriminada de cursos de formacdo nesta aredodm o Pais, conforme Scoz
(2004), a Associacéo Brasileira de Psicopedagdgi®p) elaborou um documento
sobre a Identidade Profissional do Psicopedagom® @bjetivos da Psicopedagogia,
a partir da delimitacdo de seu campo de estud@saudcao. Ainda relacionando a
parte de formacédo profissional e as recomendag®dsB&p, temos que, o0 curriculo
dos cursos de especializagdo € definido pelas omaa Resolugdo 12/83 do
Conselho Federal de Educacao, e cada instituiggrecd uma linha de ensino a seu
critério.

No Congresso Brasileiro de Psicopedagogia @dizem julho de 1994 a
regulamentacao tornou-se crucial, pois o mercaddralalho, influenciado por
guestdes sociais e econdmicas, estava em moviraemt&BPp recebeu solicitacdes
de representantes de varios institutos e univateglhrasileiras, em que era colocada
a importancia e a necessidade de que se desse atenigBo a essa questdo. Diante
disso, o Conselho da ABPp, representando vari@sles do Brasil, definiu como
prioridade a regulamentacéo da profissao de Pgiegjogo.

Durante o Il Congresso Brasileiro de Psicopedag@&gio VII Encontro de
Psicopedagogos, em Sao Paulo (julho-1996), foiseptado um relato de trabalho
intitulado “A Regulamentagédo da Profissdao Assegiman Reconhecimento do
Psicopedagogo”. O processo de aprimoramento dessengnto prosseguiu durante
0 segundo semestre de 1996 e foi apresentado nar€aos Deputados Federais
pelo deputado Barbosa Neto em 14 de maio de 198iaélo e aprovado pela 12
Comisséao do Trabalho.

Em 1996 foi aprovado pela Assembleia Geral do bh@resso Brasileiro de
Psicopedagogia o Cédigo de Etica, o qual assinetdre outras coisas, que a
Psicopedagogia € um campo de atuacdo em salude @cédude natureza
interdisciplinar que lida com o processo de apmagkm humana. O trabalho pode se
dar na clinica ou instituicdo, é de carater prevengé/ou remediativo, cabendo ao

psicopedagogo, por direito e ndo por obrigacaajisegse codigo.
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No tocante a formacdo do psicopedagogo brasilaomstatamos que o
posicionamento publico assumido pelo Projeto denke3124/97 é de que a formacédo
do psicopedagogo deve ocorrer na pos-graduacadandemte com isso tem se
solicitado a regulamentacdo da profissdo, o que gemado grande polémica entre
diversos profissionais. Este assunto sera mais ésctarecido no proximo item.
Assim, observa-se uma confusdo sobre alguns asppoto explicitados, gerando
uma questdo: afinal, a Psicopedagogia € uma pofizs uma ocupacao?

De acordo com a Classificacdo Brasileira de Ocupg&BO), que é um
documento normalizador do reconhecimento, da nofiseaga codificacdo dos titulos
e conteudos das ocupac¢fes no mercado de trabaPsic@edagogia esta registrada
sob o n.° 2394-25, portanto, o psicopedagogo €é agpemembro da familia dos
“Programadores, Avaliadores e Orientadores de HBfsia qual € composta por
coordenadores pedagodgicos, orientadores educasiopadagogos, professores de
técnicas e recursos audiovisuais, supervisoresagiree psicopedagogos.

Nesta direcdo, Peres (2007) argumenta que a ideiprafissdo parece se
confundir com a de ocupacéo. Isto dificulta um giosiamento mais claro sobre como
situar a psicopedagogia enquanto curso de formag@onsequentemente, na pratica
de atuacao. Em seu trabalho, a mesma autora afuima formagéo do psicopedagogo
deve ocorrer em cursos de pos-gradudefm sensucom duragcdo minima de 360
horas, e também por isso e por outros fatoresdel@ ser entendida como uma
ocupacao. Isto vem a ser reforcado pela “concegeape a Psicopedagogia no Brasil
€ concebida como uma area de estudo interdisaiptine visa especialmente a
contribuir com melhorias educacionais sendo, pttatecorrente de uma profissao ja
existente” (Peres, 2007, p. 51).

No inicio do século XXI, de acordo com Andrade @0Ma no Brasil na area
da Psicopedagogia, além dos mais de 120 cursospeeializacdo, também um curso
superior de curta duracdo — (dois anos) — na Usidade Estacio de Sa, Rio de
Janeiro; um curso de graduacdo em Psicopedagagia curacdo de quatro anos, no
Centro Universitario La Salle, (inicio 01/ 2003)nwurso de graduagcdo no Centro
Universitario FIEO (Osasco, Sdo Paulo); um mestrado Psicopedagogia, com
duracédo de dezoito a vinte e quatro meses, ini@add999 na Universidade de Santo
Amaro, em Sao Paulo; um doutorado em Psicopedggogiaarea das Ciéncias
Humanas na Universidade de Santo Amaro, iniciad®2@@1, com duracédo de trés a

quatro anos.
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Mesmo diante destes fatos, legalmente, no Brasisi@opedagogia ndo é
considerada uma profissdo, mas sim, uma espec@atizesupondo uma formagéo
anterior. No entanto, esta area apresenta comanuslebservar muitos autores que
sustentam sua existéncia, como também as formatudedo deste profissional como

Veremos a seguir.

2.3.1 A Atuacéo do psicopedagogo nas instituicoescelares

Bossa (2000) ressalta que a Psicopedagogia nasceneakssidade de se
compreender melhor o processo de aprendizagensendastando como aplicacéo da
Psicologia e da Pedagogia. Para a mesma autorsic@®@dagogia se constitui em
uma nova area que recorreu aos conhecimentos deégaasareas e, pensa 0 seu
objeto de estudo a partir de um corpo tedrico ppOpA Psicopedagogia se articula
com a Psicologia e com a Pedagogia enquanto osigais grupos referenciais,
gerando uma intersec¢ao dos conhecimentos (MeRd@8).

Nessa sistematizacdo do seu corpo tedrico prampaialefinicio de seu objeto
de estudo e na delimitacdo de seu campo de atuacBeicopedagogia recorre a
Medicina, a Pedagogia, a Sociologia, a Filosofi&paoaudiologia, a Neurologia, a
Psicologia e a Linguistica, para uma compreensas im&gradora do fenbmeno da
aprendizagem humana. Assim, 0 objeto de estudosdampgedagogia € o proprio
processo de aprendizagem e seu desenvolvimentaherpatolégico em contexto,

de acordo com Bossa (2000), segundo a qual

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humaeaadyeio de
uma demanda — o problema de aprendizagem, coloeadderritorio

pouco explorado, situado além dos limites da Psigal e da
Pedagogia, e evoluiu devido a existéncia de resuramda que
embrionario para atender essa demanda, constitsmd®ssim numa
pratica. Como se ocupa do problema de aprendizagemocupar-se

inicialmente do processo de aprendizagem (Bos§#), 2011).

Conforme Visca (1987), a Psicopedagogia foi seqaitstruida como uma area
de conhecimento ao mesmo tempo independente e earaplar da Pedagogia, por

considerar as questdes metodoldgicas e em espetriabalho docente. Em relacéo a
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Psicologia, considera especialmente as contribsicdas escolas psicanaliticas,
piagetiana e da Psicologia Social, por meio de dpidRiviere. A partir destes
referenciais, a Psicopedagogia enfatiza os aspecmsitivos, afetivos, emocionais,
sociais, e outros.

Apos essa breve introducdo sobre os principios sleopedagogia, vamos
abordar a partir deste momento seu campo de atpaggigsional.

O psicopedagogo pode atuar em diversas areas, rmea fpreventiva e
terapéutica, para compreender 0s processos devabserento e das aprendizagens
humanas, recorrendo a varias estratégias parawgmrodos problemas que podem
surgir. Entre essas areas, na perspectiva cliteoags os consultorios particulares e
equipes multidisciplinares, e na perspectiva insittinal, estdo as, instituicdes
escolares, os hospitais, empresas, ONGs e cewimosdarios.

Nesse contexto, a Psicopedagogia, de acordo coali £4§98), se caracteriza
como uma &rea de atuacado interdisciplinar deseitlolpor meio das modalidades
clinica e institucional. Como vimos, a Psicopedaagirgiu como uma especialidade
clinica voltada a aprendizagem e seus problemas.padacos o campo de atuacao se
expandiu em direcdo a instituicdo escolar, e matentemente, vem atuando nas
instituicbes hospitalares e empresariais.

A psicopedagogia na modalidade clinica faz refeséaaum trabalho realizado
em consultério no sentido de reconhecer a atenslesltaracbes de aprendizagem
(Bossa, 2000). A atuacéao clinica em Psicopedaggmi@senta um carater terapéutico,
inferindo a ideia de cura, de resgate da saud@rmder. Neste sentido, ela atende aos
portadores de dificuldades de aprendizagem, ctiguldtiade ja se encontra instalada,
no intuito de diagnosticar e proceder a intervengé&ando eliminar ou minimizar os
problemas.

Nessa premissa, 0 psicopedagogo atua inicialmeatizando o diagndstico da
situagdo-problema para, em seguida, buscar as dommais adequadas para a
intervencdo. O diagndstico psicopedagogico clirdoasiste, segundo Weiss (2008),
numa investigacdo para identificar os desvios dachbks basicos do modelo de
aprendizagem do sujeito que o impedem de crescapmeadizagem dentro do modelo
esperado pelo meio social. Para este diagnéstigmpfissional deve concentrar sua
acao no sentido de "[...] levantar hipoteses, iarifo potencial de aprendizagem,
mobilizar o aprendiz e o seu entorno (familia ek9mo sentido da construcédo de um

olhar sobre o ndo aprender” (Rubinstein, 1996.4).13
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Nesta analise, o psicopedagogo pode fazer usostteinmentos no diagndstico
clinico, como entrevistas e anamneses, provas msicoas, provas de linguagem,
provas de nivel mental, provas pedagdgicas, prdeasercepcao, provas projetivas e
outras, conforme o referencial tedrico adotado pelafissional (Bossa, 2000). Em
seguida, sao refutadas as hipoteses e chega-segstico, que serd comunicado
verbalmente através da devolutiva, que, de acardoWeiss (2008), € o momento em
gue o psicopedagogo relata aos pais e ao pacientesaltados obtidos ao longo da
avaliacdo psicopedagogica. Nesse momento, gerameset necessario, ocorre 0
encaminhamento da crianca para outros profissior@so o fonoaudidlogo, o
psicologo, o neuropediatra, ou outro.

De forma resumida, Rubinstein (1996) destaca qumsicopedagogo clinico
pode usar 0s seguintes recursos: entrevistar didamiestigar o motivo da consulta;
investigar a historia de vida da crianca realizaamg@mnese; entrevistar o cliente; fazer
contato com a escola e outros profissionais quedate a crianga; manter 0os pais
informados do estado da crianca e da intervenc&oegtd sendo realizada; realizar
encaminhamento para outros profissionais, quandessario.

Na modalidade institucional, a Psicopedagogia feze@ uma proposta na qual
0 objetivo seria favorecer a aprendizagem do “uj@istituicdo” para o exercicio de
uma nova fungao, auxiliando-o desenvolver maisvefetente suas atividades (Bossa,
2000). Na atuacado institucional, conforme Fagal®9@), a énfase do trabalho
psicopedagodgico reside na construcdo de conhe@metesenvolvidos em nivel
preventivo. Este trabalho pode ser realizado emerslas frentes institucionais, com
vista a evitar o desenvolvimento de possiveis probs de aprendizagem ou de outras
situacOes que possam comprometer a educacao yidesocial.

Para Bassedas (1996), o psicopedagogo institugomud intervir nos processos
escolares, considerando a complexidade geradatia ¢@s diversos sistemas (escola,
familia, contexto social), para que tenha uma visags ampla e global das diferentes
situacdes nas quais ele precisa atuar. A Psicopg@ainstitucional permite um olhar
globalizado sobre o fendmeno escolar, considerasgectos diversos, como a relacao
aluno-professor e vice-versa, as condi¢cdes do antebescolar, a relacdo familia-escola
e a relagdo da apropriacéo do aluno com o objetmdbecimento.

Num trabalho institucional, compete ao psicopedagngriguar a formacéo dos
professores, o curriculo que esta sendo dado eadeguacdo as necessidades dos

alunos. O psicopedagogo vai intervir na formacdo pofessor, supervisor ou
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orientador pedagogico. De acordo com Martins (2068he ao psicopedagogo acolher
o professor em suas dificuldades no exercicio d&riwa, conscientizando-o de suas
responsabilidades e potencialidades para o exedcmagistério.

Além disso, segundo Pontes (2010), na escola es$isspnal pode realizar
orientacbes educacionais, propondo a intervenca@undculo, no projeto politico
pedagogico (PPP), na metodologia de ensino do ggoifenas formas de aprender do
professor. A mesma autora ainda salienta que oogsiagogo também podera
contribuir para que haja uma boa comunicacédo entiscola e as familias, promovendo
um clima de confianca e estabelecendo um elo adgivetr Para auxiliar na
aprendizagem do aluno, faz-se necessario que sgg@jam integrados a escola, sendo
importante que ambos falem a mesma linguagem alltigin em conjunto.

Na perspectiva institucional, entre as atividadessedvolvidas pelos
psicopedagogos esta o diagndstico psicopedagégicajual € uma forma de
investigacdo que deve, a partir da historia datunslio e de suas caracteristicas atuais,
reestruturar a funcdo desta junto aos envolvidesitificando os sintomas bloqueadores
do processo ensino-aprendizagem (Bassedas, 1996).

Sob o enfoque da atuacdo do psicopedagogo naasseeres (2007) observa
que em grande parte das instituicdes o fazer psiagpgico ocorre, de modo geral,
tendo como referencial, trés vertentes. A priméraquela que o psicopedagogo é
contratado temporariamente para uma assessorigppd@gogica, situacdo em que as
intervencdes geralmente se dao diretamente juntgr@mo de docentes que buscam
metodologias diferenciadas de trabalho, visandonamelhor aproveitamento escolar
por parte do aluno. Outra vertente € aquela emogqusicopedagogo € contratado pela
instituicdo para compor o quadro de sua equipeatbalho, juntamente com o diretor, o
coordenador, o orientador educacional, os professatunos, pais, familiares e outros
segmentos, tendo assim a oportunidade de intedagitamente com o cotidiano das
acdes desenvolvidas na instituicdo. A terceiraemeéet € aquela em que o professor
também € psicopedagogo, em que o professor-psiagpgd ira atuar diretamente com
seus alunos em sala de aula e, propiciar um malbohecimento das possiveis
dificuldades de aprendizagem dos alunos, o quepdmmitira intervir no sentido de
prevenir ou minimizar possiveis dificuldades desagizagem.

Para uma atuacdo do psicopedagogo nas institueg@esares, € importante este
profissional estar fundamentado em algumas cosdet@icas. De acordo com Sisto,

Oliveira, Fini, Souza e Brenelli (1996), atualmeatpratica psicopedagdgica no Brasil
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€ influenciada, basicamente, por trés perspectite®icas: a psicandlise, o

associacionismo e 0 construtivismo. Na psicanaliseaspecto emocional é o

determinante basico do funcionamento cognitivotoSes. al. (1996) argumentam que a
valorizacéo da afetividade, em detrimento dos depemgnitivos, pode levar criangas
saudaveis, que apresentam apenas dificuldades wndgagens em conteddos
especificos, circunstanciais e passiveis de seremefas mesmas superados, a
tratamentos psicolégicos, como se fossem portadideadesordens mentais. Para o
autor, ndo se pode afirmar que algo seja puranaéeti®o ou puramente cognitivo.

As teorias associacionistas, utilizadas historicameela escola, enfatizam os
conteudos a serem aprendidos pelo aluno. Essesidoist estdo organizados em um
sistema de pré-requisitos. Verifica-se, portanto, predominio do exterior sobre o
interior. Para Sisto et. al. (1996), esta abordaggpresenta muito mais uma técnica de
ensino do que um modo de funcionamento cognitivo.

O construtivismo de Piaget, como afirma Dalsan 72@0Burlamaqui (2001), é
a teoria mais utilizada pelos psicopedagogos. P@ge grande evidéncia aos aspectos
biologicos e maturacionais do desenvolvimento, agxtio das ciéncias naturais, de
carater evolucionista, para formacdo da Epistenml@enética, nome dado a sua
teoria. Trata-se de um referencial que privilegiaoastrugcdo do conhecimento pela
crianga nas interacdes que esta estabelece cormo@nu® vive, 0 que inclui a escola e
os professores. O construtivismo procura compreecdeno 0 sistema cognitivo
constréi o conhecimento, buscando definir as caristicas, 0s mecanismos e 0s
determinantes deste processo de construcéo e désarento.

Em outras palavras, Facci (2003) esclarece queangtconstrutivista, o sujeito
constréi o conhecimento a medida que se adaptalidage por meio de suas acbes. A
adaptacdo é o equilibrio das assimilacdes e acaiiedd Nesse sentido, o
desenvolvimento psiquico € comparavel ao cresciomenganico, pois, como este,
orienta-se para o equilibrio. A grande énfase maiadede Piaget esta no aspecto
individual, na acdo do sujeito sobre 0 meio, assiiesenvolvimento psiquico parte do
nivel individual para o social, ou seja, € na acho sujeito individual que o

conhecimento se estrutura.

13 Os termos assimilacdo e acomodacdo podem ser meXplicados nos livros de Piaget (1973):
Biologia e conhecimento: ensaio sobre as relacdde eas regulacbes organicas e 0S processos
cognoscitivos; e Psicologia e epistemologia — poa teoria do conhecimento.
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Dessa forma, a visdo de homem, de mundo e sociedag#icita no
construtivismo, dirige todo o entendimento que aome dos psicopedagogos possui
sobre o processo do desenvolvimento do psiquism@aha no processo educativo, e
assim emprega em suas praticas profissionais. #atgae os orienta € o reflexo de
suas intervencdes nas escolas.

Em seguida, passaremos a discutir as intercondiéigsicas que existem entre
a Psicologia Escolar, a Pedagogia e a Psicopedagogi

2.4  As interconexdes entre a Psicologia Escolar, a Pepmia e a Psicopedagogia

Neste subitem, o objetivo é abordar as intercoreedére a Psicologia Escolar,
a Pedagogia e a Psicopedagogia no Brasil, na p#kspele autores como, por
exemplo, Pitombo (2004), que defende haver umafame entre Psicologia, Pedagogia
e Psicopedagogia com relacdo ao conhecimento sobmgrocesso de ensino-
aprendizagem de um individuo. Essas areas de dordrgo se tocam na superficie e
olham para a mesma direcdo. Por isso, Maluf (188fma que ha entre essas areas
uma unidade, embora ndo propriamente uma mesmidiaee.

No final do século XIX a Psicologia e a Pedagogienecaram a se articular,
principalmente através da cadeira de PedagogiEseslas Normais, onde uma das
disciplinas era a Psicologia. Segundo Waeny e Al®\{2009), em 1920 ocorreram
reformas estaduais de ensino, e em muitas Escoliasdss, foram criados laboratérios
de Psicologia, por exemplo, nas de Sao Paulo, |IEpataSalvador, Recife e Belo
Horizonte. A producéo de conhecimento das Escotambis, numa perspectiva de se
ter uma pedagogia cientifica baseada na Psicologrribuiu para a consolidacdo da
ciéncia psicoldgica, tanto na elaboracdo de sabese®logicos como na pratica
concreta de aplicacao de testes psicoldgicos ernaatéo dos primeiros psicologos no
Brasil.

Para Waeny e Azevedo (2009), as Escolas Normasfarbase para os futuros
setores de Pedagogia das faculdades de Filosoémci@s e Letras, nas quais a
Psicologia foi introduzida como matéria de ensimpesior, sendo assim, que a
Psicologia se difundiu e se desenvolveu, sobrepmla Psicologia Educacional. A
partir da década de 1930 a Psicologia se concueti@amo ciéncia e campo de atuagéo e

foi um grande alicerce de sustentacdo para acasaducativas. Na area escolar dessa
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época estava em evidéncia o movimento escolanpwstpal vinha contribuir para
mudancas significativas na educacao brasileira.

Para Pitombo (2004), no que tange ao ensino, amsidga Psicologia
propagaram-se nas praticas pedagogicas no perimddosiimento da Escola Nova,
neste contexto, a discrepancia do rendimento eseokae diferentes classes sociais
fazia a Pedagogia buscar conhecimentos na Psiaoldigsse periodo, no ideario
educacional se enraizaram concep¢des que davavanmeila as diferencas individuais.
Procura-se avaliar os individuos por meio de tgs&omeétricos, os quais, através dos
estudos da Psicologia, fizeram que o comportansar@essoas fosse visto de maneira
estigmatizante. Posteriormente, aspectos metodol®g emocionais sdo relacionados
a aprendizagem e sustentados pelos avancos destifia Psicologia. Bock (2003)
chamou de cumplicidade ideoldgica a relacdo enBsi@logia e a Educacao: a crianca
€ culpada pelo seu fracasso, pois o conhecimentol@gico cientifico vem, com
autoridade, explicar o que se quer esconder.

Patto (1990) enfatiza que na década de 1930 al&gmoe a Pedagogia se
complementavam: tinha-se uma psicologia voltada padecifracdo da natureza da
mente humana e uma pedagogia que se propunha rarefesiando em conta essa
natureza. Além disso, a referida autora apreseanta complementaridade entre estas

areas:

A medida que a psicologia se constituia como ci@agperimental e
diferencial, o0 movimento escolanovista passou detiob inicial de
construir uma pedagogia afinada com as potencadglada espécie a
énfase na importancia de afina-la com as potedeiddis dos
educandos, concebidos como individuos que difergne si quanto a
capacidade para aprender. [...] ao realizar essssagam o0s
educadores geraram a necessidade de avaliar estesEiglidades,
criando, uma nova complementaridade, entre a pg@le a
pedagogia na passagem do século, tanto mais idalipara o lado da
reducao psicolégica na explicacado das dificuldateesprendizagem
escolar quanto mais as areas da psicometria egien@imental se
desenvolveram e se impuseram nos meios educaci@tais, 1990,
p. 61-62).
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Segundo Barbosa (2011), é a partir dos anos qaadentséculo XX que se
consolida a ideia de que a finalidade primordiaPdacologia Escolar € a explicagdo do
fracasso no processo de aprendizagem. Nos anosab@6Pou-se no Brasil, além da
influéncia do behaviorismo e do movimento dos g&estechamada “teoria da caréncia
cultural”, justificando que os problemas de apreagem aconteciam porque 0S
individuos eram advindos de classes sociais menasecidas, as criangas das classes
populares eram portadoras de toda sorte de déficibgnitivos, intelectuais, culturais e
linguisticos. Essa teoria vinha para consolidanracepcéo de que as causas ao fracasso
escolar deveriam ser buscadas principalmente no®®l Patto (1990), ao se referir a
“Teoria da Caréncia Cultural’, esclarece que a dhsgga, em sua relagdo com a
Educacdo, estava contribuindo para disseminar utesldgia discriminatoria e
excludente das classes sociais menos favorecidesbindo a real situacdo de
desigualdade social do Pais.

Durante os anos de 1950 e 1960 havia outra expbicagra a ndo aprendizagem
da crianga, a qual, segundo Souza (2010), erda wiganicista centrada em disturbios
e transtornos no campo da Educacao. Nesse petioddos distirbios em destaque nas
escolas no tocante as criancas que néo aprendaaalzisfuncédo Cerebral Minima. De
acordo com Waeny e Azevedo (2009), foi instaladd 889, no IPPUCSP (Instituto de
Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica d® $aulo), a clinica psicoldgica,
dirigida por Ana Maria Poppovic, o primeiro centspecializado no diagnostico e
tratamento da Disfuncéo Cerebral Minima (DCM). Messntro realizavam servigcos de
medidas escolares, pedagogia terapéutica e or@npsicopedagaogica.

De acordo com Patto (1984), a Psicologia, entranos de 1930 e 1960, antes
de sua regulamentacdo como profissdo (1962), team atividades marcadas, pela
pratica de diagnostico e tratamento da populacémas em que eram selecionados 0s
melhores, seja para ingresso na escola seja pam@goesso nos estudos, utilizando-se
0s testes psicologicos.

Reger (1985), em pesquisas realizadas ao longoados de 1960 e 1970,
constatou que a atividade mais frequente que lpgic tem desempenhado nos
estabelecimento de ensino é a aplicacdo de testastaligéncia e prontiddo para a
aprendizagem ou a realizacdo de diagnosticos pgicok. Além disso, nessa época
havia psicélogos realizando terapia na escola guastrabalhavam com programas
preventivos, atuando com professores, pais e ashmadores, numa concepcao

adaptacionista de saude mental. Com isso, o0 pgiz@eixou de atender nas clinicas de
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Psicologia e passou a atuar nas escolas, porértingmm com as mesmas praticas
psicometristas e psicologizantes, seguindo o madéltico-clinico.

No tocante aos anos 1970 e 1980, no Brasil, gjgeose |1é no depoimento de
Raquel S.L. Guzzo (2010) para a tese de Barbogdl (20403): “[...] as criancas nao
aprendem porque elas entram na escola defasadpsndquela época a gente
diferenciava entre “dificuldade de aprendizagem*desturbio”. O “distarbio” era
relacionado aos aspectos neurolégico, e as “difadlds” do ambito dos
relacionamentos na escola. [...] Porque a gentgjagno categoria (psicélogo), cometia
uma violéncia com essas criancas por retirar essascas para ir para uma classe
especial e culpabilizando a crianca pelo fracaasesgola”.

Até o momento foi exposta a relacdo entre Psit@legPedagogia, devido ao
fato de a Psicopedagogia, segundo Bossa (2008utgido no Brasil em meados dos
anos de 1970, quando foram criados os primeirososuide especializacdo em
Psicopedagogia. Para Fagali (2007), esses curshanti uma heranca conceitual
médico-pedagdgica, sendo voltados especialmentenglementar a formagédo do
psicologo e do educador. Muitos estudiosos da psdamgogia (Scoz, 2004; Bossa,
2000), afirmaram que ela surgiu da necessidade allecdnta dos problemas de
aprendizagem que estavam instalados nas escolsseibas, os quais acarretavam
muitas historias de insucesso escolar por partaldoss.

O fendbmeno do fracasso escolar que se apresents/eescolas levava os
profissionais que atuavam na educacdo a buscarcagids e solucdes para este
problema. Neste sentido, comecaram a ficarem naaiscas interconexdes entre as trés
areas: Psicologia, Pedagogia e Psicopedagogia.teDida realidade educacional
brasileira, marcada pelo fracasso escolar, muikoegogos e psicologos buscaram na
Psicopedagogia conhecimentos que lhes possibditassompreender sua prética e
conhecer o processo de aprendizagem e o0s probldelasdecorrentes. Naquele
momento da histéria houve a necessidade de psadlgedagogos se aprofundarem
em temas da Psicologia e da Pedagogia que, junio temmas de outras areas,
compunham os conhecimentos oriundos da Psicopedagog

De acordo com Scoz e Mendes (1987), pedagogoscélquos foram buscar
conhecimentos na Psicopedagogia, pois com o desragrabto das faculdades de
Educacao, nas graduacdes de Pedagogia e Psicaogirno de 1970, os curriculos
desses cursos ficaram esvaziados. O curso de ppdagarecia de conhecimentos

oriundos do campo emocional, segundo as mesmasaguts pedagogos estavam se
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deparando em sua pratica profissional com problerasa®scolas, com criancas que nao
conseguiam aprender. Dessa forma, foram buscarcooss de psicopedagogia
subsidios para enfrentar esta realidade.

N&o obstante, a historia tomou outro rumo: engquantlacéo entre Psicologia e
Pedagogia foi ficando polémica, ao mesmo tempo caraen a emergir diversas
criticas dos pedagogos sobre os psicilogos. Odepnab escolares continuavam a se
multiplicar nas escolas. Nessa época comecaram rgir sws consultorios
psicopedagodgicos, onde atuavam os “pedagogos teespéFagali, 2007, p. 23). Numa
perspectiva eminentemente clinica, primavam polizega“diagnosticos de carater
cognitivo, afetivo, pedagdgico ou psicomotor, pmgo uma série de atendimentos e
acompanhamentos individuais da crianca e do adwlesc(Souza, 2010, p. 63). Isto
reforcava a ideia de que o ndo aprender esta maidnd e de, que o tratamento ou a
reeducacao permitirdo que este volte a aprendezd31998) alerta que o aumento das
clinicas de atendimento psicopedagdgico distanci®@saopedagogia do sistema
educacional e nédo fortalece o trabalho coletiveeggntivo.

Assim, enquanto a Psicopedagogia comecava a Qa¥pCO NO CENArio
escolar, a Psicologia e a Pedagogia estavam esitlasee segundo Waeny e Azevedo
(2009), a Psicologia passou a receber duras &ritieaPedagogia, devido a maneira
como utilizava os testes e as suas consequénca®pa&ducandos (sua interpretacdo).
A Psicologia e os psicologos, por sua vez, tamlemeram duras criticas a Psicologia
da Educacao. Eles apontavam problemas semelhastdsvantados pelos educadores,
e também criticavam o modelo médico que fundamentasacdo desses profissionais,
pois negligenciavam uma atuacdo de carater maiagpgito e coletivo, como a
formacdao de professores.

De acordo com Antunes (2003), neste periodo myisicdlogos chegaram a
negar a possibilidade de a Psicologia contribuin es questdes educacionais, enquanto
outros tiveram dificuldade em pensar acdes psiam8g que pudessem ser
desenvolvidas nas escolas, devido a sua formacdimagdo na area da Psicologia
Clinica. Foi um momento de reflexdo e analise t@otoparte da Psicologia quanto por
parte da Educacao.

Nesta direcdo, Almeida (1999) enfatiza que tod@sigionamento critico sobre
a aplicacdo do modelo clinico-terapéutico, embamanpneca valido e legitimo, por
tudo o que foi escrito acima, ndo ofereceu ao|mgJos escolares, em contrapartida,

um modelo tedrico que subsidia-se a pratica piofiss. As contribuicbes da
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Psicologia para o processo educativo passaram emse&onsideradas analises
psicologicas politicamente reacionarias. A mesntaraucomplementa que a atuacao
profissional do psicologo foi reduzida e assimiladaoutras praticas sociais e
pedagogicas desenvolvidas na escola, perdendo,asgisicologo, a sua identidade

profissional:

O psicélogo na escola e fora dela, perdeu o espgaga o
psicopedagogo, pois dar atencdo e atender as a&siampm
dificuldades no aprendizado |Ihe imputaria o julgatbede estar
“focando apenas o individuo”, ndo importando o fd# que, nas
nossas escolas e salas de aula, se encontram asigr&ncas que

demandavam orientacao e ajuda psicolégica (Almaiea9, p. 84).

Com isso, muitos psicélogos que atuavam nas ungiis escolares, acabaram
entrando numa crise de identidade profissionals doram sofrendo uma perda
significativa do seu espaco de atuacao. Sobre aspestos Souza (2010) expde que 0
espaco deixado pela Psicologia no momento de goerdica foi sendo paulatinamente
ocupado por outras explicacbes que, também eramdbocadaptacionista, mas
respondiam diretamente as demandas dos profesgordes gestores escolares,
principalmente as advindas da Psicopedagogia.

Enquanto os psicdlogos estavam comprometidos esvabwma nova teoria e
pratica para a Psicologia Escolar, a emergénciBsiizopedagogia e sua perspectiva
clinica passaram a ocupar de certa forma o lugaade pela Psicologia Escolar no
ambito da escola. Conforme Dalsan (2007, p. 115)sieopedagogia “assumiu um
papel que a psicologia escolar conseguiu com nhuigasuperar apos ter servido de
legitimadora da prética clinica e individual notdaraento de alunos que ndo se
adaptavam ou gque portavam supostos transtornadduicos dentro das escolas”.

Odair Sass (2003, p. 1370) considera que, diantgglmentacdo aqui exposta,

A psicopedagogia no Brasil pretende privilegiar pgpeblemas de
conduta e de aprendizagem bem como a perspectiyasidalogia
clinica de trata-los; em suma, a psicopedagogiaBnagil, pretende
ser inserida, de modo predominante, como “solugda’ndos velhos

problemas escolares os quais tanto a pedagogidogaigsicologia (e
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suas variantes psicologia da educacao, psicoleg@alas e psicologia

clinica) fracassaram, por fatores objetivos, satearge em resolver.

Retomando o que foi citado por Maluf (1991) solaeen uma unidade entre a
Psicopedagogia e a Psicologia Escolar, apds o lriet@ico exposto, essa ‘unidade’
seria a escola e o fracasso escolar. Dessa faanta, fpsic6logos como psicopedagogos
enfatizavam o problema de aprendizagem concentremams aspectos individuais do
processo de ensino-aprendizagem. Outra questadhsareerefere-se a atuacao clinica,
ou seja, se 0 problema que a crianca tem na escplablema de aprendizagem,
requerendo um atendimento individualizante, redbzaos consultorios particulares ou
até mesmo numa pratica terapéutica na escola.

Nesse movimento da histéria vai ficando claro quBsa&ologia Escolar foi
sendo enfraquecida, perdendo campo de atuacaocopasacopedagogo, por volta da
década de 1980 e 1990, o que suscitou alguns dedratre a Psicologia, a Pedagogia e
a Psicopedagogia. Em audiéncia publica na Comided&ducacdo da Camara dos
Deputados, no dia 6 de junho de 2000, psicopedagdgfendiam a regulamentacao da
profissdo, enquanto representantes do Conselho rdfedi Psicologia (CFP)
apresentavam um conjunto de argumentos contrasioscanhecimento da profissao de
psicopedagogo. Segundo Peres (2007), para a preside CFP Ana Maria Bahia
Bock, em exercicio naquele periodo, psicologos dagegos sdo formados na
graduacdo para o exercicio dessas atividades, goden ndo fazer um curso de
especializacdo nesta area, e caso optem por faz@laecebem um novo titulo que
caracterize uma nova profissdo. A autora referideacia que Bock, na audiéncia,
defende que uma profissdo s6 deve ser criada quacdajunto em que ela se insere
nao |he serve mais, ja ndo atende aos seus olgjetvgue ndo € o caso da Psicologia
Escolar, que se prop0e a estudar o ser que apeenée) da Pedagogia, que se propde a
estudar o processo educacional.

Nessa audiéncia publica a Pedagogia igualmenteuteveepresentante, o Prof.
Roberto Siqueira Reis, a época, presidente do &Gituldos Pedagogos, que também se
manifestou contrario a manifestacdo de regulamaatde carreira de psicopedagogo.
Conforme enfatiza Peres (2007), ele argumentowesalinconsisténcia das atribuicoes
do psicopedagogo, que em varios momentos se camfooch a de um orientador
educacional, e questionou, com tal argumento, ge&ia a real funcdo do

psicopedagogo para se justificar a criacdo de uroéispdo. O representante dos
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pedagogos ainda “lamentou a abertura encontradauress de psicopedagogia para
profissionais advindos de outras areas de formag#® ndo sejam Psicologia e
Pedagogia, enfatizando a auséncia de um possil@samento educacional” (Peres,
2007, p.43-44).

Considerando-se esses fatos, € complicado contdizando que a Psicologia
Escolar, a Psicopedagogia e a Pedagogia, no dedartédstoria do Brasil, ndo tenham
se encontrado e assim, discutido os pontos qupragi@mam e 0s que as diferenciam.
Para Patto (2000), a criacdo da Psicopedagogia poofissdo € um retrocesso. Com a
criacdo de mais um especialista na Educacéo, aafidgo professor € mais uma vez
desvalorizada, pois, para a autora, os profess@es'os legitimos psicopedagogos,
agueles que de direito e de fato, trabalham ndwEntdia dos saberem produzidos pela
Psicologia e Pedagogia” (Patto, 2000, p.50).

Na atualidade, em relacdo ao psicélogo escolarstenerificado a construcao
de novas posturas em seus cursos de formacagammastam mais disciplinas da area
escolar comprometidas com o desafio: de ndo méssaroexclusivamente no aluno a
responsabilidade pelo fracasso escolar. Tanto ad8sjjme a concepcéao tedrica critica
insere um novo eixo de analise, o qual, segundaze&¢A010), € o processo de
escolarizagcdo, e ndo os problemas de aprendizatgsigcando o eixo da andlise do
aluno para a escola e assim, fazendo uma ruptunraasexplicacdes anteriores sobre o
fracasso escolar. Com essa nova postura, os pgisOlescolares lutam por uma
formacdo melhor em Psicologia e pela expansdo doate de trabalho, ou seja, por
sua insercao na rede publica de ensino e em oespe;os educacionais. Na Camara
dos deputados estd em tramitacdo o Projeto de &88/G0, que dispde sobre a
prestacdo de servicos de psicologia e de assiat&ocial nas escolas publicas da
Educacdo Basica. Nos estados do Parana (LElI NP515@4/05/2006) e Sdo Paulo
(LEI N.° 642/2004) ja existem projetos de lei apos que incluem o psicologo nas
escolas.

Por sua vez, o pedagogo escolar atualmente aggaeda Resolucdo de 2006 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) referente idrides curriculares nacionais
para os cursos de Pedagogia, seja repensada ditafai® de ter trazido mais problemas
que solucbes. Segundo Franco, Libaneo e Pimen@¥)20 Ministério da Educacao
deve reavaliar a pertinéncia de homologar essauEsy porque ndo atende as
necessidades sociais e pedagdgicas de formacadudaderes postas por um mundo

em mudanca. Os mesmos autores requerem uma |légistdgra, consistente e, ao
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mesmo tempo, aberta a realidade complexa e divad#d e capaz de superar as
divergéncias académicas e politicas.

Em relacdo a Psicopedagogia, em 2007, a proposteegldamentacdo da
profissdo (Projeto de lei n° 3124 de 1997) foi argda, pelo encerramento da
legislatura do deputado Barbosa Neto. Em 2008y@sérdo Projeto de Lei n° 3512/08,
0 projeto foi reapresentado pela deputada Raquetif@ O Projeto prevé a graduacao
em Psicopedagogia, assim estabelecendo “Poderdoceexea atividade de
Psicopedagogo os portadores de diploma em curgpadieiacdo em Psicopedagogia,
expedido por escolas ou Instituicdes devidamenteriaadas ou credenciadas nos
termos da legislacé@o pertinente.” Atualmente, o Riande do Sul, Sdo Paulo, Paraiba
e outros estados ja tém aprovados seus cursos idep&dagogia pelos 6rgaos
reguladores do ensino Superior (INEP/MEC).

Segundo Patto (2000), € preciso que psicologodagesoe pedagogos voltem
para as escolas e colaborem com os professoresns&rugdo de sua competéncia,
ajudem-nos a discutir e decidir sobre 0 que engnaomo ensinar, tendo em vista a
formacdo de cidadaos criticos e conscientes de deeagos e deveres. Para os
profissionais da Psicopedagogia, com a aprovac&mudm de graduacédo, pode haver,
assim, a regulamentacdo da profissdo, mas por etwqua especializacdo em
Psicopedagogia é uma forma de outros profissiamsuma formagéo inicial em nivel
de graduacdo complementarem seus conhecimentos.

Essas areas de conhecimento estdo, neste novoo,sé&aristruindo ou
reconstruindo suas identidades préprias, buscatelgatizacdo de espacgos de trabalho,
seguindo cada um o seu caminho; no entanto, quss@ensa na escola e no fracasso
escolar, elas se encontram novamente, como é o dmsubjeto de estudo dessa

pesquisa, que visa estudar o professor-psicopedagog

2.5 Tecendo algumas consideracdes

Como pode ser observado nos textos acima, tantiuagdes, do psicologo
escolar como a do pedagogo e a do psicopedagogeot@dm foco a instituicdo escolar,
isto &, suas atividades s&o desenvolvidas no dongscolar. Nao obstante, analisando
todas as atividades descritas pelos autores dapesiagogia, e tendo o conhecimento
de que para cursar a especializacdo em Psicopedagpreciso apenas ter um diploma
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de qualquer area do ensino superior, questionagmwso um graduado das mais
diversas areas pode cursar a especializacdo empPdagogia e com isso estar
autorizado/capacitado a desenvolver todas as atiegldescritas acima? Um curso que
tem a duracdo minima de 360 horas, como pode foumaprofissional para realizar
tais atividades? Por exemplo, um fildsofo com laatura que faca especializacdo em
Psicopedagogia, apds este curso de curta duratdi@ émbilitado para realizar um
avaliacdo/diagndstico psicopedagogico ou atuabmadcao continuada de professores,
ou para prestar assisténcia na aprendizagem do?alun

Para se obter o titulo de especialista em Psiegogia, entendemos que
deveriam existir disciplinas cursadas na graduagde fossem consideradas pré-
requisito para se poder fazer esta especializaD&o.outra forma, qual seria a
compreensao de um filosofo licenciado sobre oslenadis que ocorrem no processo de
escolarizacdo dos alunos? Existem cursos em né/graduacdo que podem formar
profissionais capacitados para trabalhar esperniBoée com 0 processo escolar.
Exemplo disto é, o curso de graduagdo em Psicolggiemeiramente porque tem
duracdo minima de cinco anos, além disso, em seicdo estdo incluidas varias
disciplinas que contemplam a area psicopedagagprag Psicologia da Aprendizagem,
Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia EscolaPreblemas de Aprendizagem,
Avaliacdo Psicolégica, entre outras, cada uma camagdo média de 120 horas.
Conforme a Resolucdo do MEC, CNE/CES N.° 8, de maie de 2004, que estabelece
as diretrizes curriculares do curso de Psicolog@,8° artigo — das competéncias
reportadas a desempenhos e atuacdes requeridasntmdd em Psicologia — declara
que o psicologo esta apto “a realizar diagnéstieoadiacdo de processos psicoldgicos
de individuos [...]; avaliar fendbmenos humanos keim cognitiva, comportamental e
afetiva, em diferentes contextos” (Brasil, 2012a).

O profissional de Psicologia poderia cursar a eapeacdo em Psicopedagogia,
com o objetivo de complementar a formacao iniciz¢ gossui, pois, segundo Bossa
(2000), o objeto de estudo da Psicopedagogia émriprprocesso de aprendizagem e
seu desenvolvimento normal e patoldgico, ou sefsicdlogo pode se especializar no
processo de aprendizagem humana, uma vez que rsoacém inicial Ihe da respaldo
para acompanhar o curso de Psicopedagogia, e ipastente, acrescentar um novo
conhecimento.

Em relacdo a atividade de avaliacdo psicopedagogera que o psicologo se

basearia nos conhecimentos que ele adquiriu ergradaacéo de cinco anos, ou sO no
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curso de curta duracao (360 horas) em Psicopededianto ao fildsofo licenciado,
este por acaso teve em sua graduacdo alguma uhacigferente a aprendizagem,
avaliacdo psicopedagdgica ou dificuldades de aprageim? De acordo com o Parecer
CNE/CES n.° 492, de 3 de abril de 2001, que estebehs diretrizes curriculares
nacionais para o curso de Filosofia, no caso dadiatura, “deverédo ser incluidos os
conteudos definidos para a educacédo basica, ascdrlaroprias de cada contetdo e as
pesquisas que as embasam” (Brasil, 2012b). Est@secimmentos adquiridos com a
licenciatura tornam o filosofo habilitado a ser fpesor e dar aulas de filosofia na
Educacdo Basica. Esses conhecimentos seriam sidgigpara este profissional da
Filosofia, ap6s a formacdo em Psicopedagogia, akeste caso, na realizacdo de uma
avaliacdo psicopedagogica?

De acordo com um documento elaborado pela Assacid@sileira de
Psicopedagogia (ABPp) e disponibilizado no sitaragsma, estdo expostos sugestdes
de ementa e bibliografia na area da psicopedagggeéapodem servir como base para a
elaboracao do curriculo de um curso de psicopedagdgsse documento, apresentam-
se cinco temas abrangentes: Especificidade e doacéd da Psicopedagogia;
Psicopedagogia e areas do conhecimento; Psicopgidagoontextos de aprendizagem;
Diagndéstico e intervencao psicopedagogica e PesguisPsicopedagogia. Estes temas
deverdo ser contemplados durante as 360 horas que a especializacdo em
Psicopedagogia. Diante do exposto levantamos osinteg guestionamentos: essa
quantidade de conhecimentos é suficiente para adugdo de qualquer area, que cursa
a especializacdo em psicopedagogia, estar prepgradop atuar com a avaliagao
psicopedagdgica? Quantas e quais séo as discidissnibilizadas por esse curso que
habilitam os especialistas em Psicopedagogia &aea avaliacdo psicopedagodgica?
Tendo em vista que essa € uma atividade complexee eequer atencdo e precaucao,
entendemos que duas a trés disciplinas referentesmleacdo ndo seriam suficientes
para tornar o especialista apto a realizar estalatle.

N&o obstante, de acordo com os cursos de espacid em Psicopedagogia
que estdo sendo oferecidos no Brasil, € possiveiilagofo se tornar um especialista
em Psicopedagogia. Conforme Costa (2007), o adfigio codigo de ética ndo define o
tipo de graduacao que o interessado em Psicopedadege ter cursado, assim fica

habilitado para pos-graduacgéo qualquer pessoaqha toncluido um curso superior.
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Sobre isto, Juca (2000) questiona se essa divdesitagraduacdes néo faz com
gue a Psicopedagogia se torne tdo variada e istglilnar que chegue a, perder sua

identidade. O autor referido afirma que

Habilitar para uma profissdo um especialista encdpsidagogia
oriundo de graduacbes cuja base tedrica nada temr &om 0S
conhecimentos psicologicos e/ou pedagdgicos expodtomante o
curso €, no minimo, preocupante e alarmante, devtddos 0s riscos
tal situacdo que poderia acarretar para o exerprafissional (Juca,
2000, p.255).

Entdo, continuamos indagando: como o especialistaPsicopedagogia, com
uma formacéo rapida, pode desenvolver estas aliesddentro da escola? Na década de
noventa do século XX se multiplicaram os cursosPd&opedagogia pelo pais, e
mesmo autores da Psicopedagogia — como Bossa (3800gxemplo — alertam ser
inquietante o fato de que essa proliferacdo podar la formacdes precéarias dos
especialistas em Psicopedagogia. Juca (2000) ndfese a formacdo do
psicopedagogo, também considera ser ela precéemédentidade.

Para Bossa (2000), a formacdo em Psicopedagogiaiities cursos do nivel de
pos-graduacdo em Psicopedagogia do Brasil, gertdntetio sensy ndo preparam o
aluno para uma préatica consistente, a qual requerdg conhecimento tedrico. A
mesma autora ainda alerta que é importante, emntdatglo momento do curso ocorrer
a vinculacdo entre teoria e préatica, porém, na maadas vezes essa articulagdo nao
acontece — por exemplo, ha cursos que nao oferagatuno o estagio e a supervisao.

Nesta critica a Psicopedagogia como profissdo,ndefaos que haja uma
explicacdo sobre a presenca do psicopedagogo caaggois a Psicopedagogia ndo é
uma profissao reconhecida, e mesmo assim, vemrssesmpando no Brasil como se
assim fosse e, portanto, profissionais graduadass dingersas areas mediante esta
especializacdo estdo se autodenominando psicopgmagdo que tange a formacgéo do
especialista em Psicopedagogia, existem diverssdadegraduacdo dos que optam por
esta area, e aléem de diferencas nos curriculogaidiels pelas instituicdes de ensino
superior, 0 que torna inconsistente e precariaradgdo do psicopedagogo.

Segundo Costa (2007), o curso de especializacdoPsimopedagogia €

recomendado aos profissionais que atuam na aredwtacéao e lidam com questdes da
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aprendizagem, entre eles pedagogos e psicologesa qartir deste curso tornam-se
especialistas em Psicopedagogia, e hdo psicopeakiagog

Neste sentido, o pedagogo, mesmo n&o tendo a alkpagio em
Psicopedagogia, esta apto a atuar nos processoatigds. O trabalho do pedagogo
direciona-se a coordenar e dar apoio pedagoégicg@&nizacional as atividades dos
professores e alunos, sendo sua referéncia principarabalho pedagbégico, que
representa o conjunto de todas as préticas edasati®senvolvidas dentro da escola.
Com isso, a especializacdo em Psicopedagogia \ariacomplementar seus
conhecimentos referentes ao ato de aprender.

No entanto, os conhecimentos psicolégicos adquridelo pedagogo nesta
formagao em Psicopedagogia n&o sdo suficientegparale passe a atuar em questdes
emocionais e psicologicas relacionadas a aprerghza® profissional habilitado a
trabalhar com conhecimentos psicologicos é o psymdle, mais especificamente, o
profissional apto a trabalhar com saberes psicoddgino ambito educacional é o
psicologo escolar. Assim, o0 psicélogo que se esfiegiem Psicopedagogia também
nao estaria preparado para enfrentar questdesfespaente pedagogicas.

Como dito no comeco deste texto, as atuacdes dolpgo escolar como a do
pedagogo e a do psicopedagogo ocorrem nas eseatag que considerando a historia,
a formacdo e a atuagcdo destes profissionais apa€sasnaté o momento, concluimos
que possuem atividades semelhantes, como por exefopinacdo continuada para
professores. Porém, o que os diferencia é a imsttalizacat!, em outras palavras, a
fundamentacdo tedrica que orienta os profissioeais suas intervencdes, pois ha
diferentes formas de conduzir a mesma atividade.

Para o desenvolvimento dessas atividades, existersds abordagens teoricas.
Neste estudo, como descrito acima, a atuacdo dagpgd foi abordada segundo os
pressupostos de uma perspectiva critica, de Deim@aw@ani, a Pedagogia Histérico-
Critica. Ao especialista em Psicopedagogia, osdestindicaram que a perspectiva
tedrica mais destacada foi o Construtivismo de Feaget; enquanto que ao psicologo
escolar foi apresentada uma atuacéo voltada paaavisdo critica.

Dessa forma, € numa perspectiva critica que defeoslea atuacdo dos

profissionais que atuam na area da Educacdo; n@as, gar conta de se inserir

“Instrumentalizac&o é o ato de instrumentalizar, ppresua vez, significa fazer uso de um instrumento
para atingir determinado fim.



82

criticamente na educacdao, ele deve fundamentag-$arigha consistente apropriando-se
de diferentes elaboracbes tedricas (Meira, 2003)ndC teoria que sustenta um
pensamento critico, essa autora apresenta a Rgadiistorico-Cultural, segundo “a

relacdo entre o homem e a sociedade é de mediecwoca, o que significa que os
fendbmenos psicoldgicos s6 podem ser devidamentgremmdidos em seu carater
fundamentalmente histérico e social” (Meira, 200319).

A Psicologia Histérico-Cultural, neste estudo, podar subsidios na
compreensao dos processos educativos para uma gisao do individuo, da
patologizacdo e psicologizacdo dos problemas naepso de escolarizacdo. E
importante esclarecer que esta é uma teoria que ped utilizada por qualquer
profissional que atua na area da Educacdo, desdesgja bem compreendida e
aplicada. Dessa forma, veremos no préximo capdéligions fundamentos da Psicologia

Historico-Cultural.
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3. Psicologia Historico-Cultural e a Educagcdo Escolapara compreensédo do

processo ensino-aprendizagem

Nesta secdo procuramos, em um primeiro momentadabo contexto social
em que a Psicologia Historico-Cultural € fundaméait@m seguida dissertamos sobre a
abordagem metodoldgica do desenvolvimento humafendiela por esta perspectiva,
pois esta teoria nos auxilia na compreensao deaagéialdo desenvolvimento da crianca
a partir do método instrumental, o qual explica cose desenvolvem suas funcdes
psiquicas superiores.

Dando prosseguimento, tratamos mais profundament@edenvolvimento das
fungBes psicologicas (atengdo, memoria, etc.) eral,geem como da formacdo dos
conceitos cientificos. Por fim, discorremos sobreekacdo entre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem, valorizando o pdpekscola e do professor na
formacdo do aluno. Partimos do principio de queposssupostos da Psicologia
Histérico-Cultural podem auxiliar os professoreg@sedagogos numa visdo critica
sobre suas atuacdes nas instituicdes escolares.

A Psicologia Historico-Cultural foi fundada pelo speisador russo Lev S.
Vigotski e seus colaboradores Luria e Leontiev.t&dleordagem, segundo Shuare
(1990), Vigotski foi o primeiro a introduzir o mékm do Materialismo Historico-
Dialético, reconhecendo a sua importancia e vaodp a historicidade e a interacao
social na formacao do psiquismo. Quando propé$simlogia Geral, Vigotski (1996)
se empenhou em trazer para a Psicologia, o métidddocacima, o qual foi
desenvolvido por Karl Marx (1818-1883) e Friedrieigels (1820-1895).

De acordo com Shuare (1990), o pensamento de skigfiii profundamente
enraizado no momento historico por ele vivido, nesda da construcdo de uma
sociedade socialista. Tuleski (2009) argumenta goesua analise da crise da “velha”
Psicologia, Vigotski expressa a luta concreta posiucionaria pela superagdo, por
meio do comunismo, das relacdes capitalistas diupém.

Assim, a construcdo de sua teoria se deu no pepoédeaevolucionario, da
Russia, um pais enorme em propor¢cdes geograficas,gore vivia em grande atraso
econdmico e cultural. Conforme Tuleski (2009), apossuerra Civil e a Guerra
Imperialista, o pais necessitava, em um curto esga¢empo, recuperar-se e produzir o
suficiente para garantir a sobrevivéncia e satisfada populacdo. Para isso, o

desenvolvimento do pais passaria pela industr@@izaque, por sua vez, dependeria do
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avanco técnico e da qualificacdo dos trabalhadmreém-saidos do campo. Neste
prisma, de acordo com essa autora, Vigotski debezvosua visdo tedrica numa
sociedade que procurava acabar com o analfabetistaiorar programas educacionais
gue maximizassem as potencialidades das criancas.

No texto “O significado historico da crise da p$igpa: uma investigacao
metodoldgica”, escrito em 1927, Vigotski denuncamaucrise metodolégica dentro da
prépria ciéncia psicoldgica. Para Vigotski (1999sa crise originou-se no interior das
proprias teorias psicolégicas do subjetivismo eedapirismo. O dualismo entre a
Reflexologia (empirismo) e a Psicologia subjetivadéntificado no fato de que esta
estuda a psique pura, abstrata, sem comportaneigiela estuda o comportamento
sem psique, ndo aborda os fendmenos subjetivote NEsmMo texto, Vigotski explicou
que a Psicologia Geral precisava ter um unico olgetestudo.

Deste modo, as grandes correntes da Psicologiasoffdismo, Gestalt,
Reflexologia, Psicanalise, etc.) que foram sendsemolvidas no decorrer dos anos
apresentavam varios sistemas psicologicos e oljetestudo diferentes, além de todas
quererem transformar os seus conhecimentos emrsaisgaplicando-os a todos os
fendbmenos. Com isso, conclui-se que na Psicoloitahavia um guia metodoldgico
comum para todas as disciplinas particulares.

Vigotski (1996) constata que a superacdo desta®lpgias sé seria possivel
com a elaboracdo de uma “nova Psicologia”, a geallenominou de Psicologia Geral.
A criacdo dessa “nova Psicologia” seria uma ruptusaiperacdo das duas tendéncias,
por isso mais condizentes com 0 “novo homem” queprsgluziria na sociedade
socialista. O psicologo russo buscava construir yps@ologia fundamentada no
marxismo, o qual parte de uma filosofia que conaelb®mem como um ser social e
historico. Mais especificamente, Vigotski (2007dqurou uma abordagem abrangente,
que possibilitasse a descricdo e explicacdo dasdésnpsicolégicas superiores em
termos aceitaveis para as ciéncias naturais.

Neste sentido, Tuleski (2008, p.65) explica queutadade colocada como
necessidade da psicologia e da ciéncia em gerslaépoca, s6 poderia ser alcancada
através de um método unificador”. A autora complaimeue esse novo meétodo seria 0
Materialismo Historico-Dialético, usado na Psicadogara estudar o homem, um
método que visava abranger as questdes sociais @uab esse homem seria
compreendido a partir de suas relacdes. Quantmea“Rsicologia”, Vigotski (1996)

acreditava que, segundo este método, seria impenpantir do mais desenvolvido para
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compreender 0 menos desenvolvido, ou seja, sexass@rio entender o homem
primeiro no seu contexto sociocultural, para emdendé-lo de modo singular. Dessa
forma, estudar algo historicamente significa esfodao seu processo de mudanca,
sendo este um dos requisitos basicos do métodstidal

Vigotski (1996, p. 285) afirma que “(...) o conlmaento cientifico tem que se
libertar da percepc¢éo direta” e que “(...) a baseahhecimento cientifico consiste em
sair dos limites do visivel e buscar seu significague ndo pode ser observado” (p.
289). Os fendmenos psicoldégicos devem ser estudammsderando-se sua forma, sua
totalidade e o momento de sua intervencéo, por sgmesquisador precisa buscar a
esséncia do fendbmeno dentro de um contexto histdaterminado.

Neste enfoque, Shuare (1990), no texto “As infliEné&iloséficas na psicologia
soviética”, faz uma analise das contribuicdes queaterialismo historico-dialético deu
a psicologia soviética, entre elas a concepcéaoatirera social do homem. Segundo
Meira (2003), Marx entendia o homem como um sdBh e social que se constroi
nas e pelas relacdes sociais, e que precisa amraelacdo com a natureza e com
outros homens para atender as proprias necessidadeemem, como sintese das
relacdes sociais, nunca € sO objeto, mas é sujadorelacdes sociais e, a0 mesmo
tempo em que é produto da sociedade, é também apeoduz.

O homem € um ser de natureza social, e tudo olguera de humano provém
da sua vida em sociedade, do seio da cultura cpeldahumanidade (Leontiev, 1978).
Saviani (2005) assinala que o conteudo da essBoniana reside no trabalho, logo, €
por meio do trabalho que os homens produzem a sinoe Dessa forma, € por meio
do trabalho que o homem se apropria da natureanaxt ele e se transforma a si
mesmo. Para Engels (1990), o trabalho criou o mprdpomem e contribuiu para a
consolidacédo de seus lacos societarios. De acanaoLessa e Tonet (2008, p. 17), a

teoria de Marx pressupde que,

Por meio do trabalho, os homens néo apenas comstnagerialmente
a sociedade, mas também lancam as bases para qumstriam
como individuos. A partir do trabalho, o ser humardaz diferente
da natureza, se faz um auténtico ser social, com bt

desenvolvimento historico completamente distints lé#&s que regem

0S Processos naturais.
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Com isso, a diferenca fundamental entre 0 homema anamais é a forca de
trabalho, pois “o animal utiliza a natureza exteagoroduz modificagdes nela, pura e
simplesmente com sua presenc¢a, o0 homem modifietugeza e a domina, exerce sobre
ela uma influéncia intencional e planejada a fimatteancar objetivos previamente
planejados” (Engels, 1990, p.22). O homem realzanadificacdes na natureza para
satisfazer suas necessidades, criando os objeto&mgels, de acordo com Vygotsky
(1995), chama de ferramentaso que pressupde as atividades especificamente
humanas, a reacao transformadora do homem solateraza, a producao.

Nessa premissa, Engels (1990) defende que o tmalalbondicdo basica e
fundamental de toda a vida humana. Baseado nasagfies de Darwin a respeito da
origem das espécies, Engels escreve que a trarsgfaontdo macaco em homem se deu
por meio de um processo desencadeado por seu nedada: a necessidade de
caminhar pelo chdo, subir em arvores, manipulanaaios. O modo de andar, a
anatomia das maos, a posicédo da coluna, foramassfarmando pela necessidade de
novas condutas. A mudanca dessas caracteristivas @ mudangas ainda mais
complexas, uma vez que possibilitou a origem doatreo humano, com sua origem na
construcdo de instrumentos.

Vygotsky& Luria (1996) destacam outra diferenca caate entre o homem e o

animal, mais especificamente entre 0 homem e ocoaaropdide:

Exatamente a auséncia de sequer 0os comecos dafakntido mais
amplo da palavra — a falta de capacidade de produzisigno, ou
introduzir alguns meios psicolégicos auxiliares qua toda parte
marcam o comportamento do homem e a cultura do imomé o que

traca a linha divisOria entre 0 macaco e o ser mommaais primitivo
(p-86).

Engels (1990), ainda ao escrever “Sobre o Pap@raealho na Transformacéao
do Macaco em Homem”, destaca a linguagem como ¢é@adinicamente humana, e

entende que seu surgimento se deu pela necessidadenunicacdo entre os homens e

> 0 termo “ferramentas” é utilizado por Vigotski mabras Escolhidas, ja no livro Formagdo Social da
Mente ele faz uso do termo “instrumento”.
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que ela foi desenvolvida por meio do trabalho. Goevolucédo do trabalho, a vida se
tornava cada vez mais complexa e a comunicagacétarmpbecisou evoluir.

Desse modo, o trabalho induz a modificacdes namaspes puramente
bioldgicas, devido a atividade com instrumentoss t@anbém modificagcdes de cunho
psicolégico: o homem, por meio do trabalho, passardgrolar o seu comportamento e
ao mesmo tempo, domina a natureza. Como resultaggse dorocesso, temos que o
homem singular se humaniza, torna-se parte do gémémano ao produzir-se a si
mesmo por meio do trabalho, entendido por Marx218311) como “um processo em
que participam o homem e a natureza, um processqueno ser humano, com sua
propria acdo, impulsiona, regula e controla seer@édimbio material com a natureza”.

No texto “O homem e a Cultura”, Leontiev (1978) fuana passagem do
homem na condicdo de animal a condicdo humana, uEmeste se torna sujeito do
processo social de trabalho, primeiramente sokéa das leis bioldgicas, pelas quais
seus 6rgaos se adaptam as condi¢cbes e as necesgi@agroducdo, bem como, pelas
leis sécio-histéricas que regem o desenvolvimeatprdpria producéo e os fendbmenos
que ela engendra. Segundo Facci (2003), em nilkgefietico, o0 homem ja nasce
hominizado, mas € o convivio com outros homensteadcdo e apropriacdo dos bens
culturais, no desenvolvimento ontogenético, o qeanftira o desenvolvimento do
complexo psiquismo humano.

Dessa forma, a partir do momento em que o homenondinizado pelas
mudancas na sua organizacao fisica, ele tordes®o Sapienspassando a adotar as
leis sécio-histéricas. Entdo o homem passa a smahizado quando se apropria da
cultura criada pelas geragbes antecedentes; comfdmmontiev (1978), o homem
aprende a ser homem para viver em sociedade.

No proximo subitem sera abordado o processo de iiaagio.

3.1 O processo de humanizacao pela apropriacdo dalttira

O processo de humanizagcédo, da transformacdo em nloyuntecorre dos
processos de objetivacéo e apropriacdo. Conforroa,Fgarroco e Leonardo (2009), o
homem apropria-se de um objeto natural e o tramsf@am instrumento para auxilia-lo
em sua relagdo com a natureza. Em outras palavrabjeto € objetivado com uma
funcado social e internalizado como caracterist@ay&@hero humano. Este processo de

acdo do homem no mundo ocorre a partir de suassidades, quando o homem da um
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significado social a um objeto, este passa a aagsfsuas necessidades. A esse respeito

assim se expressa, Duarte (1993, p.35):

O homem se apropria da natureza objetivando-se paeta inseri-la
em uma atividade social. Sem apropriacdo da naumép haveria
realidade humana, ndo haveria a objetivacdo do monfeem
objetivar-se através de sua atividade o homem pée pe apropriar

de forma humana da natureza.

De acordo com Leontiev (1978), a aprendizagem dawaas resulta de uma
adaptacao individual do comportamento genéricondicdes de existéncia complexas e
mutantes, ja a do homem é um processo de reprodung®o propriedades dos
individuos, das propriedades e aptidées historiocéentormadas da espécie humana.
Nesse processo de reproducdo o homem se aproprnatdenentos e signos, 0s quais
Ihe permitem apreender, compreender e intervir naodo.

Para Vygotsky (1995), os instrumentos sdo meiossginéem para dominar os
processos da natureza, ou seja, sdo meios de lypmem lanca mao para realizar sua
atividade externa. Os instrumentos constituem uodyio da evolugdo histérica da
humanidade, enquanto os signos sédo para Shuar@),(168o estimulo condicionado
criado artificialmente pelo homem que constitui umeio para dominar o
comportamento — em outras palavras, sdo meiogcaisf produzidos pelo homem na
situacdo psicologica que cumprem a funcdo de agmtacdo, de controle do
comportamento do homem.

Partindo disso, Vygotsky (1995) buscou compreendierque maneira 0s
instrumentos e signos estdo mutuamente ligadostauwen seu emprego, ainda que
separados no desenvolvimento cultural da criangaitendo para iSso as trés teses
seguintes: a primeira tese explica a similaridagteeeos instrumentos e signos, pois
ambos tém atividade mediadora da acdo humana;gusdz tese, sdo apontadas as
divergéncias: o instrumento € um meio de atividexiierno do homem, orientado a
modificar a natureza, logo 0s signos sdo um maia paa atividade interior, dirigida a
dominar o préprio ser humano; a terceira tese mastrelacdo entre ambos, pois 0
desenvolvimento da natureza e o dominio da condgto reciprocamente
relacionados, como a transformacdo da naturezahpsiem implica a transformacéo

também de sua propria natureza.
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Como esclarece Vygotsky (1995), o uso de meioScats, isto €, a transicao
para a atividade mediada, muda todas as operas@®ddgicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama dedaides em cujo interior as novas
funcdes psicologicas superiores podem operar. Gs8m constata-se que a mediacéo
permite que se desenvolvam as funcdes psicologiopsriores (memoria, atencao,
pensamento, imaginacgéo); assim, para os estudessdpeocessos, Vigotski salienta a
importancia de se compreender o método instrumental

No capitulo intitulado “O método instrumental emcBlgia” (Vigotski, 1996),

0 autor desenvolve algumas ideias a respeito dpbcagdes metodologicas sobre o
estudo do psiquismo, mais especificamente sobrétodainstrumental Neste método
sdo estabelecidas duas conexdes entre o objetperacdo psicoldgica. Assim, todo e
qualquer ato de comportamento transforma-se emop@i@acao intelectual mediada por
dois tipos de instrumentos, denominados por Vigotskno instrumento técnico e
instrumento psicolégico.

Os instrumentos técnicos tém a fungéo de regulac@ss sobre os objetos, ja os
instrumentos psicolégicos sao criados artificialtagmelo homem e regulam as acdes
sobre o psiquismo das pess8asegundo Vigotski (1996), os instrumentos técnicos
introduzem-se como intermediarios entre a atividddehomem e o objeto externo,
orientando-se no sentido de provocar mudancas opriprobjeto. Por sua vez, os
instrumentos psicolégicos provocam modificacbesemalucdo e na estrutura das
funcdes psiquicas, e tém caracteristicas que geraoconfiguracdo do novo ato
instrumental. Nas palavras do préprio autor, imsgmto psicolégico “é um meio de
influir em si mesmo (ou no outro), na psique, nmportamento, mas ndo no objeto”
(Vigotski, 1996, p.97).

Neste sentido, Facci e Souza (2011) esclarecem oguamprego de um
instrumento psicolégico eleva as possibilidadesushecomportamento humano, pois
pde ao alcance de muitas pessoas todos os resutladmabalhos dos sujeitos. Neste
caso, exemplificando, foi criada a linguagem, anei®s e a escrita, 0s quais expandem
0 conhecimento e as possibilidades de transformagatureza e do préprio homem.

As mesmas autoras complementam que o emprego toniento técnico modificou

® No Brasil, autores como Rego (1995) e Oliveira98)9utilizam os termos “instrumento” para se
referirem a instrumentos técnicos, e “signos” E&@raeferirem a instrumentos psicolégicos.
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também a relacdo entre os homens, através dohoal@bis foi a partir dele que se
tornou possivel fabricar os meios de producao ienagmnsformar a natureza.

Citemos um exemplo. Quando o homem amarra umadi@edo para recordar-
se de algo, produz uma mudanca no meio externeraa fita no dedo e lembrar-se do
que precisava se lembrar. Isto significa que el sbhmetido a essa mudanca que ele
proprio introduziu e que modifica o carater de agédo voluntéria. Para explicar de
forma esquematica o que ocorreu no exemplo acingatdki (1996) utiliza a figura de
um tridngulo invertido em que existe uma relacameeos pontos A-B. Esta pode ser
chamada de estimulo-resposta ou conexdo naturiiéx@recondicionado). Ao se
introduzir nessa relacdo outro elemento, que Vkjotshama de instrumento e é
caracterizado por outro veértice do triangulo, chdonde X, estabelecem-se mais duas
conexdes, ou seja, A-X e X-B. O estimulo A provaraa reacdo que consiste em
encontrar o estimulo X, que influencia, por sug wegzonto B; portanto a conexao entre
0s pontos A e B néo se estabelece de forma imediaa sim, de forma mediada. O
estimulo X pode ser entendido como um signo - 1@ caencionado, a fita no dedo.

Segue a figura do triangulo invertido:

=
[

X

A criagdo e o uso desses estimulos artificiaislamxio homem no dominio e
conquista das formas superiores de comportamestes Eacilitam a relacédo entre o ato
interno e sua repercussao no ambiente, podendmerhalominar a si mesmo a partir
do meio externo e por meio de instrumentos psieod8y pois, para Vigotski, todo
instrumento é necessariamente um estimulo. “Ad#té pratica do homem, portanto,
se faz duplamente mediada: por um lado, esta meg@adferramentas e, por outro, [...]
mediada com a ajuda das palavras” (Vygotsky, 1999,65), realizando a operacao
intelectual.

Essa mediacdo € um aspecto essencial para o dedeevdo de todas as
fungBes psicoldgicas superiores. O meétodo instrtethede acordo com Vygotsky
(1995), pode ser utilizado para o estudo das funp8&oldgicas superiores. Para isso,
0 método possui trés momentos determinantes nasardds formas superiores de
comportamento. Primeiramente, é realizada umasandt processo de constituicdo das

fungBes psicoldgicas superiores na crianga, e paobgeto; num segundo momento a
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analise pode se converter em explicacdo cientdfcdendmeno e nao ficar pautada
apenas na mera descricdo desse fendbmeno; e pao Wem a analise genético-
experimental, a qual estuda a origem do comportamealém de, propiciar a

investigacdo do comportamento a partir do pontaigta historico (Vigotski, 1996).

Conforme Facci& Souza (2011), a finalidade desttodeeé compreender como
acontece a reestruturacdo de todas as funcdesisatprimarias, organicas, de uma
determinada crianga em um determinado nivel deagdioc Este método pode ser usado
pelos professores-psicopedagogos, envolvidos comavaliacdo do processo de
escolarizacado dos alunos no ambiente escolar. “Odoénstrumental procura oferecer
uma interpretacéo acerca de como a crianga reatizeeu processo educacional o que a
humanidade realizou no transcurso da longa histoiarabalho” (Vigotski, 1996,
p.99).

Vygotsky& Luria (1996) defendem que o desenvolvitoetia crianca pode ser
avaliado pela capacidade de utilizar suas funciiéédicas e empregar funcionalmente
0s signos culturais. Assim, para a crianca domaear comportamento utiliza-se de
instrumentos criados pelo homem, os quais dao coeslipara o surgimento das
funcdes psicologicas superiores. O método instrtehggode ser muito Util para o
estudo das fungBes psicolégicas superiores, pgisfisa aplicar as categorias do
desenvolvimento a investigacdo dos fendmenos. Air g método instrumental, a
avaliacdo daqueles conhecimentos que estdo no aevdesenvolvimento proximo é
fundamental. Neste sentido, Vigotski (1996, p. ldfbna:

A crianca se equipa e se reequipa ao longo do re=egs0 evolutivo
com os mais diversos instrumentos; aquela que nuert@o nivel
superior se diferencia, entre outras coisas, dagge¢ pertence ao
nivel inferior pelo nivel e pelo tipo de instrumanisto €, pelo grau
de dominio do proprio comportamento. [...] a difigi@ nos tipos de
desenvolvimento infantil estd estreitamente vindalacom as

caracteristicas do desenvolvimento instrumental.

Segundo Facci, Eidt e Tuleski (2006), é fundamemidse método, investigar
0S momentos iniciais do desenvolvimento das fung@sologicas superiores numa
perspectiva histérica, pois essas funcdes foranstitoilas por diversos processos

elementares e primarios do comportamento. As mesutwas evidenciam que o0
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principal aspecto do método psicolégico de andieposto por Vigotski € estudar a
totalidade, as propriedades e fun¢Bes das pares gotegram, ndo como somatoria,
mas a partir das propriedades particulares quéeanti@am e que se relacionam.

De forma sintetizada, foi exposta a compreensaméimdo instrumental. Este
pode ser utilizado pelos professores-psicopedagog@sa realizacado de avaliagdes do
desenvolvimento da criangca em seu processo edagcativseja, a avaliagcao das funcdes
psicologicas superiores nas criancas. Assim, propoos, na sequéncia, analisar o

desenvolvimento destas funcodes.

3.1.1 Desenvolvimento das fungfes psicoldgicas supes

Neste subitem direcionamos nosso estudo ao des@éneoko das funcdes
psicolégicas superiores, as quais dependem daigipuida cultura mais elaborada, ou
seja, dos conhecimentos cientificos que sdo adgsina escola.

Para Leontiev (1978), sado as aquisicbes de conkatos elaborados ao longo
da historia e a capacidade de fazer uso de instrioi@ue caracterizam o nivel de
desenvolvimento psicolégico do individuo. O prooeds aquisicdo de instrumentos
humanos e a habilidade de organizar o proprio colapento sdo os indicativos do
nivel cultural do individuo. Desta forma, o desdwwento das fung¢des psicoldgicas
superiores (memoria, atencao, linguagem, etc.pgussicao de instrumentos culturais
superam as limitacdes bioldgicas a medida que @astigliidos os métodos primitivos
de atuar na realidade e desenvolvidos outros rfiaisrges, originarios do processo de
evolucao historica.

O desenvolvimento das fungdes psicologicas sugsri@m inicio desde a tenra
infancia. O desenvolvimento psicolégico esta ati@lao desenvolvimento orgéanico e
ao socio-histérico. Nao é fato que, os autores ésigos ndo reconhecem o
desenvolvimento organico e bioldgico, apenas eteatdbuem exclusivamente a estes
fatores uma predominéancia para o desenvolvimerituige humano. A esse respeito,
Vigotski (2007) afirma que no processo de congt#toi humana duas linhas de
desenvolvimento se diferenciam quanto a origem, seagntrelacam na histéria do
individuo: “de um lado os processos elementares, sfio de origem biolégica; do
outro, as fun¢des psicologicas superiores de origmeiocultural” (p.52). Dessa forma,
Vygotsky (1995, p. 39) explica que “na filogénesesistema da atividade do homem

esta determinado pelo desenvolvimento dos oOrgaos aurais, bem artificiais. Na
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ontogénese, o sistema da atividade da criancadestéminado simultaneamente tanto
por um como pelo outro”.

Para Vigotski (2001), as funcdes psicolégicas saps sdo de origem
sociocultural e emergem dos processos psicolog@tmmentares, que sdo de origem
bioldgica (estruturas organicas). Compreende argss a complexa estrutura humana
deriva do processo de desenvolvimento enraizadoefagdes entre historia individual
e historia social. De acordo com o autor russadas fungdes psicoldgicas superiores
— tais como abstracdo, memoria logica, atencdo eoradla e outras funcbes —
caracterizam-se pela utilizacdo de mediadores seatesenvolverem coletivamente e
por serem voluntarias.

A formacdo das funcbes psicolégicas superiores @rente do carater
mediatizado da atividade humana, e amplia as pbdades de compreensédo e
intervencdo dos homens sobre a realidade. O motamda internalizacdo dos
significados e atribuicdo do sentido aos objetdes pemem é decorrente da vida em
sociedade, das relagOes interpessoais. Assim, enwv@simento das funcdes
psicolégicas superiores esta sujeito a evolucamlitara humana e muda em funcéo das
transformacdes historico-sociais. Desta forma,uagdes psicoldgicas superiores sao
organizadas em sistemas funcionais, cuja finalidadeganizar adequadamente a vida
mental de um individuo em seu meio.

As funcdes psicologicas citadas anteriormente ¢atenmemoria, etc.) estdo
todas inter-relacionadas, ao passo que, ao secax@ai memoria, relaciona-se esta a
atencdo, e assim por diante. Segundo Vigotski (R@DHue modifica as fungdes, no
movimento da internalizacdo e apropriacdo das aed#gss objetos, sao as relacoes
entre elas.

A memoria € entendida por Luria (1991b) como ostegj a conservacao e a
reproducdo dos vestigios da experiéncia anteriegjstro que d4 ao homem a
possibilidade de acumular informacfes e operar c@mvestigios da experiéncia
anterior ap0s o desaparecimento dos fendbmenosrquegaram tais vestigios. Como
da mesma forma, Vygotsky& Luria (1996) analisam emmaria como a plasticidade
natural do aparelho neuropsicolégico que permite spifixe ou — por assim dizer — se
grave uma impressao percebida.

Em seus estudos sobre a memoaria, Vygotsky& Lui®®@§)l constataram que a
crianca apropria-se de sistemas de memorizacdoigdos pelo homem, ou seja, o

homem a leva descobrir 0 uso funcional de algumsosi para fins de memorizacdo. A
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escola € o lugar onde a crianca adquire técnidagr@ig como, por exemplo, 0 uso de
gréos ou pedras para construir a forma de nime@as. isso, “a crianga manipula os
objetos externos para conseguir o controle do psacénterno de memoria, isto é
caracteristico da primeira técnica cultural quegsypara facilitar as funcées mentais
naturais” (Vygotsky& Luria, 1996, p.188).

O processo de memorizagdo vem acompanhado do poodesreprodugcao do
que fora memorizado. Em seus experimentos, Lugi@lli, p.68) sugeriu

(...) a uma pessoa lembrar seletivamente de umrialageie lhe foi
proposto, conserva-lo e em seguida reproduzi-lanemoriza-lo. E
natural que nesses casos a pessoa deve distindgjdamente o
material que |he propuseram recordar de todas gwegwies
secundarias e na reproducdao limitar-se justameesse@amaterial, sem
introduzir nele quaisquer impressdes estranhasssacecoes. Por

isto a atividade mnésica sempre tem carater seletiv

Dessa forma, o que se pretende memorizar presissekecionado. A atencéo €
uma fungéo psicoldgica superior que faz a sele@® idformacdes necessarias, 0
asseguramento dos programas seletivos de acdo enatancdo de um controle
permanente sobre as demais funcdes. Portanto, aonmem a atencdo estdo em
constante relacdo, assim como outras funcoes.

A atencédo, de acordo com Vygotsky& Luria (19963tet da organizacdo do
comportamento, com a criagdo de um determinad@xtmtque prepara o homem para
a percepcao ou atividade. Ela se divide em doastip atencéo involuntaria, em que
segundo Luria (1991b), a atencdo do homem é atmidam estimulo forte por um
estimulo novo ou por um interesse. Este tipo decate ocorre na crianca de idade
tenra. A atencdo voluntéria s6 é prépria ao hongen§o aos animais, pois ela consiste
em que “o0 homem pode concentrar arbitrariamenterzcao ora em um ora em outro
objeto, inclusive nos casos em que nada muda uacéid que o cerca” (Luria, 1991b,
p.23).

N&o obstante, a atencdo torna-se uma funcdo pesmlas quando a propria
crianca domina os recursos de criar os estimulicgadis que foquem sua atencdo em
cada um dos componentes de uma situacao e quaeliodo o mais que se encontre

em segundo plano. Conforme Luria (1991b), a formadad atencdo arbitraria
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(voluntaria) abre caminho para a compreensdo dosam®mnos interiores dessa
complexa forma de organizagdo da atividade conscién homem, que desempenha
papel decisivo em toda a sua vida psiquica. O fatodamental que assegura a
formacdo dessa atencao é representado pela fqlel @ primeiramente avigorada por
uma ampla atividade pratica da crianca, que emdeg@unteriorizada e que vai mediar
0 comportamento da crianga, regulando-o e contolan Com a linguagem, os
processos de atencdo do homem vao se modificang@assam a ser dirigidos
arbitrariamente.

A aquisicdo da linguagem opera uma revolucdo nmgdks psicoldgicas
superiores da crianca quando esta se apropria @el@&ssas funcdes passam
gradativamente de primitivas para superiores. Toamsfuncbes (a percepcao, a
memoria, 0 apensamento e a atencdo) vao senddotramdas, deixando de ser
predominantemente involuntarias e passando a \@last Para Vigotski, a linguagem
€ um signo mediador fundamental para a constituigde funcbes psicoldgicas
superiores: ela é essencial ao processo de tras@omias novas geragbes do
conhecimento acumulado pela humanidade, o qualifgeorestabelecimento de elos

entre o sujeito, 0s objetos e os outros homens.

A capacitacédo especificamente humana para a liegudwbilita as
criangcas a providenciarem instrumentos auxiliarassolucdo das
tarefas dificeis, a superarem a acdo impulsivdarearem a solucao
para um problema antes de sua execucdo e a coatnoteu proprio
comportamento. Signos e palavras constituem parecriascas,
primeiro e acima de tudo, um meio de contato sooiah outras
pessoas. As fungdes cognitivas e comunicativasigadgem tornam-
se entdo, a base de uma forma nova e superiorividade das

criancgas, distinguindo a dos animais (Vigotski,4,98 31).

O elemento principal da linguagem humana é a palapois € ela quem
denomina as coisas e individualiza suas caradbasste também € ela que constitui
acoes e relacdes, codificando nossa experiéncgun8e Luria (1991c), é a palavra
gue, ao duplicar o mundo, assegura a possibilidedeansmissdo da experiéncia de
individuo a individuo e de assimilar experiénciasgéracdes anteriores. Outra funcéo

importante da palavra é seu significado categoga&, para Luria (1991c), esta na
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funcdo de abstrair, analisar e generalizar o gpalavra possui. A palavra, de acordo
com Tuleski (2009), separa um traco do objeto peseri-lo numa categoria, generaliza
uma coisa para inclui-la na categoria, possuindmmaplexa funcao intelectual de
generalizacao.

A fala, que inicialmente € social e externa, vend® internalizada e
promovendo a constituicdo do pensamento. A pagtiurd momento, a linguagem e o
pensamento, que se estabelecem seguindo linhamtadiste independentes,
interpenetram-se e 0 pensamento se faz verbalirg@abem se faz intelectual. Para
Vigotski (2007, p.33),

(...) o momento de maior significado no curso dsedeolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente hamade
inteligéncia pratica e abstrata, acontece quantilaae a atividade
pratica, entdo duas linhas completamente indepésierdo

desenvolvimento, se convergem.

No desenvolvimento da crianca no primeiro ano ida,va linguagem assume
funcdo social e emocional como recurso comunicatepois do primeiro ano,
verifica-se que o pensamento e a linguagem se-rel@cionam e coincidem, e o
comportamento da crianca muda, assumindo cardatasishumanas. Nessa fase a
crianca relaciona mecanicamente o0 objeto ao nonpmsteriormente apropria-se do
significado social préprio de cada termo. ConfoBeenardes, Cedro, Moretti e Rigon
(2010), a relagdo entre o signo e o significadookav acdo mental de ideias e
associacdo a uma simples utilizacdo de ideias aiagfes, uma vez que a crianca
passa a fazer uso dos primeiros conceitos, ideguifis como gerais, e a palavra assume
para ela fungao significativa.

A linguagem comega como um ato pratico. Isso oauendo a crianca utiliza a
linguagem para atender ao adulto; logo depois&lé ¢apaz de utilizar sua prépria
linguagem externa e ja dirige sua acdo, e mai® tartinguagem passa a anteceder a
acao para, finalmente, ser transformada em lingunageerna, a qual passa a regular a
conduta da crianca. Como esclarece Vigotski, esgmgso ocorre por volta do final do
terceiro ano, quando a crianca é capaz de raciodiaate da voz humana de comando
e da situacdo real em si e passa a agir de acordococque é significativo para ela.

Vigotski (2001, p.105) expde que “o maior descoknto na vida da crianca, tdo
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somente se torna possivel em uma determinada avapgada, a do desenvolvimento
do pensamento e da linguagem”.

O pensamento pode ser entendido como reflexo denaela da realidade, mas a
generalizacdo s6 € possivel por meio da linguagam a utilizacdo da palavra é
impossivel qualguer generalizacéo: “So6 se podegpemscamente por meio da palavra.
O pensamento é o reflexo da realidade por meioatvia. O pensamento humano é
um pensamento verbal” (Vigotski, 2001. p. 233). gtessibilita o planejamento e a
realizacdo de acoes, e € uma funcao exclusivarhamntana.

A escola que proporciona intensa estimulacdo pardesenvolvimento da
linguagem produz também uma série de mudancas ngerda crianca. Vygotsky&
Luria (1996) assinalam que a escola enriquece abudério, a fala que foi aprendida e
por meio da qual se constroem 0s conceitos, aléalteear o pensamento da crianca,
permitindo-lhe operar com varios conceitos querantaente lhe eram inacessiveis.

De acordo com os mesmos autores, a fala é a fups&mlégica mais
importante, pois representa o mundo externo defdgrads, regula o comportamento,
estimula o pensamento e, lanca os alicerces pdeaenvolvimento da consciéncia.

Quanto a consciéncia, Leontiev (2001) afirma quseo desenvolvimento é
determinado pela evolucao da existéncia. Ndo éymss existéncia de um psiquismo
individual sem uma consciéncia social, pois as iqdaridades psicolégicas da
consciéncia individual s6 podem ser compreendidadiante os vinculos sociais no
contexto onde o individuo esta inserido. A esspaigs, Luria (1991a) esclarece que as
raizes do surgimento da atividade consciente noehomdevem ser procuradas nas
condi¢des sociais de vida historicamente formd@asonsciéncia do homem é a forma
historica concreta do seu psiquismo e ela adqéreas particularidades conforme as
condicBes econdmicas e sociais em que o individtéieserido” (Facci, 2003, p. 153-
154).

O surgimento da consciéncia no homem, segundo [(1®ila), deve-se a duas
condicbes. A primeira € 0 processo de preparacamstoumento de trabalho. Nao
vamos nos alongar nesse tema, pois ele ja estegerpe neste texto, mas queremos
destacar que o trabalho criou o préprio homem pgueneio dele modificou a natureza
e a dominou, criando os instrumentos e signos gaaxdiam na satisfacdo de suas
necessidades. A outra condicdo € o aparecimentinglzagem, que apresenta trés

mudancas na consciéncia do homem:
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A primeira dessas mudancas consiste em que, dedigms objetos e
os eventos do mundo exterior com palavras isoladasombinagao
de palavras, a linguagem permite discriminar esbgstos, dirigir a
atencdo para eles e conserva-los na memoéria. Redalt que o
homem esta em condicfes de lidar com os objetosuwhmlo exterior

inclusive quando eles estdo ausentes (Luria, 190 84).

A segunda mudanca que a linguagem provoca na ¢&enda consciéncia € a
possibilidade de garantir o processo de abstrac@eneralizacdo. Dessa forma, a
linguagem funciona como o “veiculo mais importadte pensamento, que assegura a
transicdo do sensorial ao racional na represen@dgaoundo” (Luria, 1991c, p.81). A
altima funcédo essencial da linguagem na constituigd consciéncia caracteriza a
linguagem como um meio de comunicacdo, de tran8misle informacbes que se
formaram na histéria social da humanidade.

Luria (1991c), em seus trabalhos, constata quepartancia da linguagem para
o desenvolvimento da consciéncia esta no fato @aeeahetrar em todos os campos da
atividade consciente do homem, elevando a um nadvel @ desdobramento dos
processos psicolégicos superiores. O desenvolvonetas fungBes psicoldgicas
superiores é o fundamento de toda existéncia camscido ser humano. Vygotsky
(1995) afirma que sem o0 pensamento em conceitogpessivel a consciéncia do ser
humano.

Dessa forma, no proximo subitem desta secdo, lratmhos sobre outra
guestdo importante do desenvolvimento do pensanmerda linguagem: trata-se da
formacdo de conceitos, com o intuito de pensar Bra compreensdo por parte dos
professores-psicopedagogos sobre todos os estpglos quais 0s alunos passam
durante o processo de formacdo dos conceitos pasitcir o seu desenvolvimento

psicologico.

3.1.2 O desenvolvimento psicoldgico e a formagaodoonceitos

Pretendemos compreender neste subitem o procegeot;ao dos conceitos.
Para isso, iniciamos com Facci (2004a, p.211), regua qual “na formagéao de
conceitos estao presentes todas as funcdes in@ketiasicas e, desde os estagios mais

primitivos, o desenvolvimento mental da criancarge@ela influéncia constante da
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comunicacao entre ela e os adultos”. A linguagéém ae proporcionar a crianca e ao
adulto que se comuniquem, também tem como func§antmar o desenvolvimento
psicologico da crianca. Essa funcdo ocorre comserdmlvimento de todas as fungdes
psiquicas superiores, através de processos megiadsgnos. Como melhor esclarece
Facci (2004a, p.212),

O processo de formacdo de conceitos pressupOeeadsagem do
dominio do curso dos processos psiquicos propnosgiante a
utilizacdo de palavras e signos. Esse processce exigegmprego
funcional das palavras ou outros signos que sépaaids como meios
para dirigir ativamente a atencéo, analisar e dastseus atributos,

para abstrai-los e sintetiza-los.

O emprego funcional da palavra ou de outro sigparée essencial de todo o
processo de formagcdo de conceitos, pois tem papeaineio na formacdo de um

conceito. Vigotski (2001, p. 246), ao se refemmoaceito, afirma que

(...) um conceito é mais do que a soma de certwiMs associativos
formados pela memaria, € mais do que um simplegchéatental; é

um ato real e complexo do pensamento que nao padapsendido

por meio de simples memorizacao, s6 podendo skza#éa quando o
proprio desenvolvimento mental da crian¢a ja howatgrgido o seu
nivel mais elevado. A investigacdo nos ensina goegqualquer nivel
do seu desenvolvimento, o conceito €, em termasldgjicos, um ato

de generalizacao.

Quando uma crianga pequena aprende uma palavaaenesta se relaciona a um
determinado significado, o seu desenvolvimento egtdnas comecando, pois 0s
conceitos evoluem com os significados das palavi@s.que ocorre nesse
desenvolvimento € que no comeco a palavra é uneaeacao do tipo elementar que
acontece a medida que a crianca vai se desenvolvEsth generalizacdo € substituida
por generalizagbes de tipos mais elevados, reslt@a formagdo dos verdadeiros
conceitos. Facci (2003) complementa que 0s corxeto/olvem um sistema de

relacdes e generalizacdes contido nas palavra®erdeado por um processo historico.
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O contexto cultural onde o individuo se desenvehidhe fornecer os significados das
palavras do grupo em que esta inserido.

O processo de formagao dos conceitos requer onddsanento de todas as
funcdes psicoldgicas superiores, como atencéo, menabstracao, e outras. Vigotski
(2001), em suas pesquisas, considera que o0 deggneoto dos processos que
culminam na formacéo de conceitos comeca na fageprecoce da infancia; assim se
formam as fung¢des psicolégicas superiores, quetitggr® a base psicologica desse
processo, configurando-se sé na puberdade; pors@ntoadolescente chega a assimilar
esse processo.

No capitulo “Estudo experimental do desenvolvimaids conceitos” Vigotski
(2001) afirma que o desenvolvimento do conceitcnenca passa por trés periodos:
agrupamentos sincréticos, formacao por complexosenceito propriamente dito. O
primeiro estagio de formacéo de conceitos, agtepamentos sincréticomanifesta-se
em criancas de tenra idade. Neste estagio as asidiagem o agrupamento de um
aglomerado de objetos, os quais serdo discriminedo8o possuem embasamento
interno, nem ha relacdo entre as partes que a @mpdto implica, numa extenséo
difusa e ndo direcionada do significado da palawao signo que a substitui. Segundo
Facci (2003), o significado da palavra ndo estaptetmmente definido; ela é um
conglomerado uniforme e sincrético de elementogvithgais que, de acordo com a
percepcéao da criancga, estdo, de algum modo, rekids entre si em uma imagem.

De acordo com Vigotski (2001), esse estagio seleiem trés fases: A primeira
fase é a de formacdo da imagem sincrética, quespmnde ao significado da palavra
gue combina perfeitamente com o periodo de prowasos no pensamento infantil; na
segunda fase a imagem sincrética configura-se case Imas leis da percepcédo e
organizacdo do campo visual da crianc¢a, que setarpelos vinculos subjetivos da sua
propria percepcdo; na terceira fase, a imagem é&ioar equivalente ao conceito,
configura-se numa base mais complexa e se apa#ibaicdo a um Unico significado
aos representantes dos grupos, mas ainda a hovagi@o continua sem nexo.

O segundo grande estagio no desenvolvimento daeitos € denominado de
pensamento por complexosm que as “generalizacdes criadas por interméegse
modo de pensamento representam, pela estruturgylexamde objetos particulares
concretos, [...] de vinculos objetivos que efetieate existem entre tais objetos”
(Vigotski, 2001, p. 178-179). O pensamento por demyp difere do estagio anterior,

pois se constitui de pensamento coerente e objefgeém as leis que regem a
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formacao de complexos ndo séo ainda aquelas geerdeam o pensamento conceitual
do adolescente.

Neste sentido, Facci (2003) explica, que nos ctrgeios objetos sao
generalizados segundo um s¢é atributo, enquantcorplexos estdo organizados por
multiplos vinculos reais e refletem uma conexadigaacasual e concreta. Vigotski
(2001), em suas investigacdes determinou cinca flagsicas de sistema complexo, em
que se baseiam as generalizagbes do pensamentdadeac A primeira fase de
complexo é do tipo associativo, que se fundamentgualquer vinculo associativo que
a crianca constitui com algum traco do objeto, @l ggerve de nucleo do futuro
complexo no experimento. “Em torno desse nucleoiamga pode construir todo um
complexo, acrescentar ao objeto nuclear outrotepiga a mesma cor, um outro que se
assemelhe na forma, ao tamanho ou qualquer ouibaitat que Ihe chame a atencao”
(Vigotski, 2001, p. 183). Assim, nesta fase, aangras param de chamar um objeto pelo
nome, pois passam a relaciona-lo ao complexo aspeeesteja vinculado.

Posteriormente, o sistema complexo é denominadmiplexo colecgm qual
consiste em combinar objetos e imagens concregeasas em grupos particulares,
que lembram o que chamamos de colecdo. Nessa fadesenvolvimento do
pensamento da crianca, tem origem em sua ativigeitiea e direta, em que ela atua
com colec¢Oes de objetos formando um conjunto egemplo, uma camiseta, um cinto
e uma bermuda formam um conjunto de roupas quercerusa.

O terceiro tipo de complexos, chamadocoenplexo em cadeiaaracteriza-se
pelos “principios da combinac¢do dindmica e tempdealdeterminados elos em uma
cadeia Unica, e da transmissdo do significado édrale elos isolados dessa cadeia”
(Vigotski, 2001, p.185). Em outras palavras, amng#organiza uma sequéncia de
alguns objetos que estdo associados de alguma,fermmis adiante ela passa a se
orientar por outro trago do objeto. Assim, o fimll cadeia pode ndo ter nada em
comum com o inicio, ha apenas uma relacao entneeel®s isolados.

Prosseguindo, temosaomplexo difusoque segundo Vigotski (2001), combina
por meio de vinculos difusos e indefinidos os gsumlretamente complexos de
imagens ou objetos. Neste caso, a crianca escadlimabcom frutas de plastico, uma
laranja, em seguida uma maca, uma vez que a magibeda como a laranja, e depois
a essas frutas juntam-se meldo, banana e uvasigsontonstata-se que 0s grupos de
objetos sdo formados por meio de conexdes difusadeterminados. Este complexo

combina objetos que estdo fora da experiénciacarda crianca.
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A Ultima fase do sistema complexo € afdianacédo do pseudoconceito tipo
mais desenvolvido de pensamento por complexosfdfnaa mais difundida e quase
exclusiva de pensamento na idade pré-escolar. @psenceito é “fenotipicamente”
semelhante ao conceito, pela aparéncia praticancent®rda com os significados das
palavras para os adultos, mas no seu interioredifeofundamente delas. Para Facci
(2003), a crianca reune as figuras baseando-sauasncenexdes aparentes, concretas,
firmando-se em simples associa¢cfes; mas constr@amplexo limitado a um dnico
tipo de relacéo.

O que ocorre é que a crianga na apropriacao daagegn, ja recebe pronto, na
comunicacao verbal dos adultos, o significado @ddavpas, ou seja, lhe € passado uma
série de objetos concretos que sdo generalizadoagoela palavra. A linguagem do
meio em que vive, com seus significados estavpeyrmanentes, vai indicar o caminho
que as generalizacfes infantis seguirdo. Dessaafoos adultos podem designar a
direcdo do desenvolvimento das generalizagcBes,mpoi@ podem comunicar a sua
forma de pensar. O pseudoconceito constitui o i@ e pensamento por complexos e
a formacdo de conceitos propriamente ditos, ist@enéte 0 pensamento concreto-
metaforico e o pensamento abstrato da crianca.

O terceiro estagio do desenvolvimento do pensaniafdaatil € definido como
formacgao de conceitos se diferencia da fase anterior — (pensament@quoplexos)
por suas fases ndo acontecerem cronologicameetguersialmente, uma apos a outra.
“Os pseudoconceitos constituem uma forma de traosgue ocorre também com
frequéncia no pensamento cotidiano, [...] quandadamca domina a forma superior de
pensamento — 0 pensamento por conceitos, ela tampl@ixa de utilizar outras formas
mais elementares” (Facci, 2003, p.165); o que sedaué que os pseudoconceitos, ou
conceitos mais elementares, vao sendo superadegp@deiros conceitos.

A formacéo de conceitos é um estagio que se demdeluas fases. A primeira,
mais proxima dos pseudoconceitos, é chamada dgicest@ abstracdo. Como 0 nome
mesmo do estagio ja diz, o objetivo, neste estagiabstrair, isolar elementos para
assim formar conceitos. De acordo com Facci (2008)janca faz um agrupamento de
objetos com base na maxima semelhanca possivel sgaialum conjunto de
caracteristicas, mas sem distingui-las claramentee esi, baseando-se apenas numa
iImpressao vaga e geral da semelhanca entre ossbjet

A fase seguinte é de nominada eltagio de conceitos potenciaiso qual

Vigotski (2001) enfatiza que a crianca costumaatestum grupo de objetos que ela
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generaliza, depois de reunidos segundo um atribomoum. Os conceitos potenciais
exercem papel fundamental na evolugdo dos conceit@stis, pois, abstraindo
determinados atributos, a crianga extingue a sitmagncreta e assim inventa uma nova
combinacéao de atributos em nova base.

Sobre isso, Vigotski (2001), acentua que soment®roinio do processo de
abstracdo, juntamente com o desenvolvimento doapsrso por complexos, pode
levar a crianca a formar os verdadeiros concef@omiesmo autor complementa que o
conceito surge quando uma série de atributos @&bssréorna a sintetizar-se, e € quando
a sintese alcancada vira a forma principal de pe&séd, que a crianca percebe e toma
conhecimento da realidade que a rodeia.

O pensamento por conceitos sera alcancado na aadalescéncia, e mesmo
assim, a criancga continua a usar as formas maitseatares de pensamento. Como nem
mesmo 0 adulto pensa sempre por conceitos, o adalestransita entre o nivel do
pensamento por complexos e o pensamento por cosicéibnclui-se com isso que a
adolescéncia é um periodo de crise e amadurecirderfiensamento. “A formacgéo dos
conceitos surge sempre no processo de solucaguia airoblema que se coloca para o
pensamento do adolescente, [...] S0 como resuttadsolucédo desse problema surge o
conceito” (Vigotski, 2001, p. 237).

Os conceitos podem ser definidos como atos de aedo, como
representacdes da realidade rotuladas por sigpesiésos, as palavras, e determinadas
historico-culturalmente; sdo, portanto, ferramexi@pensamento, pois permitem que o
sujeito opere mentalmente com aquilo que ndo esatliatamente presente. Facci

(2003, p.167) assim comenta a questao:

A palavra tem um papel fundamental no processoodeatdo dos
verdadeiros conceitos, pois, utilizando a palawacrianca dirige
deliberadamente sua atencéo para determinadostagilservindo-se
das palavras, ela sintetiza, simboliza o concditstrato e o utiliza
como signo. A palavra € um signo que pode serzatib de varias

formas e pode servir como meio para diversas opesdaqtelectuais.

Assim, 0 conceito se estabelece durante uma opeiatglectual. Ele ndo é
resultado de simples associacdes, pois em suadaarmiatervém em todas as funcdes

intelectuais, em uma combinacao original, “[...Joctator central € o uso funcional da
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palavra como meio de orientacdo deliberada da @berda abstracédo, da selecdo de
atributos e simbolizagcdo com a ajuda do signo” ¢t4ki, 2001, p. 236).

Nesta perspectiva tedrica, cabe abordarmos, tantmiceitos espontaneos ou
cotidianos como os cientificos ou ndo cotidianasc@nceitos cientificos, para Vigotski
(2001), sao apropriados com base em outros cosdéiiaternalizados pela crianca, ou
seja, 0s conceitos cientificos comecam sua vid® p@el em que o conceito
espontaneo da crianga ainda nao atingiu o desemaito. Estes conceitos cientificos
sdo os conhecimentos sistematizados, adquiridosteaacdes escolares. Esse tipo de
conceito tem inicio numa atividade mediada, comalnjeto de conhecimento, em uma
atividade de carater consciente e intencional, ceéwas atividades desenvolvidas na
escola entre o aluno e o professor.

Os conceitos espontaneos referem-se aqueles ambeinstruidos a partir de
observacdes, manipulacdo e vivencia direta da @afafVigotski, 2001). Sdo aqueles
conceitos formados no cotidiano, na comunicacastalula crianga com os adultos; sao
uma forma rudimentar de construcdo de significadase desenvolvem no decorrer da
atividade pratica, das intera¢des sociais imediatas

Vigotski (2001) aponta que o curso do desenvolvimedos conceitos
cientificos ndo coincide com o do desenvolvimerds dspontaneos, mas existe entre
ambos uma relacdo de profunda reciprocidade, gu& isepossivel se os caminhos
percorridos no desenvolvimento destes fossem w#EntiO mesmo autor acrescenta,
que o desenvolvimento do conceito espontaneo aagarideve atingir um determinado
nivel para que a crianga possa apreender o cormeittfico e tomar consciéncia dele.
Por meio dos conceitos cientificos, a tomada desaéncia comeca a adentrar o
conceito infantil.

Pasqualini (2006) assim caracteriza 0 grau de ¢&msa da crianca ao operar

com conceitos espontaneos e com cientificos:

No conceito espontaneo, a criangca toma consciéhwiabjeto em
proporcdes bem maiores do que do propooceitq sua formacao
parte da relagcdo da criangca com objetos vivos ie.rés conceitos
espontaneos situam-se no campo da experiénciacendeetude e se
caracterizam por sua riqueza de conteudo empirgaaevinculagéo
com a experiéncipessoala crianca. A crianga compreende as causas

e relacdes mais simples, mas nao tem consciénssa @empreensao,
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e emprega espontaneamente o conceito de forma atlecum sua
vivéncia, mas tem dificuldades em empregar o ctmedistratamente.
(...) No conceito cientifico, por sua vez, a creatgma consciéncia do
conceito bem melhor do que dmbjeto nele representado; seu
desenvolvimento parte da consciéncia e da aplicagimtaria do
conceito. (p. 176-177)

Diante dessas argumentacdes, destacamos que, s@eqida da Psicologia
Historico-Cultural, € importante que o0s professqreisopedagogos tenham
conhecimento do desenvolvimento das fungbes pgiwal® superiores e da formacao
de conceitos, principalmente dos conceitos cieosfi partindo do principio de que
estes sdo apropriados por meio da colaboracamsista entre o professor e a crianca.
Essa mediacao ressalta que o papel da linguagendarhental para o desenvolvimento
do pensamento, isto €, dos processos psicolégiquerieres, nos quais se encontra a
capacidade de formagao de conceitos. Assim, asesaol como funcgdo trabalhar com
0S conceitos cientificos, sistematizando e organi@aas conteldos, pois a apropriacao
destes conceitos por parte dos alunos concorre gpdoamacado dos seus processos

psicolégicos superiores. Isso sera melhor elucidadidpico a seguir.

3.1.3 O papel da escola no processo de formacdo dm®cessos psicolégicos

superiores

A educacgao escolar tem um importante papel nessegso de transformacao
das funcbes psicoldgicas elementares em superigrass, meio do ensino dos
conhecimentos cientificos. Vigotski defendia uma&oks de qualidade, em que a
educacao escolar teria 0 compromisso de favorgumendizagem e desenvolvimento
dos alunos, a partir das mediag6es, ao serem titassnos conteudos historicamente
produzidos pela humanidade.

Segundo Duarte (2000, p.110), a escola tem papedamental no
desenvolvimento do individuo, pois “possibilita @rapriacdo do conhecimento,
objetivo historicamente acumulado, como forma ddrimentalizacdo do individuo,
que ndo € passivo neste processo, mas que se“soijpdo” de suas acdes”. Além
disso, a escola € uma instituicdo onde a crianpaaeportunidade de se inserir na

sociedade e, na coletividade, contribuir para foansacdes na estrutura social.



106

Para Meira (2003), a educacdo deve desempenharpapel central na
transformacdo do homem. Nesta estrada de formamgdal £onsciente de geracdes
novas, a educacdo deve ser a base para alteragdgsochumano historico. Desse
modo, todos os cidaddos tém direito a uma educagioqualidade, ja que a
concretizacdo da humanidade em cada homem se daapebpriacdo da cultura

humana.

O trabalho educativo é, portanto, uma atividadencionalmente
promovida por fins. Dai o trabalho educativo, difeya-se de formas
espontaneas de educacdo, ocorrida em outras digddambém
dirigida por fins, mas que n&do sdo de produzir mmdndade nos
individuos. Quando isso ocorre nessas atividadesa-se de um
resultado indireto e inintencional. Portanto, adpigiio educativa é
direta em dois sentidos. O primeiro e mais obvide &ue se trata de
uma relacdo direta entre educador e educando. hdegrao téao
Obvio, mas também presente, é de que a educat@manizacdo do

individuo é o resultado mais direto do trabalho cadivo (Duarte,
2000, p. 88)

Neste prisma a educacdo é essencial, pois, decacom Leontiev (1978,
p.267), ela se caracteriza por um “processo de hizagho, que permite aos homens o
desenvolvimento de suas aptiddbes, numa apropriag@o que se constituiu
historicamente pela humanidade, através das idiesapciais estabelecidas”.

Neste sentido, Bock (2000) afirma que a educacéolastem como principio
fundamental possibilitar o desenvolvimento maximas ¢otencialidades humanas,
sendo entendida como um meio de conduzir o indivetuprocesso de humanizacao.

Saviani (2003) defende que a escola existe parpigeio a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o0 acesso ao sabboraldo (ciéncia) e aos rudimentos
desse saber. Para esse autor, o conteudo fundhaheeetcola elementar é ler, escrever,
contar, e conhecer os rudimentos das ciénciasamteirdas ciéncias sociais (historia e
geografia humana).

A funcéo da educacéo escolar, criada para difuradihecimento cientifico, é a
de proporcionar a compreensdao do significado de semceitos. De acordo com

Bernardes, Cedro, Moretti e Rigon (2010), estettgje@mplica criar condi¢cdes para
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que as geracdes posteriores compreendam a neckeskitdaana que gerou a criacdo do
conceito, bem como seu processo de desenvolvimento.

Conforme Vigotski (2001), cabe a escola a transinisi® saber sistematizado, e
€ pela mediacdo promovida pelo professor que agaiae apropria do conhecimento
cientifico e desenvolve-se psicologicamente. O gusdr, entdo, como expde Facci
(2004a), constitui-se como mediador entre 0s coloe(curriculares e os alunos no
processo ensino-aprendizagem. “O professor, nesdel@, deve estruturar a atividade
pedagogica de tal forma que oriente o conteudo etraes de desenvolvimento das
Funcbes Psicoldgicas Superiores, ajudando a criangaiar o seu comportamento”
(Facci, 2007, p. 151). Destarte, o professor atwaoc mediador entre 0s conceitos
cientifico e o aluno, levando este a resolver asblpmas escolares utilizando os
conhecimentos da pratica, mas relacionando-os sdepaas expostas sobre o assunto.

Assim como afirma Saviani (2003), o professor @cconverter o saber
objetivo em saber escolar, de modo a torna-lo assieh para o aluno, de tal forma que
este passe gradativamente do ndo dominio ao domdsiconhecimentos cientificos.
No entanto, segundo Facci (2003), para fazer quealosos se apropriem do
conhecimento, o professor deve desenvolver método®e conduzam ao
desenvolvimento das potencialidades mentais, pr&stabelecer uma programacéo de
ensino, uma sistematizacéo de conhecimentos queed®rbase para a formacao de um
verdadeiro desenvolvimento mental.

O professor tem a oferecer uma grande contribipeda o desenvolvimento das
fungcBes psicologicas superiores. Os contetudos pertrabalhados no processo
educativo criam, em nivel individual, novas estrasumentais evolutivas, decorrentes
dos avancos qualitativos no desenvolvimento dancaiaO novo conhecimento e o
controle das fungdes psicologicas, precisamentagjuatem a crianca e transformam
sua psique.

Por outro lado, Facci (2007) salienta que os psofes, em muitas situacoes,
nao sabem como provocar o desenvolvimento das désngsicoldgicas superiores dos
seus alunos e nem sempre tém noc¢ao de quantoexidorttabalhado em sua disciplina
provoca o desenvolvimento do aluno. De forma redami‘c professor domina
determinados conhecimentos que o aluno ndo tenveetoEnsmiti-los aos estudantes;
ele deve ter autoridade profissional e produzirfaena deliberada, a aprendizagem
como resultado do ensino” (Facci, 2003, p.183).r@egsor possui um conhecimento,

que devera passar a seus alunos, por isso, alése deshecimento, ele necessita
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conhecer a formacao dos conceitos cientificos@a de desenvolvimento préximo de
seus alunos.

A aprendizagem desses conhecimentos cientificossoala ocorrera por meio
do processo ensino-aprendizagem. Dessa forma,emadgimento e a aprendizagem
nao sdo independentes, como também ndo se sobrepdean outro, ou seja, O
processo de desenvolvimento segue a aprendizageesddvolvimento ocorre em dois
niveis: o real, que consiste naquilo que o indiwidwnsegue fazer sozinho, e o
desenvolvimento proximo, que se forma pelos comglgle o individuo consegue
executar com ajuda ou por imitacao (Vigotski, 1984)

A esse respeito Vigotski (2001) afirma que a apezagem deve enfocar a zona
de desenvolvimento proximo, ou seja, as funcbesajpda ndo estdo desenvolvidas
completamente. O ensino adequado é o que tem dm assconhecimentos que a
crianca ndo consegue fazer sozinha, mas que etarpalizar com o auxilio de outrem
ou por imitagao.

Assim, a estrutura que ndo esta consolidada nemres encontra-se na zona de
desenvolvimento proximt§ por influéncia do processo de aprendizagem toamsf-se
desenvolvimento real, € automatizado e internatizadtorna-se parte da estrutura
psiquica. Desta forma, o conhecimento do individutransformado continuamente
pelas novas informacdes de que ele se apropritag @eperiéncias vividas. O processo
de desenvolvimento do ser humano € continuo e iestiiaisecamente ligado a
aprendizagem, sendo por ela modificado.

De acordo com Vigotski (2001), a escola deve traralcom o nivel de
desenvolvimento proximo, pois ensinar a criancaue ela ja sabe é estéril, ja que o
intuito € ter um ensino que proporcione o dominé utilizagdo dos mediadores
culturais. A aprendizagem escolar, entédo, levaesemvolvimento do individuo, bem
como a formacéo dos conceitos cientificos.

Para o psicologo russo, o0 ensino ndo pode se sebme desenvolvimento

reaf®. Ao contrario, deve se adiantar e ativar os psmede desenvolvimento:

A investigacdo mostra sem lugar a duvidas que csquecha na zona

de desenvolvimento préximo num determinado estqg®se realiza

"Zona de Desenvolvimento Proximal ou Zona de Dedeimento Potencial em algumas traducdes.

18 Ou Zona de Desenvolvimento Efetivo.
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e passa no estagio seguinte ao nivel de desenwitonreal. Com
outras palavras, 0 que a crianca é capaz de fajgem colaboracéo
sera capaz de fazé-lo por si mesma amanha. Por |sgece
verossimil que a instrucdo e o desenvolvimentoscala guardem a
mesma relacdo que a zona de desenvolvimento préximaivel de
desenvolvimento real. Na idade infantil, somen@& a instrucao que
vé avante do desenvolvimento e arrasta a esteddlforém a crianca
unicamente se pode ensinar o que € capaz de aprénihstrucao é
possivel onde cabe a imitacdo. (...). O ensino deledtar-se ndo ao
ontem, mas sim ao amanha do desenvolvimento ihféBwimente
entdo poderd a instrugdo provocar 0s processoeskneblvimento
gue se acham agora na zona de desenvolvimentarwdxygotsky,
1995, p. 241-242).

Duarte (2001), ao referir-se a importancia da amaesenvolvimento préximo

para o processo educacional no contexto escolanaaf

Cabe ao ensino escolar, portanto, a importantéatale transmitir a
crianca os conteuados historicamente produzidos ealsmente
necessarios, selecionado o que desses conteludoE@ara, a cada
momento do processo pedagodgico, na zona de desangonto
proximo. Se o contedudo escolar estiver além da, delansino
fracassara, porque a crianga € incapaz de aprgeriataquele
conhecimento e das faculdades cognitivas a elegmondentes. Se
no outro extremo, o conteudo escolar se limitaequer da crianca
aquilo que ja se formou no seu desenvolvimentdeictigal, entdo o
ensino torna-se inutil, desnecessario, pois a gaigoode realizar
sozinha a apropriacdo daquele conteudo e tal apcdor nao
produzira nenhuma nova capacidade intelectual nesaaca, nao
produzira nada qualitativamente novo, mas apenasaumento

guantitativo das informacdes por ela dominadas i(fep2001, p. 98).

Vigotski (2007) complementa destacando a zonaeserd/olvimento proximo

como um conhecimento por meio do qual, os profess da educacdo poderdo
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entender o curso interno do desenvolvimento. Assinzona de desenvolvimento

proximo permite delinear o futuro imediato da cg@ne seu estado dindmico de
desenvolvimento, propiciando o acesso ndao somentpa ja foi atingido através do

desenvolvimento, mas também aquilo que esta enegsocde maturacao (Vigotski,

2007). O trabalho do profissional que trabalha apmprocesso de escolarizacao dos
alunos deve- se centrar na andlise do que estévelode desenvolvimento préximo do

aluno, e ndo no que estd no nivel de desenvolvoneat. Interessa saber como 0s
alunos utilizam os recursos mediadores disponduliz no ambiente para resolver os
problemas propostos.

Dessa forma, por meio da zona de desenvolvimend@impo os contetdos
cientificos poderao ser aprendidos pelos alunssjtemdo em saltos qualitativos no seu
desenvolvimento. Cabe, entdo ao professor, fazerediacdo entre os alunos e os
conteudos curriculares, o que contribuird para tcoinsa consciéncia reflexiva da
crianca. Os conteudos trabalhados pelos professnees novas estruturas mentais. “O
aprendizado humano pressupde uma natureza sqoéifésa e um processo atraves do
qual as criancas penetram na vida intelectual desjupie a cercam” (Vigotski, 2007,
p.100).

A imitacdo é um dos meios pelos quais as criang@si@m 0s conhecimentos,
e segundo Vigotski (2001), é a forma principal eoe e realiza a influéncia da
aprendizagem sobre o desenvolvimento. De modo geeglrendizagem se organiza
com base na imitacdo, pois na escola a criancan@pre que ndo sabe fazer sozinha,
com a colaboracdo e orientagdo do professor. \KgqR001) acreditava que o
momento central para a psicologia da aprendizagem possibilidade de que a
colaboracédo se eleve a um grau superior de padaités intelectuais, a possibilidade
de a crianca, por meio da imitacdo, passar daquioela ndo consegue para aquilo que
ela sabe fazer.

Vigotski (2001) defende que, ao imitar, a criangaceta atividades que estao
muito além das suas capacidades. “[...] As condigdgostas nos impdem a rendncia
da ideia que reduz a esséncia da imitacao a sirfiplesicao de habitos e compreender
a imitacdo como um fator essencial no desenvolMimelas formas superiores do
comportamento humano” (Vigotski, 2001, p.138).

Neste sentido, o processo de aprendizagem estadatr@o desenvolvimento e

este segue a aprendizagem, conforme explicita $kg(®007):
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(...) aprendizado ndo € desenvolvimento, entretamtaprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimestal e pde
em movimento varios processos de desenvolvimeneo dgu outra
forma seriam impossiveis de acontecer. Assim eraiwado € um
aspecto necessario e universal do processo devibbserento das
fungcBes psicologicas culturalmente organizadas peodgcamente
humanas (Vigotski, 2007, p.47).

Primeiramente, para Vigotski (2001), a aprendizaga crianca comeca muito
antes da aprendizagem escolar. Por exemplo, acareggorende a escrever o nome das
frutas, mas j4 antes de ir a escola ela havia aonaioimprado, visto algumas frutas.
Aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em @rdaim a crianca na idade
escolar, mas estéo ligados entre si desde os em&srps dias de vida.

Dessa forma, estes dois processos ndo coincidesdidtamente, estdo em
complexas inter-relacdes. A aprendizagem sO € haandp estd a frente do
desenvolvimento (Vigotski, 2001). A disciplina famde cada matéria escolar é o
campo em que se realiza essa influéncia da apegatiz sobre o desenvolvimento.
Toda matéria de ensino sempre exige da criancadoaisie ela pode dar hoje, ou seja,
na escola a crianga desenvolve uma atividade ouieriga a colocar-se acima de si
mesma. Por exemplo, a crianca aprende a escreaadgainda ndo possui todas as
funcdes que Ihe asseguram a linguagem escritay estd aprendizagem lhe assegura
condicbes para o desenvolvimento das funcbes pglicals superiores que se
encontram na zona de desenvolvimento proximo.

Podemos entdo concluir que a educacdo escolar evantg para o
desenvolvimento das funcbes psicologicas superi@egpara a aquisicdo dos
conhecimentos cientificos, o que se da por meiondgumentos e signos. Essa
aquisicdo se dara pela mediagdo e direcdo do pasfes qual tem como funcgéo
importante contribuir para o desenvolvimento psigulos alunos. Neste contexto, o
objetivo maior dos professores-psicopedagogos esénvolver estratégias para que as
acdes sejam concretas e com propostas contextledizaomprometendo-se com a
construcdo de um processo educacional que pringegpebpriacdo do conhecimento
cientifico por todos os individuos que passam pstala. Assim sendo, entendemos a
Psicologia Historico-Cultural como uma abordagerarita capaz de subsidiar o

trabalho destes profissionais no contexto esc@donna critica e transformadora.
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Considerando que a visdo do processo ensino-apegein € aspecto
fundamental e imprescindivel para a compreenséatodiz a trama que envolve as
questdes escolares, assim, conhecer a Psicologfidrigd-Cultural € importante para a
compreensao da queixa escolar a medida que peumitelhar critico sobre este
fendbmeno. Como esclarece Bray (2009), primeiro y®rgitua os problemas no
processo de escolarizagdo como fendmenos hist@idanproduzidos, assim a queixa
deve ser entendida em sua totalidade, englobartde$asociais e historicos. Além
disso, explica como ocorre o desenvolvimento dopmitamento e da aprendizagem da
crianca, permitindo que a queixa seja pensada aoméendémeno produzido na nossa
sociedade atual. Tomamos como base alguns predaitie®ria de Vigotski, que foram
apresentados nesta secdo, para nos auxiliar neseaml proximo capitulo. Neste,
buscamos entender como € atuacdo do professoppdagogo na escola frente ao

processo de escolarizacao.
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4. Do processo do desenvolvimento da pesquisa engar conhecendo quem € o

professor-psicopedagogo e suas implicagdes no prese de escolarizagao.

Esta pesquisa tem carater empirico e baseia-salgums fundamentos da
Psicologia Histérico-Cultural para analisar o pssteeducativo em suas inter-relagdes
com o processo historico. Para isso, resgata luatoente a relacdo entre Psicologia
Escolar, Pedagogia e Psicopedagogia. E neste matdnde analise critica, pela
perspectiva histérica, que este trabalho se inscitevdo como tema central o estudo
sobre a atuacao do professor-psicopedagogo e ésdgies desta atuacdo no processo
ensino-aprendizagem.

Segundo Meira (2003), a Psicologia Historico-Cualtiantende o homem como
um ser histérico e social, que se constréi naslas pelacdes sociais, e que precisa
entrar em relacdo com a natureza e com outros @ que suas necessidades
sejam atendidas. O homem, nunca é sé objeto, reagiéo das relagdes sociais e, ao
mesmo tempo que, é produto da sociedade, é tamioém & produz.

Nesta linha de raciocinio, Vigotski (1996, p. 28&lirma que “(...) o
conhecimento cientifico tem que se libertar da guegéo direta” e que “(...) a base do
conhecimento cientifico consiste em sair dos lisite visivel e buscar seu significado,
gue ndo pode ser observado” (p. 289). No estuddetidsnenos psicolégicos devem ser
considerados sua forma, totalidade e o momentoudeirgervencdo, por isso, 0
pesquisador precisa buscar a esséncia do fenonerim dle um contexto histérico
determinado. Assim, o intuito € a superacdo doemparna busca da esséncia do
fendbmeno.

Neste sentido, Duarte (2000, p.102) salienta queemuisa deve partir da fase
mais desenvolvida do objeto investigado para eaté@isar sua génese e, depois da
analise dessa génese, retornar ao ponto de pastidaé, a fase mais evoluida, agora
compreendida de forma ainda mais concreta, ilunaimpedia analise histérica”.

A pesquisa empirica aqui desenvolvida envolvetfiggionais que atuam na area
da Educacao que exercem a funcéo de professomppsi@gogo na escola, e a coleta de
dados foi feita utilizando-se da técnica da enstaviPara Lidke & André (1986), a
entrevista se caracteriza por propiciar uma relalgdnteracdo, numa atmosfera que
envolve o entrevistador e 0 entrevistado. Parsseageres, a entrevista semiestruturada
€ um instrumento flexivel, adequado para o trabdbh@esquisa que se faz atualmente

em educacéo, e esclarecem:
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[...] ndo ha a imposicdo de uma ordem rigida destdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com has informacdes
gue ele detém e que no fundo sdo a verdadeira dazéntrevista [...]

permite correcdes, esclarecimentos e adaptacB33p).

Aguiar (2001) explica que a fala é fundamentahEaanélise, mas ndo abarca a
totalidade, sendo preciso se ater ao processones@géas prioridades essenciais. “As
falas dos sujeitos sdo construcdes” (p.134), arnbdeterminacdes histéricas, sociais e
individuais, e é o pesquisador que vai em buscasdéncia, vai apreender o sentido
constituido pelo sujeito por essas determinacdesinf “para compreender a fala de
alguém, ndo basta entender suas palavras; é poecigwreender seu pensamento (que €
sempre emocionado), é preciso apreender o sigifida fala” (Aguiar, 2001, p. 130).
As palavras sao compreendidas como pontos de pgdich empreender a constituicao
da subjetividade.

Nesse sentido, as entrevistas foram analisadagcdelo com a analise de

conteudo de Bardin (1977, p.34), que a define como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdssndo a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivesddscricdo de
conteudo das mensagens, indicadores quantitativosnam, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativosaxlicbes de
producéo/recepc¢do (variaveis inferidas) das mensage

Esse processo de analise tenta organizar por ocetegas informacdes
adquiridas durante a entrevista, para em seguiks elados serem tratados através da
andlise categorial. A andlise categorial € compahielenpor Bardin (1977) como uma
analise que funciona por operacbes de desmembrandentexto em unidades, ou
categorias, fazendo reagrupamentos analégicos. €lasaificar os elementos em

categorias € preciso identificar o que eles tént@mum e permite seu agrupamento.

4.1 Participantes
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QUADRO 1 - Caracterizacao dos participantes

Sexo 01 masculino09 femininos.
Idade Entre 20 e 30 anof2; Entre 31 e 40 ano8Z,
Entre 41 e 50 ano83; Entre 51 e 60 ano83.
Graduacgao Pedagogiad7; Letras:01; Normal Superior01;
Filosofia: 04

Tempo de Servico De 1 a 10 ano€6; Entre 11 e 20 anob4

Pés-graduacédo 09 possuem Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional;01 possui Especializacdo em
Psicopedagogia Institucion@i possui mestrado, entre

outras especializagoes.

Participaram desta pesquisa dez professores-gsiagpgos que atuam em
cinco escolas publicas, de um municipio do OestdPd@na. Cada escola tem um
professor-psicopedagogo por turno, ou seja, um edogo matutino € um no
vespertino. Para se manter o sigilo das identidahbss participantes, estes foram
referidos pela letra “P” seguida de um numero gqueesponde a uma ordem eventual
estabelecida pela pesquisadora (P1 — participareadsim sucessivamente.

Quanto ao sexo, como pode ser observado no quadravé participantes sao
do sexo feminino e um do sexo masculino. Em relagigrau de escolaridade, todos
possuem curso superior, sendo que cinco tém gradusgenas em Pedagogia, um é
graduado em Pedagogia e Filosofia, um em Letrasnpaicurso Normal Superior, um
em Filosofia e um em Pedagogia, Letras e Filosdilasses, nove professores-
psicopedagogos possuem especializacdo em Psicoggaatiinica e Institucional, e
apenas um possui especializacdo em Psicopedagsgitadional. Aléem disso, entre os
entrevistados havia um que possuia especializagd®eelagogia Empresarial, um com
especializacdo em Pedagogia Social, um com esgaci@b em Educacao Infantil, um
com especializacdo em Deficiéncia Mental, um cope@salizacdo em Metodologia do
Ensino Superior, dois com especializacdo em Alfasefio, dois com especializacdo
em Educacédo Especial e um com mestrado em LetMst@dologia do Ensino da
Matematica.

Com relacdo a idade, dois participantes tém enBee230 anos; dois
entrevistados estdo com idade entre 31 e 40 aBssajpiresentam-se com idade entre 41
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e 50 anos e trés tém idades entre 51 e 60 anagudse refere ao tempo de experiéncia
profissional como professor-psicopedagogo ha saeticjpantes que trabalha de 1 a 10
anos e os demais (quatro) trabalham nesta aretepgos que vao de 11 a 20 anos.
Trés participantes também atuam em outro turno corofessor, e os demais, apenas

como professor-psicopedagogo.

4.2 Caracterizacao das escolas

Neste item serdo apresentados dados referentadaaescola participante da
pesquisa. Para uma melhor compreensdo do contartoque trabalhavam os
participantes da pesquisa, descrevemos algumasterdsticas das instituicdes, com
base nas informacdes extraidas do Projeto PoRamagogico (PPP) de cada escola.
Este documento da escola foi fornecido pelas dasfméao podendo ser citada a origem
devido ao sigilo firmado com as instituicoes. Re&srma, para manter ocultas as
instituicdes e resguardar seus nomes, elas foraondeadas Escola A, B, C, D e E.

Vale salientar que o cargo de professor-psicopmEgtagas escolas partiu de um
projeto criado pela Secretaria de Educacdo de umcipio do Oeste do Parand, o qual
foi denominado Projeto de Psicopedagogia. Esteetardjoi criado pela equipe da
Divisdo de Educacdo Especial (atual, Nucleo de &A@ e Pesquisa- NEP) da
Secretaria de Educacdo, esta equipe é compostgpgspedagogos, psicologos,
fonoaudidlogos, assistentes sociais e educadosE®di Dessa forma, consideramos
necessario apresentar alguns fragmentos destéqnogea melhor compreenséo do que
0S participantes da pesquisa estdo fazendo nakmesba mesma forma que do PPP,
nao podera ser divulgada a fonte desse projetdois@ em vista o sigilo do municipio.

Segundo informacdes fornecidas por uma das profisgE que compdem a
equipe do NEP, existem dois projetos de Psicopejiago primeiro instituido no ano
de 2002, e o segundo reformula no ano de 2009.nNeaducdo do Il Projeto de
Psicopedagogia, o qual foi fornecido por uma ddseeistadas, observa-se que o0s
objetivos do primeiro projeto foram alcancados, copode ser observado a seguir:
“Considerando ter atendido o propdsito inicial da estruturacdo, pode-se afirmar que
a Psicopedagogia alcangou seu objetivo, atendeddmanda reprimida das escolas no
que diz respeito a avaliacdo, encaminhamentose/aricoes imediatas com o sujeito”
(Il Projeto de Psicopedagogia, p.1).
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De acordo com esta profissional, as raz6es quealeva equipe a formular o |
Projeto de Psicopedagogia referem-se a retiradaafessor da sala de reforgo, para a
introdugdo de um profissional que realizasse urpathe® mais significativo com as
criancas com dificuldades escolares. O servicoeofdo nas Salas de Refor¢co nao
estava apresentando resultados expressivos, cartaveegu a propria profissional do
NEP, era um trabalho apenas remediativo. Dessaafoanconstrucdo deste projeto
disponibilizou nas escolas um profissional que psédeauxiliar na analise e
identificacdo de dificuldades que surgem no pracessino-aprendizagem.

O Il Projeto de Psicopedagogia foi reformulado oamie se apresente neste
trecho:

Porém, apds esse periodo de atividade intensasoespecificidades
surgem, tornando-se indispensavel a continuidadetralmalho da
Psicopedagogia nas escolas, atrelada a um novaciotiaenento
tedrico e pratico [...] busca-se evidenciar o tHadanstitucional [...]
alicercando este estudo nas bases tedricas deskiigotolaboradores

(Il Projeto de Psicopedagogia, p.1).

A partir deste trecho, observa-se que o enfoquatiaslades dos professores-
psicopedagogos passa a ser um trabalho institucidiéan disso, este segundo projeto
apresenta uma breve justificativa para a contiruagdpresenca deste profissional nas
escolas, como pode ser visto a seguir: “[...] @aado professor-psicopedagogo como
participe da equipe escolar, apresenta signifiaatoontribuicées: na escola como local
de interacdo e aprendizagem; na sala de aula cepage de aprendizagem social; no
processo da gestdo da disciplina; no direcionameataaprendizagem; na pratica
psicopedagdgica institucional” (Il Projeto de Ppiedagogia, p.2).

O segundo projeto ainda complementa “[...] levanelm conta toda a
complexidade que envolve o processo de aprendizagenana, julga-se necessario a
presenca da funcéo do professor-psicopedagogecppar-se da investigacao e analise
da pluricausalidade que envolve os resultados @&l (Il Projeto de Psicopedagogia,
p. 2).

Vale ressaltar ainda na caracterizagdo destasass@fjuns dados estatisticos
sobre o ensino neste municipio, segundo o indic®ekenvolvimento da Educacéo
Béasica (IDEB), a nota das escolas deste municigésqu de 5,9 em 2009 para 6,4 em

2011. Esta avaliacdo do Ministério da Educacdo (MEQGeita a cada dois anos e
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considera o conhecimento dos alunos nas areasngeid.iPortuguesa e Matematica,
além de outras questdes como evasao escolar, telagrovacdo, entre outros.
 Escola A

Essa escola foi criada em 14 de julho de 1958 @mante € frequentada por
aproximadamente 433 alunos nas modalidades Edutafgidl e Ensino Fundamental
de 1° a 5° ano. Conta com um total de 42 funciosams quais sao organizados da
seguinte forma: uma diretora, uma coordenadora gqigfiea, uma secretaria, uma
auxiliar da secretaria, uma bibliotecaria, um aaxijeral, um professor de Artes, um
professor de educacgdo fisica, um professor de nidftica, dois professores-
psicopedagogos, duas cozinheiras, dois professmuiguncional, trés estagiarios que
auxiliam na inclusado, quatro zeladoras e vintegesdres.

Quanto as condi¢Bes fisicas e materiais, a escdsupdez salas de aula, um
laboratério de ciéncias, duas salas de reforco, hibleoteca, uma sala de video, uma
sala para psicopedagoga, uma sala para professiiumaional, uma cozinha, uma
sala de reunides, uma sala para a coordenado@@gida, uma sala para direcdo, uma
secretaria, um almoxarifado, sanitarios masculmdemininos, dois patios cobertos e
um parquinho.

Quanto a filosofia e principios didatico-pedagdégica instituicdo, consta no
projeto politico-pedagodgico da escola que estadetompromisso de viabilizar, por
meio do convivio escolar, a formacdo de homenszespde exercer a cidadania, que se
posicionem de forma critica, sensivel, solidar@perativa, responsavel, formulando
hipoteses e apresentando possiveis solucdes, sticds, utilizando a tecnologia a
favor do bem da humanidade e as diferentes lingnsayeerbal, matematica, corporal,
gréfica e plastica), valorizando assim a plural@dd patriménio sociocultural. Além
disso, ela deve intervir efetivamente para promaveesenvolvimento e a socializacéo
de seus alunos, a fim de que 0s mesmos possamnurreprocesso produtivo mutavel
e menos hierarquizado, em que 0 processo ensieodipagem prepare cidaddos com
capacidade de flexibilidade, saber fazer, abertmental, formagdo permanente,

autonomia, iniciativa e criatividade, ampliandoisée de mundo.

» EscolaB
Essa escola foi criada em 25 de agosto de 198%aémante é frequentada por
aproximadamente 460 alunos nas modalidades, Educdgéantii e Ensino

Fundamental de 1° a 5° ano. Conta com um total ZéuAcionarios, os quais sao
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distribuidos da seguinte forma: uma diretora, uroardenadora pedagogica, uma
secretaria, uma bibliotecaria, dois professoresgpsidagogos, duas cozinheiras, dois
professores-multifuncional, quatro estagiarios gueiliam na inclusdo, seis auxiliares
de servicos gerais e vinte e cinco professores.

Quanto as condicdes fisicas e materiais, a esoskuptreze salas de aula, uma
brinquedoteca, duas salas de reforco, uma bibéptama sala para a professora-
psicopedagoga, uma sala para professor-multifuatiaimma cozinha, uma sala de
reunides, uma sala para coordenadoria pedagogioa, sala para direcdo, uma
secretaria, um almoxarifado, sanitarios masculedsmininos, dois patios cobertos,
uma quadra de esportes e um parquinho.

Em relacdo a filosofia e aos principios didaticdggggicos da instituicdo,
verificamos por meio do projeto politico pedagdgigoe esta se propde a oferecer uma
formacdo para a cidadania pautada em valores ésisesiwida, no respeito aos direitos
individuais e coletivos, na liberdade de criacda, autonomia de pensamento, na
responsabilidade, na solidariedade e no comprongsso a transformacdo social,
atuando de maneira interventora, mediadora, paative, transparente e com

responsabilidade em cumprir 0s preceitos deterrtesate uma educacao de qualidade.

« EscolaC
Essa foi criada em 05 de junho de 1987 e atuaéménfrequentada por
aproximadamente 319 alunos nas modalidades, Educdgéantii e Ensino
Fundamental de 1° a 5° ano. Conta com um total @léu@cionarios, os quais sao
organizados da seguinte forma: uma diretora, un@mdenadora pedagdgica, uma
secretaria, uma bibliotecaria, dois professoresgpsidagogos, duas cozinheiras, dois
professores-multifuncional, trés auxiliares de m@wgerais e quatorze professores.

Em relacdo as condicdes fisicas e materiais, daepogsui oito salas de aula,
uma biblioteca, uma sala de Artes, uma sala paleogedagoga, uma sala para
professor-multifuncional, uma cozinha, uma sala m@enides, uma sala para
coordenadoria pedagdgica, uma sala para direcéa, sgtretaria, um almoxarifado,
sanitarios masculinos e femininos, dois patios kobguma quadra de esportes e um
parquinho.

Quanto a filosofia e aos principios didatico-pedpggs da instituicdo,
averiguamos por meio do projeto politico-pedagqgig® essa escola tem como papel

fundamental desenvolver junto aos seus educadoressi@a de que eles sado elementos
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fundamentais para o desenvolvimento das potenaddsl do aluno, para que este
desenvolva a sua capacidade reflexiva e critic@apsaissando o que esta posto e
construindo o novo. A escola, por meio de todossess componentes, € parte
integrante da sociedade e corresponsavel pelaraosfdrmacdo. A educacédo deve
assumir responsabilidades no sentido de sensibiizeapacitar os alunos para uma
tomada de consciéncia e agdes concretas, promoagntEgracdo com a comunidade e
a compreensao critica da complexidade deste mundoesta ai, estabelecendo uma

relacdo inteligente com a natureza e com as pessoas

 EscolaD

Essa escola foi criada em 21 de marco de 1986atante € frequentada por
aproximadamente 854 alunos nas modalidades de, aEducinfanti e Ensino
Fundamental de 1° a 5° ano, Educacdo Especial, d@aRecursos e a Educacéo de
Jovens e Adultos. Conta com um total de 52 funciosaos quais séo distribuidos da
seguinte forma: uma diretora, duas coordenadordagdgica, uma secretaria, uma
auxiliar de secretaria, um professor de informatitteas bibliotecéria, trés professores-
psicopedagogos, trés cozinheiras, dois professov#tsuncional, quatro auxiliares de
servigos gerais e trinta e dois professores.

Quanto as condicdes fisicas e materiais, a escslsupdezessete salas de aula,
um laboratorio de informética, duas salas de refougna biblioteca, uma sala para
psicopedagoga, uma sala para professor-multifuatiaimma cozinha, uma sala de
reunides, uma sala para coordenadoria pedagogioa, sala para direcdo, uma
secretaria, um almoxarifado, sanitarios masculaésmininos, um patio coberto, uma
quadra de esportes e um parquinho.

Em relacdo a filosofia e aos principios didaticdggggicos da instituicdo,
verificamos por meio do projeto politico-pedagdgiqoe essa escola defende o respeito
as diferencas individuais, e o direito de todoserteroportunidades iguais mas
atendimento diferenciado, favorecendo o desenvertmglobal, e contribuindo para a
formacao de cidadaos criticos, participativos erstis na comunidade, conhecedores
de seus direitos e deveres, capazes de buscaras sdeesntender suas necessidades. A
proposta pedagogica da escola considera que oeaaprénder ndo é neutro, carrega
implicagBes sociais, estd marcado pela praticaodest os envolvidos no processo
educativo e é mediado por relagdes socio-histérisasducacdo se constitui num dos

principais bens da humanidade. Por ela, as geragie$egando, umas as outras, as
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experiéncias, conhecimentos e cultura acumuladokragn da histéria, permitindo
tanto 0 acesso ao saber sistematizado, como agétmdie bens necessarios a satisfacao
das necessidades humanas. Por ser historica, acdduse faz de acordo com as
condicOes possiveis para cada momento do processdesenvolvimento social,
historico, cultural e econémico, ou seja, fazercagéo pressupde pensa-la e fazé-la

numa perspectiva politico-pedagdgica.

 EscolaE

Essa escola foi criada em 27 de dezembro de 20&tuamente é frequentada
por aproximadamente 356 alunos nas modalidadescagda Infantil e Ensino
Fundamental de 1° a 5° ano. Conta com um totatini@ te quatro funcionarios, assim
organizados: uma diretora, uma coordenadora pedagégma secretaria, uma
bibliotecéaria, dois professores-psicopedagogoss auainheiras, cinco auxiliares de
servigos gerais e vinte e um professores.

Em relacdo as condicdes fisicas e materiais, daepogsui nove salas de aula,
uma biblioteca, uma sala de Artes, uma sala paieopgedagoga, uma sala para
professor-multifuncional, uma cozinha, uma sala m@enides, uma sala para
coordenadora pedagogica, uma sala para direcdo,seorataria, um almoxarifado,
sanitarios masculinos e femininos, dois patios kobguma quadra de esportes e um
parquinho.

Quanto a filosofia e aos principios didatico-pedpgus da instituicdo,
constatamos por meio do projeto politico-pedagégjoe a escola tem por objetivo
oferecer com responsabilidade um ensino de quajdgatantir o acesso e permanéncia
da crianca na escola, contribuir para a melhoria dandicdes educacionais da
populacdo, formar cidadéos criticos e consciepteparados para o exercicio da vida
profissional e para os desafios do mundo modernémAdisso, se propde de
desenvolver um sujeito autbnomo, participativo,scoente e atuante no meio em que
esta inserido, ou seja, um sujeito capaz de peaticdas decisfes e transformacdes da
comunidade e da sociedade em geral. A escola tartdréra finalidade de assegurar a

qualidade da aprendizagem dos educandos.

4.3 Material

Os materiais utilizados no desenvolvimento paralet& de dados foram:
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« Documento de Anuéncia da Escolajue foi elaborado e entregue na Secretaria de
Educacéo, solicitando a autorizacao da Secretarieddcacao (apéndicel);

« Termo de Consentimento Livre e Esclarecidodocumento que foi apresentado
aos participantes para que tivessem conhecimersmbletivos da pesquisa, feito
isso, foi solicitado que assinassem esse termo,omnEnando assim, sua
concordancia em participar da pesquisa (apéndjce 2)

* Ficha de Identificacdo dos Participantesa qual foi apresentada aos participantes
com a solicitacdo de que preenchessem as informagdbre idade, sexo,
experiéncia e formacao académica (apéndice3);

 Ficha de Caracterizagdo da Instituicdo; a qual foi utilizada para obter
informacdes sobre as instituicdes participantegedguisa, como numero de alunos
e de funcionarios, quadro de funcionarios e res@ectuncoes (apéndice 4);

* Roteiro de Entrevista; que foi elaborado pela autora com cinco itensqueis
foram referidos pelos participantes da pesquisan@pe 5);

» Gravador: que foi utilizado durante a entrevista, com a pssao do entrevistado.

4.4 Procedimentos

A pesquisadora deu inicio ao trabalho realizandotato com a Secretaria
Municipal de Educacdo, em que esta, em conformidame outros funcionarios,
especificou as cinco escolas que poderiam fazés darpesquisa. Neste contato, foram
feitas as apresentacdes e a explicacdo dos olgetido desenvolvimento da pesquisa,
como também foram esclarecidos os aspectos étimamdvedos, como sigilo dos dados
levantados e o tratamento desses dados. A seareaférieducagdo assinou um
documento de autorizacdo para realizar a pesqui$ai-lee informado que este
documento seria encaminhado ao comité de Etica esgusa da Universidade
Estadual de Maring4, juntamente com o projeto deuisa, para aprovacao.

ApoOs a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisiniv@rsidade Estadual de
Maringa, foram feitos contatos por telefone conpasicipantes do estudo (professor-
psicopedagogo) no proprio local de trabalho, daltlo sua participacéo na pesquisa.

A partir da anuéncia dos participantes em conceteentrevista, foram

combinados com os professores-psicopedagogos a H@aa e o local para a coleta de
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dados. O gravador foi utilizado mediante a autgépmados entrevistados, pois este
método permite mais fidedignidade em relacdo anghie e transcricdo dos dados.
Antes da entrevista, cada participante leu e assindbermo de Consentimento Livre e
Esclarecido, o qual trazia explicacdes sobre odasgravador, a garantia do sigilo em
relacdo a identificacdo do participante, a questdoparticipacdo voluntaria e da
possibilidade de desistir de participar, e sobcertetdo da entrevista. Em seguida, foi
preenchida a ficha de identificacdo e entdo faiacia a entrevista semiestruturada, que

foi gravada e posteriormente transcrita.

4.5 Resultados e Discussdes

Com base nas entrevistas realizadas com os parites da pesquisa, os dados
foram trabalhados e examinados mediante analisemteudo, utilizando-se da analise
categorial. Destarte, os dados foram categorizaglogpara melhor visualizacao,
apresentados em cinco tabelas. Destacamos quelas fd@aam analisados e discutidos
tendo-se por base as referéncias materializadascaqmsulos I, Il, 1ll, e IV desta
dissertacdo, bem como foram utilizados trechos ¢&as dos professores-
psicopedagogos extraidos das entrevistas. Osiparties da pesquisa foram nomeados
pela letra P, seguidas de um numero, por exemdo:PR, P3, etc. Para maiores

esclarecimentos, no quadro 2 apresentaremos @SfpaItes e suas respectivas escolas.

QUADRO 2 — Relacgao participantes/escolas

Participantes (P) Escolas

Ple P2 A
P3eP4 B
P5 e P6 C
P7 e P8 D
P9 e P10 E

As categorias foram organizadas conforme as irgdegafeitas aos participantes
seguindo o roteiro de entrevista (Apéndice 4): &jificar com os participantes por que
se fez necessario a presenca do professor-psigupmpuiana escola; 2) Compreenséo

acerca da funcao deste profissional na escolaud)s@ao as atividades desenvolvidas
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e como vem sendo desenvolvendo estas atividad€xjelperspectiva tedrica orienta a
pratica profissional dos participantes; 5) Opinthas participantes em relacdo ao seu
preparo, a sua formacdo profissional para desemperhsa funcdo na escola

(professor-psicopedagogo).

Categorias

1.1 Aumento da demanda de alunos com dificuldadese daprendizagem:
inclui as respostas dos participantes que informayae nas salas de aulas havia muitos
alunos repetentes com problemas de aprendizageemitas “[...] a demanda
também comegou a se tornar muito grande dos pra@sese avolumando e a
complexidade dos problemas de certa foi fazendsgquena necessidade de se ter essa
formacdo ou essa estrutura mais de psicopedagdef@’( “[...] vocé chegava nas
salas aquele fundo cheio de criancas enormes, tg@ngo reprovando num ano e
pouca coisa era feita, entdo... assim a diferengapsicopedagogo na escola, ajudou
muito essas criancas (P5)".

1.2 Necessidade de um profissional para realizar aacéo de alunos com
dificuldades de aprendizagem relaciona-se as respostas dos participantes que
informaram que a escola estava precisando de urisgomal especializado para
realizar avaliacdo de alunos que nao conseguianmcavaem Seu processo de
escolarizacdo. Exempl¢f...] os primeiros anos a gente se ocupou com alia¢ao
dos alunos com dificuldade de aprendizagem (P9)’;.]“eu comecei em 2005 era s6
avaliacdo que a gente fazia, era avaliacdo, ava@@mge avaliacdo em cima da
dificuldade que a crianca apresentava (P6)”.

1.3 Necessidade da presenca de um profissional rec@a que trabalhe com
dificuldades de aprendizagem das criangasenvolve as respostas dos participantes
gque mencionaram a necessidade de se ter um psagmuerl no espago escolar para
atender e trabalhar com criancas que apresentaituldidde de aprendizagem.
Exemplo:“[...] um profissional que trabalhasse dentro dasiituicio mesmo, descobrir
o porqué dessas dificuldades da crianca (P8)Entdo se via as dificuldades de
aprendizagem, se via que precisava encaminhar essascas pra um reforco, mas
talvez isso fosse pouco, né, entdo, como o curgisidepedagogia havia surgido,]...]

eles pensaram nessa possibilidade de ter o psiegogm dentro da escola (P2)”.
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1.4 A necessidade de um profissional que faca um atralho mais
significativo do que o professor da sala de reforgaelaciona-se as respostas dos
participantes que acreditam que o professor dergefodo realizava um trabalho
consistente, portanto ndo se encontrava apto pakalltar com os alunos com
dificuldade de aprendizagem, buscando-se assimicapeslagogia. Exempldy...]
tinha o professor de reforco e ele ndo dava conés dificuldades porque ele
trabalhava os conteddos com as criancas, digamasmasreforcava o que era
trabalhado em sala e as criangcas continuavam cainculliiades (P8)”; “Em outras
escolas ele (professor de refor¢co) nao fazia difeeenenhuma, porque o professor néo
estava preparado e era usadas pessoas fora de dupgQé causa de problemas de
saude, entre outros, né, entédo era aproveitadofgzar um tipo de trabalho de... e com
a vinda de... se torna um trabalho mais signifieati mais consistente, mais bem
preparado. Buscou-se até essa questao da psicopgidaP4)”.

1.5 Pensar o interior da escola, quem aprende e queensina: refere-se as
respostas dos participantes que acreditavam sertampe refletir sobre o aprendizado
da crianca e sobre o professor que esta ensin&namnplo: “Entdo a necessidade
surgiu por essas questdes, pra que a gente penesasseerior da escola, se pensasse
no aprendizado dessas criangas; - mas nao se pensaém s6 naquele que aprende,
se pensa também naquele que ensina, é nessa rajagda psicopedagogia trabalha,
aguele que ensina e aquele que aprende (P9)".

1.6 Aumento das demandas de encaminhamentos de agas com
dificuldades de aprendizagem para o servigo de SaédVental do municipia inclui
as respostas dos participantes que informaram qusecopedagogo tornou-se relevante
na escola, pelo fato de os centros de salude nda®mstonseguindo atender a alta de
demanda de criancas com problemas de escolariz&g@mplo:“[...] 14 na Saude
Mental ndo tava mais suportando a demanda, jA gqugemrte atendia doze, quinze
criancas em seis horas; Era uma coisa fora do coraungente ndo dava conta (P1)”.

1.7 N&o responderam a questdorefere-se aos participantes que nao

informaram acerca da necessidade da presencafésgoppsicopedagogo nas escolas.
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TABELA 1 - Compreensdao acerca da necessidade da presengarofissor-

psicopedagogo nas escolas.

Categorias F %
1.1 Aumento da demanda de alunos com dificuldades d 8 36,3%
aprendizagem.
1.2 Necessidade de um profissional para realizaliag@o de 5 22, 7%

alunos com dificuldades de aprendizagem

1.3 Necessidade da presenca de um profissionasawaeque 3 13,6%

trabalhe com dificuldades de aprendizagem dasgasan

1.4 A necessidade de um profissional que faca abalino mais 3 13,6%

significativo do que o professor da sala de reforgo

1.5 Pensar o interior da escola, quem aprendera gasina. 1 4,5%

1.6 Aumento das demandas de encaminhamentos deasja 1 4,5%
com dificuldades de aprendizagem para o servigcoSaéde
Mental do municipio.

1.7 Nao responderam 1 4,5%

Total 22 100%

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitoti@l de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do nUmero depantes.

Os dados apresentados na tabela 1 mostram quéegsras prevalecentes no
tocante a compreensado acerca da necessidade dagare® professor-psicopedagogo
nas escolas sdoumento da demanda de alunos com dificuldades dend@agem,
com 36,30; necessidade de um profissional para realizarliagao de alunos com
dificuldades de aprendizagem, com 22,7%; necessidadresenca de um profissional
na escola que trabalhe com dificuldades de apremgim das criancagom 13,6%g a
necessidade de um profissional que faca um trabaflais significativo do que o
professor da sala de reforcopm 13,6%das respostas dos participantésnda foram
citadas respostas que se relacionam a outras gatkegoomo pode ser observado na
tabela acima.

A respeito dos dados apresentados na referidaatgmaiiemos verificar que foi
criada a funcdo de professor-psicopedagogo natassieste municipio, principalmente
em decorréncia do alto indice de alunos que estaamsentando dificuldades de
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aprendizagem, muitos dos quais ja tinham variasovegdes e outros chegaram a

evadir-se da escola, como pode ser observado lagsafaeguir:

“Eu acredito que a demanda, principalmente, ouialimente foi pela
guestdo das dificuldades de aprendizagem, o fracassolar [...]

(P2)";

“[...] tinhamos o que nés chamavamos de demandamaga [...] nas

nossas salas de aula nés tinhamos até 5, 6 criamgees tinham 12,
13, 14 anos e gue se encontravam nos segundosirbsre quartos
anos, ai o que acontecia, a secretaria ela ndoatina época, ela
tinha uma equipe formada experiente e tudo maiss né&o tinha
como essa equipe dar conta de avaliar e pensaasessancas e ai
gue veio, com essa questdo de todos esses alurosgjavam

reprimidos numa série porque nao liam, ndo sabaaser (P9)”".

As falas acima retratam o quanto os problemasioglados as dificuldades de
aprendizagem séo reflexos de como a escola veno semtebida na sociedade atual.
Na sociedade capitalista a escola tem a funcaoralesnitir as pessoas certas
competéncias e habilidades para que elas atuemetitingmente num mercado de
trabalho altamente seletivo e restrito. Para emsiatcapitalista, o tipo de escola que faz
sentido € aquela que “[...] reproduz as relac6esaghital, as relacdes de desigualdade”
(Facci, 2009, p. 126). Gentili (1999, p.25) compdata expondo, que ha “urgéncia de
gue o sistema educacional se ajuste as demandasuddo dos empregos”. Dessa
forma, segundo Bock (2000), esta precisa preparsguwaluno para conquistar um
emprego. Uma sociedade tdo focada no individualisorno um dos seus principios
acaba atribuindo ao homem a condicao de portaddir€i¢éos naturais e este passa a ser
compreendido como um ser livre e igual a todosoosdms.

O individualismo na escola se torna presente quaatle ao aluno se apropriar
ou ndo dos conhecimentos cientificos que lhe sawitmitidos, assim ele depende de
suas capacidades para atingir o sucesso ou fracdelse estes aspectos, Eidt (2004)
expde que o sistema capitalista, cada vez mais eiip, exige do homem, para
manter-se incluso neste sistema, o desenvolvingtwovas habilidades individuais e
abre um espaco bastante propicio para o surginten&specialistas, cuja funcdo € o

desenvolvimento maximo das habilidades humanascowracéo de suas disfungdes.
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A partir destes pressupostos da sociedade atuglrodissionais da Educacéo
vao sendo influenciados, segundo Eidt (2004), a ymddica profissional técnica,
pautada em métodos e teorias que visam ao deseneato do homem, a reducéo de
seu sofrimento ou a promocéao de seu autoconhe@mapimentos que sdo necessarios
a sua adaptacéo a sociedade.

Os individuos que nado se adaptam a essa sociedadexsluidos, e precisam
ajustar-se a ela para assim poderem ser reincluAB®scolas, instituicbes sociais
imersas neste modelo de sociedade, também reprodesza ideologia, e assim o aluno
gue nao se adapta a esse tipo de escola, que msegoe aprender, acaba excluido. E
para se ajustar ao sistema da escola ele preossa busca de um profissional que o
auxilie para que possa se adequar as exigénciaeidoeducacional.

No municipio em que foi realizada esta pesquisajahmuitos alunos nas
escolas que apresentavam problemas de aprendizagesma solucionar estes criou-se
0 cargo de professor-psicopedagogo. Esta informabéida por meio das entrevistas
incitou o seguinte questionamento: quem é ele: wfegsor ou um psicopedagogo?
Verificamos entdo que nesse municipio havia professcom especializacdo em
Psicopedagogia, e que estes, por terem justamstaeagmacdo, ndo permaneceram
nas salas de aula para atender os alunos com oprebfeamas de aprendizagem. Eles
foram afastados da sala de aula e assumirem aofuiecrofessor-psicopedagogo. Isto
nos levou a outro questionamento: por que foi peetirar o professor da sala de aula
para direciona-lo a tratar das criancas com ddadé de aprendizagem de toda a
escola?

Consideramos importante destacar, neste momerga éato de o municipio se
preocupar-se com o grande numero de criancas gbhami apresentando dificuldades
de aprendizagem tem seu mérito, tendo-se em vigtanauitos municipios pouco
investem na tentativa de solucionar ou minimizaeseproblemas que, segundo dados
do MEC®, abrangem todo o Pais. Este municipio através desieto manifesta a
necessidade de haver um profissional dentro dadasggara lidar com os problemas no
processo de escolarizacdo. Outro ponto que meestaqlie deste projeto refere-se a
presenca deste profissional em todas as escolasidizipio, sendo que, nas escolas de

maior porte ha mais de um profissional por periodo.

YAlguns dados do MEC s&o apresentados na Secéo |.
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O nosso gquestionamento situa-se no profissionalfgudesignado para atuar
com esta demanda na escola — o0 psicopedagogo -ejau & especialista em
psicopedagogia. A critica esta no fato de o professr retirado da sala de aula em que
estava atuando por ter a especializacdo em psiagpg@d e passar a exercer outra
funcado na escola que ndo mais de professor.

Em contrapartida, também compreendemos estatin&idesse municipio como
remediativa, se assim pode ser considerada, ptos palatos dos participantes ficou
claro que esta foi a maneira encontrada pela $eierete Educacédo do municipio para
minimizar ou adiar a solu¢do dos problemas escolgue permaneciam em larga escala
nas escolas municipais. Nao obstante, alguns éstados relataram que realizam ha
varios anos atendimento a criangas com dificulddeéesprendizagem, como se observa
nas seguintes falay...] quando eu comecei em 2005 a gente fazia asudvaliacbes
dessas criancas com dificuldades (P6)”; “[...] ame faz uma triagem, mas assim é
uma média de 50 criancas atendidas por ano (P2)”.

Destacamos neste momento que o processo acimaloefer implantando nas
escolas publicas municipais dessa cidade ha apao@mente dez anos. Pelas falas dos
participantes pudemos perceber que ainda contiftoaoaindice de criancas com
problemas escolares. Isto nos mostra que o trabddisenvolvido pelo professor-
psicopedagogo numa perspectiva individualizantesepa, focado na avaliagcao do aluno
nao vem apresentando resultados significativogjalanmpresséo de que os problemas
neste processo estao sendo simplesmente atenatdas.constatacdes nos apontam a
seguinte questdo: Por que ,entdo, continuar imdestneste projeto ou por que nao
reformula-lo para alcancar melhores resultados?eN@e®mento, ressaltamos que na
busca por resultados mais expressivos, seja immpertaudar a compreensao sobre 0s
problemas escolares, bem como, questionar-se perogmumero de alunos com
dificuldades de aprendizagem né&o diminui? Contidoans questionamentos: seria
apenas o aluno o problema, ou talvez, todos osciparites do processo ensino-
aprendizagem que se desenvolve na escola?

Na premissa de ter outra compreensdo sobre asilddtes no processo de

escolarizagéo, destacamos teorias embasadas nuspeqiwa criticd. Com isso, 0s

“Segundo Meira (2000), uma perspectiva é criticadida que tem condicdes de transformar o imediato
em mediato, negar as aparéncias sociais e asslig@adgicas, apanhar a totalidade do concerteuas
multiplas determinac8es e articular esséncia/apméparte/todo, passado/presente, compreendendo a
sociedade como um movimento de vir a ser.
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profissionais que atuam na area da Educacao, cewagpgos, psicélogos e outros,
podem contribuir para o sucesso escolar.

Estes profissionais, em sua atuacéo diante deggaddddes, devem respaldar
seu trabalho em referenciais teoricos criticos, a@;opor exemplo, a teoria Historico-
Cultural e a Pedagogia Historico-Critica, pois &&arias que levam a superacao das
visoes ideologizantes e descontextualizadas densagstapitalista. Bock (2000) afirma
que cabe aos profissionais da Educacdo a tarefeordper com essas concepgdes
dicotdmicas e ideologizantes que se tém do homeondo-se a visdo naturalizante e
partindo para a superacéo através de uma teoriapgasente essa possibilidade, como
a Psicologia Historico-Cultural. O Materialismo téisco-Dialético, metodologia
empregada pela Psicologia Historico-Cultural, pdegremissa de que todo fenbmeno
social é historico e ndo pode ser compreendidoosemésua historicidade e totalidade.
Adotar este referencial de analise conforme BodBO@2, possibilita empregar o
conhecimento cientifico como instrumento de tramségdo social, uma vez que a
prépria sociedade é vista como algo em movimeigigegpode ser transformada.

Atualmente existem pesquisas cientificas que aponfaofissionais da
Psicologia e da Pedagogia que ja trabalham cors pstapectivas criticas (Machado,
2000; Saviani, 2005; Tanamachi & Meira, 2003). Mesassim, conforme observam
Marinho-Araujo e Almeida (2010), a psicologia t@dnal continua existindo, com
forte apelo ideoldégico a modelos individualistagpvenientes da visao liberal,
positivista e idealista, ou seja, de uma visaoaitedm isolado do mundo social.

Quanto a Psicopedagogia, a maioria dos estudosiipadqs (Sisto et. al, 1996;
Burlamaqui, 2001; Dalsan, 2007) revelam que ogeafgais tedricos mais utilizados
pelos psicopedagogos sdo: o Construtivismo, a iisa, 0 Associacionismo e a
Epistemologia Convergente de Visca. Dessa forma,foi@m apresentadas pesquisas
desenvolvidas sob uma posicdo critica, como nested® a Psicologia Historico-
Cultural e a Pedagogia Historico-Critica.

Merece destaque neste momento a categoria: “Aumdatodemanda de
encaminhamentos de criancas com dificuldades dendzagem para o servico de
Saude Mental do municipio”. Como este tipo de sermido estava conseguindo atender
a demanda, foi necessario buscar uma alternativa pesolver ou minimizar o
problema, e as fala dos participantes deste estigicaram claro que a solugéo
encontrada foi criar/inventar a figura do profegssicopedagogo e a este, passando a

responsabilidade de resolver os problemas do poabs escolarizacdo. O que ocorreu
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foi a descentralizacdo dos problemas no processsa®arizacao, do servico de Saude
Mental do municipio para as escolas, colocando rnfispional que pudesse fazer uma
primeira avaliacdo das criangas e, posteriormert@caminha-las aos demais
profissionais que trabalham no servico de SaudetdMelBm meio a esses problemas
escolares, perguntarmos: 0 que esta acontecendogparhouvesse esse aumento de
criangas com dificuldades escolares?

E preciso entender que a escola estd inserida rson@dade burguesa,
apresenta um carater ideologico e utilitarista sa edasse dominante, relegando as
camadas pobres uma educacao elementar e técricsejqusuficiente apenas para a sua
sobrevivéncia. A socializagdo dos conhecimentoeadizada de forma desigual e
contraditéria, pois vivemos em uma sociedade desefg que privilegia o individual, a
propriedade privada, por isso, favorecem, nessalgagao, aqueles que tém capital
para adquirir o conhecimento cultural produzidoapkelmanidade. Dessa forma, o
fracasso escolar é compreendido como resultadandesociedade capitalista que nao
permite a todos 0 acesso ao conhecimento.

Para que os profissionais que atuam na area daaédtutenham condices de
desenvolver um trabalho que venha a romper comadupéo do fracasso escolar, Facci
(2009) argumenta que precisa ter a clareza soladusigdo na escola, levando em
conta a sociedade de classes em que todos est@id@ss assim como ter fundamentos
tedricos consistentes para compreender’|...] a relacdo ensino-aprendizagem e o
trabalho do professor para o desenvolvimento psigod dos alunos” (p. 109).

Outro aspecto que merece énfase € o fato de pariteis terem relatado ja
fazerem parte do quadro profissional das escolas quais trabalhavam como
professores, e com a implantacdo do projeto deopsiagogia, como tinham
especializacdo nessa area, assumiram o0 cargo desgooepsicopedagogo. Como
destacam duas participante$,..] o professor é que ta ocupando a funcdo de
psicopedagogo (P8)” e “[...] o meu salario é o maesde um professor regente eu nao
tenho nada a mais, [...] Mesmo tendo a especidiaa@ gente ndo tem nenhuma
gratificacédo pela funcdo que exerce, que € a Pgidagogia mesmo (P10)Estas falas
também denunciam que pelo fato de se ter uma edipacio em Psicopedagogia néo
se altera o valor do salario nem ha uma gratificagspecifica, pois este cargo, ndo
existe para efeito de participar de concurso paphssim, este profissional é registrado

na prefeitura desse municipio como professor.
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A criacdo e desenvolvimento deste projeto de Psiagogia denuncia o pouco
investimento em educacao publica ndo apenas nassieipio, mas em todo o Brasil,
pois contratar para compor a equipe escolar, o8l escolares e pedagogos,
profissionais reconhecidos e indicados para tralpakpecificamente com o processo
escolar, demandaria um investimento maior. Esséricede escasso investimento em
Educacéo é reflexo do tipo de sociedade a querperteos.

Sobre isto, Lopes e Silva (2009) contribuem ao expoque a desqualificacao
da Educacéo, principalmente nas escolas publicesfpgcada pelas politicas publicas
educacionais, que tém uma tendéncia reformiste, grgpdem apenas a amenizar 0s
piores efeitos da ordem de producgédo do capitalimam a intencédo de transformar a
Educacéo, ja que as propostas permanecem sempmenefde dentro dos limites de
perpetuacdo da logica do sistema. Gentili (1999nhpmementa sinalizando que a
sociedade capitalista tem como légica produzir patanular, concentrar e centralizar
capital. Assim sendo, a funcdo da escolarizacdsau@edade capitalista é formar
individuos capacitados para ocupar, na sociedasiedes de trabalho que lhe permitam
acumular riquezas e aumentar o seu poder de confuwpes e Silva, 2009). Alias,
segundo Romanelli (2007), essa politica de pougesiimento em Educacdo nao €&
recente, pois a historia mostra que desde a inggaatdo sistema capitalista no pais,
entre os séculos XIX e XX, tém-se adotado medidaa adequar o sistema educacional
a esse modelo econémico.

Neste sentido entendemos que, com esse projetd’siopedagogia, a
Secretaria de Educacgédo desse municipio continuadezindo e seguindo os principios
do sistema capitalista, contendo os gastos quangestdo é a Educacdo. Deste modo,
retira o professor especialista em Psicopedagaysalh de aula para coloca-lo em um
cargo que nao existe enquanto profissdo. Comaaditriormente, o lugar do professor
€ a sala de aula e o do especialista em Psicopgidatgpende de sua formacao inicial,
pois é a partir dela que sua acdo deve se corarefizfiormacdo em Psicopedagogia
sera apenas uma complementacdo de seus conheadmali&s, nas entrevistas fica
claro que a entrada do professor para exercemeste cargo nao ocorre por meio de
concurso publico para o cargo especifico de profgssicopedagogo, e sim
primeiramente o professor se insere como funciongiiblico desse municipio via
concurso publico para professor, e depois, comced@acdo em Psicopedagogia,

podera assumir o cargo de professor-psicopedagogo.
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Sobre isso, Lucena (2008) explica que Marx e EngkBtsmavam que quanto
menor as despesas com a formacéo dos trabalhan@estes os valores a ser pagos na
compra de suas forcas de trabalho. Isso nos remepensar na formacédo em
Psicopedagogia. De acordo com Bossa (2000), ar pdo$ anos de 1990, se
multiplicaram os cursos de especializacédo. Conatafgirta de cursos, pode ter ocorrido
uma grande procura e, com isso, uma concorréntria &m faculdades, o que pode levar
a uma reducdo do valor do curso, tornando-o magssael a maior parte dos
graduados.

Neste contexto, um individuo graduado em qualqrea pode fazer o curso de
especializacdo em Psicopedagogia, mesmo nao havequigaléncia no que diz
respeito as disciplinas lecionadas e carga hor&ste fato pode ser notado pelas
entrevistas, pois entre os entrevistados ha gradudmk cursos de Pedagogia, Filosofia,
Letras e Normal Superior. Sobre isso, defendemespgua cursar a especializacdo em
Psicopedagogia o individuo precisa ter conhecinseptévios, ou seja, ter disciplinas
feitas na graduacdo que lhe oferecam condicOesed®raar um especialista em
Psicopedagogia. As graduacfes que estdo maisoreaes com esta especializagéo,
em nosso entendimento, sao as de Psicologia e &pgdag

Dessa forma, concordamos com o representante diag@gos, Prof. Roberto
Siqueira Reis, na época presidente do SindicatoP@olagogos, o qual, na audiéncia
publica em 2000, quando os psicopedagogos deferali@mgulamentacdo da profisséo,
posicionou-se contrario a regulamentacdo da cardarpsicopedagogo, e “lamentou a
abertura encontrada nos cursos de psicopedagagigpdissionais advindos de outras
areas de formacao que néo sejam Psicologia e Rgdagofatizando a auséncia de um
possivel embasamento educacional” (Peres, 2003-4d.4

Quando defendemos que para cursar Psicopedagdgranacéo inicial seja a
Pedagogia, observamos que héa entrevistados com festaacdo, porém, a
especializacdo em Psicopedagogia viria a complemnestconhecimentos do pedagogo
referentes ao ato de aprender, enquanto que ogaomntos psicolégicos adquiridos
por ele nesta formacéo ndo seriam suficientesgsmian, atuar em questdes emocionais
e psicologicas relacionadas a aprendizagem. Osprofial habilitado a trabalhar com
conhecimentos psicolégicos é o psicélogo, e o gsmfhal apto a trabalhar com saberes
psicolégicos no ambito educacional é o psicologoles. Dessa forma, constata-se que,
a especializacdo em Psicopedagogia convém paralememmar os conhecimentos

tanto de psicélogos como de pedagogos, em seuscte®s saberes, e ndo a habilitar
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por meio de um curso de curta duracdo, como setedzm 0 de Psicopedagogia, por
exemplo, um pedagogo a trabalhar com questéed@gicas.

Quanto a essa questdo de a Psicopedagogia namagarafissdo reconhecida,
observamos que nem mesmo o Projeto de Psicopedadegse municipio oferece
respaldo legal para esses profissionais, pois gealgrofessor (pedagogo ou néo)
concursado, tendo a especializagdo em Psicopedagpgide ocupar 0 cargo
denominado de professor-psicopedagogo. Estes siomyfas estdo registrados na
prefeitura deste municipio como professores, mesxaccendo outra funcéo, indicando
que o cargo criado no projeto de psicopedagogiatedoum registro especifico no
quadro de funcionérios deste municipio.

Destacamos que, conforme as especializa¢cdes eopPdagogia informam, em
pouco tempo, € possivel ter um profissional qusgosalizar avaliacdes e intervencdes
psicopedagodgicas, considerando que qualquer umtigere um diploma do ensino
superior pode realizar este curso. Isso tornaries meessivel encontrar profissionais
com esta especializacdo no mercado de trabalhm digso, ao que tudo indica o fato
deste professor-psicopedagogo ja ser um funciomiiescola pode contribuir para o
seu desempenho neste novo cargo, ao passo queceoos alunos, os professores,
alguns pais, a dinamica da escola, entre outrosefat

Consideramos necessario destacar ainda a categon@nto da demanda de
criancas com dificuldades de aprendizageefo fato de que ha falas dos participantes
que centram as explicacdes das dificuldades dexdigegem no préprio aluno, como
pode ser visto neste excertp:.] surgiu a necessidade de se averiguar 0 pG¥cps
criangas estavam com dificuldade, tinha que procwaber por que essa crianca ta
com dificuldade, [...] que fatores internos podestae causando dificuldade na crianca
(P8)".

A compreensao das causas dos problemas escolates/aiwar de profissional
para profissional, pois 0 que os diferencia é eregfcial tedrico, no qual irdo sustentar
sua atuacao profissional. Durante sua formacaga—ete em nivel de graduacdo ou de
pos-graduacdo — o profissional tem o primeiro dontiom as diversas teorias que
existem. Uma teoria abordada em cursos de Psicgpgi@aque da grande énfase ao
individuo é o Construtivismo. Segundo Dalsan (2007¢onstrutivismo de Piaget é a
teoria mais utilizada pelos psicopedagogos. Asgirayavelmente seja a teoria mais
aprofundada nos cursos de formacdo em Psicopedagpgdendo ndo serem

contempladas teorias com perspectivas criticas.
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Com base nos relatos dos professores-psicopedaguigesva-se que centram
suas explicagbes para as dificuldades escolarpsipoio aluno. Com isso, comecga-se a
constatar a compreensao que estes profissionais stiire 0 processo ensino-
aprendizagem, por meio de como entendem as difidekl de aprendizagem. Como
salientou Dalsan (2007) acima, a0 que parece, qutefessores-psicopedagogos
orientam suas praticas embasados nas ideias dar@mismo de Jean Piaget. A
grande énfase na teoria de Piaget esta no aspelttadual, na acdo do sujeito sobre o
meio. Assim, o desenvolvimento psiquico parte telnndividual para o social, ou
seja, € na acao do sujeito individual que o comhewio se estrutura. Trata-se de um
referencial que privilegia a constru¢ao do conheaim pela crianga nas interagdes que
esta estabelece com o meio onde vive, 0 que iackscola e os professores. Assim,
quando a criangca nao consegue alcancar em seuspoocde construcdo o
conhecimento, os professores-psicopedagogos vastigar as razdes pelas quais essa
crianga ndo aprende.

Dessa forma, 0 que estda em evidéncia nas escaass sunos, principalmente
aqueles que ndo aprendem, que destoam dos demaisioecorrespondem as
expectativas dos professores, dos pais e da esoolsi. Além dos especialistas em
Psicopedagogia, existem outros profissionais quepeatiham da opinido de
responsabilizar os alunos por seus problemas essolAradjo (2006) relata que o
pedagogo, no atendimento as queixas escolaresetefm no aluno, identificando nas
dificuldades desse aluno a causa de ele ndo aprehdeesma autora destaca que o
construtivismo desponta como pedagogia dominantgraassumida pelas diretrizes
orientadoras do processo de formacao do pedagdgong\profissionais da Psicologia
também tém esse modo de pensar e agir. Para M&94), ha psicélogos que ainda
tém a sua atencao centrada na crianca de formadudi e especifica, considerando-a
como portadora de problemas de aprendizagem.

Vale salientar, neste momento, que a compreenddi® s dificuldades de
aprendizagem, tanto dos professores-psicopedagegos de alguns psicologos e
pedagogos, corresponde ao discurso educattans esta sendo articulado dentro das
escolas de todo o pais. Neste discurso se destmw® @erspectiva tedrica o

Construtivismo, com grande adesao pelos educadtasts teoria. Uma teoria que

“para aprofundar neste assunto verificar o caplt@a escola e o discurso educacional contemporaneo
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considera em primeira instancia o aluno no processino-aprendizagem, ao passo
que, o aluno com dificuldades neste processo @msapilizado por tal.

O que pode caracterizar a atuacdo de um profigs@mnarelacdo a outro é,
basicamente, o referencial teérico que orientapsatica. Neste estudo — novamente
frisando — defendemos uma atuacao critica, pawad#eorias como as anteriormente
mencionadas: a Psicologia Histérico-Cultural e a@agegia Histérico-Critica. Com
base nos pressupostos teorico-filoséficos destaimse Meira (2003, p.20) propde,

Que a apreensdo da educacdo como instrumento madatde
transformacéo social e do homem como sujeito hist@ue se insere
dialeticamente na complexa trama social podem tariem psicélogo
escolar tanto na definicdo das areas mais impegague exigem sua
intervencdo, quanto na escolha das alternativasicasd e

metodoldgicas que possam concretizar suas fina&aobfissionais.

Responsabilizar o aluno por seu sucesso ou fracigs@arte do ideario
neoliberal, o qual passa a ilusdo de que tudo depeio individuo, havendo uma
naturalizacdo das diferencas individuais. Para&¢2®11), as ideias hegemonicas de
gue existem “naturalmente” pessoas menos e maazespfundadas em preconceitos
de todos os tipos (raciais, étnicos, etc.), ignogume as desigualdades sociais sao
produto da existéncia de classes sociais antagieicas convertem em deficiéncias
individuais. Dessa forma, sendo o individuo o cdépg@elo seu sucesso ou fracasso,
desconsidera-se totalmente o contexto histéricomatals Collares e Moysés (1996)
afirmam que o fracasso escolar se constitui em toblgma social e politicamente
produzido, de forma que essa questdo deve sertadagam uma dimenséao coletiva, e
ndo como um problema individual, nem mesmo como as@ma de problemas
individuais.

Meira (2003) afirma que devemos tentar entenderozgsso escolar numa
perspectiva critica, que implica a compreensaaatmafso e/ou sucesso escolar a partir
de uma analise aprofundada do fendmeno educactmmab sintese de multiplas
determinagdes, fendbmeno que se situa em um corttestéoico concreto.

Quando o aluno apresenta alguma dificuldade emndereé preciso levantar
suposicdes de que pode haver algo errado no pooeasso-aprendizagem e que esse

problema ndo deve necessariamente estar acontes@madon o aluno. Neste sentido, a
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Psicologia Historico-Cultural, com Leontiev (1978gfende que a aprendizagem tem
extrema importancia, pois é o processo de apr@wid@ experiéncia produzida pela

humanidade através dos tempos que permite a catkena aquisicdo das capacidades
e caracteristicas humanas, assim como a criacov@s aptiddes e fungdes psiquicas.
De acordo Vigotski (2001), cabe a escola a trarsinislo saber sistematizado e é por
meio da mediagdo que a crianca desenvolve suadsipsicologicas superiores. Todas
as funcdes psicolégicas superiores — tais comaaaldst, memadria l6gica, atengéo

concentrada e outras funcdes — caracterizam-seufigfacado de mediadores, por se

desenvolverem coletivamente e por serem voluntarias

O desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas sugsridepende da aquisicao da
cultura mais elaborada, ou seja, dos conhecimanéngificos que sdo adquiridos na
escola. A aprendizagem desses conhecimentos westiha escola ocorrera pelo
processo ensino-aprendizagem. Os conceitos c@difisdo o0s conhecimentos
sistematizados, adquiridos nas interagfes escptame® por exemplo: letras, nimeros,
etc. Neste processo, como expde Facci (2004apfegsor constitui-se como mediador
entre os contetidos curriculares e os alunos. Erouegso educativo que a crianca se
apropria ao maximo da cultura humana. Assim € \ado o papel do professor e da
escola no processo de aprendizagem.

Para Duarte (2000, p.110), a escola tem papel madtl no desenvolvimento
do individuo, pois “possibilita a apropriacdo damlececimento, objetivo historicamente
acumulado, como forma de instrumentalizacdo doviddo, que néo € passivo neste
processo, mas que se torna “sujeito” de suas ac@dsin disso, a escola € uma
instituicdo onde a crianga tem a oportunidade deinserir na sociedade e, na
coletividade, contribuir para transformacdes neuasia social.

Um dado interessante e que merece evidéncia égot@Necessidade de um
profissional para realizar a avaliacdo de alunosegapresentam dificuldades de
aprendizagemgue obteve 22,7% das respostas dos participaBsta. categoria diz
respeito ao fato de que nos primeiros anos do terdgPsicopedagogia os professores-
psicopedagogos eram incumbidos de realizar a géalidos alunos com dificuldades

de aprendizagem. Os seguintes fragmentos expressegtatos dos participantes:

“Quando comegou esse projeto com o intuito de avaéintao a psico
fazia s6 a avaliagdo, as professoras faziam a @uex a

psicopedagoga fazia a avaliacao (P3)”;
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“No inicio do projeto da psicopedagogia, ela eraimeinica, porque

existia um leque muito grande de criangas com dgdas que
precisavam ser avaliadas, entdo teve uma épocatira mais

avaliacao da parte clinica, individual (P7)”;

“[...] no inicio era mais de avaliar, avaliar as @ncas, era de... é...,
tem a avaliacdo psicopedagdgica mesmo que é um@agda meio

qgue pronta, que tem todos os passos |4 que s&s f&@im as criangas
(P8)".

Com bases nos excertos acima, nota-se que osigemtEs mencionam que, no
inicio do projeto de Psicopedagogia (2002), elealiz&vam mais avaliagfes
psicopedagogicas, sendo, portanto, esta a prirgipaade desenvolvida por eles neste
periodo, pois havia muitas criancas com dificuldagecolares e 0 servigo responsavel
por tratar delas estava sobrecarregado, ndo damua desta grande demanda. No
entanto, nos udltimos quatro anos, aproximadamedgeacordo com o projeto de
psicopedagogia que fora modificado, o foco queaeamaliacdo psicopedagdgica numa
psicopedagogia clinica, passaria a ser uma psiagpgd institucional, mas continuam
estes ainda realizando avaliacao psicoeducacional.

Quanto a avaliagdo, entendemos ser uma atividasksseéria dentro das escolas,
no entanto, € importante verificar: como esta {agab) vem sendo desenvolvida, com
qual proposito, 0 que ocorre apds a avaliacdo,Nsese sentido, ndo descartamos a
pratica da avaliacdo psicoeducacional, nos preocop@om quem a esta realizado.

Observando as respostas dos participantes degqaiggesonstatamos que ha
professor-psicopedagogo com formacédo inicial enosbiia, um em Letras; entdo
perguntamos: que conhecimentos anteriores esteofiiée este linguista tém para
realizar uma avaliagdo? Ou ainda, sera que um desturta duragdo, como é o de
Psicopedagogia, contempla disciplinas suficiensga pe compreender o significado de
uma avaliacdo e como ela se realiza? Um dos fatgues permitem a filésofos
licenciados, por exemplo, atuar com avaliacdo pgidagdgica sdo justamente as leis.
Costa (2007) enfatiza que o artigo 4° do codigétam do psicopedagogo, nao define o
tipo de graduacao que o interessado em Psicopedagdmee ter cursado, possibilitando
que qualquer graduado, seja qual for a area pddsaaformacdo em Psicopedagogia.

Sobre isso, Juca (2000, p. 255) assinala que ftaabgara uma profissdo um

especialista em Psicopedagogia oriundo de gradsacija base tedrica nada tem a ver
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com os conhecimentos psicolégicos e/ou pedagogixpsstos durante o curso” €, no
minimo, preocupante e alarmante, em vista risc&s igso poderia acarretar para o
exercicio profissional. Por enquanto, a especigdiaem Psicopedagogia € apenas uma
forma de outros profissionais com uma formacaoiaghiem nivel de graduacéo
complementarem seus conhecimentos.

Entdo perguntamos: quem estaria apto a fazer e@ieBapsicopedagogicas?
Além de ser importante definir quem realizara uveliacdo, € essencial destacar que a
perspectiva tedrica também influenciara a formaaaem ird conduzir uma avaliacao.
Por isso ndo adianta recomendar um psicologo esgata fazer uma avaliacao se ele
ainda tem como respaldo uma teoria como, por exenplConstrutivismo, citado
acima, que coloca em primeira instancia o apreddizi aluno, desconsiderando as
questdes sociais e histéricas.

N&o é por outro motivo que autores como Machad8712000), Meira (2003)

e Souza (2007) defendem uma avaliacdo numa perspecitica, em que o objeto de

avaliacdo sdo as diferentes relacdes e praticaprgdeziram a queixa em relagdo ao
aluno e geraram a necessidade de encaminha-l@diraento psicolégico. Quando o

psicologo age na producdo da queixa, a qual € denagla coletiva, ele necessita
intervir no funcionamento institucional. Assim, aeordo com Meira (2003, p. 32), “a

avaliacdo e a interven¢do ndo podem se pautar @mdos que visem a encontrar nos
individuos a explicacéo para a queixa”.

Machado (1994) pontua que a avaliacdo caminha tpeleno do preconceito,
buscando a normalizagdo e a exclusdo de tudo gliferénte e que foge ao modelo
ideal e as regras que instituem a normalidade evatidade dos sujeitos. Com esse
tipo de atuacéo, o profissional que avalia colalpara o processo de exclusédo escolar
de criancas e adolescentes. A avaliacao precigkenn do diagnosticar o aluno com
alguma dificuldade, disturbio ou transtorno; é mecsegundo Machado (2000), avaliar
as diferentes relacdes e praticas que causaramramessa dificuldade; € preciso ouvir
todos os envolvidos direta ou indiretamente endolvi nesse processo para assim

superar as histérias de fracasso escolar.

Ir além da avaliacdo do aluno, de seus conhecirmentmmpeténcias
como decorrentes de fatores organicos de desematv e

maturacdo, precisa ser também uma avaliacdo ddaescde suas
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metodologias, dos conteudos que esta oferece angsalbem como
da qualidade das mediac¢oes (Facci, Eidt, TuleSki62p.120).

A Psicopedagogia também possui muitos autores cBuoinstein (1996),
Bossa (2000) e Weiss (2008) que escrevem sobreiagdat do psicopedagogo nas
avaliacdes. Segundo Weiss (2008), a avaliacdo éinwveatigacao para identificar os
desvios e obstaculos basicos do modelo de aprgeaizalo sujeito, que impede de
crescer na aprendizagem dentro do modelo esperidar®io social. E um processo
que permite ao profissional investigar, levantaoteses provisérias que serdo ou nao
confirmadas ao longo do processo recorrendo, [3@@ & conhecimentos praticos e
tedricos. Esta investigacdo permanece durante dottabalho diagnéstico através de
intervencdes e da “escuta psicopedagogica...” paea‘’se possa decifrar 0s processos
que déao sentido ao observado e norteiam a inteiieéiiBossa, 2000, p. 24). Com estes
apontamentos de tedricos da psicopedagogia, conae Eer observado, 0s
psicopedagogos sao “autorizados” a fazer avaliggassando entdo, esta a ser uma
atividade que eles também podem estar desempenhando

Os resultados ainda revelam que predominam as stespoos professores-
psicopedagogos, cuja opinido € necessario exasiencolas um profissional que venha
a intervir junto as criancas com dificuldades deeagizagem. Diante desta constatacgéo,
questionamos por que o escolhido foi o especiakstaPsicopedagogia € ndo um
graduado em Psicologia e Pedagogia. Este questariamos leva a pensar que no
espaco escolar se faz necessaria a presenca, @ldineires e professores, também de
psicologos e pedagogos, pois entendemos que esiss pbfissionais possuem
conhecimentos que podem contribuir para a conag&@ do processo educativo, desde
que suas praticas sejam orientadas por refereneidios critico¥. Dessa forma,
sugerimos um trabalho em equipe, com a presengaade profissionais da educacéo,
constituindo assim uma equipe escolar.

Na instituicdo escolar, o trabalho em equipe, dedaccom Martinez (2010),
torna-se particularmente relevante, ja que, devadeomplexidade dos processos
educativos que constituem seu foco, sdo necesstas coerentes e sistémicas da

equipe escolar. Essa equipe pode ser compostaegagPgos, psicdlogos escolares,

#Como indicado neste estudo, referencias tedridtisas, a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagog
Historico-Critica.
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assistentes sociais e outros profissionais. Osegima essenciais que constituem o
funcionamento eficaz das equipes, segundo Mar{R@&¥0), é planejar conjuntamente,
organizar e distribuir adequadamente o trabalhdicuéar as acbes evitando

superposi¢des desnecessarias e dar o melhor derada funcdo das especificidades
de sua formacao e de suas competéncias profissionai

Consideramos relevante destacar que, entre osgimfais que atuam na area
da Educacéo que poderiam compor esta equipe esestao o psicélogo e o pedagogo,
0s quais podem ser considerados mediadores dospmaducativo, a partir de
perspectivas teoricas criticas, como a PsicologgtoHco-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica. Em relacdo aos problemas no ¢seoc de escolarizagdo, estes
profissionais devem mediar o “processo de elabordg8 condi¢cdes necessérias para a
superacao das queixas escolares, [...] sua acd@utadda na descricdo e analise da
relacdo entre o processo de producdo da queixalaeseo os processos de
subjetivacdo/objetivacao dos individuos nele eridol (Tanamachi e Meira, 2003, p.
27).

De forma sucinta, a necessidade da presenca desponfpsicopedagogo nas
escolas deve-se ao fato do aumento no numero @mcas que apresentavam
dificuldade de aprendizagem, pois 0s servi¢os respeis por atender essa demanda
estavam sobrecarregados. Com isso, criou-se o tpraje psicopedagogia que
possibilitou a entrada de um profissional paraizaala avaliacdo psicopedagdgica
destas criancas; para isso, foram escolhidos gwipsdprofessores das escolas que
possuiam a especializacdo em Psicopedagogia. A& pesdtes dados, passamos, a
seguir, a compreender o que o professor-psicopgdaggia fazendo nestas escolas.

2 - Compreenséao acerca da funcao desse profissional escola.

Categorias

2.1 Apoiar os alunos na sua aprendizageminclui as respostas dos
participantes que informaram que realizam o ateedimapoiando a aprendizagem do
aluno. Exemplos?[...] eu sou uma pessoa que vou trabalhar o apmmnda crianca,

como que a crianca aprende (P6)”; “Apoia a apreratiem das criancas (P9)”".
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2.2 Realizar um trabalho de apoio junto aos professes: envolve as
respostas dos participantes que trabalham questéesdolégicas com o professor.
Exemplos: “[...] t& pensando metodologias junto com o profasstd pensando
possibilidade de ensino (P1)”; “[...] procuro apoias professores no que eles
necessitam (P10)”".

2.3 Compreender a escola como um todaelaciona-se as respostas dos
participantes que mencionaram que participam dssussdes sobre problemas que
surgem dentro da escola. Exempl$s:] com a escola como um todo. Se trabalha com
a instituicdo por completo (P7)"; “[...] a gente phcipa de todas as discussoes, e
problematicas quando surgirem da escola como urm t&d(P4)”.

2.4 Realizar um trabalho de Psicopedagogia Institugnal: refere-se as
respostas dos participantes que afirmaram realirartrabalho voltado mais para a
psicopedagogia institucional do que para a cliric@mplosMeu trabalho dentro da
escola ele tem como fungdo primeira, isso inclugisg no projeto da secretaria a
nossa psicopedagogia ela é primordialmente indtnel, entdo se ela é institucional é
preciso que se compreenda uma instituicdo comadm {P9)”; “[...] aqui na escola a
gente tem a psicopedagogia mais na sua area iogital do que clinica, nés néo
somos clinica nés somos instituicdo (P10)”".

2.5 Trabalhar com as familias relaciona-se as respostas dos participantes que
relataram que sua funcédo envolve um trabalho comacs Exemplosf...] vocé tem
que atender o pai (P8)"; “[...] € preciso escutar familia e ver em que lugar essa
crianga esta posta no @mbito da familia, como gé@nailia lida com o conhecimento e
com as aprendizagens desse filho, como é que didaamsbmpanha, como é que a
familia valoriza a aprendizagem (P1)”;

2.6 Trabalhar com a equipe pedagogicanclui as respostas dos participantes
que informaram que o psicopedagogo tem como fumgabzar um trabalho em
parceria com a equipe escolar. Exemptps] nés trabalhamos assim, [...] com a
equipe escolar como um todo (P5)”; “[...] a minhancdo € mais de ouvir e em cima
deste ouvir né, a gente tentar buscar um meio tlerviencao, [...] com a equipe
pedagogica como um todo (P7)".

2.7 Contribuir com a formag&o continuada dos profesores: envolve as
respostas das participantes que mencionaram teabaéhorganizacdo das formacoes

continuadas para professores. Exemplps] é funcdo minha apoia nos projetos da



143

escola, nas formacfes continuadas, tanto na elaf@maomo aplicacdo da formacéo
continuada (P10)".

2.8 Participar e organizar o conselho de classeefere-se as participantes que
relataram participar na organizacdo e no desemaelvio do conselho de classe.
Exemplos?|...] dos conselhos de classe, que hoje tem unteaquerspectiva que nao €
hoje fica falando de aluno, entdo a gente demarslaid tempo para organizar um
conselho de classe diferente, entdo a gente apoiaém isso (P10)”;

TABELA 2 - Compreenséao acerca da funcao desse profissiarescola.

Categorias F %
2.1 Apoiar os alunos na sua aprendizagem 10 24,3%
2.2 Realizar um trabalho de apoio junto aos profess 9 21,9%
2.3 Compreender a escola como um todo. 6 14,6%
2.4 Realizar um trabalho de Psicopedagogia Ingbibad. 6 14,6%
2.5 Trabalhar com as familias. 5 12,1%
2.6 Trabalhar com a equipe pedagdgica. 3 7,3%
2.7 Contribuir com a formacao continuada dos peufiess. 1 2,4%
2.8Patrticipar e organizar o conselho de classe. 1 ,4%2
Total 41 100%

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitoti@l de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do nUmero depantes.

Os dados apresentados na tabela 2 mostram quéegsres que se destacam
quanto a compreensdo que o0s participantes tém sabfencdo do professor-
psicopedagogo na escola sapoiar os alunos na sua aprendizagesom 24,3%; e
realizar um trabalho de apoio junto aos professore@mn 21,9%. Também foram
mencionadas respostas relacionadas a outras dategmymo pode ser observado na
mesma tabela.

Esses dados revelam que, para um numero exprestvqrofessores-
psicopedagogos, a funcdo deste na escola é agaduirms na sua aprendizagem, como

llustram os fragmentos a seguir:

“[...] apoia a aprendizagem da crianca de todas asaneiras

possiveis (P10)”;
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“Com a crianga [...] grupo de alunos a gente est@ndo apoio, é
para que estas dificuldades possam ser eliminadasgeupo possa
fluir como deveria fluir (P7);

“[...] nés trabalhamos assim, com a crianca [...] aeu aluno esta
assim, assim nao aprende, entdo antes de qualcuisa wocé vai
busca o porqué nado estd aprendendo vocé vai obsdrvaa fala

(P5)";

“[...] as questdes mais especificas de aprendizagesta crianca, eu

tenho essa visao diagndstica de ver, a propriaxpér4)”.

As falas acima mostram que, para estes participast@ atuacao na instituicao
escolar esta atrelada as dificuldades ou a namdipegiem do aluno, explicitando que
sua atuacao tem como foco tentar compreender aw@alg estes alunos nao estarem
aprendendo e, sobretudo, ajuda-los na reversda dastblematica. Sobre isto,
consideramos importante destacar que todos osssgimiais envolvidos com a
educacdo devem conhecer como ocorre 0 processnoamiendizagem, buscando
compreender os problemas que transcorrem nestegsmdCom isto queremos elucidar
gue estes participantes ndo necessariamente presgaretirados da sala de aula para
ter este tipo de atuacdo. O cargo que exercianmelimente na escola, isto é, o de
professor, Ihes da condicdes, ou pelos menos @edan, para desenvolverem um
trabalho dentro da sala de aula que busque o sudesaluno em sua aprendizagem
académica.

E relevante ressaltar que existem autores que dfena existéncia do
professor-psicopedagogo, porém exercendo funcdesenties das explicitadas até o
momento pelos participantes da pesquisa. Segundbh&an (2010), o professor em
sala de aula, que tem formacdo em Psicopedagagiargpvaler-se dos conhecimentos
da psicopedagogia para compreender ou identifiegroasiveis causas da dificuldade
de seu aluno e, a partir de entdo, escolher caminbara vislumbrar um
acompanhamento com este aluno e ou encaminha4o prafissional especializado.
Contudo, é necessario “cuidados para que o prafegsodeixe de fazer o seu papel de
professor para ser o psicopedagogo” (Kochhann, ,20B0D). Entretanto, é tarefa do
professor-psicopedagogo conhecer as especificidddesua turma no processo de
aprender e, entdo, escolher as mais variadas nhegoa para aplicar com o intuito de

ensinar um determinado objeto do conhecimento.
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Peres (2007) complementa esclarecendo que a peeskngorofessor, que
também é psicopedagogo (formacdo em Psicopedagagia)seja, 0 professor-
psicopedagogo que ira atuar diretamente com sansesabm sala de aula, propicia um
melhor conhecimento das possiveis dificuldadesptendizagem dos alunos e pode
intervir no sentido de prevenir ou minimizar posgwificuldades de aprendizagem. A
partir das citacdes destas duas autoras, consttgo® seria possivel o professor-
psicopedagogo entrevistado estar na sala de aballtando com o seu aluno suas
possiveis dificuldades escolares, ndo necessitanpiofessor-psicopedagogo como o
aluno sairem da sala de aula para resolveremitiaigldiades.

Entretanto, ndo tem sido esta a realidade que desddesta pesquisa tém
revelado até o momento, conforme esté descrit@recierizacdo das escolas, em cada
uma delas os professores-psicopedagogos possuaspato proprio para atendimento
fora da sala de aula, onde realizam os atendimeabss alunos que apresentam
dificuldades escolares.

Outro aspecto que podemos observar, por meio tks das participantes, € a
compreensao gque possuem sobre o processo enserwlizpgem. Nestas falas, fica
explicito que compreendem este processo de foriteteral, isto €, acabam retirando o
professor do processo, centrando-se no aluno amidid, pois procuram as explicacdes
tanto para o0 sucesso quanto para o fracasso escofadprio aluno ou em sua familia,
COmo se 0 processo ensino-aprendizagem envolvess@asa o aluno e a familia. No
entanto, tendo por base a Psicologia HistoricouCailt concebemos este processo
diferentemente, isto €, que se trata de um procams® aponta Vigotski (2001) que
envolve a relagdo entre o aluno, o professor eooseitos cientificos com base nos
quais o professor realiza as mediacbes que dition aprendiz, para que 0
conhecimento que este ndo domina no momento pagsanternalizado por sua
mediacdo. O ensino adequado, portanto, € 0 quenemmista os conhecimentos que a
crianca ndo consegue adquirir sozinha, mas quecoslicdes de obter com o auxilio
de outrem ou por imitacéo.

Para Vigotski (1977), “[...] o aprendizado adequmaeiate organizado resulta em
desenvolvimento mental [...] Assim 0 aprendizadoréaspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das func¢des psicakKgulturalmente organizadas e
especificamente humanas”. A disciplina formal ddaceatéria escolar € o campo em
que se realiza essa influéncia da aprendizagene sobdesenvolvimento. Toda matéria

de ensino sempre exige da crianca mais do queodka giar hoje, ou seja, na escola a
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crianca desenvolve uma atividade que a obriga ecaplkse acima de si mesma. Por
exemplo, a crianga aprende a escrever quando afwdpossui todas as funcdes que |Ihe
asseguram a linguagem escrita, entdo essa aprgestidhe assegura condicbes para o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiques se encontram na zona de
desenvolvimento préximo.

Dessa forma, o processo de escolarizacdo englamateido cientifico que a
crianca ir4 aprender e as mediacdes que ela récdbeprofessor, os quais vao resultar
no desenvolvimento de suas func¢des psiquicas erma¢do de sua consciéncia, sendo
este 0 processo caracterizado por Leontiev (199i@pdiumanizacao.

De acordo com Leontiev (1978, p.267), o0 “processchdmanizagéo, permite
aos homens o desenvolvimento de suas aptidoes, apnopriacdo do que se constituiu
historicamente pela humanidade, através das iftesasociais estabelecidas”. Neste
sentido, Bock (2000) afirma que cabe a educacauagsa qual é entendida como um
meio de conduzir o individuo ao processo de huragéiz, o objetivo de possibilitar o
desenvolvimento maximo das potencialidades humanas.

Quanto a categoriRealizar um trabalho de Psicopedagogia Instituciores
respostas somam 14,6%. Nas falas dos participabtssvamos algumas contradi¢cdes,
pois primeiramente afirmam desenvolver um trabglkicopedagdgico na perspectiva
institucional e em seguida asseveram também quéaealiho abrange a area clinica,

como pode ser visto nas falas abaixo:

“[...] a funcdo do psicopedagogo seria, mais instibnal [...] a gente
trabalha primeiro com a crianga, com as dificuldadgue seria a
parte clinica, que ndo é bem o objetivo da Seci®tanas a gente
acaba fazendo, porque a demanda pra isso dentroestla e
principalmente e a exigéncia dos pais faz com quperte acabe
fazendo esse tipo de trabalho, acabando sendo weunassidade, e
acaba que muitas vezes vocé, humm, ndo é bem assitrabalho
psicopedagdgico de exceléncia né, é um trabalhoopsdagdgico
onde vocé faz mais o reforco pedagogico onde vom®0 que eu
posso dize, apoio, vocé faz mais assim uma psiagpgd escolar,
ela ndo é bem uma psicopedagogia nem clinica nstituicional né, é

uma psicopedagogia escolar (P2)";
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“[...] aqui a gente tem atuacdo institucional, a&ssa parte de
avaliacdo assim vocé acaba entrando um pouquinharea clinica,

mas 0 nosso papel na escola mesmo é instituciesal.

Ao que tudo indica, estamos diante de um profisgiqoe, ndo tem a clareza de
sua atuacdo na escola, pois ao mesmo tempo emfigua aealizar um trabalho
institucional, também se apresenta fazendo umaa&aueinica na escola. Seria este 0
propésito do projeto de psicopedagogia, colocar aaumstituicdo escolar um
profissional para realizar ambas atuacdes?

Segundo a visdo de um numero significativo de g@pentes, o professor-
psicopedagogo tem como foco os problemas de apeayein, mas se perde ao realizar
um trabalho em nivel institucional e clinico. Ogat® da historia da Psicopedagogia
nos auxilia neste momento na discusséo, pois apeedados que vao de encontro as
informacgdes obtidas com os participantes na emstieeviDe acordo com Bossa (2000), a
Psicopedagogia surgiu na década de 1960 com asidsds de dar conta dos
problemas de aprendizagem que estavam instalades eseolas brasileiras e
acarretavam muitas histérias de insucesso escotgrgote dos alunos. Historicamente,
a Psicopedagogia foi introduzida no territorio Bea® com base em modelos médicos,
e foi assim que se iniciaram, nos anos de 1970sosude especializagdo em
Psicopedagogia, voltados principalmente para umacab clinica. Assim, enquanto
psicologos apds receberem severas criticas solareatsia¢cdo nos moldes clinicos
estavam comprometidos em buscar uma nova teoriatiegpara a Psicologia Escolar,
a Psicopedagogia na perspectiva clinica passamaqale certa forma, o lugar deixado
pela Psicologia Escolar na escola.

Dalsan (2007, p. 115) esclarece que a Psicopedaf@agsumiu um papel que a
psicologia escolar conseguiu com muita luta supspéas ter servido de legitimadora da
pratica clinica e individual no tratamento de akirue ndo se adaptavam ou que
portavam supostos transtornos psicolégicos denaio ebscolas”. Quando surge um
profissional que ocupa esse espaco na escola, @muo aparece 0 professor-
psicopedagogo, continua-se fortalecendo a ideoldgiaulpabilizacdo dos alunos e a
psicologizacdo dos problemas escolares.

Dessa forma, percebemos por meio das falas doscipantes que o0s
professores-psicopedagogos acabam também realinasdescolas um trabalho numa

perspectiva clinica. Cabe frisar neste momentonguweé apenas o psicopedagogo que
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realiza uma atuacdo clinica na escola, pois naleesioda se encontram muitos
psicologos atuando nesta perspectiva. O resgathisiéria da Psicologia Escolar

evidencia a maneira como esta ciéncia adentroueseslas. De acordo com Facci
(2004b), o psicologo, a partir da década de 19@B8squ a intervir mais na escola,
atingindo, direta ou indiretamente, uma maior garcla populacdo, com praticas de
ajustamento social, medidas individualistas e reatigds para solucionar problemas
que aconteciam no contexto escolar de primeiro. gkatuacao do psicélogo na escola
estava muito focada numa abordagem clinica, ocups@adio atendimento individual

de “criancas com problemas de aprendizagem” foisatiade aula.

A Psicologia Escolar, em todo esse processo,cjatia com o uso dos seus
tradicionais testes psicologicos e de outros ingnios de avaliacdo psicoldgica,
provando a incapacidade dos que acabam excluidesatda, além de fazer uso de
“técnicas de manipulacdo da aprendizagem, da ngdiiveé do comportamento para
aumentar a eficiéncia do ensino” (Patto, 1984, )p.Béssa direcdo, Meira (2003), se
posiciona na defesa de que o modelo clinico deatueontribui para a manutencédo da
ideologia liberal dominante, responsabilizando divilduo pelo sucesso ou pelo
fracasso, impossibilitando mudancas e restandoasparop¢cdo de contemplacdo dos
problemas. Este trabalho de caréater clinico foiortinua sendo desenvolvido por
psicologos escolares, o que desde as décadas @e2 100 vem sendo criticado em
especialmente por Patto (1985), além de Meira emachi (2003), que defendem uma
Psicologia Escolar critica.

Numa perspectiva critica, Tanamachi e Meira (2@@3tacam que a finalidade
de uma atuacao institucional é de um trabalho guéribua para a construgdo de um
processo educacional que seja capaz de socializezsnbecimento historicamente
acumulado e de colaborar para a formacéao éticditecpalo sujeito. Para psicologos e
pedagogos realizarem um trabalho critico eles gmatiestar pautados em teorias que
sustentem sua postura. Segundo Tanamachi e M@B8)2uma concepgdo critica em
Educacdo, com finalidades transformadoras, € rept@sda por Saviani (2005), que
denominou sua postura tedrico-filoséfica de “Pedablistorico-Critica”.

O pedagogo, ao embasar sua atuacdo na Pedagothacdi€ritica, passa a
“compreender a educacdo no seu desenvolvimentodribsobjetivo e, por
consequéncia, a possibilidade de se articular umpopta pedagdgica cujo ponto de
referéncia e seu compromisso, sejam a transformdgasociedade” (Saviani, 2005,

p.96). Por sua vez, que o psicologo escolar irgatks em um ponto de vista critico



149

deve, conforme Tuleski (2008), buscar na teori@ engtodo de andlise de Vigotski a
compreensao dos fenbmenos psicologicos tendo enta visna sociedade
transformadora. Com base no referencial tedridaarfla Psicologia e da Pedagogia, a
funcao do psicologo e do pedagogo escolar “situaessompromisso claro com a tarefa
de construcdo de um processo educacional quaditagmte superior” (Meira, 2003,
p.57). No entanto, vale destacar que apenas afipicdogos e pedagogos utilizam tais
teorias criticas como embasamento de suas praticissionais.

Consideramos importante mencionar a categdrrabalhar com equipe
pedagogica,que obteve 7,3% das respostas, como pode seradostresta fala'O
trabalho comecga junto a equipe pedagdgica da esdatitecdo e coordenacao, |[...]
pensando e refletindo a partir do projeto politi@®®)”. Os professores-psicopedagogos
relatam que participam desta equipe pedagoégicandtude modo continuo com a
direcdo e coordenacdo pedagogica da escola. E rmjiortante os professores-
psicopedagogos, enquanto professores com espac@édizem Psicopedagogia,
participarem desta equipe, que, como relata adailaa, participa da montagem do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, im&nio por meio do qual a escola
apresenta sua proposta pedagogica. Assim, o coméietti e o desenvolvimento do
PPP exigem comprometimento de todos o0s envolvidosprocesso educativo:
professores, funcionarios, alunos, seus pais enamiodlade como um todo.

Por outro lado, Martinez (2010) defende que uma paquipe pedagdgica estar
completa € necessaria também a presenca de unogsi@scolar. Para tanto ja existem
leis aprovadas, como a n.° 6.204 de 2007, queeingerpsicologos escolares nas
instituicdes de ensino; mas essa lei ainda ndonprida e a realidade de muitas escolas
brasileiras € a auséncia deste profissional. Nestdido, segundo Andrada (2005,
p.163), o0 psicologo escolar poderia participar daipe pedagogica auxiliando no
“processo de construgdo do Projeto Politico Pedagdda escola. [...] Criacdo de
estratégias psicopedagdgicas junto a equipe ese@lafessores envolvidos”. Levando
em consideracdo estas afirmacdes, na ausénciaiaiogs, quem realizaria a sua
funcdo dentro das escolas pesquisadas? O que @eantue, embora exista uma lei
que estabelece a presenca do psicologo escolasoalas, esta ainda ndo é cumprida, o
que acaba oportunizando que pessoas formadas eas @reas ocupem 0 espaco
daquele profissional. Com relacdo a esta pesqumsatindo dos relatos dos
participantes, estaria sendo o professor-psicopgag responsavel por trabalhar com

questbes psicoldgicas e emocionais no contextdaescomo pode ser observado neste
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excerto:[...] hoje a psicopedagogia se faz necessaria tapelo trabalho pedagogico
como pelo trabalho psicolégico da escola como gpoonome diz né (P3)”.

Torna-se relevante frisar que o fato de o profegsicopedagogo entender que
compete a ele o trabalho pedagogico e psicolégioesnola, ocorre devido um discurso
defendido por tedricos da psicopedagogia que assitompreendem, como por

exemplo, Scoz (1992).

A identidade da Psicopedagogia, penso, esta ou siveuscada ou
encontrada no seu proprio nome. Nesse sentido, wedaque um
profissional da pedagogia realiza esta acéo levandoonta aspectos
psicoldgicos nela envolvidos, comporta-se como singpedagogo.
Por outro lado, toda vez que um profissional dagbsgia realiza esta
acdo levando em conta aspectos pedagogicos nelalvieios,

comporta- se como um psicopedagogo (Scoz, 199, p.8

Outra categoria que merece destaqiealizar um trabalho de apoio junto aos
professoresgcom 21,9% das respostas, representada nas sedalagey...] tA em sala
de aula fazendo observagbes e dai vocé ta trabdtharom os professores (P2)”;
“Depois apoia o trabalho do professor, mas comoué gu vou apoia o trabalho do
professor (P9)".Sobre isso, Pinto (2006), ao analisar os desafossdola publica na
atualidade e, simultaneamente, a complexidade dosegsos educativos que nela
ocorrem, constatou que, sozinhos os professoresd@doconta do encaminhamento
desses processos que extrapolam a sala de aalavidencia a necessidade de outros
profissionais (pedagogo, psicologo, etc.), quanal® apoio ao trabalho desenvolvido
pelos professores em sala de aula, articulem-nedamais processos educativos da
escola.

E importante salientar como ponto positivo destge®y de Psicopedagogia, a
iniciativa de apoiar o professor, que muitas ver@salha em condi¢cdes desfavoraveis,
com salas de aula lotadas, e algumas vezes confarmacao insuficiente para dar
conta dos problemas que se apresentam. Dessa feendp essencial colocar o
professor como parte importante no processo eraprendizagem.

De acordo com o Projeto de Psicopedagogia que ldespm atuagcdo do
professor-psicopedagogo, uma das funcdes dessisspnél é subsidiar a equipe

docente na identificacdo das causas do fracassapremdizagem. As informacdes
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explicitas pelos participantes estdo coerentes a®mbtidas no referido projeto, pois
tanto neste como nas falas dos participantes const&ste profissional foi criado para
realizar, entre varias outras atividades a de ianxilprofessor que apresenta em sala de
aula alunos com dificuldades de aprendizagem. @edaccom o capitulo Il desta
dissertacdo, o qual apresenta brevemente a atudgapsicologos, pedagogos e
psicopedagogos nas escolas, observamos que a txles profissionais estao
designadas praticas relacionadas ao professorfdisteos leva ao questionamento: por
gue o municipio optou pelo psicopedagogo?

N&o temos aqui como responder com total seguraegsteajuestionamento, mas
nos arriscamos a explicar a questao recorrendolaf M1291), autora segundo a qual
estes profissionais acabam por desempenhar pam&hantes em sua atuagédo. O que
pode ser constatado € que psicologos, pedagogasceppdagogos desempenham
atividades semelhantes, porém a instrumentaliZigfiee utilizam na pratica dessas
atividades é o que os diferencia, ou seja, a fupdéagdo tedrica que orienta os
profissionais em suas intervencées. E relevantsiderar que ha diferentes formas de
conduzir a mesma atividade. Isso pode ser melhdaresido na secdo I, a qual
apresenta os diferentes autores que escrevem soBP&cologia, a Pedagogia e a
Psicopedagogia. Outra resposta ao questionamenie &e criou este profissional por
motivos financeiros, para a contencdo de despesés,muito provavelmente este é
menos remunerado do que um psicologo ou pedagogofoe informaram os
participantes da pesquisa, 0 professor-psicopedagogm professor concursado que
realizou o curso de Psicopedagogia e assim asssteucargo sem alteragéo do valor
de seu salério.

Consta nos dados da pesquisa que metade dos prefegsicopedagogos ja
possui formacdo inicial em Pedagogia. Com sua réamdas salas de aula, poderiam
estarem atuando nas escolas como pedagogos,radpariferencial teérico que conduz
as praticas neste municipio, a Psicologia Histé@atiural, citada acima como uma
teoria critica. O fato de estes pedagogos terespecalizacdo em Psicopedagogia vem
a contribuir no desenvolvimento de sua funcéo pagiag.

Dando continuidade aos questionamentos, perguntesseos que a opcao pelo

psicopedagogo se deve a sua formacgdo, que contetmplas referentes tanto a

ZInstrumentalizacéo é o ato de instrumentalizar, gpresua vez, significa, fazer uso de instrumento
para atingir determinado fim.
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Psicologia como a Pedagogia? Seria suficiente fessacao “dois em um”, ou seja,
um mesmo profissional que adquira conhecimentodo tgwsicolégicos como
pedagogicos estaria preparado para atuar nas &&cGlanforme Visca (1987), a
psicopedagogia foi sendo construida como uma @&eamhecimento ao mesmo tempo
independente e complementar da pedagogia, pordarasias questdes metodoldgicas
e, em especial, o trabalho docente. Em relacdo iéolpgia, por considerar
especialmente, as contribuicdes das escolas pBteas piagetiana e da psicologia
social, por meio de Enriqgue Pichon-Riviere. A partiestes referenciais, a
psicopedagogia enfatiza os aspectos cognitivoiyase emocionais, sociais, além de
outros, sendo o seu objeto de estudo o préprioepsac de aprendizagem e seu
desenvolvimento normal e patolégico em context@atedo com Bossa (2000).

A partir destas citacdes, passamos a compreender aguPsicopedagogia
direciona mais especificamente o seu conhecimeata p aprendizagem em geral,
através de alguns conhecimentos da Psicologia Redagogia. Questionamos, entao,
como estaria este especialista em Psicopedagogipanado para lidar com os
problemas no processo de escolarizacdo? Na tent@ivencontrar uma resposta para
esta questdo, nos arriscamos a entender, sen@adses rpara criacdo deste projeto os
altos indices de criancas com dificuldades de ajwragem, dessa forma, na busca de
resolver estes impasses procuraram por um prafsisespecialista em aprendizagem,
que pudesse dar conta das dificuldades de todasiascas. A Secretaria deste
municipio parece esperar que um profissional copecalizacdo em Psicopedagogia
seria satisfatério para de forma imediata solucicestes problemas. Nos préoprios
cursos de Psicopedagogia, de acordo com Fagali72@3% psicopedagogos sao
considerados profissionais especializados em pra@sale aprendizagem, que atuam na
area da Educacéo.

Historicamente, desde o surgimento da PsicopedagagBrasil, nas décadas de
1970 e 1980, conforme Scoz e Barone (2007), o pitipdeste profissional era dar
conta da alta demanda de criancas com dificulddeegprendizagem nas escolas, pois
havia uma caréncia de profissional que pudesse fe@te a essa demanda. Com o
passar dos anos, os psicopedagogos foram ocupam@spaco dentro das instituicoes
escolares e sendo reconhecidos como especialestaga da aprendizagem.

De forma geral, o professor necessita desse apalemais, segundo o0s
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, moc@sso ensino-aprendizagem ele

tem um papel muito importante: “O professor, nessgido, deve estruturar a atividade
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pedagogica de tal forma que oriente o conteudo etraes de desenvolvimento das
Funcdes Psicoldgicas Superiores, ajudando a criangaiar 0 seu comportamento”
(Facci, 2007, p. 151). Isto significa que o profesteve, atuar como mediador entre os
conceitos cientificos e o aluno, levar este a vesals problemas escolares utilizando os
conhecimentos da pratica, mas relacionando essalsecmentos com as teorias
expostas sobre o assunto.

Como afirma Saviani (2003), o professor precisavedsr o saber objetivo em
saber escolar, de modo a torna-lo assimilavel paano, de tal forma que este passe
gradativamente do ndo dominio ao dominio dos comeetos cientificos. No entanto,
segundo Facci (2003), para fazer que os alunosps®réem do conhecimento, o
professor deve desenvolver métodos que conduzamdesenvolvimento das
potencialidades mentais, precisa estabelecer unogrgmacdo de ensino, uma
sistematizacdo de conhecimentos que sirva de lzaaeapformacao de um verdadeiro
desenvolvimento mental.

Nesse processo de mediacdo ocorre uma tensaooeptoéessor, que detém o
conhecimento, e o0s alunos, que possuem um conh#oingetidiano sobre o tema.
Facci (2009) explica que por meio da mediacdo aliate € superado, pois 0 aluno
deve negar o conhecimento da sua prética, pelaafmedo conhecimento tedrico e
depois voltar a prética, s6é que neste momento gomnova compreensao sobre ela. O
professor tem um papel importante na apropriacamodbecimento do aluno, visto que
estabelece uma relacao dialética de superacaolaage ja se dominava, a inclusdo de
novos conhecimentos cientificos para assim “[ofhecer a realidade em que esta
inserido” (Facci, 2009, p. 113). O professor é o qle auxilia na superagdo do
imediato, portanto seu trabalho deve ser valorizado

O professor possui um conhecimento, que deverapasseus alunos, por isso,
além desse conhecimento, ele necessita conheosnagio dos conceitos cientifiébs
e a zona de desenvolvimento proximo de seus allbessa forma, o desenvolvimento
ocorre em dois niveis: o real, que consiste naqgile o individuo consegue fazer
sozinho, e o desenvolvimento proximo, que se fopelas conteidos que o individuo
consegue executar com ajuda ou por imitacdo (\Mgots984). De acordo com

Vigotski (2001), a escola deve trabalhar com olrdeedesenvolvimento proximo, pois

“Para aprofundamento neste assunto procurar o ka@tl.2 O desenvolvimento psicolégico e a
formacéo dos conceitos.
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ensinar a crianca o que ela ja sabe é estérilugaaqintuito é ter um ensino que
proporcione o dominio na utilizacdo dos mediadotdtsirais. A aprendizagem escolar,
entdo, leva ao desenvolvimento do individuo, bemmac@ formacgdo dos conceitos
cientificos.

Os conhecimentos cientificos sd8o aqueles espatiicanas diretrizes
curriculares, ou seja, conhecimentos que foram atados historicamente pela
humanidade e que sdo passados de geracdo em géagao acesso a aprendizagem
de conceitos cientificos impediria a crianca degiti formas de pensamento mais
elaborado, de construir as funcdes psicologicasraurps.

A categoriaCompreender a escola como um todbteve 14,6% das respostas.
Tal resultado indica que os professores-psicopaeydemonstram estar envolvidos
com muitas atividades na instituicdo escolar. Igtmle ser visto na maioria das
categorias da tabela 2, com@poiar os alunos na sua aprendizagem; Realizar um
trabalho de apoio junto aos professores; Traballkam as familias; Trabalhar com
equipe pedagogica; Contribuir com a formacdo camdila dos professores e
Participar e organizar o conselho de classe

Nessa perspectiva, partindo do objeto de estudesit@pedagogia, o qual, para
Bossa (2000), é o processo de aprendizagem e ssenwvidvimento normal e
patologico, indagamos: serd que é de um psicopgdayee realmente a escola precisa?
Tendo em vista, que 0 seu objeto de estudo restsagspecificamente a aprendizagem
humana (Bossa, 2000), nem sempre todos os assaimbodados dentro das escolas
relacionam-se apenas a aprendizagem em geral. Dessa, para uma atuagado
abrangente nas escolas é importante que o profidsienha uma compreensao
totalizante do que nelas ocorre.

Quando o profissional da Psicologia, da Pedagagiqualquer outra graduacao
opta por realizar o curso de Psicopedagogia, ete déixa de ser psicologo ou
pedagogo, a questao é por que muitos se intituloopedagogos, se nao se tem ainda
o reconhecimento legal da Psicopedagogia comospgaufi a qual assim nao existe
como tal. O psicopedagogo, na realidade seria ynacegista em Psicopedagogia, ou
melhor, um psicdlogo ou pedagogo especializado scopedagogia. Por exemplo, se
um profissional (pedagogo) resolve fazer um cursoespecializacdo em Educacao
Especial, ele passa entdo a se chamar educadorad®pe

Segundo Matrtini (1999), autores brasileiros e medepaises como Portugal, o

Canada e Cuba ja debateram a questdo do trabattupgdagogico e se mostraram
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contrarios a regulamentacéo da profissédo. Acredifaea especializacdo de psicologos
e pedagogos no campo da Psicopedagogia lhes dac@esmdpara uma atuacdo
psicopedagodgica especifica. Muito mais que busaaiagdo de uma nova profisséo,
para Guzzo (1998) os profissionais ligados a ediwalevem envidar esfor¢cos no
sentido de que todas as criancas e jovens brasilgnham direito a uma educacao de

gualidade.

3 - Compreensao acerca das atividades desenvolvidaselp professor-

psicopedagogo.

Categorias

3.1 Avaliacdo Psicopedagdgicainclui as respostas dos participantes que
informaram que sua principal atividade é realizanttb das escolas a avaliacdo
psicopedagodgica. ExemploY...] a avaliagdo na verdade € uma investigacdosda
coisas que a crianca ja consegue fazer, das cajsasela ndo consegue fazer (P8)”;
“Essa avaliagdo ela é feita assim: no inicio a gesempre passa para as professoras
uma ficha em que as professoras vao colocar ossldds alunos, né, e a queixa (P3)".

3.2 Realizar encaminhamentos a profissionais espalizados: envolve as
respostas dos participantes que relataram que swadade central é fazer
encaminhamento de alunos aos profissionais especiat que atuam no servigo
publico, no qual, segundo eles proprios, ha umaodemo atendimento. Exemplos:
“[...] psicologo, nés encaminhamos pra fono quanutecisa, pra oftaimo quando a
gente desconfia, as vezes dependendo quando a fgmta anamnese, né, das
perguntas que a gente faz, dependendo do que @otdm da vida da crianca, né, até
da vida escolar dele. A gente faz devidos encamiehtos também, pra médico (P4)”;
“[...] no centro de saude onde a gente acaba encaiemdo também é bem grande a
fila, eles ndo atendem so6 as escolas, eles ateadepulacdo. né, e |14 a area é clinica
(P5)".

3.3 Orientacdo e apoio aos professoregelaciona-se as respostas dos
participantes que mencionaram orientar o profegsor questdées metodoldgicas e
referentes a aprendizagem da crianca. ExempJog: com o professor também e

discutindo temas e discutindo assuntos que posasorefcer a crianca em sala de
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aula, pra ela ser estimulada a aprender (P5)”; “].a gente também se posiciona e
tenta trazer pros professores algumas sugesto@ossibilidades de trabalho que serve
de apoio pra eles também, [...] como organizar &agual atividade serve pra aquela
crianca aprende (P1)".

3.4. Atendimento em grupo aos alunosrefere-se aos participantes que
informaram realizar o atendimento dos alunos cooblpmas de aprendizagem e
comportamento em grupo no contra-turno. Exemgigatdo, assim... eu tenho dois
grupos de criancas, eu trabalho com elas regulatmetuas vezes por semana, com
regularidade (P9)”; “[...] é trabalhado com as crigas aqui no contra-turno (P8)”.

3.5 Atendimento aos paisinclui as respostas dos participantes que informara
que sua principal atividade é realizar trabalho eofamilia. Exemplo:[...] mas tem
quanto as familias né, a gente quando acha nedest& um trabalho com palestras
(P6)"; “[...] a gente chama os pais quando tem plema, ai quando a gente faz o
encaminhamento, também a gente chama os pais (P3)”".

3.6 Conselho de classeienvolve as respostas dos participantes que
mencionaram organizar e participar do pré-conseltdo conselho de classe para ouvir
as gueixas dos professores. Exemptps] durante os conselhos de classes discute
todas as metodologias, discute também o rendimrdmtduno, as familias, no conselho
de classe, vem tudo, né? (P1)”; “O conselho é canpmfessores, onde eles falam dos
alunos (P3)”; “A gente comeca com o pré-conselmajvidual em cada turma, a gente
vai anotando tudo o que acontece la pra depois agér o conselho. (P6)”.

3.7 Atendimento individual aos alunos:relaciona-se aos participantes que
informaram realizar o atendimento do aluno no @hirno individualmente.
Exemplos: “[...] eu atendo treze alunos no contra-turno indival (P6)”; “Tem
criancas que eu trabalho no individual [...] temiagrcas assim que vocé ndo pode
expor tanto ela que é uma dificuldade especifi&@’(P

3.8 Formacao continuada com professoresinclui os participantes que
relataram participar dessa formacao, que é elabaradforme a necessidade da escola.
Exemplo:“[...] a elaboracéo e a aplicacdo da formacdo caniada que hoje, desde
ano passado passou a ser responsabilidade da es¢olp entdo é feito um
levantamento de qual a necessidade da escola, guyaloblema que a escola vem
enfrentando e a gente busca bibliografias, leitur@svidades, o que pode ser feito a
partir daquele tema levantado e trabalhamos corprogessores nos dias que estdo no

calendario escolar (P10)".
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3.9 Realizar atividades em sala de aula com alunogefere-se aos
participantes que informaram acompanhar o professor algumas atividades
especificas na sala de aula. Exemptps] em sala de aula a gente tem um horério
semanal pra cada professor. Um horario durante uendh semana nds vamos pra
sala, eu vou pra sala e aplico atividades ou jogo atividades de raciocinio [...]
professor fica comigo em sala. O objetivo ali nderéuma hora-atividade a mais pra
planejar, mas é pra juntas a gente estar olhandap®ndizagens, ficar olhando e

encontrando maneiras e possibilidades diferentegjaigar as criancas (P10)”.

TABELA 3 - Compreensdo acerca das atividades desenvolydhls professor-

psicopedagogo.

Categorias F %
3.1 Avaliacéo Psicopedagdgica. 10 16,3%
3.2 Realizar encaminhamentos a profissionais esljpesos. 10 16,3%
3.3 Orientac&o e apoio aos professores. 10 16,3%
3.4. Atendimento em grupo aos alunos. 9 14,7%
3.5 Atendimento aos pais. 7 11,4%
3.6 Conselho de classe. 6 9,8%
3.7 Atendimento individual aos alunos. 4 6,5%
3.8 Formacao continuada com professores. 3 4,9%
3.9 Realizar atividades em sala de aula com alunos. 2 3,2%
Total 61 100%

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitotal de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do numero decipantes.

Os dados apresentados na tabela 3 mostram queegsras que prevalecem
gquanto a compreensdo acerca das atividades degdagol pelo professor-
psicopedagogo sacavaliacdo psicopedagogica, encaminhamentos a iofigis
especializados, orientacéo e apoio aos professocasla um conl6,3%das respostas;
atendimento em grupo aos alunos, com 14,7%; aterdonaos paiscom 11,4%;e
conselho de classegom 9,8% das respostas dos participantdambém foram
mencionadas respostas relacionadas a outras daggoomo se pode observar na

tabela acima.
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Esta categoria corresponde as respostas dadas peitiGipantes sobre as
atividades que eles realizam nas escolas desseipionAssim, na categoravaliagdo
psicopedagdgicada qual todos os participantes responderam faemte, obtivemos a

seguinte descricao:

“Esse ano entdo a gente recebe a queixa do profedepois a gente
observa eles (criangcas) na sala de aula, em ousdbientes, na
entrada e na saida; ai a gente ndo demora muito g@ramar a
familia. Antes a gente demorava um pouco mais pramar a
familia; ai faz a anamnese com os pais, dai fazsuati@idades com

as criancas, faz os encaminhamentos necessarigs (P6

Varios autores trazem suas contribuicdes sobrealiagéio psicopedagogica.
Para Rubinstein (1996), um dos autores que escrewbne a Psicopedagogia, cabe ao
psicopedagogo, em uma avaliagdo psicopedagogigestigar o motivo da consulta,
entrevistar a familia, investigar a historia deavida crianca realizando anamnese,
entrevistar o cliente, fazer contato com a escadateos profissionais que atendam a
crianca, manter os pais informados sobre o estadwridnca e a intervencdo que esta
sendo realizada e realizar encaminhamento parasoprtofissionais, quando necessario.
Alguns autores que tratam da Psicologia escrevamoqurocesso diagndstico consiste
em entrevistas de anamnese com a familia, sessdleslatiagnodstico e aplicacdo de
testes de inteligéncia e projetivos; no fim é maacama entrevista devolutiva, na qual
geralmente a crianga € encaminhada para psica@erapientdo os pais recebem
orientacdo; em outros casos sao sugeridos encamembas a meédicos, fonoaudidlogos
ou outros profissionais (Freller, 2004).

Primeiramente, analisando estas citacdes, obsesv@u@o complexa é uma
avaliacdo psicopedagogica. Para realizd-la é pregie o profissional seja experiente e
tenha conhecimentos especificos sobre avaliac&sndelvimento geral da crianca,
etc., visto que o resultado de uma avaliacdo pederminar o que acontece com um
cliente/crianca e, assim, definir o futuro desdanga. Muitas vezes ao fim de uma
avaliacdo esta é classificada como portadora deretipo de dificuldade ou transtorno,
como por exemplo, uma deficiéncia mental, dislegiagrafia, transtorno, déficit de

atencéao e hiperatividade (TDAH) ou outros.
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Diante da complexidade que envolve o processo dkagéio de uma crianca
com problemas de aprendizagem e/ou de comportamé&tantamos a seguinte
questdo: “Qual a formacgéo inicial deste professmgpedagogo para realizar esta
atividade?”. De acordo com as entrevistadas, ogegsores-psicopedagogos sao
professores com formacdo em Pedagogia, Letrasofitoe Normal Superior que apos
essa formacdo inicial cursaram especializacdo entopgexlagogia Clinica e
Institucional, e com isso passaram a incluir em @adica profissional a denominada
avaliacdo psicopedagogicdJm dos participantes, ao referir como se realinsa
avaliacdo, mostra que esta é feita nos moldescioadis, centrando-se nas acodes
individuais e autbnomas da crianga e em contersistos. Isto nos leva a refletir que a
formacgdao inicial e a posterior especializacdo emcopsdagogia talvez ndo tenham
proporcionado a esses profissionais conhecimerati@s pna atuacéo respalda por uma
visao critica para lidarem com os problemas eseslar

Sobre isso, destacamos que também ha muitos pgicOkscolares que ainda
continuam fazendo uso de praticas psicodiagnistieagadas em um conjunto de
avaliacdes, cujo principal instrumento psicoléggdm os testes psicologicos, como a
Escala de Inteligéncia de Wechsler (WISC), Teststéléeco Visomotor de Bender,
Teste de Apercepcdo Infantil (CAT), o teste HTPsdSspraticas tradicionais ainda
existem atualmente. Temos, portanto, psicélogoanaitu em contextos escolares na
identificacdo e resolucdo de problemas emociondes, comportamento ou de
aprendizagem, ou seja, um modelo de intervencdmagaem uma perspectiva clinica.

No entanto, ha de se considerar que muitos psigsl@Eromperam com essas
tendéncias reducionistas, e passaram a construpamsamento critico na Psicologia
Escolar, o qual veio influenciar a atuacdo dosghsgos nas escolas. Mesmo assim, na
formacdo em Psicologia, essa perspectiva criticke pouitas vezes nao estar sendo
contemplada nos cursos. O que também pode ocarmerocpsicopedagogo, em sua
formacdo € possivel ndo terem sido contempladawremuigue trabalham com uma
perspectiva critica sobre a avaliacdo. Para Macled®ouza (2004), o psicélogo
escolar, ao invés de realizar anamnese familiautdizar predominantemente testes,
deveria conhecer como o professor entende os pnakleo aluno e colher informacdes
sobre a sala de aula e a histéria escolar de c@taca. O objetivo da avaliacdo é
entender como a queixa foi produzida, para assemmtis ideia sobre o que seria
interessante acontecer na escola”, e atuar no noempd da producdo dessa queixa

(Machado, 2000, p. 152). Na avaliacdo na perspeditica o psicologo analisa as
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diferentes relacdes e préticas que produziram xaeen relacdo ao aluno e verifica o
que a crianca sabe e gosta de fazer, enquantoconesgp de avaliacdo tradicional ele
tem como foco o que a crianga néo tem e ndo sabe.

Neste contexto, indagamos: como foi a formacéo edesispecialistas em
Psicopedagogia para atuarem com a avaliacdo pd@gpgica? Para Bossa (2000), a
formacao em Psicopedagogia de muitos cursos erhdé\ms-graduacdo ndo prepara o
aluno para uma préatica consistente, a qual requerdg conhecimento teérico. A
mesma autora ainda assevera que € importante, mmdedo momento do curso,
ocorrer a vinculagdo entre teoria e pratica, masaeria das vezes essa articulacéo
nao acontece. Existem, por exemplo, cursos queoféiecem ao aluno o estagio e a
supervisao.

No entanto, a especializacdo em Psicopedagogiacodelo com documento
elaborado pela Associacdo Brasileira de PsicopgiagdBPp), € disponibilizado no
site da mesma, onde expbe sugestbes de ementa liegrbfin na éarea da
psicopedagogia, que podem servir como base patabaracdo do curriculo de um
curso de psicopedagogia. Nesse documento, apressat&inco temas abrangentes:
Especificidade e conceituagdo da Psicopedagogi&opfesiagogia e Areas do
Conhecimento; Psicopedagogia e Contextos de Apageim; Diagndstico e
Intervencdo Psicopedagodgica e Pesquisa em Psigmgda Podemos observar que
nestes temas destaca-se o diagndéstico ou avalpsjémpedagogica, iISSO nos mostra
que o curso disponibiliza conhecimentos sobre ag@ti ao psicopedagogo, em outras
palavras, o habilita a exercer essa atividade enpsatica profissional.

Dessa forma, nos cursos de especializagcdo em dmgpgia e nos cursos de
graduacdo em Psicologia, os alunos aprendem aaeaima avaliacdo, o que pode
diferenciar estes profissionais € o0 instrumento gtikzam para tal atividade, e o
referencial tedrico que vai conduzir essa pratica.

Vale ainda ressaltar entre tantos questionamenpos: qual razdo os
responsaveis pela criacdo do projeto de psicopgiagmntrataram psicopedagogos
para lidarem com os problemas escolares? N&o taquiscomo responder com total
seguranga a este questionamento, mas nos arriseaexmicar a questao recorrendo a
Bossa (2000), a qual esclarece que a psicopedag@mgieupa da aprendizagem humana,
gue adveio de uma demanda — o problema de aprgedizaA partir deste objeto de
estudo parece que o psicopedagogo passa a seiissipral mais especializado a lidar

com o0s problemas escolares. Com isso, 0 municilmanomento de escolha de um
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profissional para trabalhar com os altos indicescdancas com dificuldades de
aprendizagem, optou pelo psicopedagogo. Outra s&s@m questionamento é que,
segundo Bossa (2000), com a multiplicacdo nos at®s1990 dos cursos de
Psicopedagogia pelo Pais e o fato do mesmo podeussado por qualquer graduado,
poderiam existir neste municipio muitos profissisrt@m esta especializacéo.
Cumpre observar ainda, quanto a categAxialiacdo psicopedagogicaue 0s

professores-psicopedagogos mencionaram usar duwgiaat@liacdo alguns testes que
geralmente sdo instrumentos de testagem forneqeéts Secretaria Municipal de

Educacao. Os fragmentos abaixo ilustram essa aelalid

“Sao testes que a prefeitura fornece e outros quegente

complementa (P3)".

“[...] nés temos assim,.. pra cada idade e ano atgegem um tipo de
avaliacdo. Entdo o que aquela crianca tem que atipga aquela

idade, pra aquele ano, né, a parte da leitura eedarita, né: NOs
avaliamos também bem referente a parte da apregdimamesmao.
Tem os testes também, realismo nominal, testesendds a

aprendizagem, o desenho projetivo (P5)".

Tomando por base estes fragmentos, questionamasio Qs professores-
psicopedagogos podem analisar um desenho projefilue?ormacéo lhes da respaldo
para atuar com instrumentos de testagem? Confosmaiisos de especializacdo em
Psicopedagogia oferecidos no Brasil, na avaliac@si@opedagogo pode fazer uso de
instrumentos, como entrevistas e anamneses, ppsresmotoras, de linguagem, de
nivel mental, pedagogicas, de percepcéo, projetvasitras, conforme o referencial
tedrico adotado pelo profissional (Bossa, 2000).

Segundo Costa (2007), legalmente é possivel umugdadde qualquer area
cursar a especializacdo em Psicopedagogia. Nodossentrevistados, por exemplo, ha
um filosofo e um linguista atuando nas escolas amntestes que |hes foram
disponibilizados na formacdo em Psicopedagogiandpae sabe que muitos testes
psicolégicos sao de uso privativo de psicologos.cRtro lado, Jucé (2000) lembra que
a Psicopedagogia pode, muito provavelmente, canstgus proprios instrumentos de
trabalho. A esse respeito, Bossa (2000), autoraegueeve sobre a Psicopedagogia,

critica o fato de os testes psicolégicos seremsdeerclusivo dos psicdlogos, pois, para
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ela, a lei que regulamenta a profissdo de psicoi@gp especifica quais sado os testes
nem a razao pela qual estes s6 podem ser aplipadgsicologos.

Muitos psicologos ainda fazem uso dos testes dui@rdliacdes psicoldgicas e
0s consideram instrumentos que muito auxiliam nedgtadade, enquanto outros
suprimiram em sua pratica 0 uso destes instrumentadota um referencial tedrico
mais critico. Um exemplo destes ultimos é Machaf®(@), que considera esses testes
como prejudiciais a vida escolar dos alunos, par le#farem em conta o contexto
escolar no qual a queixa foi produzida e por prodoz um efeito rotulador. Machado
(2000) defende que é possivel realizar uma avaliseén fazer uso dos testes. A autora
parte de uma postura critica, que investiga arfs&scolar da crianca e todas as suas
relagdes sociais no universo escolar, considerargiee a crianga sabe e gosta de fazer,
ao invés de focar naquilo que o aluno néo tem esaBe.

Numa perspectiva vigotskiana, fica claro que adpsetria ndo da conta de
analisar a complexidade do desenvolvimento dasdgspsicologicas superiores, uma
vez que o trabalho do profissional que atua na dee&ducacdo deve se centrar na
analise do que esta na zona de desenvolvimentinpy&o aluno e ndo 0 que esta no
nivel de desenvolvimento real. Interessa saber cosmalunos utilizam os recursos
mediadores disponibilizados no ambiente para resabs problemas propostos. O
profissional deve fazer uma avaliacdo que consiteles os aspectos que podem estar
interferindo na apropriacdo do conhecimento palo@las condi¢des historico-sociais,
fatores intra-escolares e a dinamica de funcion&m@sicologico do aluno.

Outro ponto de destaque dentro da categAwialiacdo psicopedagodgica o
entendimento dos participantes sobre a atuacaasidélpgo na avaliagdo. O psicologo
€ um profissional que trabalha na Secretaria Mpaicde Educacdo e participa da
avaliacdo aplicando testes que o professor-psiegoegh ndo pode aplicar, como se

pode observar nestas falas:

“[...] que tenha sido avaliado pela psicéloga, gtenha feito aquele
Wisc essas coisas assim e que ela precisa, a pgedaue da na
verdade o parecer final, a psicéloga da SMED qua edgal (P8)”;

“[...] estou pra concluir (avaliacdo) e passa praipologa aplicar o

teste, a psicologa la da secretaria da educacdas ejue fazem e

concluem a avaliacdo e depois vem pra devolutii®)P
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A atuacdo do psicologo nas escolas na mensuracéssficacdo dos alunos
guanto a sua capacidade de aprender ainda é ufitdea como pode ser visto nas
falas acima. Historicamente, a atuacdo do psicélegoolar era marcadamente
remediativa e focalizava o individuo, predominaraldendéncia psicometrista, e a
pratica da Psicologia se apoiava na aplicacao stesteDe acordo com Facci, Eidt,
Tuleski (2006), os testes padronizados serviramocamstrumento de medicao de
aprendizagem visando estabelecer igualdade enpresa®as. Isto é fruto da ideologia
pregada pelo capitalismo, que, embora pregue ddade, promove a exclusao social e
se mantém como base nela. Essa realidade aindi® exie os profissionais de
Psicologia, como referido acima, e ainda ha psgmdoque aplicam os testes
psicolégicos aprovados pelo Conselho Federal dmBsgia.

Em contrapartida, como ja foi mencionado anterior@eexistem profissionais
atuando na contram&o desta postura, isto €, posfas que praticamente descartam os
testes no processo avaliativo, como € o caso déadac(2000).

Entre os testes mencionados pelos participanté® €&t provas piagetianas.
Estas provas foram citadas por cinco dos dez patites, que afirmam aplica-las no
momento da avaliacdo, como pode ser observadogoingefala[...] na avaliacéo a
gente tem as provas piagetianas, no0s temos as Prevaitilizamos as provas
piagetianas, mas assim todo embasamento tedrid®sitapedagogia a justificativa é
com base na teoria de Vigotski. (P10)".

Esta fala é, no minimo, incoerente, pois o pawitip afirmou na avaliacédo
utilizar instrumentos da abordagem construtivistaPiaget para realizar a avaliacao,
mas sao 0s pressupostos da Teoria Historico-Cllga respaldam a sua pratica
profissional. Como essas duas abordagens te0écamsito distintas e ndo partem das
mesmas bases epistemoldgicas, torna-se imposssie§ participantes desenvolverem
suas atividades aplicando-as simultaneamente. @aasnos importante destacar aqui
que, de acordo com o Projeto de Psicopedagogiegraatque orienta a pratica dos
professores-psicopedagogos é a Psicologia Hist@udtiral, representada por Lev. S.
Vigotski.

Assim, através dos relatos acima sobre como osciparites realizam uma
avaliagcdo, vai ficando mais clara sua compreensdlaores 0 processo ensino-
aprendizagem. E novamente os professores-psicopgoagestacam a teoria de Piaget,
ao passo que fazendo uso de suas provas demomwstirgpartilhar de sua visao sobre o

aluno, o colocando em primeira instancia no pracekss ensino-aprendizagem. Além
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disso, nas descricdes feitas pela maioria doscpaatites sobre como realizam a
avaliacdo, ndo aparecem termos referentes a temyiaskiana. Piaget deu grande
evidéncia aos aspectos biolégicos e maturacionaislesenvolvimento, procurando
compreender como 0 sistema cognitivo constroi oheoimento. Por isso, numa
avaliacdo, suas provas tém como objetivo prindileéérminar o grau de aquisicao de
algumas nocbes-chave do desenvolvimento cognitidgetectando o nivel de
pensamento alcancado pela crianga, ou seja, o agvestrutura cognoscitiva com que
opera (Weiss, 2008, p. 106). Com a descoberta del de pensamento em que a
crianca se encontra, se faz uma andlise com batsseale desenvolvimertoque é
esperado para sua faixa etaria, evidenciando estaspbioldgicos e maturacionais.

Esta teoria encontra-se na contramao da teoria igetsKi, pois a Teoria
Historico-Cultural compreende o homem como um eeia um ser que se constitui a
partir de suas relacdes sociais. O homem é umeseatdireza social, e tudo o que nele
h&4 de humano provém da sua vida em sociedade, inodaecultura criada pela
humanidade (Leontiev, 1978). As condi¢cdes soécitbhimas estdo presentes no
desenvolvimento dos individuos, assim o desenvartmpsiquico parte do social para
o individual. O processo de aprendizagem estéagivedo desenvolvimento e este segue
a aprendizagem, e conforme explicita Vigotski (200.47), “(...) aprendizado nao é
desenvolvimento, entretanto, o aprendizado adequeata organizado resulta em
desenvolvimento mental e p6e em movimento variosgasos de desenvolvimento que
de outra forma seriam impossiveis de acontecer”.

Em relagdo a avaliacdo, para a Psicologia HistdCialtural, o desenvolvimento
da crianca pode ser avaliado pela capacidade Hdeautsuas fungdes bioldgicas e
empregar funcionalmente os signos culturais, segiygotski & Luria (1996). Assim,
para a crianca dominar seu comportamento, utikzales instrumentos criados pelo
homem, os quais déo condi¢des para o surgimentiudedes psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, as funcbes superiores, para Fadtie Huleski (2006), s6 sédo
capazes de se desenvolverem em sua forma absopsidirade mediacdes culturais.
Assim, o foco do problema sobre as dificuldadesgtendizagem desloca-se do nivel

individual para o social. Em outras palavras, a&midas avaliacbes que se projetam no

% para aprofundar neste assunto pesquisar nos tierétiaget (1973): Biologia e conhecimento: ensaio
sobre as rela¢des entre as regulagfes organicaprecessos cognoscitivos; e Psicologia e epistaizol
— por uma teoria do conhecimento.
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aluno, na perspectiva de Vigotski, sdo de ordenakqmis se valoriza as mediacdes
que o professor irA fazer entre os conceitos fierdi e o aluno. O que vem

acontecendo na atualidade é um problema com adqdalidas media¢des que ocorrem
na sociedade, na escola, que deveriam promoverarsi¢gio entre as funcdes
elementares (biolégicas) para as funcbes psiq(scgeeriores) nos alunos, na verdade
esta dificultando tal processo em um numero cadangor de crian¢as e adolescentes.

Assim, Vigotski apresenta o método instrumentall patra o estudo das fungdes
psicolégicas superiores. Conforme Facci & Souzd 1p0a finalidade deste método é
compreender como acontece a reestruturacdo de agdasicOes naturais, primarias,
organicas, de uma determinada crianga, em um detmm nivel de educacao.
Segundo Facci, Eidt e Tuleski (2006), é fundamemtakse método, investigar 0s
momentos iniciais do desenvolvimento das funcdesoldgicas superiores, numa
perspectiva histérica, pois essas funcdes foranstitoilas por diversos processos
elementares e primérios do comportamento.

As referidas autoras complementam que uma avaligggsicoeducacional
adequada deve contemplar, portanto, uma analiskesknvolvimento infantil de modo
prospectivo, indicando aquelas nocdes e conceitae @stdo no nivel de
desenvolvimento proximo. A partir do método instemtal, a avaliacdo daqueles
conhecimentos que estdo no nivel de desenvolvinpedtomo € fundamental. Vigotski
(2007) complementa destacando a Zona de DesenwitamProximo como um
instrumento por meio do qual, psicélogos e professgoderdo entender o curso
interno do desenvolvimento. Assim, a zona de dedeimento proximo permite
delinear o futuro imediato da crianga e seu es@idamico de desenvolvimento,
propiciando 0 acesso ndo somente ao que ja faiatiratravés do desenvolvimento,
como também aquilo que estd em processo de matufegotski, 2007). O trabalho
de quem aplica uma avaliagdo deve se centrar ngerdd que esta no nivel de
desenvolvimento préximo do aluno e ndo o que estdivel de desenvolvimento real.
Interessa saber como os alunos utilizam os recursaladores disponibilizados no
ambiente para resolver os problemas propostos.aDiessia, por meio da zona de
desenvolvimento préximo os conteudos cientificadep@o ser aprendidos pelos alunos,
resultando em saltos qualitativos no seu desemaelvio.

Em relacho a categoriaRealizar encaminhamentos a profissionais
especializadosque teve 16,3%, o0s participantes relataram encaminh alunos a

psicologos, médicos, fonoaudidlogos e outros pmiieis do servico publico de saude,
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como mostra a fala a seguiBeriam para esses outros profissionais fonoaudjok
psicologo, neuropediatra, psiquiatra, dependendoqde a gente percebe de grave,
vamos dizer assim, de mais profundo na dificulddaecrianca, a gente vai buscar
essas ajudas (A7 Esta fala evidencia que os problemas surgidosprocesso de
escolarizacdo estdo sendo encaminhados para modiss extraescolares para serem
por ele resolvidos. Sobre estes aspectos, Wei€8)26fere que o encaminhamento a
profissionais especializados — como fonoaudiélogsg;6logos, médicos e outros — é
uma pratica comum entre psicopedagogos apdés aagdali Entendemos esses
encaminhamentos como uma forma de retirar um prablgue é de ordem escolar para
coloca-lo no aluno. Segundo essa concepcédo, éo alencaminhado a buscar auxilio
fora da escola; o problema é dele, e ndo do proas®scolarizacdo em que ele esta
inserido.

N&o obstante, o que se tem visto atualmente, seg@meira e Giannetti
(2011), € que vem crescendo o numero de alunosapresentam dificuldades de
aprendizagem nas escolas, e com isso a busca @igsfmnais que possam prestar
assisténcia a esses alunos também tem aumentadficaityamente. Bossa (2002)
enfatiza que o numero de criangcas encaminhadaspasaltorios médicos nas quais a
escola diagnostica algum tipo de problema é muidndg, e a maioria ndo apresenta
nenhum tipo de dificuldade ou distarbio. Conformeani (1998), esse nuamero
elevado de encaminhamentos implica na praticaridaté polémica de “psicologizar” e
“medicalizar” os problemas escolares. Moysés e agadl (1996) explicam que, ao
psicologizar uma questdo eminentemente pedagdaieacola simplesmente transfere
responsabilidades: ela exime-se de seu propriadsace o transfere para outro espaco,
o da Saude. A visdo neoliberal da escola, considetral criancas serem
diagnosticadas com disturbios de aprendizagemegefazuso de drogas psicotropicas,
ndo levando em consideracdo a questao historiogial.sCom isso tem aumentado a
procura por profissionais especializados e os dtimgs psicoldgicos e médicos ficam
lotados, principalmente nos servi¢os publicos.

Essa pratica de encaminhar para o servico publesalide € de tamanha
intensidade que, segundo os participantes, existertas filas de espera para o
atendimento e muitas vezes o aluno precisa espetigrde um ano para ser chamado.

As falas a seguir comprovam isto:
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“[...] no centro de salude onde a gente acaba encéwamdo também é
bem grande a fila, eles ndo atendem sO as esceles,atendem a
populacédo, né, e la a area é clinica (P5)”;

“[...] as vezes acontece uma certa demora, porgée Poucos
profissionais e muitos encaminhamentos, uma vez tqdas as
escolas do municipio fazem esse tipo de encaminmttamsfo 35

escolas, dai gera uma fila enorme. (P7)”".

O que ocorre com os alunos de instituicdes pubbegsindo Tuleski e Chaves
(2011), é que estas se debatem em fila e longoatatapespera para o atendimento,
avaliacdo e diagndstico, apresentados por neurapasli fonoaudidlogos, psicélogos e
etc.

Outra categoria que merece destaque, alcancan@d02@as respostas dos
participantes, é aedapoio aos professoresymo se pode observar na fala abatka]
os professores entdo a gente vai ouvindo todosassstbre aquela crianca e dai vocé
comeca a ver gque precisa fazer algumas mediac@satd a intervencdo dentro da
sala de aula, né? Entdo sao questdes seja eladeal@calizacdo da crianca, até essas
questdes diretas em relagdo ao ensino e aprendizggd)”. Esta é uma atividade que
todos os participantes informaram realizar em suacdo na escola. Entendemos que é
importante desenvolver esta atividade na escols, @® professores necessitam de
apoio em seu caminhar pedagdgico com os alunos.

De acordo com Martins (2009), cabe ao psicopedagogther o professor em
suas dificuldades no exercicio da docéncia, consizéando-o de suas responsabilidades
e potencialidades para o exercicio do magistéf@mAlisso, segundo Pontes (2010), na
escola esse profissional pode realizar orientagasacionais, propondo a intervencao
no curriculo, no projeto politico pedagdégico (PPR3, metodologia de ensino do
professor, nas formas de aprender do professoes Emtitores da Psicopedagogia
escrevem sobre a atividade do psicopedagogo jumoas professores, dando assim
orientacOes tedricas para que este profissionahdet/a essa atividade.

Entretanto, nossa preocupacédo esta no fato de sfeetrabalho esta sendo
desenvolvido por alguns professores-psicopedagapes nem ao menos tem a
formacao inicial em Pedagogia, pois, como revelavardados, existem alguns que nao
possuem esta formacdo. Quanto aos que ndo saoogedagjuestionamos se estao

preparos para executar com eficiéncia e qualidada atividade. Como explica Pinto
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(2006), o curso de Pedagogia pode oferecer respadiico para o desempenho desta
atividade.

Nesta atividade com os professores, a escola prel@scolaboracdo de um
pedagogo escolar, o qual ndo necessariamente grseisum professor, mas um
profissional que assume um espaco onde se trabathao saber pedagogico. Araujo
(2006) conclui que a acdo pedagogica ndo se reauagdo docente, de modo que se
todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, ndmttabalho pedagdégico é docente.

O que se tem visto, sdo os cursos de Pedagogia gaioridade a formacao de
professores das séries iniciais do Ensino Basicegaindarizando a formacdo do
pedagogo escolastrictu sensu(Pinto, 2006), com isso tem-se caracterizado um
pedagogo atuando nas instituicbes escolares apemas professor, sendo que sua
formacdo é especifica e especializada no campagggit@. Com uma formacdo mais
abrangente, o pedagogo esta sendo formado paraeatuaspacos escolares, dentro e
fora da sala de aula, e também em outros espages s fizer necesséria a sua
presenca.

Pinto (2006) ainda assevera que a atuacdo do pgalaguolar é relevante na
coordenacdo e apoio pedagogico as atividades déespores. Esse autor defende que o
pedagogo escolar deve ter dominio sobre o conhatimgedagdgico para poder
mobiliza-lo em situa¢cdes educativas nem sempre disrque surgem no cotidiano
escolar.

Em nossa compreensao, a formacao inicial do pgioétambém o habilita a
desenvolver um bom trabalho com os professoresawae Meira (2003) contribui com
reflexdo neste sentido, ao expor sua opinido sobaeparticipacdo da Psicologia na
formacao dos docentes. Para essa autora, os com@mos adquiridos na formacéao em
Psicologia podem efetivamente contribuir para ekat#o de propostas mais
consistentes, que resultem em melhorias da prtitaprocesso ensino-aprendizagem.
Acredita a autora que a Psicologia pode ajudapfegsor a refletir sobre suas agdes em
confronto com seu conhecimento tedrico para assitherer a teoria que fundamenta a
sua pratica e encontrar novos caminhos para retilaesformacfes em sua pratica.

Patto (2000) complementa mostrando que € precisgsgicologos escolares e
pedagogos estejam nas escolas e colaborem conofesgares na construcdo de sua
competéncia, ajudando-os a discutir e decidir sobggié e como ensinar, tendo em
vista a formacao de cidadaos criticos e conscietgeseus direitos e deveres. Para esta

autora, o trabalho com professores deve ser desatwopelo psicélogo e pelo
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pedagogo. Para ela, a invencdo de mais um esgexiatin Educacéo tornaria a figura
do professor ainda mais desvalorizada. Ainda enesgndimento, os professores sao
“os legitimos psicopedagogos, aqueles que de direitde fato, trabalham na
confluéncia dos saberem produzidos pela Psicobmgedagogia” (Patto, 2000, p.50).

Em concordancia com Patto (2000), evidenciamosenestido a defesa por
profissionais como o psicélogo e o pedagogo, pat@atharem com os problemas no
processo de escolarizacdo, desde que tenham cepalde tedrico uma perspectiva
tedrica critica. Para esclarecer essas afirmagiesisamos resgatar parte da historia,
mais especificamente da interconexao entre a BgieplPedagogia e Psicopedagogia.

A relacdo entre Psicologia e Pedagogia, na décad®d0, foi polémica, pois
segundo Waeny e Azevedo (2009), a Psicologia recdheas criticas da Pedagogia
devido a maneira como utilizava os testes e aseqoiscias para os educandos (sua
interpretacdo), bem como, a predominancia do mad@l@o na escola, respaldado por
intervencgdes de carater terapéutico.

Nesta direcao, Almeida (1999) enfatiza que todosigionamento critico frente
aplicacdo do modelo clinico-terapéutico, emboranpeeca valido e legitimo, por tudo
o que foi escrito acima, no entanto, ndo ofereces psicologos escolares em
contrapartida, um modelo tedrico que subsidia-seprética profissional. As
contribuicBes da Psicologia ao processo educatigsgram a ser consideradas analises
psicolégicas politicamente reacionarias. A mesmtaraucomplementa que a atuacao
profissional do psicologo foi reduzida e assimiladaoutras praticas sociais e
pedagogicas desenvolvidas na escola, perdendo,asgisicélogo, a sua identidade
profissional.

O psicologo na escola e fora dela, perdeu o espgay@ O
psicopedagogo, pois dar atencdo e atender as a&siampm
dificuldades no aprendizado |he imputaria o julgatoede estar
“focando apenas o individuo”, ndo importando o fd#® que, nas
nossas escolas e salas de aula, se encontram asigre&ancas que

demandavam orientacao e ajuda psicolégica (Almaiea9, p. 84).

A Psicopedagogia surgiu na década de 1970, cornessidade de dar conta dos
problemas de aprendizagem que estavam instaladoseswolas brasileiras e que
acarretavam muitas historias de insucesso esomigrgote dos alunos. Assim, enquanto

psicologos comprometidos em buscar uma nova teoratica para a Psicologia
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Escolar, a emergéncia da Psicopedagogia e suaeptvspclinica passam a ocupar de
certa forma o lugar deixado pela Psicologia Escmdaescola. Para Burlamaqui (2001),
a Psicopedagogia vem se apresentando como umaaéitar para os problemas da
escola, nada mais faz do que repetir antigos pmared construidos pela ciéncia
psicoldgica.

No periodo compreendido entre o final dos anos E#lcio dos anos 1990 do
século XX, foi um momento propicio para o surgimeti® um pensamento critico na
Psicologia Escolar que se comprometeu com a tnanafi@o da escola e da sociedade.
Nessa premissa, tiveram muitos autores comprongetdmo Machado, (2000, 2003);
Meira, (2000, 2003); Souza, (2000) e Tanamachip@2®@003). Embora Marinho-
Araltjo e Almeida (2010) observem que a Psicologiaditional ainda continua
existindo, com forte apelo ideolégico a modelosviialistas, provenientes da visdo
liberal, positivista e idealista, e de uma visddhdsmem como isolado do mundo social.

A categoriaAtendimento em grupo aos alunobteve nove respostas, 0 que
mostra que quase todos o0s participantes desenvpleatre outras, também esta
atividade na escola. Estes grupos, de acordo cquartisipantes, funcionam no contra-
turno e os alunos séo divididos conforme a suauldfade de aprendizagem, como se
pode ver neste fragmenty...] agrupa por dificuldade da crianca, pelo queda precisa
ser feito por ela; entdo a gente tem crianga de aeps junto com criangas de oito, iISSo
é perfeitamente possivel, no meu ponto de vista(RP®)".

Em nossa compreenséao, a escola deve estimularadhibaem grupo, sobretudo,
com alunos que estdo em defasagens em seu praesscolarizacdo, tomemos iSso
como um ponto positivo para este projeto de psitagegia. Os alunos ndo aprendem
todos ao mesmo, alguns necessitam de mais medidgaprofessor frente aos
conhecimentos cientificos.

Contudo, o que ndo consideramos adequado é amgsals profissionais da
educacado desenvolverem seu trabalho entendendo egies alunos ndo estédo
aprendendo por terem problemas organicos ou pgicok) e dessa forma, serem
organizados em grupos como tal. Compreendemos nueaela ano da escola o
conteudo cientifico € diferente e requer algumascdas psicologicas mais
desenvolvidas, como seria possivel agrupar criacmasidades e conteudos diferentes.

De acordo com os dados apresentados, metade dicgppates da pesquisa tem
formacdo em Pedagogia. Com este diploma, podg¢éiastar realizando esta atividade

grupal com os alunos, ndo necessitando se assuro@m psicopedagogos, profissao
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essa que nao é reconhecida legalmente. O que nesep& que as escolas ja tinham
pedagogos que poderiam assumir algumas atividaeliesemtes ao processo de
escolarizacédo, podendo ser complementado com anmese outro profissional, o
psicologo escolar, especialista dos aspectos pgicols e emocionais. Se a proposta
inicial era um profissional para dar conta dascdlfiades escolares apresentadas nas
escolas, o pedagogo eles j4 haviam contratadoe apece que eles necessitavam era
de psicologos, que junto com os pedagogos pudessemir juntos com os problemas
escolares.

A forma como 0s grupos sado organizados parece resiateque o foco esta na
dificuldade da crianga, e ndo no porqué de essagaindo estar aprendendo. Temos
gue reconhecer e compreender que esta forma de dmla as dificuldades de
aprendizagem nado € apenas do professor-psicopegagogs muitos psicélogos
escolares e pedagogos também compartilham da mmsm@eensao. A formacao do
psicologo escolar tem estado pouco definida no t@nids curriculos de formacédo
inicial. Concordamos com Guzzo (1999) quando apamtecessidade de uma formagao
especializada para complementar a formacédo inicjagk € deficiente frente aos
crescentes desafios a serem enfrentados pela q@acotscolar. Marinho-Araudjo e
Almeida (2010) assinalam que € preciso promoverregirecionamento dos cursos de
Psicologia ao atendimento de uma demanda realjdevasdo a possibilidade de a
atuacdo da Psicologia gerar desenvolvimento e ngad&resse modo, € importante ter
uma formacdo que contemple referenciais teéricgas, e no caso da Psicologia
Escolar, essa concepcédo critica, segundo Meira0j2@@de ser buscada em teorias
criticas da Educacéo e da Psicologia.

Com isso vai ficando claro que, assim como a Psitagogia, a Psicologia
também apresenta dificuldades nos seus cursosra®dao. Neste sentido, Gomes
(1999) sugere uma revisdo da formagdo profissiatel Psicologia através da
reformulacdo curricular, enfocando a demanda eaosdps éticos, a precéria ligacao
entre teoria e pratica na formacao profissionalvnaulacao entre teoria e pratica na
realidade brasileira. No tocante a formacdo profigd, € importante os psicologos
escolares entrarem em contato com referenciaigctedrticos que “rompam com as
explicagbes pseudocientificas que buscam situaigane dos problemas educacionais
no aluno [...], pela via de uma reflexdo critichreoas préaticas sociais e escolares que

os produzem” (Meira, 2000, p. 63).
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Quanto a categoriaatendimento em grupo aos alunasyve participantes
confirmaram que essa € uma atividade desenvolvida professor-psicopedagogo,
tendo como caracteristica marcante, nesta atividad@ato de ser desenvolvida no
contra-turno escolar. Esclarecendo melhor, o atesatio as criangas no contra-turno,
ocorre, por exemplo, quando o professor-psicopegtagpe trabalha na escola, no
periodo matutino, realiza o atendimento de mante&s com alunos que estudam no
periodo vespertino. Diante dessa afirmacédo, obswsalgumas contradi¢cdes nas falas
dos participantes, que relataram em sua pratideéspianal realizarem observagcdes em
sala de aula do aluno com dificuldade de aprendimag dar orientacbes ao seu
professor. Mas como isso pode acontecer, se 0 glum ele atende no caso pela manha
estuda no periodo da tarde? Nos fragmentos a semademos ver 0 que acontece:
“[...] entdo essa coisa de ta falando com o profesé um pouco dificil assim o
trabalho, mas a gente acaba falando por bilhetesy@ézes vindo no contra-turno pra
fala com o professor, as vezes telefone e tal (PL)’] entdo é assim como de manha
eu assumi e a tarde € outra psicopedagoga, ent@imnasiuitas vezes, a gente troca,
assim eu observo alguns alunos também com um difeaente, ela observa os que eu
t6 avaliando, pra gente troca também informacdesnagP5)”.

Outra atividade desenvolvida por sete dos dezggaatites do estudo é a de
atendimento aos paiS$obre esta atividade os participantes relatatzamag maioria das
vezes estes sdo convocados a comparecer a esemldogid uma queixa sobre seu
filho, como se pode observar na fala a sedlir] a gente chama esses pais porque ta
acontecendo algum problema, porque a gente ta gmedo fazer algum
encaminhamento e tem que t4 conversando com essg$p)”".

Esta fala demonstra que os pais estdo sendo chandadecola porque seus
filhos apresentam problemas que devem ser resghadgpor eles s6s ou com a ajuda
de especialistas. Nao questionamos o fato de gsspaém chamados a escola, o que
questionamos € a conduta do professor-psicopedagomeipalmente a de realizar
encaminhamentos para profissionais especializadesa que a maioria desses
problemas ndo poderiam ser resolvidos na propcala&a Nao descartamos a existéncia
de criancas que realmente necessitam de encamintaraemeédicos, psicélogos,
fonoaudidlogos, etc., porém isto ndo pode seri@areg

E também de singular importancia a participacdopdis no acompanhamento
da vida escolar dos seus filhos, nas reunides assplno envolvimento com projetos

desenvolvidos na escola com a comunidade (Dalsad?)2 porém o que se tem
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verificado, sdo pais sendo chamados a escola paedar a informacdo de que seus
filnos ndo conseguem aprender e precisam ser @esleda escola para atendimentos
especializados, como se o problema fosse aperagdaa, ficando de lado as questdes
sociais e educacionais envolvidas nas escolas.

E papel do pedagogo ter contato com os pais, apemdo-os da vida escolar
dos seus filhos. Nos espacos escolares sua atpagéser de forma direta, “numa acgéo
educativa direta quando orienta alunos e pais aeoa! (Pinto, 2006, p.97). Assim,
para auxiliar na aprendizagem do aluno, faz-sesséc® integrar os pais a escola,
papel este, que cabe ao pedagogo.

A respeito da categorfaonselhos de classeom representatividade de 9,8% das

respostas, foi possivel verificar como este furj@omo se vé na fala abaixo:

“No momento do conselhinho os professores podean &stendo as
gueixas, onde eles vao colocar, se eles viram pssg, se ndo viram
progresso, e criangas que até entéo eles ndo hapeebido nada e
até entdo... Sempre todo conselhinho no final € posura minha,
acredito que de todos os psicopedagogos. Vocé pegta e vai
relendo tudo pra ver o que ainda tem pra gententdgaxando. Todo
final de conselho vai ter crianga nova pra psicopgabia. (P2)".

Segundo este fragmento, o conselho de classeyé@® de ser uma oportunidade
de a escola refletir sobre sua participacao nasl@mas e dificuldades de escolarizacao
dos alunos, € um momento que acaba por excluircalaeslo foco da discussao,
responsabilizando somente o aluno por seu desemscblar. Os conselhos de classe,
para Dalsan (2007), deveriam ser momentos de disaupratica pedagogica, a
expressdo da subjetividade das relacbes estalmdemd escola, os problemas
enfrentados no cotidiano escolar e o processo @@agrendizagem; no entanto, no
conselho de classe o professor-psicopedagogo eadaais aumenta a lista de criancas
para os atendimentos individuais e grupais, issstirague a cada bimestre mais e mais
alunos continuam a ser encaminhados aos servicdBsmepedagogia, levando ao
guestionamento do porqué de esses alunos terema@®es nestas listas.

Sobre estes aspectos, Tanamachi e Meira (2000) wigd@ critica, defendem
que a queixa sobre a dificuldade de aprendizagegridaca € apenas a aparéncia, 0

nivel imediato que se caracteriza como uma rept@s&m que dispensa analise,
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cabendo ao psicélogo, por meio da investigacadojanadcompreensao da esséncia do
gue foi apresentado, identificando as possibilidadencretas existentes para a
superacdo dessa condicdo, que é o desafio dagnggiw. O profissional deve intervir
para que a “dificuldade” de um aluno seja semprmepreendida como uma dificuldade
do processo de ensino-aprendizagem, envolvends tosiseus agentes (professores,
pais, escola). O profissional devera trabalharajmeinte com os professores e outros
agentes educacionais, para romper com a producggieidea escolar.

Em outras palavras, os profissionais que atuamres éa Educacéo, com o0s
problemas no processo de escolarizacdo, precisacatbexplicacoes para além do
individuo, ou seja, esclarecer esses problemasulgando o aluno, ou os pais e até
mesmo o professor. A partir de uma posicao critiomo a apresentada neste estudo, a
Psicologia Historico-Cultural, € possivel compresnglue essas dificuldades escolares
nao correspondem a um unico culpado, mas a umadsa® em que esse individuo e a
escola fazem parte. A necessidade do profissional ajua na &rea da Educacdo é
compreender as condi¢Bes historicas que produzees g@soblemas de aprendizagem
na atualidade. Para tanto, € necessario levar ata o8 fatos produzidos pelos homens

de uma determinada sociedade.

4- Perspectiva tedrica - autores que orientam a pti@a do professor-psicopedagogo

Categorias

4.1 Psicologia Historico-Cultural: inclui os participantes que informaram ter
como teoria a respaldar seu trabalho os estudusydeski e Luria, pois € a perspectiva
tedrica orientada pela Secretaria de Educacdo daicipio. Exemplos: “Nos
trabalhamos assim Vigotski, né, e tudo assim, adodbgia e as avaliagdes a gente ja
ta direcionada pra isso, né, entdo todas as questiiee a gente faz a avaliacdo é
direcionada a teoria dele, né, Vigotski, né, é wriantacdo da secretaria (P5)”; “NOs
lemos muito sobre Vigotski, que é a linha de trAbatlo municipio também. Os
préprios cursos gque a gente faz citam muito ootede Vigotski (P3)”; “[...] eu tenho
usado algumas coisas de Luria por causa da quesfétiva, afeto que eu acho

importante (P1)”.
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4.2 Construtivismo: relaciona-se as respostas dos participantes gatanah
utilizar-se das provas piagetianas durante a aaaiaExemplos‘N6s usamos as
provas piagetianas, eu ainda faco, acho importdater, mais é isso dentro dessas
areas ne? (P4)”; “[...] depende da idade do aluregente faz as provas piagetianas,
que a gente tem o material, né? (P3)”.

4.3 Visca: envolve os participantes que responderam ter ummmafghio
direcionada para os estudos de Jorge Visca. Exerfipld a minha formacdo da
faculdade, de psicopedagogia focada em Visca (P4)”.

4.4 Paulo Freire: refere-se as respostas dos participantes que manain
considerar Paulo Freire um autor importante. Exenipl..] Paulo Freire, ele fala
coisas que eu acho importante (P1)".

4.5 Pichon-Riviére: inclui as respostas dos participantes que leenodedée
Pichon-Riviere. Exemplo:[...] na psicopedagogia eu leio muitos alguns aes
Pichon-Riviére, por exemplo, que é um autor franeé&gle é pai da Psicopedagogia
(P1)".

4.6 Winnicott: relaciona-se as respostas dos participantes quenccanam
fazer uso da teoria de Winnicott. Exempip:.] entdo eu uso muito a brincadeira, o
brinquedo de Winnicott (P1)".

4.7 Laura Monte Serrat: refere-se as respostas dos participantes que
informaram fazer uso do material de uma psicopegagoasileira. Exempld]...] eu
tenho algum material de Laura Monte Serrat, quen@& psicopedagoga de Curitiba
(P1)".
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TABELA 4 - Perspectiva tedrica/autores que orienta a pratlo professor-

psicopedagogo.

Categorias F %
4.1 Psicologia Histoérico-Cultural 11 52,3%
4.2 Construtivismo 5 23,8%
4.3 Visca 1 4,7%
4.4 Paulo Freire 1 4,7%
4.5 Pichon-Riviere 1 4,7%
4.6 Winnicott 1 4,7%
4.7 Laura Monte Serrat 1 4,7%
Total 21 100%

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitotal de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do nUmero decipantes.

A respeito dos dados apresentados na tabela 4 psd#yservar que, em relagéo
as perspectivas tedricas que embasam o trabalh@attisipantes em sala de aula,
predominou a categori&sicologia Historico-Cultural,com 52,3% das respostas.
Quanto a isto, cumpre esclarecer que os parti@par@o serem indagados sobre a
perspectiva tedrica que orienta sua pratica, enmsiaria citaram nomes de autores, e
ndo a nomenclatura referente a abordagem teorica.

Em todas as entrevistas, a teoria elaborada patdkgfoi evidenciada como o
referencial tedrico que embasa as atividades debeta@s pelos professores-
psicopedagogos. Segundo o Projeto de Psicopedagpaia apresentar a base tedrico-
metodolégica da Psicopedagogia no municipio dg tilizar-se-4 os postulados
tedricos de Vygotsky e seus colaboradores, [.€natle outras concep¢Bes sempre
alinhadas a proposta tedrica que fundamenta otBrBjaitico Pedagdgico — PPP da
Secretaria Municipal de Educacéao” (p.3).

Contudo, de acordo com esse projeto, ndo é exalugite a teoria de Vigotski
gue embasa o trabalho dos professores-psicopedagdgando em aberto a
possibilidade do uso de outras concepcoes tedimgualquer modo, € com base em
alguma concepcdo tedrica que 0 especialista enpopgeslagogia ira orientar seu
trabalho, ou seja, para cumprir sua funcéo elegaemminar a concep¢ao que alicerce
sua pratica psicopedagogica. Os profissionais aslguialguns conhecimentos das
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teorias pedagogicas e psicologicas durante a so@fdo, o que nos leva a refletir, a
partir de sua atuagéo, sobre que tipo de formaga@® é¢sse profissional. Para Sisto,
Oliveira, Fini, Souza e Brenelli (1996), atualmeatpratica psicopedagogica no Brasil
e influenciada, basicamente, por trés perspectite®icas: a Psicanalise, o
Associacionismo e o Construtivismo; portanto, évavel que na maioria dos cursos a
formacdo em Psicopedagogia esteja pautada nestbdamdedricos. Neste contexto é
de se perguntar: como um especialista em Psicopg@agom uma formagédo baseada
nos referenciais tedricos citados por Sisto et(H96) podem atuar a partir da
Psicologia Historico-Cultural ?

Segundo os professores-psicopedagogos, o primeidelmtedrico citado foi o
de Vigotski; no entanto, se suas praticas fossetmente orientadas pela perspectiva
vigotskiana, as dificuldades escolares, que saofargee destas praticas profissionais,
nao poderiam estar sendo interpretadas como difidels do proprio aluno. Autores
como Facci (2007), Facci, Eidt, e Tuleski (2006kitd (2000), Tanamachi& Meira
(2003), Souza (2000) e outros que trabalham comsieolBgia Histérico-Cultural, a
qual tem como maior representante Vigotski, entends dificuldades escolares ou a
queixa escolar como um fendmeno historicamenteyaidd pela sociedade em que se
vive, devendo ser vista em sua totalidade. Assanfizando claro que, para Vigotski, o
homem precisa ser compreendido em seu contextal goaistorico.

Neste momento, levantamos a questdo de que provent estes professores-
psicopedagogos nao tiveram a oportunidade de cenlaeteoria de Vigotski de forma
aprofundada e adequada. E assim, fazer uma reftiessa teoria com a realidade que
enfrentam nas escolas, para melhor desenvolve-kuarpratica profissional.

Tomando por base os pressupostos da PsicologiaridesCultural sobre o
processo de aprendizagem, constatamos que na andawiatividades mencionadas e
descritas pelos participantes do estudo ndo servabse uso desta teoria, pois 0s
professores-psicopedagogos em sua pratica prafasiculpam o aluno pela sua
dificuldade escolar. O que fica aparente € umaragfa entre teoria e pratica, como se
na teoria 0s entrevistados usassem uma abordagenpritica outra. Isso se explica
pelo que aparece atualmente nas politicas voltadasmacao dos profissionais e na
literatura, isto é, que possivelmente, 0 que ad ssstentando € “o0 agravamento da
dicotomia da relagdo saber/fazer, ja& que o polo‘faper, tem se descolado da
necessidade do ‘saber” (Soares, 2007, p. 24). Easppctiva esta vinculada a

concepgao posta no “senso comum” de que teoriatec@rsao elementos distintos e
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opostos, segundo Soares (2007). Nessa direcdagéneda da pratica na atuacdo vem
atrelada ao necessario esvaziamento tedrico, gmigpnto de vista do “senso comum”,
a teoria apenas “complica” a pratica.

Contrario a isso, Saviani (2008b) explica que quamiis solida for a teoria que
orienta a pratica, tanto mais consistente e efé&car atividade pratica. Dessa forma,
constatamos a importancia de teoria e pratica seoarentes, pois a teoria é que vai
dar subsidios para a condugdo da pratica. Assimesaltado de uma atividade
profissional é o reflexo da perspectiva teodrica querienta, este € um ponto que
diferencia a pratica de muitos profissionais.

Outra categoria que merece ser mencionada éGodstrutivismolUm ndmero
expressivo de participantes afirmou orientar saoatiho pela teoria de Vigotski, mas ao
mesmo tempo também responderam que se orientameumela de Piaget, que € o
criador da Epistemologia Genética, mais comumenidecida como Construtivismo,
gerando assim uma contradicdo. Como seria posgaktar um trabalho tendo como
referenciais duas teorias tdo distintas? Estesicipanites informaram mais
especificamente que nos momentos em que realizeawakacdo psicopedagdgica
aplicam as provas piagetianas, como fica claroan&da: “[...] eu soO trabalho as
provas piagetianas nos casos que geram duvida wmé/eg assim até criancas de
quinto ano que a gente vé que ndo desenvolve, aidpra frente, ai eu trabalho um
pouco das provas piagetianas, mas dai a gente percealmente a defasagem da
crianca ali, né, que ela ndo passou das etapasRjaget coloca, né? (P2)O fato de
os professores-psicopedagogos atuarem com baseu@ntabrias opostas s6 vem a
confirmar 0 que se tem visto nas categorias amésrioeles parecem nao estar
preparados para atuar nas escolas com os probenmpascesso de escolarizacao.

E preciso entender que os fundamentos teéricosodtimh de Vigotski e de
Piaget sdo diferentes e que por isso € impossirddjger atuacdo profissional orientada
ao mesmo tempo por estas duas concepcdes te@mafrme Duarte (2000, p. 173),
defender a ideia de que exista um antagonismo foedtal entre a teoria de Vigotski e
a de Piaget “[...] seria adotar uma postura dogmatianticientifica e nao
compromissada como uma efetiva melhoria da préticecacional”. O mesmo se pode
dizer quando tentam classificar estes autores ¢otacionistas. Para Facci (2003), as
ideias de Piaget abordam o interacionismo como wdeio bioldégico de analise das
relacdes entre organismo e meio ambiente. O madtdacionista € considerado por

Duarte (2000) como um modelo biologizante, natmaalie, que ndo admite uma
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abordagem que leve a compreensdo do homem comemhisgrico e social, como
entende a escola vigotskiana.

Outro ponto que constitui o divisor entre Piagetigotski € a concepcéo de
cada um sobre desenvolvimento e aprendizagemaMRsecologia Histérico-Cultural, o
processo de aprendizagem esta atrelado ao desemeotos e este segue a
aprendizagem. Conforme explicita Vigotski (2007),..) o aprendizado ndo é
desenvolvimento, entretanto, o aprendizado adequewmta organizado resulta em
desenvolvimento mental e p6e em movimento variosgasos de desenvolvimento que
de outra forma seriam impossiveis de acontecedprendizagem so € boa quando esta
a frente do desenvolvimento (Vigotski, 2001). Para svez, Piaget entende a
aprendizagem como um processo de constituicdo dasitigas operatorias do
pensamento e o desenvolvimento tem prioridade démga® a aprendizagem (Facci,
2003). Enquanto Vigotski valoriza a aprendizageomsiderando que esta antecede o
desenvolvimento, Piaget, ao contrario, argumenta qu desenvolvimento é o
responsavel pela aprendizagem.

Para Duarte (2001), o Construtivismo foi a teodacacional contemporanea
que revigorou o lema “aprender a aprender”, o qudla se desenvolvendo desde a
época da Escola Nova. Facci (2003) evidencia gierstrutivismo configura-se como
a maior corrente propulsora da difusdo das idedeRiaget no Brasil, e assim, também é
um dos modelos tedricos mais divulgados e em prai#s escolas do Brasil. Isso se
deve, conforme Rossler (2007), ao fato de o Cagsmo suprimir os interesses do
modelo de desenvolvimento politico, econdbmico éasal capitalismo. Por sua vez, a
perspectiva vigotskiana entrou no Brasil por vdidadécada de 1980, portanto é recente
se comparada as ideias do lema “aprender a apfef@®ipressupostos de Vigotski
estdo menos difundidos no pais do que os do cting&mio, 0 que nos leva a concluir
qgue o discurso educacional das escolas do munipgsiquisado esta mais relacionado
ao referencial tedrico de Piaget, o qual € umaguegla centrada na crianca e em seu
desenvolvimento psiquico. Como foi observado noatoel dos professores-
psicopedagogos sobre a descricdo das atividades dgsenvolvem, o aluno é
considerado como o0 centro do processo de apremuiizagpmo um sujeito ativo que
direciona o préprio estudo, e sendo assim, quapdesenta problemas escolares, ele
passa a ser responsabilizado por isso.

Diante desta constatacédo e dos relatos dos partieip da pesquisa sobre sua

pratica profissional, podemos entender que a campé® do processo ensino-
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aprendizagem corresponde ao Construtivismo de Ridiferente da teoria sugerida no

projeto de psicopedagogia, o qual destaca as ba@@sas de Vigotski e colaboradores.

Embora nédo desconsideremos a importancia de Péaget teoria para a histéria da
Educacao, podemos indicar que a utilizacdo de Skigelos profissionais que atuam

na area educacional, pode ser o indicio de que mgadgpodem acontecer, ou seja, 0
foco da intervencao que por hora era centradaaiédico e no individuo pode comecar

a ser repensada.

As demais categorias obtiveram, cada uma, 4,7% rdapostas, 0 que
corresponde a uma resposta por participante, oa, dspuve um professor-
psicopedagogo que citou Vvarios autores que eléarelilizar para desempenhar sua
funcdo na escola. Facci (2007) ressalta que a efinigho de uma teoria é uma
caracteristica muito presente em nossa sociedadeacvalorizacédo do ecletismo e da
pratica sem conexdo com uma teoria. Vale ressgitaressa mescla de referenciais
tedricos, segundo Miguel (2008), € um ecletismd’s&ologia e na Educacgdo, o que
significa apropriar-se de algumas abordagens psigpgicas que sdo semelhantes.
Isto ndo é algo simples, ao contrario, € uma @dai@se insustentavel. Como existem
contradicdes entre essas abordagens, fazer re@ntes elas e eleger o que parece
interessante é uma pratica incoerente e um eclketoum leva a certa inconsisténcia
teorica.

Alguns profissionais que fazem uso do ecletismguséo Facci (2003, p.110),
consideram “possivel aproveitar um pouco de caatéatenaquilo que ela contribui para
a interpretacdo dos fendmenos educativos”; masmasslo de proceder os conceitos
sao tomados isoladamente e as teorias perdem sa&téncia e coeréncia. De acordo
com Miguel (2008), para superar 0 ecletismo e déaka de conteudo cientifico &
essencial que se passe a valorizar os conhecimaagsicos, lendo bons teoricos e ndo
manuais ou livros repletos de formulas psicopedagégrontas.

Por fim, é importante deixar esclarecido que nestado tomamos por base a
Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia HistiCritica, por considerarmos teorias
criticas que possam trazer um novo olhar sobreadgmas que a educacao brasileira
vem enfrentando, ao passo que busca compreendatidade por meio das condi¢cdes

histéricas e sociais.

5- Opinido quanto ao seu preparo e formacao para dempenhar a funcdo de

professor-psicopedagogo na escola.
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Categorias

5.1 Formagédo em Psicopedagogia satisfatoria, mascessidade de continuar
estudando:inclui as respostas dos participantes que tiverara fiormagéo apropriada
na especializacdo em Psicopedagogia, mas precigatiniar estudando e se
atualizando. Exemplo$Ajudou bastante, tive uma boa formacéo [...] @dem que ta
sempre estudando (P6)”; “Eu acho assim que a géste essa formacéo inicial que déa
essa formacdo geral e boa [...] mas, essas criargggem encaminhadas para uma
inclusdo em sala regular. Isso tudo exige da géicge antenado pra essas questdes
(P4)".

5.2 Formacgao insatisfatoria em Psicopedagogia, nes@ade de buscar mais
conhecimentosirefere-se as respostas dos participantes segurglmasssua formacéao
nao foi adequada, sendo necessario buscar conhlmosng&nto no meio académico
como na internet. Exempldf...] a formacdo € muito limitada, o conhecimenjoe a
gente tem € muito pouco [...] eu estava mais potrde mais atualizada, entdo hoje
que eu estou mais no meu canto, hoje tem a infeen&io eu comeco a atende uma
crianca com transtorno bipolar (P1)”; “[...] mas fe&a muito mesmo, essa falta em
termos académicos quando vocé vai buscar, em teaga¥micos € mais facil, porque
vocé vai atrds de uma especializacao de curso (P9)’] a minha formacdo como
psicopedagoga foi muito falha, ruim mesmo. Na mimpiaido, eu sai de la sem saber
0 que era um psicopedagogo, o que ele fazia (P8)".

5.3 Formacdo em Psicopedagogia satisfatorieenvolve as respostas dos
participantes que comunicaram que sua formacéesiencial para o desempenho do
seu trabalho. Exemplo¥u achei a minha pés particularmente muito boagfpssores
muito bons [...] especializacéo foi bem a baseudi® tque eu trabalho hoje (P5)”; “[...]

a minha especializacédo foi boa sim (P2)".

5.4 Satisfagdo quanto a formacdo continuada em cws oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacao:esse aspecto inclui as respostas das participantes
que consideraram bons os cursos ofertados pelatSearde Educacdo. Exemplos:
“[...] considero muito bom os cursos que fiz e asgis cursos que a SMED promove
(P3)”; “[...] nos cursos que a gente vai, a genteada trocando muita ideia com
profissionais que estdo ha mais tempo, né, o pedsd@ecretaria (P2)".
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5.5 Nao respondeu a questaaefere-se aos participantes que nao informaram
sua opinido quanto ao seu preparo e formagao pasangpenhar sua funcédo de
professor-psicopedagogo.

TABELA 5-Opinido quanto ao seu preparo e formacao paragesdar a funcdo de

professor-psicopedagogo na escola.

Categorias F %

5.1 Formacdo em Psicopedagogia Satisfatéria, masssieade 4 33,3%

de continuar estudando.

5.2 Formacdo em Psicopedagogia Insatisfatoria,seetze de 3 24,9%

buscar mais conhecimentos.

5.3 Formacao em Psicopedagogia Satisfatoria. 2 %46,6

5.4 Satisfacdo quanto a formacdo continuada emogurs 2 16,6%

oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo.

5.5 Nao respondeu a questao. 1 8,3%

Total 12 100%

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitotal de respostas referentes as
distintas categorias e ndo a partir do numero decipantes.

Ao analisar os dados apresentados na tabela Sjcaerdos que em suas
respostas a maioria dos professores-psicopedagognsideram satisfatéria sua
formacdo em Psicopedagogia, mas necessitam deaests. Neste sentido, as
categorias que mais se destacaram foFmmmacao em Psicopedagogia satisfatoria,
mas necessidade de continuar estudarmdon 33,3%; Formacéo em Psicopedagogia
Insatisfatoria, necessidade de buscar mais conkaetdsy, com Formacdo em
Psicopedagogia Insatisfatoria, necessidade de buseés conhecimentpsom 24,9%;
Formacéo em Psicopedagogia satisfatodam 16,6%; &atisfacdo quanto a formacéo
continuada em cursos oferecidos pela Secretariadiecagaocom 16,6%.

Com estes dados, observamos que a maioria ddsigeartes considera sua
formacdo em Psicopedagogia satisfatoria, entretpatmleram que precisam estudar
mais, ir em busca de maior conhecimento. Em coattigla, houve participantes
(16,6%) que avaliaram ter tido uma formacdo em dpsidagogia insatisfatoria,
entendendo que necessitam também continuar estudBedes dados relevam que a
necessidade de continuar os estudos contempla se qo#alidade das falas dos
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participantes, isto €, envolve tanto os participangue consideram sua formacéo
satisfatoria quanto os que a consideram insatigiatGonsideramos positivo o fato de
0s participantes expressarem em suas falas a mEmissle continuar estudando, pois a
formacdo continuada é essencial em todas as &#aetudo na Educacdo. O que nos
provoca incbmodo neste estudo € o fato de o0 cumsoespecializacdo em
Psicopedagogia néo ter oferecido a estes partieiparma formacao atual, impondo-
lhes uma nova profissédo que, como ja foi referilbag vezes nesta dissertacdo, nao
tem reconhecimento como tal no Brasil.

Queremos reiterar que ndo somos contra 0 curso sgecializacdo em
Psicopedagogia, pois entendemos que todo profasegja ele formado em Psicologia,
Pedagogia, areas afins ou outras areas, deve coentia seus estudos com cursos de
pos-graduacdo, e a pos-graduagédto sensuem Psicopedagogia é uma opcgao
principalmente para os graduados em Psicologialadegia.

No inicio da década de 1990 o interesse por uma pmfissdo, sobretudo entre
os profissionais da Educacao, levou a se multiaimaos cursos de Psicopedagogia
pelo pais. Sobre isto, Bossa (2000) expde que écypante o fato de estarem
proliferando cursos que oferecem formacdes precdfi@ara essa autora, a formacéao em
Psicopedagogia de muitos cursos em nivel de pasgcdo ndo prepara o aluno para
uma pratica consistente, a qual requer grande conéeto tedrico. Assinala ainda que
€ relevante em determinado momento do curso ocarréinculacdo entre teoria e
pratica, entretanto, na maioria das vezes essaulagfio ndo acontece, pois muitos
cursos ndo oferecem ao aluno o estagio e a su@ervis

Atualmente, 0 que se vem apresentando na sociexguii@alista € uma busca
desenfreada da populacéo por cada vez mais obtbecimnentos; em outras palavras,
as pessoas buscam novas habilidades através dac@&dupara terem condicbes de
competir no mercado de trabalho por um melhor eggpréacci (2003) avalia que a
possibilidade de insercdo no mercado de trabalperdkeria, nessa 6tica mercantilista,
da capacidade do individuo de consumir os conhextoeenecessarios a essa insercao.
Nesta logica, tem crescido o nimero de instituigee®nsino superior no Brasil que
oferecem cursos de graduacédo e pos-graduacdo gepubacdo que busca por mais
conhecimentos, ou melhor, por mais certificagbeas®m formar um curriculo mais
competitivo. Isto tem resultado em cursos rapidggezarios, 0s quais, ao invés de

preparar de fato o aluno para a pratica profissionanido de uma nova habilidade,
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tém-lhe dado um certificado e com isso, um resp#d@al que o credencia como
especialista - neste caso, em Psicopedagogia.

Nesse sentido, as instituicbes de ensino supeamcpm nao se interessar
pela qualidade dos cursos ap0s a aprovacdao do MEGbjetivo maior destas
instituicbes € seguir o ideario da sociedade degidga no qual a preocupacdo € o
acumulo de riquezas. Neste cenario aparece o farddw esvaziamento tedrico: ndo
se tem oferecido ao individuo um aprofundamentode&obre a realidade ao nivel do
conhecimento cientifico e elaborado. Nesse pro¢cesgoe ocorre € que a analise da
realidade tem se restringido a discussbes que péwmitem ao aluno elevar sua
compreensao sobre a realidade e ir além do sensanco

De igual importancia € a categor&gtisfacdo quanto a formacao continuada em
cursos oferecidos pela Secretaria de Educag@e, alcancou 16,6% das respostas. Tal
resultado aponta que os professores-psicopedagédgosontemplados com cursos que
sdo organizados e mediados pela Secretaria de ¢Zduda municipio. Na defesa por
uma atuacdo respaldada numa perspectiva criticarreenos a perspectiva historico-
cultural, para explicar que nesses cursos de dapaoidos profissionais da Educacéo,
estes poderiam ser ensinados a se apropriar dbeaorentos cientificos produzidos
historicamente pela humanidade, pois uma formagéoapacitacdo nesta perspectiva
conscientiza os professores ou outros profissiateisducagcao da necessidade de “eles
proprios, apropriarem-se desse saber e tornaraadsevez mais autbnomos e criticos”
(Mazzeu, 1998, s/p).

Mazzeu (1998) enfatiza que uma reflexao inspiradpensamento dialético tem
melhores condicbes de compreender os problemaspdendizado escolar e da
formacdo continuada de professores, e, consequentemde encontrar solucdes
viaveis para esses problemas. Dai a importancrealzar cursos para capacitacao ou
formacao de profissionais da educacgéo tendo em @ibtisca de tedricos consistentes e
de conteudos cientificos.

N&o obstante, esta ndo é uma realidade enconteadarha geral entre os
participantes da pesquisa, pois nas categofasmacdo em Psicopedagogia
Insatisfatoriae Necessidade de buscar mais conhecimemtoguanto alguns buscam
em meios académicos conhecimentos que os auxiliesua pratica, outros recorrem a
meios mais informais, comsites da internet, na busca de mais conhecimentos. Em
vista disto, questionamos o0s participantes queizeeal buscar conhecimentos via

internet, pois muitos sites apresentam conhecirmeptuco confiaveis e do senso
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comum. Entendemos que € importante uma formacéanoan por meio de cursos —
inclusive de pés-graduacdo — que sejam consistégmesamente, bem-estruturados e
com docentes experientes, podendo assim, garaatjuigicdo de bons conhecimentos
cientificos.

Nesse sentido, Saviani (2005) afirma que a fungieestola (universidade)
consiste em propiciar a aquisicdo dos conteuddsokddos, organizados e classicos,
gue resistam ao tempo e se mantenham por sua @np@rtpara a humanidade. Para
isto, os cursos de capacitacao ou formacao pre@stan embasados em conhecimentos
cientificos e em teorias consistentes e criticas.

Vale destacar ainda, que os participantes naocaralato que especificamente
estudaram nos cursos de especializacdo em Psiguupala Dessa forma, néo foi
possivel analisar se o fato de alguns professmiesfgedagogos estarem insatisfeitos
com o curso, deve-se a ndo contemplacdo de corsietae em sua pratica profissional
estejam faltando. Além disso, ndo conseguimos pande os participantes que estao
satisfeitos com a formacdo em Psicopedagogia, messsitam continuar estudando,

tiverem neste curso todos os conhecimentos negespara sua atuacao profissional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Para desenvolvermos as consideracdes finais desdteloe consideramos
importante, num primeiro momento, retomar os séjetivos, 0s quais consistiram em:
investigar sobre quem €é o professor-psicopedagdgotificando como é sua atuacéo
na escola e suas implicacbes no processo ensirneipagem; compreender por que se
fez necessaria a presenca deste profissional rmmeat@s municipio, bem como
averiguar se o professor-psicopedagogo esta ocapspmhcos de outros profissionais,
como o psicologo e o pedagogo.

Os dados nos indicam que, no municipio pesquidad@riado um projeto de
psicopedagogia, desenvolvido e implantado pelaes®@ Municipal de Educacéo,
cujo objetivo era inserir um profissional nas easopara lidar com as dificuldades
escolares dos alunos, assim, foi criado o cargoralessor-psicopedagogo. Esse cargo
€ ocupado por professores com especializacdo etopesiagogia, 0os quais ja faziam
parte do quadro de funcionérios da prefeitura anfioafastados das salas de aula para
atender os alunos com dificuldades de aprendizagem.

A implantacdo deste projeto e a necessidade deengasdo professor-
psicopedagogo nas escolas deve-se ao fato do aumenhimero de criancas que
apresentavam dificuldade de aprendizagem, poismies® responséaveis por atender
essa demanda estavam sobrecarregados. Com issoe@ssario um profissional
dentro da escola para realizar a avaliacado psiegeica dessas criancas.

Ponderamos que a criacAdo deste projeto de psiagpg@d mostra a
preocupacdo deste municipio e a necessidade eleress problemas dos alunos com
dificuldades de aprendizagem, no entanto, questiorao profissional que foi
selecionado para este cargo, ou seja, um profegserteve uma formacao inicial em
algum curso especifico, como por exemplo, Pedagogetras, Filosofia, e
posteriormente cursou a especializagdo em Psicgpgida Os responsaveis por este
Projeto de Psicopedagogia criaram um cargo semmpar® legal, a partir de uma
profissdo que ndo existe legalmente.

Em nosso entendimento, a especializacdo em Psigpgd € apenas uma

forma de outros profissionais com uma formagéoidghiem nivel de graduacgéo

®Estes servicos localizam-se fora da escolar, j& cimeado anteriormente no capitulo 1V,
especificamente na categoria 1, chamado de Saud&Me
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complementarem seus conhecimentos. Os profissiom@i® buscam essa
complementacdo em seus estudos possuem uma forrmaci@ah que pode ser de
qualquer area, e ndo necessariamente da Pedagdgi@sicologia. A especializacao
em Psicopedagogia € um curso de curta duracao apiia gue graduados das mais
diversas areas realizem esta formacéo, sem queghaiquer disciplina que possa ser
pré-requisito advindo da formacado inicial. Contudmmpreendemos que, com a
aprovacdo do curso de graduacdo em Psicopedafosgaa profissdo provavelmente
sera regulamentada, e assim, esses profissiomas denominados de psicopedagogos
com amparo legal.

Vale complementar que a formacdo e a atuacdo dopesiagogo refletem as
condi¢des historicas e 0 modelo de sociedade emmigeimos. Na sociedade capitalista,
0 cenario € de competicdo extrema em busca daéextzle da competitividade no
mercado, aliando novas formas de organizacdo dmllra com investimentos em
formacao dos trabalhadores. Segundo Lopes e Zi0@9], a funcdo da escolarizacao é
formar individuos capacitados para ocupar posigiedrabalho na sociedade. Uma
educacao que tem como funcdo adaptar os homeeguasicdes do mercado, em uma
busca desenfreada por qualificacGes, de cursoaauam a competitividade.

Facci (2003) observa que a possibilidade de ineengimercado de trabalho
dependeria, nessa Otica mercantilista, da capaxidad individuo de consumir o0s
conhecimentos necessarios a essa insercao. Nedgs&topos profissionais que cursam
a especializacdo em Psicopedagogia, uma formagidayaencontram, assim, uma
forma de cumprir com as exigéncias do mercado dbalino. Este procura por
profissionais cada vez mais competentes, atuakzadpreparados para atuacdo, com
habilidades e competéncias desenvolvidas para seguacdo ao mercado. Os
professores-psicopedagogos se encaixam como [woass da sociedade capitalista,
que se adaptam as mudancas do mundo do trabadparam-se para exercer essa nova
funcdo. No entanto, essa flexibilizagdo do trab&ontraditoria, a0 mesmo tempo em
que o mercado exige trabalhadores cada vez magziakpados, ndo tem vaga para
todos nesse mercado, ocorrendo o fendmeno do desgafip

Os resultados também revelam que as funcbes deskatas pelos

professores-psicopedagogos estao relacionadas@emmder a escola como um todo, a

%" |sso pode ser aprofundado no subitem: A Histé&i®@sicopedagogia e sua relacdo com a Educacao.
8N&o vamos nos aprofundar neste assunto, pois ado® deste estudo.
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partir de uma Psicopedagogia Institucional, quecduapoiar os alunos na sua
aprendizagem, apoiar o professor, promovendo famagntinuada aos mesmos, além
de trabalhar com as familias, com uma equipe pejleay@ participar do conselho de
classe. Compreendemos que essas funcbes desengmenpatbs professores-
psicopedagogos sao justificadas a partir de autdees?sicopedagogia, como por
exemplo, Bossa (2000). Esta autora aponta como&durdo psicopedagogo: a
orientacdo a familia; o auxilio aos professoresemais profissionais nas questdes
pedagogicas; a colaboracdo com a direcdo e a mptante delas, a assisténcia ao
aluno que esteja com algum tipo de dificuldade lasc® que questionamos é o fato do
curso de Psicopedagogia, com duracdo de 360 hmmasegue abranger essa gama de
temas.

Outro ponto relevante nesta pesquisa refere-sendmente de trabalho dos
participantes. Conforme esta descrito na caraeigiz das escolas, os professores-
psicopedagogos possuem seu préprio local de tabfalta da sala de aula, onde
realizam os atendimentos aos alunos que apreselifiaaidades escolares. Para Peres
(2007), a presenca do professor que também temna¢éo em Psicopedagogia, ou
seja, o professor-psicopedagogo em sala de aytéciaraim melhor conhecimento das
possiveis dificuldades de aprendizagem dos alung®de intervir no sentido de
prevenir ou minimizar possiveis dificuldades de eapizagem. Com isso,
compreendemos que, com o professor-psicopedagogmlande aula trabalhando com o
seu aluno suas possiveis dificuldades escolarda,prafessor poderia dar conta de sua
prépria sala de aula.

Conforme o relato dos professores-psicopedagogosi@ia tem formacao em
Pedagogia, sendo que muitas das funcdes desceias participantes poderiam estar
sendo desenvolvidas pelo pedagogo, além dissopexiabzacdo em Psicopedagogia
poderia contribuir no desempenho de sua funcdo gdeitza. De acordo com a
descricdo de funcionarios, apresentada na cametén das escolas, ndo consta o cargo
de pedagogo. Fato este que pode ser elucidadoroenfas propostas dos cursos de
Pedagogia, ao priorizar a formacéo de profess@eséries iniciais do Ensino Basico e
secundarizar a formacdo do pedagogo escstiacto sensu(Pinto, 2006), tem-se
caracterizado um pedagogo atuando nas instituggidares apenas como professor.

Em relacdo as funcdes desempenhadas pelos prefessicopedagogos
observamos que o projeto de psicopedagogia ateaddemanda de criancas com

dificuldades de aprendizagem das escolas no que rekpeito a avaliacao,
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encaminhamentos e intervencdes imediatas com acariaNo entanto, com a
reformulacdo do projeto, apresenta-se um novoidimamento préatico, o enfoque passa
a ser um trabalho institucional. Segundo os professpsicopedagogos, em sua pratica
profissional, ainda desenvolvem suas funcdes nuemgpectiva clinica. Vale ressaltar
que historicamente a Psicopedagogia, conforme B266®), surgiu na década de 1960
com a necessidade de resolver os problemas dedgagem que estavam instalados
nas escolas brasileiras, sendo introduzida nddsaibrasileiro com base em modelos
meédicos, e foi assim que se iniciaram, nos anck9d@, cursos de especializacdo em
Psicopedagogia, voltados principalmente para umagap clinica.

Deste modo, na década de 1970, enquanto algun@lqugis apds receberem
severas criticas sobre sua atuacdo nos moldesodigistavam comprometidos em
buscar uma nova teoria e pratica para a Psicoleg@olar, a Psicopedagogia na
perspectiva clinica passa a ocupar, de certa foorlagar deixado pela Psicologia
Escolar na escola. De acordo com Souza (2010)nstatacdo de praticas adaptativas
da crianca em uma escola que ndo correspondiacassigades educativas postas por
uma finalidade, fez com que muitas redes de emngiti@ssem psicologos da area de
atuacdo educacional para o campo da Saude. NooEdeadbao Paulo e do Rio de
Janeiro, em 1980, o psicologo foi transferido dadagao para a area da saude nos
principais municipios.

Dessa forma, conforme alguns dados histéricos,ecogorreu no periodo entre
os anos de 1960 e 1990, foi a Psicologia Escoladcsenfraquecida e perdendo o seu
espaco nas escolas para a Psicopedagogia. Vateeestl que durante esse periodo a
educacéo brasileira passava por muitos problen@snea saida do psicologo da escola
ficou uma lacuna, quem entéo iria dar conta ddvesesses problemas, eis que surge o
psicopedagogo.

O que se verifica € a Psicopedagogia se apresentamdo outra op¢do para a
resolucdo dos problemas educacionais, porém nurspgmivas tedrica que reforca o
carater individualizante e patologizante na conmms@e da constituicio do homem,
referenciais estes que ja foram fortemente critisgoelos psicologos e educadores e,
mais que isso, ndo contribuiram para a resolucdo piloblemas educativos, pelo
contrério, serviram para estigmatizar e excluiltma com algum tipo de dificuldade.
Embora a Psicopedagogia vem se apresentando comaltemativa para os problemas
da escola, nada mais faz do que repetir antigosdjgenas construidos pela ciéncia

psicoldgica.
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A relacédo entre Psicologia e Psicopedagogia rasuitoinicio do século XXI,
num debate publico, onde psicopedagogos defendiaagudamentacdo da profisséo,
enquanto representantes do Conselho Federal deldesec (CFP) e do Sindicato dos
pedagogos apresentavam um conjunto de argumernitraros a esse reconhecimento.
Desde entdo, observa-se ainda uma rivalidade cadsuéintre psicologos, pedagogos e
psicopedagogos, rivalidade esta, que no nossodmtento aponta para duas questoes:
primeiramente, as atividades desenvolvidas poiopedagogos sdo muito parecidas as
dos psicologos e pedagogos, 0 que acarreta a seguebtdo, esses profissionais
disputam o mesmo espaco no mercado de trabalhegja, uma insercdo na rede
publica de ensino e em outros espacos educacionais.

E importante destacar que as questdes que levassaarigalidade entre essas
trés areas poderiam ser resolvidas, a medida queebse esclarecimentos para 0s
profissionais da Psicologia, Pedagogia e Psicomaiagbem como, para a populagéo
que se prevalece de seus servigos. Esses esclanéasnreferem-se a atuacdo do
psicologo escolar e do pedagogo, bem como, sobgeeofaz um especialista em
Psicopedagogia. Neste estudo, as atividades desbhagss pelos professores-
psicopedagogos podem se confundirem com as atesdaeisenvolvidas por psicologos
e pedagogdsé

Sobre isso, tanto os dados deste estudo, comalwahos de Dalsan (2007) e
Peres (2007), confirmam que dentro das escoladdwas o psicopedagogo tem sido a
primeira alternativa no momento de contratar umfiggimnal para lidar com os
problemas no processo de escolarizacdo. Assimfatarse que com a presencga do
psicopedagogo na escola, outros profissionais, qusit®logos e pedagogos escolares,
nao estdo tendo mais espaco para sua atuacaogdelhpeer pedagogos e psicélogos
também se denominando de psicopedagogos ndo c@msldesua formacao inicial.
Pretendemos, com este trabalho, contribuir parasanistificacdo da necessidade da
presenca do psicopedagogo nas escolas, a Psicogedagio € uma profissdo
reconhecida. Segundo Costa (2007), o curso de iebpacdo em Psicopedagogia é
recomendado aos profissionais que atuam na aredwtacéao e lidam com questdes da
aprendizagem, entre eles pedagogos e psicologesa qartir deste curso tornam-se

especialistas em Psicopedagogia, e hdo psicopeakagog

# As atividades realizadas por psicélogos e pedagesiio descritas na secao |I.
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Dessa forma, concordamos com a presenca e a ramsgie psicologos e
pedagogos nas escolas, com ou sem especializa¢c@®sieopedagogia, trabalhando
com os problemas no processo de escolarizacaortia g uma perspectiva tedrica
critica. Dessa forma, sugerimos a Psicologia Hstérultural e a Pedagogia Historico-
Critica como subsidio para o trabalho desses profiais.

Uma atuagdo apartir desses referenciais teoricos criticos, possibilitaa
compreensao sobre os fenbmenos psicologico e pgidagp adotando como método de
analise, o materialismo histérico-dialético, o quicura na vida material/real dos homens,
a explicacdo desses fenbmenos. Além disso, congregue esses fendmenos ndo sédo o
mesmo sempre, mas eles estdo sendo construidndaistente, em permanente movimento
e transformacao. Tuleski (2008xplica que a apreensdo deste método permitirfapens
solugdes para os problemas da atualidade, consateapsiquismo humano individual
como produto das relagdes sociais mais amplas.

Nessa direcéo, a instituicdo escolar deve ser @idima sua complexidade e
historicidade, com suas contradi¢ces e determisagi@ssibilitando uma explicacéo
que saia da aparéncia e penetre na realidadeisBar@a necessario que se estabeleca um
movimento constante, em que a investigagdo do gsiofial se articule com a
intervencao, e a reflexdo tedrica auxilie na imgetacdo da prética, que por sua vez
realimentara o olhar tedrico.

Dessa forma, a Psicologia Histérico-Cultural é intgmte para a compreensao
das dificuldades de aprendizagem a medida que fgeum olhar critico sobre este
fendbmeno. Como esclarece Bray (2009), primeiro y®rgitua os problemas no
processo de escolarizagdo como fendmenos hist@idamproduzidos, assim a
dificuldade deve ser entendida em sua totalidaaglobando fatores sociais e
histéricos. Além disso, explica como ocorre o deskfimento do comportamento e da
aprendizagem da crianca, permitindo que a difidddaeja pensada como um
fendbmeno produzido na nossa sociedade atual. Ecodm tem se apresentado na
compreensao dos professores-psicopedagogos, comas seificuldades escolares
fossem apenas de ordem individual, ou seja, ososluesponsabilizados por essas
dificuldades.

A pesquisa aponta duas questdes que mostram pibagess na atuacao dos
professores-psicopedagogos junto aos problemas rmoegso de escolarizacéo.
Primeiro, entendemos que se é na formacéo queeparpro profissional para atuacgéo,

uma formacdao rapida em Psicopedagogia, como céeitiea, aponta as fragilidades da
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atuacao deste profissional. Segundo, o fato derafegsores-psicopedagogos atuarem
com base em duas teorias opostas, ou seja, 0s dadgdam que de acordo com o

projeto de psicopedagogia, o referencial tedriavesponde aos estudos de Vigotski e
colaboradores, no entanto, a partir das falas ddgipantes, sua pratica profissional €
orientada pela teoria de Jean Piaget.

Conforme Duarte (2001), os objetos focados pelaaete Vigotski ndo séao,
nem poderiam ser, 0s mesmos focados pela teoftiaget, pelo simples fato de que
sao discursos diferentes. A errbnea colocacdo det3ki e Piaget em um mesmo
universo teorico-conceitual constitui-se para Da§P001) e Facci (2004), como mais
uma das artimanhas utilizadas por tedricos da pidemidade para desqualificar o
pensamento radicalmente critico da Psicologia HextéCultural. No entanto, existem
autores que articulam as ideias de Vigotski ao megmpo de Piaget denominando-os
de construtivistas, socio-interacionista, sociotagivista. Com isso, acredita-se que 0s
professores-psicopedagogos podem estar compree@@dmsirutivismo e a Psicologia
Histérico-Cultural como teorias semelhantes, na@hdo problemas em utilizar ambas
as teorias na pratica profissional.

Dessa forma, recomendamos que os professores-pdamgmpyos tenham uma
formacdo continuada critica, conforme o referenciabrico do projeto de
psicopedagogia, a Psicologia Histérico-CulturaltaE$ormacdo deve abordar os
conhecimentos cientificos necessarios para a cemgdie do processo educativo, no
intuito que haja um trabalho comprometido com alidade da educac&do escolar.
Ressaltando que o referencial teérico é a princieatamenta de trabalho dos
profissionais que atuam na &rea da Educacdo.

Os resultados obtidos ainda nos permitem constgtee as atividades
desenvolvidas pelos professores-psicopedagogoses@elhantes as dos psicologos e
dos pedagogos. Para Patto (2000), a criacdo dapesi@gogia como profissdo € um
retrocesso. N&o se justifica a criagao de mais sjeatalista na Educacéo, que venha
desempenhar atividades idénticas com as dos pgale dos pedagogos. Segundo
Peres (2007), na audiéncia publica, onde psicopggdagdefendiam a regulamentacao
de sua profissdo, Ana Maria Bahia Bock, presidaiieCFP, defendia que uma
profissdo sé deve ser criada quando o conjuntowEela se insere nédo lhe serve mais,
ja ndo atende aos seus objetivos, 0 que ndo éoodea$sicologia Escolar, que se
propde a estudar o ser que aprende, e nem da Rgalagoe se propde a estudar o

processo educacional.
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Contudo, o que diferencia as atividades desempeashadlos professores-
psicopedagogos, dos psicologos e pedagogos e raniesitalizacdo subsidiada pela
fundamentacdo tedrica que orienta os profissioraissuas intervengdes. Podemos
observar que os participantes revelaram atuarembes® em duas teorias antagobnicas,
a Psicologia Histérico-Cultural e o Construtivismo.

A descricdo sobre como os participantes realizawaéiacdo psicopedagogica,
como compreendem as dificuldades de aprendizageonieatam o professor em
questbes metodologicas e referentes a aprendizagemcrianca, possibilitou
entendermos sua compreensao sobre o processo-apsamalizagem. Ao passo que, a
atuacéo do professor-psicopedagogo junto ao procEsgscolarizacdo ocorre a partir
do momento, em que um aluno lhe € encaminhado p@sentar dificuldades na
aprendizagem. Nas atividades citadas acima, podebsesvar que a sua compreensao
sobre este processo € importante para conduzpratiea junto ao aluno.

Dessa forma, os resultados que os professoresppsiagogos durante a
avaliacdo destacam o uso das provas piagetianasndgam compartilhar de uma
visdo que coloca o aluno em primeira instancia megsso de ensino-aprendizagem.
Além disso, os participantes da pesquisa compreededificuldades de aprendizagem
como se fossem de ordem individual, procurandoxplcacfes para elas no préprio
aluno, como se 0 processo ensino-aprendizagem va@sgel apenas o0 aluno. Nas
orientacdes que realizam com professores, destiaas que favorecem a criangca em
sala de aula, como organizar o material para qagaaca aprenda, enfocando que o
professor apresenta uma atividade, mas depend&ig@ eonstruir seu conhecimento
ao desenvolver essa atividade, deixando de vataripapel do professor e da mediagao
dos conhecimentos cientificos. Dessa forma, o psofepsicopedagogo compreende 0
processo ensino-aprendizagem conforme os presssgpdst Construtivismo, onde o
professor é um facilitador, aquele que apresentivadade-desafio, o aluno, ao
experimentar a atividade que ir&d conseguir apremderndo, assim, tem-se uma
concepcdo da educacdo centrada na crianca, comanfiemto tedrico em seu
desenvolvimento pessoal.

Estas explicacbes dos professores-psicopedagodne ss dificuldades de
aprendizagem séo compreendidas como uma formarde twatural, questdes de ordem
social, ndo relacionando estas dificuldades com amemto histérico em que sédo
produzidos na sociedade. Em outras palavras, pstéissionais concebem o homem

fora das relacbes de poder que marcam a sociedgiilista dividida em classes
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sociais. Assim, numa visdo individualizada € umaneita que a sociedade atual
encontra para reproduzir através de ideologias fomiea reacionéria, as explicagdes
para as dificuldades escolares, e consequentementasuam produzindo-as. Deste
modo, a culpa pelo fracasso escolar é atribuidan@iwgiduo, ndo havendo reflexdes
mais amplas que envolvam a politica e as relagizais e historicas.

Autores como Facci (2007), Facci, Eidt, e TuleskD06), Meira (2000),
Tanamachi& Meira (2003), Souza (2000) e outros gyabalham com a Psicologia
Historico-Cultural, entendem as dificuldades eseslaou a queixa escolar como um
fendmeno historicamente produzido pela sociedadeuense vive, devendo ser vista
em sua totalidade. Assim, fica esclarecido quea pagotski, o homem precisa ser
compreendido em seu contexto social e histéricoa Raperar os problemas no
processo de escolarizacao, é preciso um esforetivapor um ensino que promova a
humanizacdo dos alunos, promovendo uma aprendizagemm desenvolvimento
efetivo. Para isso, € necessaria uma formacacspiofial que possua um embasamento
tedrico capaz de permitir a compreensao dos fenésnem sua totalidade.

No entanto, verifica-se que nossa sociedade n&orizeal o conhecimento
cientifico e formacdes profissionais embasadas andamentos filosoficos mais
aprofundados, o que culmina em cursos de graduagiis-graduacdo esvaziados de
contetdo, capacitacdes precarias que nao valor@zawmnhecimento cientifico como
propulsor de desenvolvimento. Este fato nos lesagaintes constatacoes: a analise da
realidade tem se restringido a discussdes que eamitpm ao aluno elevar sua
compreensao sobre a realidade e ir além do semsoncpbem como, os alunos ao se
formarem néo estao preparados para a atuacaospwoas

Nesse sentido, foi verificado nesta pesquisa goecassidade de continuar os
estudos contempla a quase totalidade das falgsadbsipantes, isto €, envolve tanto os
participantes que consideram sua formacdo satigfatiianto os que a consideram
insatisfatdria. Consideramos positivo o fato depadicipantes expressarem em suas
falas a necessidade de continuar estudando, gorsnacdo continuada € essencial em
todas as areas, sobretudo na Educacdo. Em comtap@nquanto alguns buscam em
meios académicos conhecimentos que o0s auxiliemuenpratica, outros recorrem a
meios mais informais, comsites da internet, na busca de mais conhecimentos. Em
vista disto, questionamos 0s participantes queizesal buscar conhecimentos via
internet, pois muitos sites apresentam conhecimeptuco confiaveis e do senso

comum. Entendemos que € importante uma formacéainoan por meio de cursos —
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inclusive de pos-graduacédo — que sejam consistéedesamente, bem-estruturados e
com docentes experientes, podendo assim, garaatjuigicdo de bons conhecimentos
cientificos.

Para finalizar, a proposta desta pesquisa eraapegsa atuacdo do professor-
psicopedagogo e suas implicacbes no processo d&amzacdo. Com isso, pudemos
verificar duas questdes: a existéncia de um prajetpsicopedagogia, o qual escolhe 0
psicopedagogo para desenvolvé-lo, sendo que apesiagogia ndo é uma profissao
reconhecida. Além disso, a forma como estes profias centram no individuo e nao
No processo ensino- aprendizagem, as explicacGasogaproblemas escolares. Com
isso, tém reforcado as concepc¢des individualizamteatologizantes dos problemas no
processo de escolarizacao.

Dessa forma, seria importante uma nova revisdo edgstojeto de
psicopedagogia, quanto ao profissional que forallesio para executar o projeto, como
também, a perspectiva tedrica que o respalda. Wsmague, a Psicologia Histérico-
Cultural constitui-se numa abordagem que pode a&gazcde subsidiar o trabalho dos
profissionais que atuam na area da Educacdo deafamitica e transformadora,
tornando-os aptos a lutar por uma educacdo dedqdali capaz de humanizar os
individuos, possibilitando a todos 0 acesso aokexmentos cientificos.

Neste prisma, faz-se necessario que outras pasgcisn esta tematica sejam
desenvolvidas, de modo que colaborem para desicagéio de que o psicopedagogo €
um profissional que pode atuar com a demanda de ghaades areas: a Psicologia e a

Pedagogia.



196

REFERENCIAS

Aguiar, W. M. J. (2001). A pesquisa em Psicologiai8-Historica: Contribuicbes para
0 debate metodoldgico. In: Bock, A.M.B.; GongalvesG. M. & Furtado O. (Org.),

Psicologia Sécio-Historica: uma perspectiva crita psicologiaSao Paulo: Cortez.

Almeida, S. F. C. (1999) O psicélogo no cotidiarmoedcola: resignificando a atuacao
profissional. In: Guzzo, R.S. IPsicologia Escolar: LDB e educac¢do hofgampinas,
SP: Alinea.

Andrada, E.G.C. (2005) Focos de intervencdo emolegi@ escolar — Sugestdes

PraticasRevista Psicol. Esc. Edu@mpr.) Vol.9 n.1/jun. Campinas, SP.

Andrade, M.S. (20048umos e diretrizes dos cursos de psicopedagogidisarcritica
do surgimento da psicopedagogia na América LatiBao Paulo. Cadernos
PsicopedagogiaV.3 n.6 jun.

Antunes, M. A. M. (2001).A Psicologia no Brasil: leitura historica sobre sua

constituicdo(22 ed.). Sao Paulo: Unimarco.

Antunes, M. A. M. (2003). Psicologia e Educac¢éoBrasil: Um Olhar Histoérico-
Critico. In: Meira, M. E. M. &Antunes, M. A. M{rg.) Psicologia Escolar: Teorias

Criticas S&o Paulo: Casa do Psicologo.

Araujo, G. M. G. (2006)mplicacbes do perfil e das concepcdes dos pedagapee
atuam em equipes multidisciplinares na Secretagg&Educacao do Estado do Distrito
Federal, no atendimento as queixas escolaBissertacdo de Mestrado. Universidade

de Brasilia, Brasilia, DF.

Barbosa, D.R. (20)1Estudos para uma histéria da Psicologia Educaalam Escolar
no Brasil. Tese de Doutorado. Instituto de Psicologia da éhsidade de Sao Paulo —
USP. Séao Paulo.

Bardin, L. (1977)Anélise de Conteud&&ao Paulo: Martins Fontes



197

Bassedas, E. (1996)tervencdo educativa e diagnostico psicopedagogicaducao:

Neves BA. 32 ed. Porto Alegre: Artes Médicas.

Benzi, N. P. (1996)Psicologia escolar na rede particular de ensino @ampinas
Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidad@li€a de Campinas, Campinas, Sao

Paulo.

Bernardes, M. E. M.; Cedro, W. L.; Moretti, V. DRigon, A. J. (2010) O
Desenvolvimento Psiquico e o Processo Educativdddura, M.O. (Org.)A Atividade

Pedagogica e a teoria Histérico-Culturdrasilia: Liber Livro.

Boarini, M. L. (1998). Indisciplina escolar e dilidades de aprendizagem escolar:

guestbes em debatpontamentgsMaringa, n.69.

Bock, A. M. B. (2000). As influéncias do Bardo Neinchausen na Psicologia da
Educacdo. In: Tanamachi, E.R.; Proenca, M.; Rodhh]., (Org.) Psicologia e

Educacao: desafios tedrico-praticdSao Paulo: Casa do Psicdologo.

Bock, A. M. B. (2003) Psicologia da Educacgédo: Cuaighde Ideoldgica. In: Meira, M.
E. M. & Antunes, M. A. M.Psicologia Escolar: teorias criticasSdo Paulo: Casa do

Psicdlogo.

Bossa, N.A. (2000A Psicopedagogia no Brasil: contribuicbes a pamia pratica

Porto Alegre: Artes Médicas.

Bossa, N. A. (2002)racasso escolar: um olhar psicopedagogiPorto Alegre: Artes

Médicas.

BRASIL. (2007) Ministério da Educacao. Instituto diémal de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeir®@AEB 2005primeiros resultados: médias de desempenho
do SAEB/2005 em perspectiva comparada. Brasilia, DF

BRASIL, Ministério do Trabalho e do Emprego. Codigoasileiro de Ocupacéo

[online] Em: www.mte.cbo.gov.br Acesso: 10.03.2012

BRASIL. (2011) Consulta ao indice de desenvolviroeate educacéo basica IDEB. Em:
www.ideb.inep.gov.br. Acesso 16.11.2011



198

BRASIL. (2012a) Ministério da Educacao. Conselheibiaal de Educacao. Resolucao
do MEC, CNE/CES N° 8, de 7 de maio de 2004. Dismniem:
portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces08 04Amdisso: 02/05/12.

BRASIL. (2012b) Ministério da Educacéo. Conselhcciaal de Educacdo. Parecer
CNE/CES n°® 492, de 3 de abrii de 2001. Disponivelm: e
portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2001/pces136PpdfAcesso: 02/05/12.

Bray, C. T. (2009)Queixas escolares na perspectiva de educadoresedas publicas
e privadas: contribuicdo da Psicologia Historicod@ual. Dissertacdo de Mestrado em

Psicologia, Universidade Estadual de Maringa, Mgin

Burlamaqui, F.R.R. (2001) Em questao a Psicopedaguy escolalntermeio: revista
do Mestrado em EducacAGampo Grande, MS, 5/7(9/13): 4-15.

Caldas, R. F. L. (2005). Fracasso escolar: refesdbre uma histéria antiga, mas atual.

Psicologia: teoria e praticaSao Paulo, v.7, n.1, jun.

Carvalho, S.R; Martins, L.M. (2011) A sociedadeitaista e a inclusdo/excluséo. In:
Facci, M.G. D; Meira, M.E. M; Tuleski, S.@ excluséo dos “incluidos”: uma critica
da Psicologia da Educacéo a patologizacdo e mediagfio dos processos educativos

Maringa: Eduem.

Checchia, A.K.A. e Souza, M.P.R. (2003). Queixaotessce Atuacdo Profissional:
Apontamentos para a formacao de psicélogos. Inravikl. E. M. & Antunes, M. A.

M. (Org.) Psicologia Escolar: Teorias Critica$ao Paulo: Casa do Psicologo.

Collares, C. A. L; Moysés, M. A. (1996preconceito no cotidiano escolasao Paulo:

Cortez.

Collares, C. A. L; Moysés, M. A. A. (1997). Criascailenciadas: as avaliacbes de
inteligéncia.Revista PsicologiaUSP, S&do Paulo, 8(1), 63-89.

Costa, L.C.B.F. (1981) A educacéo no Brasil. InriEé1. G. & Montoyama, S.(Org.)
Histéria das Ciéncias no Brasifao Paulo: Edusp.



199

Costa, T.J.P. (2007) Codigo de Etica da PsicopaegagdRev. Psicopedagogia:
Educacao e Saude [Online]. Em:

http://www.psicopedagogia.com.br/artigos/artigoZasyriD=922 Acesso: 21.04.2012

Dalsan, J. (2007)p enfrentamento do fracasso escolar em uma esciddbcp: analise
critica do cotidiano escolaDissertacdo de Mestrado em Educacédo — Universidade
Sé&o Paulo (USP), Séo Paulo, SP.

Del Prette, Z. A. P. (1999) Psicologia, educacad>8: novos desafios para velhas
questbes? In: Guzzo, R. S. L (ord¥icologia Escolar: LDB e Educacdo Hoje

Campinas: Ed. Alinea.

Duarte, N. (1993A individualidade para-si: contribuicdo a uma temihistérico-social
da formacgdo do individucCampinas: Autores Associados.

Duarte, N. (2000) A anatomia do homem é a chavaendéomia do macaco: A dialética
em Vigotski e em Marx e a questdo do saber objetaveducacao escol&ducacdo &
SociedadeAno XXI n° 71, Julho.

Duarte, N. (2001)Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apmacdes
neoliberais e pos-modernas da teoria vigotskiaf2t. Ed.). Campinas, SP: Autores

Associados (Colecédo educacdo contemporanea).

Eidt, N. M. (2004)Transtorno de déficit de atencdo e hiperatividadignostico ou
rotulagdo?Dissertacao de Mestrad®UC-Campinas, 216 p.

Eidt, N.M; Cambauva, L.G. (2011) Capitalismo, Pasdernidade, Neoliberalismo e a
Subjetividade fragmentada. In: Facci, M.G. D; MeMaE. M; Tuleski, S.CA exclusao
dos “incluidos”™. uma critica da Psicologia da Edug@o a patologizacdo e
medicaliza¢do dos processos educatiwbaringa: Eduem.

Engels, F. (19900 papel do trabalho na transformacdo do macaco emdm S&o
Paulo: Global.

Facci, M. G. D. (2003)Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do proféssém
estudo critico-comparativo da teoria do professeflexivo, do construtivismo e da



200

psicologia vigotskiana Tese de Doutorado, Faculdade de Filosofia e d&E@én
Universidade Estadual Paulista - UNESP, Marilia, SP

Facci, M. G. D(2004a).Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do proféssém
estudo critico-comparativo da teoria do professeflexivo, do construtivismo e da

psicologia vigotskianaCampinas, SP: Autores Associados.

Facci, M. G. D. (2004b). Teorias Educacionais eribsoPsicoldgicas: Em busca de
uma psicologia marxista da educacédo. In: Duarte(Q¥g.) Critica ao fetichismo da

individualidade Campinas: Autores Associados.

Facci, M. G. D, Eidt, N. M. E Tuleski, S. C (200&@ontribuicées da teoria historico-
cultural para o processo de avaliagcao psicoedutalciBsicologia USP mar. vol.17,
no. 1, p.99-124.

Facci, M. G. D. (2007) Professora é verdade ques lescrever € uma coisa facil? —
Reflexdes em torno do processo ensino-aprendizageiperspectiva vigotskiana. In:

Meira, E. M.; Facci, M. G. D; (Org.Psicologia historico-cultural: Contribui¢cdes para

0 encontro entre a subjetividade e a educaé&m Paulo: Casa do Psicdlogo.

Facci, M. G. D. (200p A intervencdo do Psicologo na formacdo de professor
Contribui¢cdes da Psicologia Historico-Cultural. Aradjo, C. M. M. (Org.)Psicologia
Escolar: Novos cenarios e Contextos de Pesquisan&gio e Pratica(pp. 107-131).
Campinas, SP: Editora Alinea.

Facci, M.G. D, Barroco, S.M.S. & Leonardo, N.S.P0@9) A historicidade na
constituicdo do sujeito: consideracbes do marxisnaa Psicologia Historico-cultural.
In: Tomanik, E. A.; Caniato, A. M.P.; Facci, M. B. (Orgs).A constituicdo do sujeito
e a historicidadeCampinas, SP: Editora Alinea, 2009.

Facci, M. G. D.; Souza . (2011) O que este menam?t Contribuicbes do método
instrumental de Vigotski para o processo de avatiggsicoldgica. In: Marinho-Aradjo,
C.; Guzzo, R.S.L. (Org.)Psicologia Escolar: Identificando e Superando Baas
Campinas: Atomo e Alinea.

Fagali, N.M.C. (2007) Uma gestdao focada no consensaocional da luta pelo

reconhecimento, titulacdo e formacdo do psicopegtadoiénio 99/2001. In:



201

Bombonatto, Q.; Maluf, M. I. MHistéria da Psicopedagogia e da ABPp no BraRilo
de Janeiro: WAK Editora.

Fagali, E.Q. (1998) Por que e como a psicopedagogigucional?Rev. da Assoc.
Bras. Psicopedagogjd 7(46), 37-41.

Fernandez. A. (1991inteligéncia AprisionadaPorto Alegre: Artes Médicas.

Franco, M.A. S; Libaneo, J.C; Pimenta, S.G. (20B[Ementos para a formulagéo de
diretrizes curriculares para cursos de pedag@sfdernos de Pesquisa. 37, n. 130, p.
63-97, jan./abr.

Garrido, J; Moysés, M.A.A. (2010) Um panorama naalodos estudos sobre a
medicaliza¢do da aprendizagem de criangcas em akdar. In: Conselho Regional de
Psicologia de S&o Paulo e Grupo Interinstituciori@lieixa Escolar. (Org.).
Medicalizacdo de Criancas e Adolescentes: conflgdenciados pela reducdo de

questbes sociais A doenca de individ®&#&o Paulo: Casa do Psicologo, v. 1, p. 57-68.

Gentili, P. (1999) Neoliberalismo e Educacéo: Mamsausuario. In: Gentili, P.(Org.)
Escola S.A. quem ganha e quem perde no mercada@dnal do neoliberalismo2?2
ed. Brasilia: CNTE.

Gomes, V. L. T. (1999) A formacdo do psicélogo eirmpasses entre a teoria e a
pratica. In: Guzzo, R.S.L. (orgPsicologia Escolar: LDB e Educac¢do Hofgampinas,
Ed. Alinea.

Guzzo, R. S.L. (1996) Formando psicologos escolaresBrasil: dificuldades e
perspectivas. In: Wechsler, S. (Ordesicologia escolar: pesquisa, formagéo e prética

Campinas: Alinea.

Guzzo, R. S. L. (1998) Psicologia Escolar e Psidagegia.Argumento-informativo

mensal do Conselho Regional de Psicologia

Guzzo, R. S. L. (1999psicologia escolar: LDB e Educac¢édo Hoféo Paulo: Alinea.



202

Herold Junior, C; Serotiuk, S.A. (2003) Psicopedpge historia: uma analise da ideia
de respeito ao individuo no manifesto dos pioneilaseducacdoRev. Analecta.
Guarapuava, Paranav. 4 no 1 p. 115-131 jan./jun.

Juca, M.R.B.L. (2000) Sindrome de Caim: Psicoldgsxolar, Psicopedagogia e o
"fracasso escolar" como mercado de trabalEstudos Psicologia (Natalyol.5 n.1

Natal Jan./Jun.

Kochhann, A. (2010) Os fundamentos béasicos da psitagogia: uma analise
imprescindivel para o processo ensino-aprendizadeevista FMB: Ensinando a
Vencer/ Associacado de Educacdo e Cultura CentraeOetsla — AECOS&o Luis de

Montes Belos. v. 5, n. 01, P.23-34.

Leontiev, A. N. (1978)O desenvolvimento do psiquisnh@sboa: Livros Horizonte.

Leontiev, A. N. (2001). Uma contribuicdo a teoria desenvolvimento da psique
infantil. In: Vigotski, L. S; Luria, A. R. &Leontie, A. N. Linguagem, desenvolvimento
e aprendizagenv? ed. S&o Paulo: icone.

Lessa, S, Tonet, I. (2008ntroducéo a filosofia de Marfl? edicdo). S&o Paulo:

Expressédo popular.

Lopes, L.P; Silva, V.A. (2009Cultura do desencanto escolar: aproximacdes entre
cultura escolar e desencantamento da educaddo Coloquio de Pesquisa sobre
Instituicbes Escolares. Universidade Nove de JUMINOVE). Sdo Paulo.

Lucena, C. (2008 Marxismo, crise do capitalismo monopolista e quedi¢do dos
trabalhadores.In: Lombardi, J. C. e Saviani, DMarxismo e Educacg&o: debates
contemporaneo£ampinas, SP: Autores Associados, p. 223-274.

Lidke, M. & André M.E.D.A. (1986)A pesquisa em educacadabordagens
gualitativas. Sao Paulo: EPU

Luria, A. R. (1991a)Curso de Psicologia Geral/ol. I. Rio de Janeiro: Ed. Civilizagéo

Brasileira.



203

Luria, A. R. (1991b).Curso de Psicologia GeralVol. lll. Rio de Janeiro: Ed.

Civilizacao Brasileira.

Luria, A. R. (1991c).Curso de Psicologia GeralVol. IV. Rio de Janeiro: Ed.

Civilizacao Brasileira.

Machado, A. M. (1994Lriancas de classe especial: efeitos do encontreadmle em a

educacdoSao Paulo: Casa do Psicologo

Machado, A. M. (1997). Avaliagéo e fracasso: a pgae coletiva da queixa escolar. In:
Aquino, J. G.Erro e fracasso na escola: alternativas teoricapréticas Sao Paulo:

Summus.

Machado, A. M. (2000) Avaliacdo psicoldgica na edido: mudangas necessarias. In:
Tanamachi, E. R.; Rocha, M. L. & Proenca, M. P(®g.). Psicologia e Educagéo:

desafios tedrico-pratico$sao Paulo: Casa do Psicologo.

Machado, A. M. (2003). Os psicélogos trabalhandm eoescola: intervencao a servigo
do qué? . In: Meira, E. M, Antunes, M. A. M.(OrgBsicologia Escolar: Praticas

Criticas.Sao Paulo: Casa do Psicélogo.

Machado, A. M. (2010) Medicalizacdo e escolarizagforque as criancas nao
aprendem a ler e escrever? In: Conselho Region&stmlogia de Sdo Paulo (Org.).

Dislexia: subsidios para politicas publicgpp. 24-29). Sao Paulo: CRPSP.

Machado, A. M. e Souza, M. P. R. (2004). As criangacluidas da escola: um alerta
para a psicologia. In: Machado, A. M. e Souza, MEP(Org.)Psicologia Escolar: em

busca de novos rumaS&o Paulo: Casa do Psicologo.

Maluf, M.R. (1991) Paradoxos e horizontes de uma dificil relag@&omunicagéo

apresentada no | Congresso Nacional de Psicolagial&s, Valinhos, SP.

Maluf, M. R. (1994) Formacdo e atuacdo do psicologoeducacdo: dinadmica de
transformacado. In: Conselho Federal de PsicoloBgcologo Brasileiro: praticas

emergentes e desafios para a forma¢g@o Paulo, Casa do Psicologo.



204

Maluf, M. R.; Bardelli, C. (1991) As causas do &aso escolar na perspectiva de
professoras e alunos de uma escola de primeira Bsacologia: teoria e pesquisa
V.7(3): 263-71 set./dez.

Maluf, M.R. (2010) Psicologia escolar. novos olisaee 0 desafio das praticas. In:
Almeida, S.F.C.Psicologia escolar: Etica e competéncia na formagimtuacio

profissional 32ed. Campinas, SP: Alinea.

Mancebo, D. (2002). Modernidade e producdo de Buiojades: breve percurso
historico.Psicologia: Ciéncia e Profissay. 22 (1), 100-111.

Martinez, A.M. (2010) O psicologo na construcaopdaposta pedagogica da escola:
areas de atuacdo e desafios para a formacéo. nmeidd, S.F.CPsicologia escolar:
Etica e competéncia na formac&o e atuacio profisdi®2ed. Campinas, SP: Alinea.

Marinho-Araudjo, C. M.;_Almeida, S. F. (2010) Psicologia Escolar - construcéo e

consolidacdo da identidade profissionat. ed. Campinas: Atomo & Alinea.

Martins, K.B.S. (2009) A psicopedagogia institugibre a formac&o continuada de
professoresver. Em extensddJberlandia, v. 8, n. 1, p. 7 - 17, jan./jul.

Marx, K. (1982). Teses sobre Feuerbach. In: Marx&Kngels, FA ideologia alema

Sao Paulo: Livraria Editora Ciéncias Humanas Ltda.

Masini, E.S. (2006). Formacao profissional em psttagogia: embates e desafios.
Rev. Assoc. Bras. Psicopedagodlad (72), 248- 259.

Mazzeu, F. J. C. (1998). Uma proposta metodolégara a formac&o continuada de

professores na perspectiva historico-so€aldernos Cede$9-72.

Meira, M. E. M. (2000). Psicologia Escolar: Pensatoe Critico e Praticas
Profissionais. In: Tanamachi, E. R; Rocha, M. kgdnhca, M. P. R. (Org.Psicologia e

Educacao desafios tedrico-praticosSado Paulo: Casa do Psicoélogo.

Meira, E. M. (2003) Construindo uma concepcao aaitde Psicologia Escolar:
contribuices da Pedagogia Histérico-Critica e siagbogia socio historica. In: Meira,
M. E. M. e Antunes, M. A. MPsicologia Escolar: teorias criticas§sdo Paulo: Casa do

Psicdlogo.



205

Meira, E.M. (2011) Incluir para continuar excluinda producdo da exclusdo na
educacédo brasileira a luz da Psicologia Historiatit€al. In: Facci, M.G.D; Meira,
M.E.M; Tuleski, S.C.A exclusdo dos “incluidos”. uma critica da Psicolagda

Educacéo a patologizacdo e medicalizacdo dos pemsesducativosMaringa: Eduem.

Miranda, M. G. (2000) Pedagogias psicologicas erned educacional. In: Duarte, N.
(Org.).Sobre o construtivism&ampinas, SP: Autores Associados.

Oliveira, L.M. (2010) Politicas educacionais nanfagdo da professora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental em cursos de ligga. Ensaio: aval. Pol.pabl.
Educ, Rio de Janeiro, v. 18, n. 67, p. 235-252, abr./ju

Pasqualini, J.C. (2006)Contribuicbes da psicologia Historico-Cultural para
educacao escolar de criancas de 0 a 6 anos: desemanto infantil e ensino em
Vigotski, Leontiev e ElkonirDissertacdo de Mestrado em Educacdo — Faculdade de

Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual PaukstUNESP: Araraquara, 2006.

Patto, M. H. S. (1984) dicologia e Ideologia: uma introducédo critica a @dogia
escolar.Sao Paulo: T. A. Queiroz

Patto, M. H. S. (Org.) (1985)ntroducéo a Psicologia EscolarSao Paulo: T. A.

Queiroz.

Patto, M. H. S. (1990A producdo do fracasso escolar: histérias de sub&use
rebeldia.Sao Paulo: T. A. Queiroz, Editor, Ltda.

Patto, M. H. S. (2000) A questéo da Psicopedagomigo profissdo. In: Masimi, E.F.S.
Acao psicopedagadgica: Il ciclo de Estudos de Psdagogia MackenzieSdo Paulo:

Mennon.

Peres, M.R. (2007)Psicopedagogia: limites e possibilidades a partg klatos de
profissionais. Tese de Doutorado. Pontificia Universidade Catdlde Campinas.

Campinas, Séo Paulo.

Piaget, J. (1978 epistemologia genética: Sabedoria e ilusdes ldadfia; Problemas
da psicologia genéticaolecdo Os Pensadores. Sdo Paulo: Abril Cultural



206

Pinto, U.A. (2006) Pedagogia e Pedagogos EscolareBese de Doutorado em
Educacdo. Universidade de S&o Paulo (USP). S&o.Paul

Pitombo, E. (2004) Uma leitura Histérica de facem e tocam: Psicopedagogia,
Psicologia e Pedagogia&onstrucdo Psicopedagogicé5ado Paulo. Instituto Sedes
Sapientiae, Cap. Xll, p. 50-54.

Pontes, 1.LA.M. (2010) Atuacao psicopedagogica mieodo escolar: manipulagéo, néo;
contribuicdo, simRev. Psicopedagogi27(84): 417-27

Proenca, M. (2004) A queixa escolar e o predom@@ouma visdo de mundo. In:
Machado, A.M; Proenca, M. (OrgPsicologia escolar: em busca de novos rung#o

Paulo: Casa do Psicologo.

Reger, R. (1985) Psicologo escolar: educador aucol? In: Patto, M. H. S. (Org.)

Introducéo a Psicologia EscolaBao Paulo: T. A. Queiroz.
Romanelli, O.0. (199 Miistoria da educacédo no BrasB22ed. Sdo Paulo: Vozes.

Sass, O. (2003) Problemas da educacdo: O caso idapgiagogia.Educ. Sog.
Campinas, vol. 24, n. 85, p. 1363-1373, dez. Etp:hvww.cedes.unicamp.br

Rossler, J. H (2007) Trabalho, educacéo e psialogi sociedade contemporanea: a
formacéo do individuo no contexto da atual reestagéo produtiva. In: Meira, M. E.
M &Facci, M. G. D. (Org.),Psicologia Historico-Cultural: Contribuicbes para o
encontro entre a subjetividade e a educa¢@@o Paulo: Casa do Psicdlogo.

Rubinstein, E. (1996) A especificidade do diagmasipsicopedagodgico. IPAtuacao

psicopedagogica e aprendizagem escdPatropolis: Vozes.

Sawaia, B. (2006) Introducgéo: Excluséo ou Incluyséxversa? In: Sawaia, B. (Ord\¥
artimanhas da exclusdo: andlise psicossocial eaétla desigualdade socidb?ed.).

Petrépolis: Editora Vozes.

Saviani, D. (1985) Sentido da pedagogia e papepettagogo ANDE / Revista da

Associacdo Nacional de Educagéo 9.

Saviani, D. (1991FEducacéo e questbes da atualida8éo Paulo: Cortez.



207

Saviani, D. (1997). A funcdo docente e a produgdoconhecimentoEducacéo e
Filosofia, Vol. 11, n° 21/22 (pp. 127-140). Jan./Jun. &Dek.

Saviani, D. (2003)Escola e democracia: teorias da educacao, curvatlga/ara, onze

teses sobre educacéao e politiB&2. ed. Campinas: Autores Associados.

Saviani, D. (2004) O espaco académico da pedagagBrasil: Perspectiva historica.
Paidéia, 14 (28), 113 — 124.

Saviani, D. (2005)Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacoe®?2. Ed.).

Campinas: Autores Associados.

Saviani, D. (2008apPa Nova LDB ao FUNDEB3 ed. rev.e ampl. Campinas, SP:

Autores Associados (Colecdo educagéao contemporéanea)

Saviani, D. (2008b). Educacao socialista Pedagdgtorico-Critica e os desafios da
sociedade de classes. In: Lombardi, J. C. e Sabamarxismo e Educacao: debates

contemporaneo£ampinas, SP: Autores Associados, p. 223-274.

Saviani, D. (2009) Formacao de professores: aspéistoricos e tedricos do problema

no contexto brasileirdrevista Brasileira de Educacao 14 n. 40 jan./abr.

Scheibe, L; Aguiar, M.A. (1999) Formacéao de praofisais da educacao no Brasil: O

curso de pedagogia em questaducacao & Sociedagdano XX, n° 68, Dez.

Scoz, B; Mendes, M.H. (1987) A Psicopedagogia resBrevolugéo histéricaBoletim

Associacao Brasileira de Psicopedagaghmo 6. N. 13. Jun.

Scoz, B. (1992A identidade do psicopedagogo: formacao e atuagadigsional In:
Scoz, B. Psicopedagogia: contextualizacdo, formagadatuacao profissional. Porto

Alegre, Artes Médicas.
Scoz, B. (2004psicopedagogia e Realidade Escolat?ed. Campinas: Vozes.
Scoz, B.; Barone, L.M.C. (2007) A associacao Beasil de psicopedagogia e a

construcdo da Psicopedagogia no Brasil. In: Bomi@n@.; Maluf, M. I. M. Historia
da Psicopedagogia e da ABPp no BraRio de Janeiro: WAK Editora.



208

Silva, G. L. R.; Facci, M. G. D.; Eidt, N. M.; Tdki, S. C. & Barroco, S. M. S. (2008).
Dificuldades de aprendizagem ou dificuldades delagzacao? Um debate a partir do
referencial da psicologia historico-cultural. Inimfeida, M. A.; Mendes, E. G. &
Hayashi, M. C. P. I. (Org.Jemas em Educacao Especial: multiplos olhgms 413-
421). Araraquara, SP: Junqueira & Marin.

Shuare, M. (1990). La psicologia soviética tal como yolavebloscou: Editorial

Progresso.

Siqueira, C.M; Giannetti, J.G. (2011) Mau desempees$colar: uma visdo atuder
Assoc. Med. BraS7(1): 78-87.

Sisto, F. F.; Oliveira, G. C.; Fini, L. D. T.; SayzM. T. C. C.; Brenelli, R. P.(Org.).
(1996)Atuacédo Psicopedagdgica e Aprendizagem escBleiropolis — RJ: Vozes.

Soares, K.C.D. (2007) A formacdo continuada dodepswres da escola publica:
algumas possibilidades na organizacdo do trabalaagbgico.Revista Chdo da
Escola. Revista do Sismmé&a. N. 6, out, p.21-27.

Souza, B. P. (2007) Apresentando a Orientacdo ax@uescolar. In: Souza, B. P.
(Org.) Orientacdo a queixa escolabdo Paulo: Casa do Psicologo

Souza, M. P. R.(1997) A queixa escolar e o predande uma visdo de mundo. In:
Machado, A. M.; Souza, M. P. R (OrgBsicologia Escolar: em busca de novos rumos

Sao Paulo: Casa do Psicologo, p.17-33.

Souza, M. P. R. (2000). A queixa escolar na forrmagé psicélogos: desafios e
perspectivas. In: Tanamachi, E. R.; Rocha, M. koeRca, M. R. (Org.)Psicologia e

educacao: desafios teorico-praticédo Paulo: Casa do Psicélogo, p. 105-142.

Souza, M. P. R. (2010) Retornando A patologia pjaséificar a ndo aprendizagem
escolar: a medicalizacdo e o diagnostico de trams$ode aprendizagem em tempos de
neoliberalismo. In: Conselho Regional de Psicologia Sdo Paulo e Grupo

Interinstitucional Queixa Escolar. (OrgNledicalizacdo de Criancas e Adolescentes:



209

conflitos silenciados pela reducdo de questdesagd doenca de individuoSao

Paulo: Casa do Psicologo, v. 1, p. 57-68.

Tanamachi, E. (2000) Media¢Ges tedrico-praticamma visdo critica em psicologia
escolar. In: Tanamachi, E.R; Proenca, M.; Rocha(dvg.). Psicologia e Educacéao:

desafios tedrico-praticosao Paulo: Casa do Psicologo.

Tanamachi, E.R, Meira, M. E. M. (2003) A atuacdopsicologo como expressado do
pensamento critico em psicologia e educagédo. InraVE. E. M, Antunes, M. A. M.

(Org.) (2003)Psicologia Escolar: Praticas Criticasao Paulo: Casa do Psicoélogo.

Tessaro, N. S. (2005)ncluséo escolar: concepcdo de professores e alut@s

Educacao Regular e Especi@ao Paulo: Casa do Psicologo.

Tuleski, S. C. (2008)Vygotski: a construcdo de uma psicologia Marxis?d Ed.

Maringa: Eduem.

Tuleski, S.C. (2009) Em defesa de uma leitura hisi@a teoria vigotskiana. In: Facci,
M.G.D; Barroco, S.M.S; Tuleski, S.CEscola de Vigotskicontribuicdes para a

Psicologia e a Educacéo. Maringa: Eduem.

Tuleski, S.C; Chaves, M. (2011) Ler e escrevemelzessidade de ensinar e em defesa
da superacédo das visbes organicistas das disleisgsafias e disortografias. In: Facci,
M.G. D; Meira, M.E. M; Tuleski, S.CA exclusdo dos “incluidos”: uma critica da
Psicologia da Educacao a patologizacdo e medicafimados processos educativos.

Maringa: Eduem.
Vigotski, L. S. (1984)A formacéo social da ment8&o Paulo: Martins Fontes.

Vygotsky, L. S. (1995)Obras Escogidas lllMadrid: Centro de Publicaciones del
M.E.C. y Visor Distribuciones.

Vygotsky, L. S; Luria, A. R. (1996Estudos sobre a histéria do comportamento:

simios, homem primitivo e criangdorto Alegre: Artes Médicas.

Vigotski, L. S. (1996)eoria e Método em Psicologi8&o Paulo: Martins Fontes.



210

Vigotski, L. S. (2001).A constru¢cdo do Pensamento e da Linguag&éio Paulo:
Martins Fontes.

Vigotski, L. S. (2007)A formacéo social da ment8&o Paulo: Martins Fontes.

Visca, J. (1987 linica Psicopedagdgica. Epistemologia ConvergeRi@to Alegre:

Artes Médicas.

Yazlle, E. G. (1990)A formacdo do psicologo escolar no Estado de SaoldPa
subsidios para uma acdo necessarieese de Doutorado. Pontificia Universidade
Catolica. PUC-SP, Sao Paulo.

Yazlle, E. G. (1997). Atuacao do Psicélogo Escafguns dados histdricos. In: Cunha,
B.B.B.; Yazlle, E. G; Salotti, M.R.R. & Souza, Msicologia na Escola: um pouco de
histéria e algumas histériassdo Paulo: Arte e Ciéncia.

Waeny, M.F. C; Azevedo, M.L.B. (2009) Psicologia Escolar e sua historia (online)
Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo/ Rvdigemoria da Psicologia em Sao
Paulo. Em: http://www.crpsp.org.br/memoria/educacionélga.aspxAcessado em
marcgo, 2012.

Wanderley, M.B. (2006). Refletindo sobre a nocaexidusao. In: Sawaia, B. (OrgAp
artimanhas da exclusdo: analise psicossocial eaétla desigualdade socigb®ed.).

Petropolis: Editora Vozes.

Weiss, M. L. L. (2008Psicopedagogia clinica: uma visado diagnéstica dasbfemas

de aprendizagem escoldr32ed. rev. e ampla. Rio de Janeiro: Lamparina.

Zonta, C. (2011) Prefacio. In: Facci, M.G.D; MeiM,E.M; Tuleski, S.C. A exclusao
dos “incluidos: uma critica da Psicologia da Educacdo a patolpggdo e
medicaliza¢do dos processos educatiwbaringa: Eduem.



211



212

APENDICES

APENDICE 1

DOCUMENTO DE ANUENCIA DA ESCOLA:

Autorizacdo da Secretéaria de Educacao

U, o e Secretaria
de Educacdo do municipio  de ... , omxd que a
LT olo ] = VTR

........................................................................ participe da pesquisa, e qusera
desenvolvida pela mestranda Caroline Andrea Pdfpketadora do RG n° 7742096-7 e
CPF 998291421-91 (discente do Programa de PésagadiMestrado em Psicologia
da UEM), sob orientacdo da professora Dr2. NilzacBes Tessaro Leonardo, portadora
do RG n° 3731227-4 e CPF 755614509-30, intituldd®:atuacdo do professor-
psicopedagogo na escola: suas implicacbes no prawesle escolarizacdo”a qual
tem como objetivos: descrever e conhecer quem éofegsor-psicopedagogo, que
pertencem as escolas publicas municipais destecipimie, verificar qual, e como é
atuacdo deste profissional. E assegurado o anamirsabre a identidade dos
participantes, bem como do estabelecimento e dadeikem que a pesquisa sera
realizada. Cabe ressaltar que a mesma sera subraetigreciacio do Comité de Etica
da Universidade Estadual de Maringa.

Assinatura da Secretéaria de Educacéo
RG:
CPF:
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: A atuacdo do professor-psicopedgpgo na escola: suas
implicacdes no processo de escolarizacao.

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisdulada Professor-
psicopedagogo: Quem é vocé?, que faz parte do &rmmgrama de Pos-graduacédo —
Mestrado em Psicologia da Universidade EstaduaMdeinga e é orientada pela
professora Dr2. Nilza Sanches Tessaro Leonardondzetsidade Estadual de Maringa.
O objetivo da pesquisa € descrever e conhecer guerprofessor-psicopedagogo, que
pertencem as escolas publicas municipais de umaipimido oeste do Parand; bem
com verificar qual, e como € sua atuacao profisgion

Para isto a sua participacdo € muito importanéda se daria da seguinte forma,
preenchimento de uma ficha de identificacdo, dadtina obter informacfes sobre
idade, sexo, grau de escolaridade, formacéo etc.patticipante, e uma ficha de
identificacdo da instituicdo destinada a levantabrs o numero de alunos, de
funcionérios, quadro de funcionérios, funcdes desmos etc. E, ainda sera realizada
uma entrevista embasada em um roteiro, previanetsiberado, que abrange a tematica
e 0s assuntos pertinentes a serem desenvolvidads.n8eesséario para a realizacdo da
entrevista aproximadamente 50 minutos com caddcipamte, sendo possivel seu
prolongamento, em que o horario sera marcado caecedéncia. O local para a
realizacdo das entrevistas sera a propria indibuieducacional. Também ser4,
esclarecida antes e durante a pesquisa acerca tddotogia a ser aplicada para o
estudo.

Informamos que poderdo ocorrer possiveis descasfogcos, no caso de
ocorrer algum desconforto durante o processo, perénitido a cada participante
abandonar a pesquisa no momento que quiser, ja gaeticipacdo é voluntaria. Caso
ocorra reacdo emocional por parte dos participamepesquisador se coloca a
disposicéo para reparar possiveis danos e se Agoesara feito encaminhamento para
um profissional atendé-lo. Gostariamos de esclaigpo® sua participacéo € totalmente
voluntéria, podendo vocé: recusar-se a participar, mesmo desistir a qualquer
momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ouipoep sua pessoa. Informamos
ainda que as informacdes serdao utilizadas somangeqgs fins desta pesquisa, e seréo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confiderdaale, de modo a preservar a sua
identidade. Para as entrevistas sera utilizado navagor, sendo que as gravacdes e as
transcricfes das entrevistas serdo guardadasnmor @nos e depois descartadas.

Os beneficios esperados para essa pesquisa é umrébuigdo de forma
cientifica e social para se compreender quem éofegsor-psicopedagogo, qual sua
atuacao profissional e qual a necessidade destisgiooal nas escolas publicas deste
municipio, levando em consideracdo que este é wfisgional novo na escola,
existindo poucas pesquisas sobre este tema. Espesssim, contribuir para a
Psicologia considerando a importancia da escola @apel fundamentado na
transformacao social, e na luta por uma Educacaondier qualidade a todos os
individuos. Caso vocé tenha mais davidas ou ndeessliores esclarecimentos, pode
nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar at€dm Etica em Pesquisa da UEM,
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cujo endereco consta deste documento. Este termewé&dser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente pranelassinada entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos peloujsesipr e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhate dkocumento. Isto deve ser feito
por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeitresponsavel pelo sujeito de
pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao deiongompleto.

claro que fui devidamente esclarecido e concordo eparticipar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prafes<Dra. Nilza Sanches
Tessaro Leonardo.

Assinatura ou impressao datiloscépica

Eu, Caroline Andrea Poéttker, declaro que fornedasoas informacgdes referentes ao

projeto de pesquiddrofessor-psicopedagogo: Quem é vocé?

DL 7=

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa poderasstarecida com a pesquisadora,
conforme o endereco abaixo:

Nome: Caroline Andrea Poéttker (pesquisadora).

Endereco: Rua Dr. Miguel Vieira Ferreira, n® 22ptA208(Zona 7) Maringa -PR.
Telefone/e-mail: (44) 3267-8215 ou (45) 9973-12@Baroline_pottker@hotmail.com

Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (orientadora).

Endereco: Departamento de Psicologia da Universidathdual de Maringa

Avenida Colombo n° 5790, bloco 118.

Telefone: (44) 3261-4291

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticqeesiguisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CO#EBlvendo Seres Humanos
da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr.

Tel.: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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APENDICE 3
FICHA DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES:

1- Nome (apenas iniciais):

2- Sexo:

3- Idade:

4- Grau de Escolaridade:

5- Curso de graduacéao:

6- Cargo que ocupa na escola:

7- Tempo de experiéncia profissional:

8- Cursos de formacdao realizados apds a formagdisgional:

APENDICE 4
FICHA DE CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

1 — Nome da Instituicao:

2 — Numero de alunos:

3 — Numero de funcionarios:

4 — Quais as funcbes de cada funcionario?

5 — Quiais as condic¢Oes fisicas e materiais dduitso?

6 — Qual a filosofia e principios didaticos e peiigos que orientam a instituicdo?

APENDICE 5
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- Verificar com os participantes por que se fez nes a presenca do professor-
psicopedagogo na escola;

2- Compreensao acerca da funcéo deste profissioresawda,;

3- Quais sao as atividades desenvolvidas e como vedo siesenvolvendo estas
atividades.

4- Que perspectiva tedrica orienta a pratica prafisdidos participantes;

5- Opinido dos participantes em relagao ao seu prepana formacéo profissional

para desempenhar essa funcdo na escola (professopgdagogo).
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ANEXO 1

& Fundacao Universidade Estadual de Maringd
N\ prs-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagio
Comité Permanente de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

CAAE N°. 0345.0.093.000-11 PARECER N°. 463/2011

Pesquisadora Responsdvel: Nilza Sanches Tessaro Leonardo

Centro/Departamento: CCH / Departamento de Psicologia

Titulo do projeto: Professor-Psicopedagogo: quem ¢ vocé?
Consideracdes:

Trata-se de protocolo de pesquisa de érea tematica II1, de carater académico (projeto de Mestrado do Curso
de Psicologia). com o objetivo geral de descrever e conhecer quem ¢ o professor-psicopedagogo, que
pertence as escolas piblicas municipais de um municipio do oeste do Parana, bem como verificar qual, e
como ¢ sua atuagfo profissional.

Quanto & Metodologia, estdo previstas entrevistas semi-estruturadas com 10 professores-psicopedagogos que
atuam em cinco escolas piblicas, de um municipio do oeste do Parana. Consta informagdo de que cada
escola tem um professor-psicopedagogo por turno, ou seja, um no periodo matutino e outro no vespertino.

O cronograma de execucdo foi apresentado, prevendo uma duracdo total de quinze meses, de setembro de
2011 a dezembro de 2012.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta redigido na forma de convite a participagdo no estudo e
contempla as garantias fundamentais estabelecidas pela norma ética vigente.

Apresenta cinco cartas de autorizagio, sendo todas assinadas pela Secretdria Municipal de Educagdo,
autorizando as cinco instituigdes de ensino, para que sejam disponibilizadas para a pesquisadora aplicar as
entrevistas.

O orgamento do estudo, totalizando R$ 70,00, segue com informagdo de que sera subsidiado pelas proprias
pesquisadoras.

Face ao exposto, considerando o processo de apreciagdo ética do protocolo a luz das normativas fixadas pela
Res. 196/96-CNS e complementares, este comité se manifesta por aprovar o protocolo em tela.

SITUACAO: APROVADO

Com relagio 2 aplicacdo do TCLE, conforme instrugdo operacional do sistema CEP/CONEP, datada
de 21/03/2011, os pesquisadores deverfio fazer constar, além das assinaturas de ambos (pesquisador e
sujeito da pesquisa) nos campos especificos da tGltima pagina, a rubrica, também de ambos, em todas
as folhas do decumento (TCLE).

CONEP: ( X ) para registro () para andlise e parecer Data: 02/08/2011

Relatério Final para Comité: ( )Nao (X )Sim Data: 31/12/2012

O protocolo foi apreciado de acordo com a

Resolugdo n°. 196/96 e complementares do ||| /\*ﬁm\-&f“ .

.chg@/l['s’ i St et G GREEER W 'Eimea. Dra. leda Harumi Higarashi

Presidente do COPEP

Campus Universitdrio — Avenida Colombo, 5790, Térreo da BCE (1* sala & esquerda)
CEP: 87020-900 — Maringa — PR, Fone: (44) 3011-4444,




