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Suzuki, M. A. (2012). A Medicalizagao dos Problemas de Comportamento e da
Aprendizagem: uma pratica social de controle. Dissertagao de Mestrado. Universidade
Estadual de Maringa. Maringa-PR. 174f.

RESUMO

Este estudo trata de questdes referentes ao processo de medicalizacdo que vem se instalando
na sociedade atual, mais especificamente, sobre a medicalizagdo das queixas escolares
(problemas de comportamento e aprendizagem dos alunos na escola). Assim, teve como
objetivo geral compreender os efeitos da medicalizagdo dos alunos no cotidiano da escola.
Mais especificamente, objetivou-se investigar os efeitos do processo de medicalizagao de
alunos que apresentam comportamentos considerados inadequados pela equipe escolar. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica e empirica. Na pesquisa bibliografica procurou-se articular a
histéria da medicalizagdo com a maneira como ela vem sendo compreendida e suas
implicagdes para os dias atuais, focando a escola como um dos espagos onde esse fato ocorre.
A pesquisa empirica envolveu dez professores que ministram aulas para alunos que estdao
fazendo uso de medicagdo por apresentarem comportamentos considerados inadequados na
escola. Esta pesquisa orientou-se por uma perspectiva historica, que compreende as queixas
escolares como uma sintese de multiplas determinagdes sociais. O referencial tedrico para a
analise das informagdes coletadas pautou-se, sobretudo, em autores que tratam da presente
tematica, distanciando-se de uma visao biologicista e organicista dos problemas nos processos
de escolarizagdo, e também em autores que pertencem a psicologia historico-cultural, pois
nessa teoria explica-se o desenvolvimento do psiquismo humano como determinado pelas
condigdes historicas e pela cultura em que o individuo esté inserido, a0 mesmo tempo em que
esse psiquismo determina tais condi¢des. Os resultados mostraram que prevalece uma
compreensdo naturalizada do desenvolvimento do psiquismo humano na escola. Acredita-se
que o aluno medicado consegue se concentrar mais, fazer as atividades em sala de aula,
passando a produzir satisfatoriamente. No entanto, questionam-se as conseqiiéncias do
processo de medicalizacdo para a infancia. Além disso, ¢ possivel refletir em que medida o
uso de medicamentos para problemas que sdo sociais justifica uma melhora a curto prazo na
concentracdo ¢ o controle no comportamentos desses alunos. Captou-se um sentimento de

impoténcia por parte dos educadores que, ao nao conseguirem ser partes ativas no processo de



ensino, nao se consideram capazes de influenciar nessa formagdo. Desta maneira, buscam
alternativas que sdo apresentadas no ambiente escolar como solu¢do para os problemas de
comportamento. O encaminhamento ao médico seria uma dessas alternativas, que foi
identificada como um processo de terceirizagdo do ensino aos moldes capitalistas. O
paradigma que esta se construindo ¢ o de que o uso cada vez mais frequente de psicotropicos
¢ um recurso contra os problemas advindos da sociedade moderna. Observamos que isto trata-
se de uma contradicdo, pois, a0 mesmo tempo em que o professor nao se encontra inserido no
processo de ensino, ele reafirma essa exclusdo entendendo que ¢ a medicagcdo que ird
interceder no problema do aluno. O ndo reconhecimento do trabalho do professor como
mediador entre o aluno e o conhecimento, apresenta-se de forma objetivada no processo da

medicalizagdo na sociedade atual.

Palavras-chave: Medicalizagao, Psicologia Histérico-Cultural, Educacao, Psicologia Escolar.
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ABSTRACT

This study is addressed to the issues related to the medicalization process that has being
installed in the current society, more specifically, about the medicalization of school
complaints (behavior and learning problems of students in school). It is aimed to understand
the effects of the medicalization of students in the school routine. More specifically, the
objective was to investigate the effects of the process of medicalization of students who
exhibit behavior deemed inappropriate by the school team. This is a bibliographic and
empirical research. In the bibliographic research we tried to articulate the history of
medicalization in the way it has been understood and its implications for the present days,
focusing on the school as one of the places where this does occur. The empirical research
involved ten teachers that teach classes for students who are making use of medication for
showing inappropriate behavior in the school. This research was guided by a historical
perspective that comprehends the school complaints as a synthesis of multiple social
determinations. The theoretical framework for analyzing the information collected was based
mainly on authors who treat the presented subject away from a view of the organicist and
biologicist problems in the schooling process, and also by authors who belong to the cultural-
historical psychology because in this theory, the development of the human psyche is
explained as determined by historical conditions and by the culture in which the individual
belongs, at the same time that this psyche determines such conditions. The results showed that
there prevails a naturalized comprehension of the development of the human psyche in
school. It is believed that the medicated student can focus more, do the activities in the
classroom, starting to produce satisfactorily. However, one may question the consequences of
the medicalization to the childhood. Moreover, it is possible to reflect the extent to which the
use of drugs for social problems is a justified short-term improvement in concentration and
the behavior control of these students. It was picked up a feeling of impotence on the part of
the educators that, because of not being able to be active parts in the teaching process, do not
consider themselves capable of influencing in this formation. Thus, they look for alternatives
that are presented in the school environment as a solution to behavior problems. The referral

to the doctor would be one of such alternatives, which was identified as a process of



outsourcing the education along capitalist lines. The paradigm that is being built is that the
use of psychotropics being increasingly more frequent is an appeal against the problems
coming by the modern society. It is observed that this is a contradiction, since, while the
teacher is not inserted in the teaching process, he reaffirms this exclusion understanding that
is a medication which will intercede in the student problem. Therefore, the failure to
acknowledge the work of the teacher as a mediator between the student and knowledge,

appears in an objectified form in the process of medicalization in the modern society.

Keywords: Medicalization, Historical-Cultural Psychology, Education, School Psychology.
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INTRODUCAO

Temos visto recentemente uma discussdo, tanto na comunidade cientifica quanto na
imprensa, sobre a entrada da medicina na vida das pessoas de uma maneira muito mais
intensiva. Essa entrada acontece pelo uso cada vez maior de drogas licitas nas mais variadas
areas da vida. Como exemplo, podemos citar que, de acordo com uma reportagem no jornal
Folha de Sao Paulo em 16 de janeiro de 2011, a venda de calmantes no Brasil disparou 36%
nos ultimos quatro anos. Esses medicamentos estdo em segundo lugar entre as drogas mais
vendidas e sO perdem para o anticoncepcional. Com igual preocupagdao, a edicdo da
Globonews de 12 de novembro de 2010 denunciou o aumento exorbitante das drogas
utilizadas para a melhora da aprendizagem em criancas escolares. De acordo com essa edigao,
o Brasil ¢ o segundo pais que mais vende a droga Ritalina', perdendo somente para os Estados
Unidos. A “droga da obediéncia”~ nome popular pelo qual ficou conhecida — alcangou, no
Brasil, a venda de 70.000 caixas no ano 2000. J& no ano de 2009, esse numero chegou a
1.700.000 caixas. De acordo com Moysés & Collares (2010, p. 96), “[...] no ano de 2008

gastou-se cerca de 88 milhdes de reais com a compra de metilfenidato” no Brasil.

Nos Estados Unidos, segundo as mesmas autoras, entre 1990 e 1995, houve um
aumento da producdo e do uso do metilfenidato em 600%. Ainda nesse pais, as autoras
afirmam que, “[...] segundo estatisticas da ONU de 1993 sobre o uso de psicotrdpicos, a
producdo e o consumo americanos eram cinco vezes maiores do que em todo o resto do

mundo” (Moysés & Collares, 2010, p. 95).

Esses dados também vém sendo discutidos e explorados por especialistas da
educagdo e da satde, que se preocupam com uma melhor compreensdao do fato. Segundo
Conrad (2007), existem dados concretos sobre a entrada da medicina na vida das pessoas, cuja
ampliacao crescente vem se dando em diversas areas da vida social. O autor aponta, por
exemplo, a relagdo da medicina com o fendomeno do alcoolismo, dos sintomas de ansiedade e
humor, menstruacdo, controle de natalidade, infertilidade, nascimento de criancas,
menopausa, envelhecimento, morte, comportamentos considerados imorais, perversos ou

criminais. Ou seja, para esse autor, todas essas particularidades que ocupam lugar na vida

! Nome comercial do medicamento metilfenidato, muito utilizado nos diagnésticos de TDAH (Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade) para criangas diagnosticadas com algum problema de comportamento e/ou
aprendizagem.
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social das pessoas acabam se transformando em patologias quando estendidas para o campo

da medicina.

Essa preocupagdao alcangou também o campo académico, na medida em que a
comunidade cientifica procura desvendar as facetas desse processo, o qual vem
crescentemente afetando a vida das pessoas e que cada vez mais assume um carater politico e
ideoldgico importante na sociedade de classes em que vivemos. Dessa maneira, a ciéncia ndo

poderia ignorar esse fato social.

Por meio da vivéncia cotidiana como estagiaria em algumas escolas no interior do
Estado do Parand e da experiéncia de trabalho em uma instituicao de saude (CAPS — Centro
de Atencao Psicossocial), a autora desta pesquisa percebeu por si 0 consumo cada vez mais
abusivo de medicamentos que prometem resolver problemas emocionais € comportamentais
de alunos e adultos — e preocupa-se com isso. Esse processo, que vem ocorrendo em diversos
espagos sociais, como instituicdes de saude, educacdo, etc., suscita a necessidade de se
compreender melhor o que vem a ser a medicalizagdo dos comportamentos considerados

inadequados nos alunos e suas implicagdes para a nossa sociedade atual.

Devido a abrangéncia do tema em questdo, elaborou-se, nesta pesquisa, um recorte
histérico para que se possa compreender algumas particularidades do processo de
medicalizagdo escolar. Assim, este trabalho teve como objetivo geral compreender os efeitos
da medicalizagdo dos alunos no cotidiano da escola. Mais especificamente, objetivou-se
investigar os efeitos do processo de medicalizagdao de alunos que apresentam comportamentos

considerados inadequados pela equipe escolar.

Para este estudo, realizamos uma investigacao historica de inspiragdo marxista,
resgatando os primoérdios do surgimento da medicalizagdo nos comportamentos vistos como
inadequados na escola no Brasil, para uma melhor compreensao da realidade atual.
Utilizamos uma anélise materialista historica® do objeto em questdo, no entanto, levamos em
consideragdo os limites tedricos desta pesquisa, da mesma forma como a dificuldade de

aprofundar sua teoria, devido ao tempo que ¢ concedido para o desenvolvimento dessa

dissertagao.

Os procedimentos que utilizamos no presente estudo ocorreram em duas etapas. A

primeira etapa compreende as se¢des 1, 2, 3 € 4, que constituem a pesquisa bibliografica, ¢ a

2 . g . . 1. . ~ ..

O materialismo historico procura compreender a sociedade como produto das multiplas determinagdes sociais
(tanto histéricas e sociais, como individuais) e que caminha por contradicdes, e ndo por progressdes ou
evolugoes.
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segunda etapa (se¢do 5) diz respeito a pesquisa empirica. Na se¢do 1, dissertamos a respeito
da compreensdo do processo de medicalizacdo na sociedade contemporanea. Para isso,
buscamos conceituar o objeto estudado, no sentido de articular o pensamento dos autores que
fazem uma reflexdo critica sobre a medicalizacdo. Consequentemente, tratamos de construir
questionamentos sobre a sociedade capitalista e suas relagdes de mercado, que se conectam
intimamente com a venda e o consumo de medicamentos para controlar comportamentos

escolares considerados “indesejaveis”.

Na secao 2, buscamos historicizar a entrada da medicina na escola no Brasil e o
inicio de politicas sociais na tentativa de resolver os problemas de comportamento dos alunos;
até chegar aos dias atuais, com o uso cada vez mais frequente de psicotropicos por alunos

rotulados como indisciplinados, desatentos, rebeldes.

Na terceira secdo, demos énfase ao aspecto politico do periodo que compreendeu a
histéria do processo de medicalizagdao no Brasil. Procuramos investigar a aplicagao dos planos
neoliberais para a educacao dos governos do século XX e suas relacdes com as consequéncias

da falta de investimento em educagdo para os alunos das escolas brasileiras.

Na secao 4, realizamos uma discussdao dos principios teoricos da psicologia que
norteiam essa pesquisa. Aprofundamos, nesse momento do trabalho, algumas das
consideragdes importantes da psicologia historico-cultural sobre o desenvolvimento do
psiquismo humano, na medida em que, elaborando uma reflexdo critica das abordagens
biologicistas sobre o comportamento do homem e elucidando uma concepcao historica e
social, obtivemos subsidios teoricos para explicar o que vem ocorrendo com os alunos que

apresentam problemas de comportamento e que estdo sendo medicalizados.

Na se¢do 5, que compreende a pesquisa empirica, encontram-se os procedimentos
metodologicos deste estudo, bem como as andlises das entrevistas realizadas com dez
professores de escolas publicas, os quais constituem a populagdo que fez parte da pesquisa.
Elaboramos uma analise baseada nos questionamentos feitos com os professores, de maneira a
apresentar recortes de falas que levaram a uma aproximagdo mais concreta sobre o processo

de medicalizacao.

Nas consideragdes finais, elaboramos uma reflexdo sobre o processo de
medicalizagdo dos comportamentos considerados inadequados dos alunos baseada nas

conclusdes que obtivemos dessa pesquisa.
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1. BREVES CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE MEDICALIZACAO NA

SOCIEDADE CONTEMPORANEA PARA COMPREENSAO DO SEU SIGNIFICADO
Esta se¢do tem como objetivos compreender e conceituar o processo de

medicalizagdo na sociedade contemporanea, assim como elucidar suas implicagdes em relagao

a sociedade capitalista.

Segundo Tesser & Neto (2010, p. 231), “medicalizagdo ¢ uma palavra gasta”. Isso
significa que, quando se discute a medicalizacdo em diversas areas da vida, como aponta
Conrad (2007), dialoga-se com uma “[...] palavra acostumada” (Tesser, 2010, p. 231), sem um
entendimento mais aprofundado do termo. Na tentativa de ampliar a compreensdo dessa
palavra e desse fato, e ndo apenas nos acostumarmos com o termo, iremos considerar algumas

reflexoes.

De acordo com Barros (1983, p. 378), o processo de medicalizagao se define como

[...] a ampliagdo crescente do trabalho de interven¢do da medicina na
vida das pessoas, passando para a al¢ada médica, inclusive,
problemas claramente determinados pela forma de ser da sociedade,
no interesse de se manter o status quo (por exemplo, escamoteando
os conflitos inerentes as relagdes capital-trabalho). De igual forma,
processos antes tidos como naturais ou fisioldgicos crescentemente

passaram a ser merecedores da intervencao médica.

Também para Conrad (2007), medicalizagdo diz respeito a um processo em que
problemas nao médicos acabam se transformando em problemas médicos, apresentando
caracteristicas de doencas e desordens em nivel organico. Nesse mesmo sentido, para
Kantoviski & Vargens (2010), o processo da medicalizagdo refere-se a transformagao das
questdes da vida cotidiana em objetos da medicina ou, ainda, a capacidade do saber médico de
se apropriar dos problemas cotidianos e dar explicacdes a esses problemas por meio de
conhecimentos da medicina. Os (as) autores (as) realizam ainda uma discussdo em torno da
sociedade capitalista. A partir dessa discussdo, a medicalizagdo seria uma forma de controle

social, que normatiza, regula e administra diversos aspectos da vida humana. Para Moysés &
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Collares (2010), esses aspectos da vida humana se referem as relagdes socialmente
construidas e, portanto, o processo de medicalizagdo naturaliza a vida e desafia os direitos

humanos, que s3o uma conquista da sociedade, e ndo um aspecto biologico.

Durante o I Seminario Internacional “A educacao medicalizada: dislexia, TDAH e
outros supostos transtornos”, realizado no més de Dezembro de 2010, em Sao Paulo, discutiu-
se que a medicalizagdo ¢ um termo ainda pouco compreendido, tanto pela sociedade em geral
como pela comunidade cientifica. Essa confusdo ocorre porque se entende a medicalizagdo
apenas como o uso da medicacdao na vida das pessoas, na tentativa de resolugdo de diversos
problemas (I Seminario Internacional “A educacdo medicalizada: dislexia, TDAH e outros
supostos transtornos”, 2010). No entanto, o que se concluiu foi que, na verdade, a
medicalizagdo seria melhor interpretada como o uso abusivo e exacerbado da medicacdo em
fatos da vida que sdo de natureza social. Dessa forma, desconstruiu-se a ideia de que tratar do

termo medicalizagdo ¢ ser contra o uso de medicacao.

Ainda sobre esse Seminario, foi elaborada uma “Minuta do Manifesto de
Lancamento do Férum sobre Medicalizagao da Educagdo e da Sociedade”, na qual se afirmou

0 seguinte:

A sociedade brasileira vive um processo crescente de medicalizacao
de todas as esferas da vida. Entende-se por medicalizagdo o processo
que transforma, artificialmente, questoes nao médicas em problemas
médicos. Problemas de diferentes ordens sdo apresentados como
“doencgas”, “transtornos”, “distirbios” que escamoteiam as grandes
questdes politicas, sociais, culturais, afetivas que afligem a vida das
pessoas. Questdes coletivas sdo tomadas como individuais;
problemas sociais e politicos sdao tornados bioldgicos. Nesse
processo, que gera sofrimento psiquico, a pessoa e sua familia sdo
responsabilizadas pelos problemas, enquanto governos, autoridades e
profissionais sao eximidos de suas responsabilidades. Uma vez
classificadas como “doentes”, as pessoas tornam-se “pacientes” e
consequentemente “consumidoras” de tratamentos, terapias e
medicamentos, que transformam o seu proprio corpo no alvo dos
problemas que, na légica medicalizante, deverdo ser sanados

individualmente. Muitas vezes, familias, profissionais, autoridades,
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governantes ¢ formuladores de politicas eximem-se de sua

4

responsabilidade quanto as questdes sociais: as pessoas € que tém
“problemas”, sdo “disfuncionais”, “ndo se adaptam”, sdo “doentes” e
sdo, até mesmo, judicializadas. A aprendizagem e os modos de ser e
agir — campos de grande complexidade e diversidade — tém sido
alvos preferenciais da medicalizagdo. Cabe destacar que,
historicamente, ¢ a partir de insatisfacdes e questionamentos que se
constituem possibilidades de mudanca nas formas de ordenagao
social e de superagao de preconceitos e desigualdades. O estigma da
“doenca” faz uma segunda exclusdao dos ja excluidos — social,
afetiva, educacionalmente — protegida por discursos de inclusdao. A
medicalizagdo tem assim cumprido o papel de controlar e submeter
pessoas, abafando questionamentos e desconfortos; cumpre,
inclusive, o papel ainda mais perverso de ocultar violéncias fisicas e
psicologicas, transformando essas pessoas em “portadores de
distarbios de comportamento e de aprendizagem”. No Brasil, a
critica e o enfrentamento dos processos de medicalizacdo ainda sao
muito incipientes (I Semindrio Internacional “A  educacao

medicalizada: dislexia, TDAH e outros supostos transtornos”, 2010).

Nessa minuta, € possivel perceber que a medicalizagdo adquire um significado mais
amplo do que aquilo que Conrad (2007) e Barros (1983) entendem pelo termo. No documento
transcrito anteriormente, a medicalizagdo ndo diz respeito somente a entrada da medicina na
vida das pessoas, mas também trata da individualizacdo dos problemas coletivos e sociais.
Como apontam Moysés & Collares (2010, p. 150), “o processo de medicalizagdo
individualiza problemas coletivos, biologizando e naturalizando-os”. Assim, nessa minuta,
que foi assinada por aproximadamente mil pessoas, entre profissionais da area da saude,
humanas e sociedade civil, afirmou-se que tratar os problemas sociais € emocionais,
ocasionados pelo modo como a sociedade vem se organizando atualmente, como problemas

individuais, psicologicos ou organicos, também ¢ medicalizar.

Para complementar o conceito de medicalizagdo da sociedade atual, Garrido &

Moysés (2010, p. 150) afirmam que “Medicalizar [...] significa também acreditar que o saber
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médico podera levar ao dominio da morte e que a freqiiéncia das curas esta diretamente ligada
a intensidade do ato médico”. Nao ¢ a toa que podemos acompanhar frequentemente a
promessa da medicina e da industria farmacéutica da sensagdo de cura e bem-estar dos seres

humanos com o consumo de medicamentos:

Em uma sociedade em que, para quaisquer problemas, busca-se um
‘remédio’ oferecido pela ciéncia, os antigos instrumentos de
dominacdo madagica do mundo foram substituidos por objetos
técnicos. [...] em virtude das fungdes atribuidas aos farmacos, a
expectativa ¢ de que os mesmos tragam algum conforto moral,
diminuam a sensa¢do de insegurancga, aliviem a angustia, preencham

vazios, em suma, ajudem a viver (Barros, 2002, p. 78).

E por meio do discurso moralizador da medicalizagdo na vida das pessoas que esse
processo adentra a instituicdo escolar, adquirindo caracteristicas ¢ nomes diferentes, que, a
primeira vista, nao sdo percebidos como uma forma de controle social. Quando tratamos da
moralizacdo das condutas humanas estamos querendo afirmar exatamente que a produgao
humana acompanha a producdo dos comportamentos e sentimentos humanos. Assim, a
medicalizagdo da vida torna-se presente em todas as areas da vida, como a familia, a escola, o

trabalho, a cultura (Conrad, 2007).

O processo da medicalizacao das dificuldades escolares se apresenta na rotina de
alunos, professores e especialistas da educagdo, quando alguns comportamentos® que chamam
a atencdo das autoridades na escola acabam interferindo nos principios do espaco escolar, que

seriam a promogao do ensino e aprendizagem desses alunos.

O tema da medicalizagdo dos processos escolares vem sendo discutido por alguns
autores (Collares & Moysés, 1996; Guarido, 2007; Boarini, 2009; Leite, 2010) como algo
que nao ¢ novo, mas que adquire formas diferentes de se inserir nas escolas na sociedade

atual, contribuindo para a naturaliza¢io’ dos problemas educacionais e sociais.

3 Segundo a maioria dos professores entrevistados na pesquisa empirica deste trabalho, aponta-se que os
comportamentos que chamam a atengdo e mais interferem no espago escolar de maneira a prejudicar a
aprendizagem dos alunos sdo a indisciplina (rebeldia), a falta de atencdo, a agressividade e a agitacdo do aluno.

* Esta palavra tem o sentido de atribuir causas naturais e biolégicas a processos que superam esta caracteristica,
como por exemplo, atribuir causas naturais/bioldgicas a violéncia existente hoje na sociedade.
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Entre as diferentes maneiras de a medicalizagao se inserir nas escolas, podemos citar o
uso da medicacdo na infancia escolar para resolver dificuldades de aprendizagem e dos
comportamentos considerados inadequados, fato que provoca muita discussao entre a
comunidade cientifica, ja4 que nao se sabe das consequéncias que esse uso desenfreado dos
medicamentos possa ocasionar futuramente a esses alunos (Garrido & Moysés, 2010; Eidt &
Tuleski, 2010). Para Boarini & Borges (2009), dependendo do uso que se faga da medicagao,
podemos estar diante de uma Caixa de Pandora’. Essas incertezas estio muito presentes
porque, como aponta Eidt & Tuleski (2010), em termos clinicos, os médicos nao tém clareza
do quadro que define cada transtorno. Nos manuais de transtornos mentais, como o DSM-IV,
apresentam-se apenas os sintomas de cada doenga e ndo se encontram as explicacdes para as

mesmas. Por isso, os diagnosticos e intervengdes sao confusos € incertos.

Os diagnosticos de TDAH (Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade) e
dislexia apresentam-se igualmente confusos e incertos. De acordo com Leite (2010) e Moysés
& Collares (2010), ¢ de se questionar a existéncia do TDAH como um transtorno que provoca
uma disfun¢do nas capacidades de atencao do aluno, uma vez que existe uma imprecisao dos
diagnosticos feitos em criangas escolares. Destaca-se “[...] um estudo feito na Faculdade Ruy
Barbosa (BA) com 101 criangas, em que 58% delas tomavam medicamento para TDAH,
porém apenas 20% realmente se encaixavam nos padroes diagndsticos exigidos pelos manuais

para classificd-las como portadoras de TDAH” (Leite, 2010, p. 15).

Sucupira (1986) vai na mesma dire¢do, afirmando que existe imprecisdo nos
diagnosticos da medicina, o que dificulta a classifica¢do e a conceituacao do TDAH como um
transtorno com base biologica. A autora aponta que a medicina vem se apropriando dessa base
organicista de maneira contraditoria, na medida em que procura ajustar o comportamento das
criancas com o uso de medicamentos que as sedam, a fim de sanar as contradi¢des da

sociedade moderna.

> Boarini (2009, p.24) explica esta expressdo: “De acordo com uma lenda conservada por Hesiodo, poeta grego
do século VII, Pandora ¢é a primeira mulher criada pelos deuses com todas as qualidades e todos os defeitos para
infernizar os homens. Encantadora e bela, tem a missdo de castigar a raca humana por esta ter sido agraciada por
Prometeu, através do fogo, com a inteligéncia ou com a racionalidade, até entdo atributivos divinos. E casada
com o irmdo de Prometeu, Epimeteu, individuo incapaz de prever conseqiiéncias de seus atos”. “Na casa de
Epimeteu, como na de todo lavrador grego, hd uma quantidade de vasos e, entre eles, um grande, escondido, no
qual ndo se pode tocar. Um dia quando Epimeteu sai de casa [...] Pandora levanta a tampa do vaso escondido e,
no mesmo instante, todos os males, todas as coisas ruins espalham-se pelo universo. Quando torna a tampa-lo,
ainda fica dentro do vaso elpis, ou seja, a esperanca, a expectativa do que vai acontecer” (Vernant apud Boarini e
Borges, 2009, p.25).
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A construcao de todo esse processo medicalizante vem acompanhada de uma pratica
de mais de cem anos de histéria. Para Boarini & Borges (2009), o uso de psicotropicos® na
educagdo escolar vem sendo ministrado ha pelos menos um século e meio pela Medicina e,
mais recentemente, esse uso vem sendo respaldado pelas areas da Fonoaudiologia e
Psicologia. No entanto, o uso desses instrumentos ndo tem contribuido para a diminuicao da

precarizacao do ensino.

Mesmo com essa constatacdo, a venda de medicamentos para uso em alunos que
apresentam comportamentos inadequados vem aumentando a cada ano. O consumo do
medicamento Ritalina’, por exemplo, triplicou nos tltimos cinco anos no Brasil. Nos Estados
Unidos, mais de 9% das criangas sdo medicadas apresentando o diagnostico de TDAH (Eidt

& Tuleski, 2010).

Pesquisadores como Gusmao (2009), Bakker (2009), Loe & Cuttino (2008), Moysés
(n.d.), Luengo & Constantino (2009), Hora (n.d.), Guarido (2007), Guarido & Voltolini
(2009), Valentine (2010), Malacrida (2004) e Searight & McLaren (1998) apontam que a
compreensdo desses problemas de forma individualizada e organicista leva a denominar esses
comportamentos considerados inadequados (indisciplina, falta de atencdo, agressividade e
agitacdo do aluno) como distarbios funcionais ou organicos. Nesse sentido, a medicina ¢ a
psicologia contribuem para construir diagndsticos que levam professores, pais € os proprios
alunos a acreditarem que existem doengas comuns nesse espaco que prejudicam a

aprendizagem e o desenvolvimento dos escolares.

Boarini & Borges (2009) expdem que, neste cenario contraditério das condi¢des
caoticas das relagdes humanas e dos avangos tecnologicos, a educagao escolar acompanha o
mesmo compasso. As autoras afirmam que familias, pais e educadores ndo conseguem lidar
com as dificuldades das criangas, assim como administrar os problemas. Dessa forma,
terceirizam as dificuldades escolares, cabendo aos profissionais da medicina, fonoaudiologia,

psicopedagogia, assumirem essa fungdo. Segundo Guarido (2010, p.35),

no que diz respeito particularmente as experiéncias escolares, o valor
do cientificismo tendeu, ao longo da modernidade, a validar uma

nova autoridade em termos de educacdo das criancas. E muito

% Termo utilizado para designar medicamentos de uso psiquiatrico.
7 Nome comercial do medicamento metilfenidato de liberagdo imediata, muito utilizado nos diagnosticos de
TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade).
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frequente a apropriagao do discurso médico-psicoldgico no cotidiano
escolar, tanto na suspeita de um diagndstico, quanto na demanda
para que este se realize. Mas claro, isso tem uma histéria: a propria
formacao do campo escolar esteve pautada, a partir da modernidade,
pela administragdo de uma intervencao do estado e dos especialistas

na educagao das criangas.

Nesse mesmo caminho, Patto (2010) aponta que, desde a década de 1960, a
abordagem psiconeurologica do desenvolvimento humano vem sendo objeto de investigagao e

intervencdo de especialistas, tais como psicologos, fonoaudidlogos e psicopedagogos:

Inicialmente restritos ao atendimento em clinicas particulares de
criancas da burguesia com dificuldades de aprendizagem escolar,
estes profissionais tém-se mostrado desejosos de colaborar, através
da especificidade de sua atuacgdo, para a reducao dos altos indices de

repeténcia na escola publica de primeiro grau (Patto, 2010, p. 114).

Essa nova “safra” de especialistas que atualmente cuida da educacdo de nossas
criancas se relaciona com a concep¢ao moderna de infancia. Segundo Mattioli (1998), a
infancia moderna ¢ vista como um periodo especifico do individuo, momento em que se deve
cuidar da crianga e protegé-la. Porém, essa protecdo nao foi a toa, havia um objetivo com
vistas a suprir uma nova necessidade social, “[...] que era garantir a formagdo de trabalhadores
com competéncia técnica e obediéncia ao novo Estado® que se formava, de modo que a
educagao de criancas se transformou em uma preocupacao de todos os segmentos da
sociedade. Ao lado disso, havia uma determinacdo de ‘moralizagdo dos costumes’” (Mattioli,
1998, p. 156). Novamente, sdo as relacdes sociais de producao (relagdes de mercado na
sociedade capitalista) que influenciam os diversos espacos da vida de maneira direta, e entre

eles a instituicao escolar.

Para que se garanta, no futuro, um trabalhador que atenda as necessidades sociais

contemporaneas, ¢ preciso que essa mesma safra de especialistas avalie, diagnostique e corrija

8 . A . ~
Aqui a autora trata do novo Estado burgués que estava para surgir com a Revolu¢do Francesa.
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os problemas e as contradicdes encontradas na escola. Dessa maneira, a medicina
desempenhou papel relevante desde o inicio do século XX, com pesquisas e intervencdes
higienistas, que buscavam corrigir o comportamento inadequado nas escolas, assim como o

fracasso escolar (Patto, 2010; Boarini & Borges, 2009; Wanderbrook, 2009).

Respaldada pelas teorias psicologicas interacionistas e psicanaliticas sobre o
desenvolvimento humano, a compreensao desses especialistas sobre o fracasso escolar teve
uma sutil mudanga a partir dos anos de 1940, no sentido de que se passou a compreender os
problemas escolares como decorrentes também de influéncias ambientais e familiares
(mudangas externas). No entanto, a concepcao biologica ainda permanecia, e era

fundamentada por essas mesmas teorias interacionistas (Patto, 2010).

A partir da década de 1960, concomitantemente ao desenvolvimento desenfreado da
medicina genética, ideias cada vez mais biologizantes sobre o comportamento escolar
passaram a predominar nas escolas “[...] quando médicos-psicélogos introduziram no Brasil a
abordagem psiconeurologica ao desenvolvimento humano, que trouxe consigo as nogoes de

disfung¢ao cerebral minima e de dislexia” (Patto, 2010, p. 114). Para Guarido (2010, p.36),

na atualidade, as pesquisas da bioquimica cerebral t€m animado uma
certa esperanca por uma metodologia de ensino condizente com os
novos ‘achados’ sobre o funcionamento cerebral, bem como tem
sustentado explicagcdes sobre os comportamentos das criangas e as

causas de seu suposto fracasso escolar.

Opondo-se a esse caminho teorico, autores como Rubino (2010) e Moysés &
Collares (2010) criticam e questionam nao s6 o diagndstico de TDAH em alunos, mas
também o de dislexia, afirmando que o processo de aquisi¢do da escrita nao se da de forma
individual, mas ¢ uma producao social, na qual muitas partes estao envolvidas. Assim, afirmar
que o problema da escrita ¢ devido a um problema individual e organico €, para esses autores,

mais uma forma de medicalizar a vida.

Essa maneira de compreender os problemas escolares contribui para que as
dificuldades educacionais se revertam em problemas de saide. A patologizacdo dos

comportamentos vistos como inadequados na escola acaba por ocupar outro espaco: as
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institui¢des de saude, como clinicas psiquiatricas, clinicas psicoldgicas, hospitais € outros

servigos de saude.

Uma pesquisa realizada por Beltrame (2010) apontou que, das criancas atendidas em
um CAPSi (Centro de Atengdo Psicossocial Infantil)’ no estado do Parana, cerca de 60%
delas foram encaminhadas a esse servigo por uma queixa escolar. Mais de 30% dessas
criancas vieram encaminhadas de instituicoes escolares. Isso revela, segundo a autora, que
problemas que sao construidos na escola estdo tomando cada vez mais os espagos da saude.
Com isso, verificou-se que ha uma medicalizacdo'® dos comportamentos ditos inadequados
como a indisciplina e a violéncia. Detectar problemas que sdo de ordem social — ja que a
escola ndo esta isolada da sociedade — como problemas organicos ou individuais, ¢, entdo,
desconsiderar aquilo que essas mesmas criangas estdo denunciando: a realidade dificil na qual
vivem inseridas em um processo de precarizagao da educagao que, em sua propria historia, ja

¢ violenta.

Assim, se, por um lado, as queixas dos educadores recaem sobre o
comportamento, sobretudo a agressividade fisica ou verbal das
criancas direcionada contra outras criancas e/ou membros da equipe
pedagogica da escola, a instituicdo escolar ndo ¢ menos violenta.
Nesse sentido, as reagdes apresentadas pelas criancas frente a estas
circunstancias nao deveriam ser tratadas como uma resposta
emocional inadequada, um desvio de personalidade ou um transtorno
mental propriamente dito, mas como uma denuncia de que a escola

nao estd bem (Beltrame, 2010, p. 100).

Outras pesquisas apontam para o direcionamento de queixas escolares a institui¢des
de saude. Isso pode ser observado nos trabalhos de Barbiani (2008) e Silva (1999), que
afirmam que o discurso da satde escolar deve ser visto, na realidade, como uma pratica
medicalizante e de controle social. Nesse caminho, essas praticas ndo resolvem

verdadeiramente o problema da aprendizagem e da saude dos alunos atendidos por esse tipo

? Este servico se configura como um dispositivo de satide mental do Sistema Unico de Saude, voltado para o
atendimento de criangas e adolescentes até 17 anos, surgido com o movimento politico da Reforma Psiquiatrica.
1% Poderiamos tratar aqui de um processo de psicologizagdo dos comportamentos. No entanto, de acordo com a
conceituacdo que fizemos anteriormente sobre o processo de medicalizagdo, é possivel compreender que
psicologizar também ¢ uma forma de medicalizar a vida.
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de programa de satde. O que se verifica, segundo Silva (1999), ¢ mais uma estratégia de
mercado na esfera capitalista para ampliar o nimero de profissionais de satde, além de servir

como instrumento de controle politico-partidario.

Diante das informagdes coletadas sobre o processo de medicalizagdo dos problemas
escolares, Garrido & Moysés (2010) afirmam que ha poucas pesquisas sobre a critica a
medicalizagdo dos processos escolares, mais especificamente a medicalizagdo da
aprendizagem de criangas escolares. A pesquisa feita pelas autoras chegou a conclusao de
que, no Brasil, apesar de haver diversas pesquisas tratando da medicalizacao da
aprendizagem, apenas algumas consideram o conceito de medicalizacdo como “carregado de
critica a historica postura biologizante frente as desigualdades sociais” (Garrido & Moysés,
2010, p. 152). Dentre essas pesquisas, encontram-se selecionadas quatro dissertagdes de
mestrado, duas teses de doutorado e trés artigos indexados pelos sitios Scielo e Biblioteca

Virtual em Saude (BVS).

Ainda assim, as autoras chegam a seguinte conclusao:

No que se refere a repercussao dos avancgos teoricos da critica a
medicalizagdo da aprendizagem, podemos concluir que ¢ relevante.
Apesar do numero reduzido de trabalhos chamar aten¢do e confirmar
a hipotese de que o debate sobre a medicalizagdao de escolares ainda
precisa de mais espago, especialmente entre profissionais das areas
de saude e educacdo, os trabalhos apresentam uma linha de
argumentacao convergente, baseada em um referencial teorico
produzido por um mesmo grupo de pensadores, o que confirma que a
ideia de uma mudanga paradigmatica na abordagem do homem e da
ciéncia vem ganhando espago na producdo académica brasileira

(Garrido & Moysés, 2010, p. 157).

Sobre esse referencial tedrico que converge na linha de debate das pesquisas
encontradas, as mesmas autoras destacam trabalhos de Collares & Moysés, Valla & Hollanda,
Patto, Illich e Foucault. De acordo com Garrido & Moysés (2010), essa linha de pensamento,

que reflete uma visao de homem, representa uma tentativa de mudanca de paradigma no modo
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de pensar a medicalizagdo de escolares no Brasil. Assim, algumas pesquisas apontam para o

conceito de medicalizacao do fracasso escolar atribuido por Werner (1992, p. 77):

Mais concretamente, a ‘medicalizacdo do fracasso escolar’ nao ¢
fruto da ‘ignorancia’ profissional do médico e nem ¢ decorrente de
deturpagdes do conhecimento cientifico, mas, sim, reflete a intima
relagdo entre ideologia e ciéncia. E, portanto, um processo
plenamente integrado a um modo especifico de se produzir verdades:
através da ciéncia, necessaria, a estrutura de reproducdo das relagoes

sociais.

Essas novas pesquisas vém norteando intervencdes educacionais com grandes
relagdes com o consumo no mercado capitalista, ja que, para Barros (1983), a necessidade de
consumo para abastecer os fundos de mercado faz com que as industrias farmacéuticas entrem
na vida social com os medicamentos para prover o seu tipo de publico. A ciéncia médica se
apropria da satde para resolver “[...] ‘situacdes’ ou ‘problemas’ que tém origem na estrutura

de classes da sociedade” (Barros, 1983, p.378).

Sendo assim, diante da realidade apresentada e observando a escassez de pesquisas
que tratam da medicalizacdo dos problemas escolares, hd uma necessidade de compreender
mais a fundo esse fato cada vez mais presente na sociedade atual (ainda que pesquisas
venham sendo efetuadas desde os anos setenta do século XX), por uma perspectiva histdrica.
Acreditamos que o resgate a historia pode nos permitir algumas elocubracdes e desvelamentos

do que esta por tras do fato “medicalizagao”.

Vivemos um periodo da sociedade capitalista em que o desenvolvimento das forcas
produtivas vem caminhando para o alto progresso da tecnologia e da ciéncia. Segundo
Guarido (2010), esse progresso tem aberto caminhos para descobertas e passagens de um
estado de coisas a outro que nos fazem ter certa “resignacdo do saber diante do poder da

ciéncia” (Guarido, 2010, p. 34).
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Isso pode ser observado quando buscamos refletir sobre o desenvolvimento do
Projeto Genoma, criado pelo Departamento de Energia dos Estados Unidos da América em
1990, momento em que cientistas comegaram a mapear ¢ sequenciar o DNA do genoma
humano. O objetivo era desenvolver técnicas e aprimorar estudos que levassem a detectar
precocemente doencas que pudessem ser genéticas nos individuos e realizar tratamentos
eficazes. O projeto foi concluido em 1995, quando todo o genoma humano foi mapeado. Esse
grande feito da humanidade levou a sociedade a pensar em novas possibilidades para a cura
de determinadas doengas genéticas e deformidades humanas. No entanto, a0 mesmo tempo,
comegou a ser questionado eticamente até que ponto a ciéncia ndo estaria subvertendo a

dimensdo humana.

Nesse mesmo caminho, podemos exemplificar o “boom” da nanotecnologia, que
comecgou a ser discutida primeiramente na década de 1980. A nanotecnologia refere-se ao
estudo ¢ ao desenvolvimento de materiais em escala molecular e atdmica, e os estudos a
respeito vém sendo desenvolvidos nos ultimos anos de maneira intensa. Assim, a criacdo de
produtos como computadores e maquinas em escalas nanométricas ¢ possivel gracas ao
desenvolvimento dessa tecnologia. Da mesma forma, a medicina pode usufruir desse
progresso, no sentido de que havera possibilidades para intervir no corpo humano em escala
atomica, aumentando as chances de aprimorar as pesquisas em seres humanos e detectar

“falhas” no organismo humano que antes nao eram vistas como “defeitos” (Silva, 2007):

A nanotecnologia ¢ capaz de fazer avangar a ciéncia e tecnologia
através da manipulagdo de propriedades e processos ao nivel dos
atomos e moléculas, variando de 1 nm'! a 100 nm. H4 um interesse
crescente em laboratorios de nanotecnologia em todo o mundo e seu
impacto nao se restringe a medicina. Esperamos ver muitos avangos
em energia, transportes, defesa e eletronica, com um impacto
potencial de enorme importancia na economia mundial global.
Algumas das areas em assisténcia sanitaria ¢ da medicina, que se
espera progredir gragas a nanotecnologia, sao o diagnostico médico
com exames ao nivel mintsculo e o diagnostico por imagens com o

uso de agentes dirigidos para obter imagens de forma precisa tais

11 Escala de medidas que representa o “nandmetro”.
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como particulas quanticas funcionais. A tecnologia para a liberagao
de farmacos se tornara revolucionada com os sistemas de liberagao
por nanoengenharia, que controlardo de forma exata a dose e o
tempo de liberagdo da droga, com ajuda de nanoparticulas e

nanodispositivos (Silva, 2007, p. 333, tradugdo nossa).

Nesse patamar complexo do desenvolvimento tecnologico, que propde alternativas
para a sociedade atual, Dupuy (2008, p.32) afirma: “A histéria das ciéncias e das tecnologias
demonstra que muitas vezes estes sonhos, que podem tomar a forma da fic¢ao cientifica, tém
um efeito causal sobre o0 mundo: podem transformar a condi¢ado humana mesmo se eles ndo se

encarnam em técnicas”.

\

A transformagdo da condicdo humana diz respeito a maneira como os homens
produzem a sua vida e sdo produzidos por ela. O progresso da tecnologia provoca
necessariamente transformacodes nas relagdes humanas. Assim, Guarido (2010) aponta uma
contradi¢do: a de que ndo necessariamente o desenvolvimento das forgas produtivas leva ao
desenvolvimento do homem enquanto ser genérico, “[...] especialmente se levarmos em conta
a disparidade entre a velocidade das conquistas tecnoldgicas atuais e as situagdes de violéncia,
de intolerancia a diferenca, de auséncia de direitos (para citar apenas algumas) e a que ainda

estao submetidas diversas parcelas da populagdo mundial” (Guarido, 2010, p. 34).

De acordo com Leontiev (2004), o desenvolvimento dessas forcas produtivas seria
especialmente o aparecimento e desenvolvimento da divisdo do trabalho e das relagdes de
propriedade privada. Para o autor, essa ¢ uma nova etapa na historia da humanidade, ja que
essas relagdes sociais fazem surgir um novo tipo de consciéncia do homem: aquela voltada

para a divisao entre o trabalho intelectual e o trabalho pratico.

A andlise do processo de desenvolvimento historico do homem
mostra que a vida humana pode ter por contetido principal, € mesmo,
em certas condigdes, por conteido unico, uma atividade ideal,
tedrica. O homem cria neste caso produtos ideais tedricos que se
transformam para ele em objetos que satisfazem as suas necessidades

praticas: alimento, vestuario, alojamento, etc. As relagdes sociais, no
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seio das quais se opera esta metamorfose, separam a sua atividade
ideal da atividade material pratica que incumbem aos outros homens.
Se, ao fazé-lo, a sua atividade tedrica perder o seu sentido proprio e
revestir o sentido vulgar de salario, o homem procurara afirmar-se
ainda mais numa outra atividade intelectual. A sua nova atividade
mais lhe parecera agora pertencer a um mundo particular, mundo que

pode ser considerado o unico real (Leontiev, 2004, p. 125).

O mundo particular a que o autor se refere estd recheado de sentidos tautoldgicos, a
medida que a teoria passa a ndo explicar mais a atividade pratica, mas explica a si mesma.
Dessa maneira, a atividade intelectual se transforma em uma nova entidade: a consciéncia
separada da vida material. Essa nova consciéncia humana acompanha o proprio

desenvolvimento histdrico, que ¢ o desenvolvimento da sociedade capitalista.

No que diz respeito a essa sociedade, para Garrido & Moysés (2010), estamos
vivendo em um periodo histérico no qual o que predomina ¢ a desigualdade social (sistema de
contradigdes), em que aquele que detém a riqueza também detém o controle pelo julgamento,
a classificagdo e o sentenciamento do outro. A manutencao dessa desigualdade ¢ realizada,

além de outros aspectos, pelo discurso da naturalizagao da desigualdade social.

A esséncia desse discurso consiste em naturalizar as desigualdades
socialmente produzidas e considerar que sua origem esta naquilo que
¢ exclusivamente de cada individuo. Sem levar em conta a historia e
as disputas sociais, esse discurso busca, no substrato bioldgico,
explicacdo para as desigualdades, tratando diferengas individuais e
desigualdades sociais como se fossem causa e conseqiiéncia (Garrido

& Moysés, 2010, p. 149).

Observamos que o discurso da naturalizacdo da desigualdade social também ¢
criticado por Leontiev (2004), quando o autor afirma que o discurso idealista (aquele que
divide a consciéncia dos homens e sua atividade pratica), ao separar a atividade intelectual da

atividade pratica dos homens, aponta para que essas atividades também caibam a individuos
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diferentes: “Vimos que a divisdo social do trabalho leva a que a atividade espiritual e a
atividade material incumbam a pessoas diferentes” (Leontiev, 2004, p. 124). Dessa maneira,

existiria uma area da vida humana dedicada exclusivamente a atividade intelectual:

Este isolamento da atividade intelectual reflete-se igualmente na
cabeca dos homens que comegam a ver nela ndo uma das formas
sugeridas historicamente do processo unico da vida real do homem,
mas na manifestagao de um principio espiritual particular — o mundo
da consciéncia, oposto ao mundo da matéria e da extensao (Leontiev,

2004, p.124).

Nesse processo historico do desenvolvimento das relagdes sociais, 0 homem comega
a criar produtos ideais teoricos que acabam por satisfazer suas necessidades de comida,
vestudrio, transporte, entre outros. Assim, os produtos tedricos vao se satisfazendo por eles
mesmos, sem mais buscar seu sentido na vida, o que gera um processo tautoldogico, como
explicamos anteriormente. Essa perda de sentido proprio da atividade pratica também ocorre

com o operario, como se pode perceber na sequéncia:

A atividade do batedor primitivo'? é subjetivamente motivada pela
parte da presa que lhe caberd e que corresponde as suas
necessidades, por outro lado, a presa ¢ o resultado objetivo da sua
atividade, no quadro da atividade coletiva. Na produgao capitalista, o
operario assalariado procura, ele também, subjetivamente, a
satisfacdo de suas necessidades de alimento, vestuario, habitagao,
etc., pela sua atividade. Mas o seu produto objetivo ¢ diferente: este
pode ser o minério de ouro que extrai, o palacio que constréi. ‘O que
ele produz para si mesmo nao ¢ a seda que tece, ndo € o ouro que
extrai da mina, ndo ¢ o palacio que constroéi. O que produz para si

proprio € o saldrio — e a seda, o ouro, o palacio, reduzem-se para ele

12 Aqui o autor se refere ao trabalho das sociedades mais antigas a capitalista, em que a apropriacdo dos
produtos sociais era coletiva e ndo individual: “A propriedade coletiva coloca os homens em relagdes idénticas
em relagcdo aos meios e frutos da producdo, sendo estes ultimos, portanto, refletidos de maneira idéntica na
consciéncia individual e na consciéncia coletiva” (Leontiev, 2004, p. 121).
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a uma quantidade determinada de meios de subsisténcia, talvez a
uma camisola de algodao, ao papel de crédito e um alojamento numa

cave (Leontiev, 2004, p. 130).

Para o mesmo autor, o sentido pessoal (salario) do trabalho na sociedade capitalista
ndo coincide com a significagdo objetiva (a seda, o ouro, o palacio) dessa atividade para o
homem. “As doze horas de trabalho nao t€ém, de modo algum, para ele, o sentido de tecer, de
fiar, de furar, etc., mas o de ganhar aquilo que lhe permita sentar-se a mesa, dormir na cama”
(Leontiev, 2004, p.130). Assim, sabendo que o sentido de uma produgdo social depende
daquilo que incita (motivo) o trabalhador a produzir, podemos afirmar que essas significacdes
se tornam estranhas ao sentido pessoal. A perspectiva marxiana trata esse processo como
alienacdo do trabalhador frente as relagdes capitalistas de produgdo. E essa alienacao pode
ocorrer tanto do lado do operariado como da classe burguesa. Ela ocorre nas relagdes pessoais
entre os homens e se manifesta de modo especial na maneira como o dinheiro (moeda de troca
universal da sociedade atual) se apodera da vida das pessoas, provocando um dualismo e uma

contradi¢do propria da sociedade capitalista:

O médico que compra a crédito uma clientela para exercer a
medicina numa pequena aldeia de provincia pode querer muito
sinceramente aliviar os sofrimentos dos seus doentes, talvez seja essa
a sua vocagdo. Mas simultanecamente ¢ coagido a desejar ver
aumentar o nimero dos doentes, porque a sua propria vida depende
disso, uma vez que os doentes sdo a base material indispensavel ao

exercicio da sua profissao (Leontiev, 2004, p.133).

Nesse estagio do desenvolvimento da sociedade capitalista, hd uma transformagao na
consciéncia dos homens, que ja ndo ¢ mais a mesma dos homens nas sociedades de produgdo
social coletiva. H4 agora, com esse estranhamento da producdo de sentidos pessoais e

significacdes objetivas, outra estrutura psicologica sendo produzida:
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A penetragdo na consciéncia destas relagdes traduz-se
psicologicamente pela ‘desintegracdo’ da sua estrutura geral que
caracteriza o aparecimento de uma relagdo de alienacdo entre os
sentidos e as significagdes, nas quais o seu mundo e a sua propria

vida se refratam para o homem (Leontiev, 2004, p. 133).

Nesse patamar de relagdes cada vez mais alienadas, em que sdo estranhos os sentidos
pessoais das significacdes objetivas, em uma sociedade que mais preza pelo lucro, alguns
autores da contemporaneidade (Barros, 1983; Moysés & Collares, 2010) consideram que o
consumo cada vez mais intenso de medicamentos que prometem estruturar a consciéncia e dar

um novo sentido a vida naturaliza os fendOmenos sociais € contribui para a alienacao da

sociedade capitalista.

A industria farmacéutica também colabora para a naturalizacao dos fendmenos sociais
e a alienacdo da sociedade, na medida em que ela viria, em um primeiro plano, ajudar os seres
humanos a viver melhor com os beneficios do desenvolvimento da ciéncia.
Contraditoriamente, sabemos que as significacdes objetivas (promover qualidade de vida
social) nao coincidem com os sentidos pessoais (lucro) da atividade de produzir

medicamentos. Nesse sentido, Barros (1983, p. 377) aponta:

A filosofia e a pratica do modelo econdmico-politico-social na
moderna sociedade capitalista apontam para o ‘consumismo’ como
estratégia basica da dinamica econOmica. [...] A éarea da saude
também se apropria do ‘consumismo’ proprio da sociedade
capitalista, cujas demandas se fazem pelas intervencdes médicas, no
que diz respeito aos ‘atos médicos’, com o discurso de melhorar o

bem-estar da populagdo em geral.

Essa pratica social se confirma como contraditéria, na medida em que, com a
promessa de melhorar a vida da populagdao, ao mesmo tempo se preza por um aumento do

numero de doentes, para que o lucro seja cada vez maior: “em termos puramente
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mercadoldgicos, nos setores de producdo e comercializagdo de medicamentos, interessa a

ocorréncia de um maximo de doen¢as acompanhadas de um méximo de tratamentos, ou seja,

de ‘medicaliza¢ao’” (Barros, 1983, p. 378).

Assim, isso garante ao médico o poder de solucionar o problema de pessoas por meio
da prescricao cada vez mais intensa dos medicamentos, algo que se torna mais importante do
que a construcdo da anamnese e o diagnostico clinico. Dessa forma, além do valor-de-uso'” e
valor-de-troca'®, os medicamentos vém assumindo um valor-simbélico, referente ao prestigio

social e a confianca que lhes sdo atribuidos (Barros, 1983).

Até o século XVIII, o medicamento representava muito mais um
recurso adicional disponibilizado aos médicos. Com o decorrer do
tempo e, sobretudo, quando os produtos farmacéuticos passaram a
requerer uma prescricdo médica, a dimensao simbdlica se intensifica
mais ainda, tendo outras concep¢des assumido a condi¢do de
irracionais ou supersticiosas. A dimensdo simbolica referida vai
servir, igualmente, para escamotear o viés econOmico que nao se
coaduna ao carater sagrado, sacerdotal, inerente ao profissional que
atua como agente da cura [como tal, a prescricdo se justifica em
funcdo da vida e da satide, ndo sendo cabivel especulagdes sobre

gastos] (Barros, 2002, p. 79).

No sentido ideologico, as industrias farmacéuticas prometem a cura e a felicidade por

meio do consumo cada vez mais intenso de medicamentos:

'3 Segundo Marx (1974, cap.1): “A utilidade de uma coisa transforma essa coisa num valor-de-uso. Mas esta
utilidade nada tem de vago e de indeciso. Sendo determinada pelas propriedades do corpo da mercadoria, ndo
existe sem ele. O proprio corpo da mercadoria, tal como o ferro, o trigo, o diamante, etc., €, consequentemente,
um valor-de-uso, € ndo ¢ o maior ou menor trabalho necessario ao homem para se apropriar das qualidades uteis
que lhe confere esse carater. Quando estdo em causa valores-de-uso, subentende-se sempre uma quantidade
determinada, como uma duzia de relégios, um metro de tecido, uma tonelada de ferro, etc. Os valores-de-uso das
mercadorias constituem o objeto de um saber particular: a ciéncia e a arte comerciais. Os valores-de-uso sé se
realizam pelo uso ou pelo consumo. Constituem o conteuido material da rigueza, qualquer que seja a forma
social dessa riqueza. Na sociedade que nos propomos examinar, s3o, a0 mesmo tempo, os suportes materiais do
valor-de-troca”.

14 «O valor-de-troca surge, antes de tudo, como a relagdo quantitativa, a propor¢io em que valores-de-uso de
espécie diferente se trocam entre si, relacdo que varia constantemente com o tempo ¢ o lugar. O valor-de-troca
parece, portanto, qualquer coisa de arbitrario e de puramente relativo; um valor-de-troca intrinseco, imanente a
mercadoria, parece ser [...] uma contradi¢do em termos” (Marx, 1974, cap.1).
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O sistema de licenga para producdo e comercializagdo de remédios
regula as drogas que podem ser disponibilizadas ao consumo, mas a
logica do mercado também interfere neste conjunto. A producao dos
remédios (ndo somente os psiquidtricos) € seu uso nao podem ser
vistos somente no campo cientifico e da pratica médica; os remédios
atualmente produzidos apresentam-se como novos bens a consumir,
atrelados a condi¢do de producdo de bem-estar, felicidade, auto-

realizag¢ao (Guarido, 2010, p. 33).

Dessa forma, ndo ¢ dificil comprar medicamentos que prometem acabar com a
intolerancia a lactose dos individuos ou antidepressivos em supermercados de paises como os
Estados Unidos e no continente europeu. O consumo de medicamentos passa a estar no
mesmo patamar que o consumo de alimentos ou produtos de higiene pessoal do dia a dia.
Essa entrada da medicina como uma parte da vida das pessoas, com o consumo cada vez mais
intenso de medicamentos, prometendo a felicidade e sem considerar as contradigdes e
condig¢des historicas e sociais presentes, ¢ o que chamamos de medicalizagdo da vida (Moysés

& Collares, 2010; Conrad, 2007):

A garantia de um comportamento para a saude ultrapassa a nogao da
saude do individuo, pois o0 engaja na manutencao da satde no espago
coletivo, moralizando as condutas em torno do governo de si e dos
habitos em geral. E mais: a medicalizacdo da vida se apresenta na
gestdo que o homem, a partir da modernidade, faz de sua saude, de
seu bem estar, bem como de seus comportamentos e das

representacoes de si mesmo (Guarido, 2010, p. 35).

Na proxima se¢do, buscamos resgatar o processo de medicalizagdo da vida, no qual
consideramos as questdes da moralizagdo das condutas humanas e dos habitos da
modernidade no espaco escolar em sua historia. Para isso, serd necessario estudar mais a

fundo como veio ocorrendo a medicalizacdo nas escolas brasileiras, desde a entrada da
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medicina nesse espago social até o momento em que outras ciéncias se apropriam da escola

para explicar os problemas de comportamento de seus alunos.
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2 A MEDICALIZACAO DOS PROCESSOS ESCOLARES: RETOMANDO A
HISTORIA

Nesta secao, adentraremos a discussdo sobre a entrada da medicina nas escolas
brasileiras, ocorrida nos finais do século XIX e durante o século XX, abordando ndo somente
a sociedade brasileira, como também os primérdios do processo de medicalizagdo nos

problemas escolares.

Resgatando a histoéria, podemos perceber que a maneira como a medicalizagdo vem
se inserindo nas escolas brasileiras compreende o inicio do século XX, ao lado do inicio dos
estudos dos problemas escolares pela Psicologia. Segundo Patto (1987), influenciados pelas
ideias iluministas, como as de Francis Bacon (1561-1626), e também pelo funcionalismo
francés de Emile Durkheim (1858-1917) e o evolucionismo inglés de Herbert Spencer (1820-
1903), os pesquisadores buscaram o respaldo nas ciéncias naturais para o progresso da

humanidade.

De acordo com Durkheim (1995), a sociedade passou a ser vista como um
organismo, em que se encontrariam fungdes especificas para cada tipo de grupo (como as
células estomacais possuem a funcdo especifica de fazer a digestdo, ou os neurdnios,
responsaveis pelas funcdes mentais e nervosas do cérebro). Dessa maneira, cada grupo e
individuo da sociedade seria responsavel por promover a harmonia e a paz do conjunto social.
A desarmonia significaria, assim, que existia um grupo ou individuo que nao esta cumprindo
sua funcdo de maneira correta. Em decorréncia disso, seria preciso corrigir ¢ regular o

comportamento desse individuo, preservando a harmonia.

Exemplificando essa situacdo, para a ciéncia positivista, cada individuo possuiria
uma fungdo especifica de acordo com suas aptidoes individuais e biologicas. Essa concepgao
de mundo favorece que o funcionalismo durkheiniano se cristalize cada vez mais na sociedade
capitalista, a qual prima pelo individualismo e busca explicar as desigualdades sociais pela

naturalizacdo dos comportamentos inadequados.

Partindo do pressuposto de que as ciéncias humanas sao da mesma
natureza das ciéncias fisicas e biologicas, [Emile Durkheim]

enfatizou a necessidade de utilizar, no estudo dos fatos sociais, a
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mesma metodologia cientifica presente nessas ciéncias: a
investigacdo das leis que regem os fatos, enquanto expressoes
precisas de relagdes estabelecidas empiricamente. Instalou, assim, a
versao positivista de ciéncia no seio dos estudos do homem em suas

relagdes com os outros homens (Patto, 1987, p.17).

Sobre o uso da metodologia utilizada nas ciéncias fisicas e biologicas para a
compreensdo dos fatos sociais, € interessante notar que desde 1896 ha estudos que teorizam a
respeito dos chamados “distirbios” que comprometem a aprendizagem e o comportamento
dos individuos (Moysés & Collares, 2010). Nao foi a toa que a ciéncia positivista inaugurou
uma nova concep¢do de homem, baseada no modelo biologico de sociedade. Essa nova
concepgao esta imbricada em fatos historicos que contribuiram para que a ciéncia formulasse
teorias organicistas sobre o comportamento humano. Um desses fatos histéricos se refere as

implicagdes da Primeira Guerra Mundial (1914 — 1918).

Segundo Hobsbawn (1995), desde o século XIX existia uma corrida entre as grandes
poténcias mundiais (Gra-Bretanha, Franga, Russia, Austria-Hungria, Prussia, Estados Unidos

e Japao) pela disputa dos territorios e da economia:

na Era dos Impérios a politica e a economia se haviam fundido. A
rivalidade politica internacional se modelava no crescimento e
competi¢do econdmicos, mas o traco caracteristico disso era
precisamente nao ter limites. [...] Mais concretamente, para os dois
principais oponentes, Alemanha e Gra-Bretanha, o céu tinha de ser o
limite, pois a Alemanha queria uma politica e posicdo maritima
globais como a que entdo ocupava a Gra-Bretanha, com o
conseqiiente relegamento de uma ja declinante Gra-Bretanha a um

status inferior (Hobsbawn, 1995, p. 37).

A Primeira Guerra Mundial (1914 — 1918) consolidou a disputa de poderes entre

esses paises, em que as grandes poténcias buscavam firmar, a todo o momento, a
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superioridade de seu Estado e, consequentemente, a superioridade de seus povos. Essa busca
pelo poder foi realizada, entre outros aspectos, pelo uso da tecnologia. O desenvolvimento da
ciéncia para a invengdo de armas quimicas mostrava que quem dominava essa técnica,

também poderia dominar o mundo (Hobsbawn, 1995).

Nesse sentido, a ciéncia psicoldgica também comecou a se fazer um importante
instrumento cientifico para explicar os ndo progressos dos individuos (Patto, 1987), uma vez
que era necessario selecionar soldados que estivessem em perfeitas condigdes fisicas e

psicoldgicas de enfrentar uma batalha na guerra.

Essa forma de apropriagdo da ciéncia também ocorreu no Brasil, que ndo estava
alheio ao que acontecia no mundo. A disputa imperialista proporcionou ao pais (que era
considerado extremamente precario em termos econOmicos € sociais) um salto qualitativo no

desenvolvimento de tecnologia e educacao de seu povo.

Esse salto foi ocasionado pela necessidade urgente de se formar trabalhadores
qualificados para o manuseio de maquinas nas fabricas dos grandes centros urbanos que
surgiam naquele momento. Como o Brasil, no comeco do século, era prioritariamente rural, a
grande maioria das pessoas que migrava para as cidades era analfabeta. Nagel (1992) mostra a
situagcdo da sociedade brasileira no inicio da republica e explica o motivo pelo qual o discurso

que colocava a escola como a solugdo para as mazelas sociais se consolidou:

[...] uma populacdo estimada em mais de 80% de ignorantes e
considerada ainda incapaz para a vivéncia de uma economia efetiva de
mercado, era vista como resultado ndo so6 da falta de um sistema de
ensino como também de uma educagdo -elitista, literaria, teorica,
bacharelesca. A falta de escolas era considerada como responsavel por
um povo analfabeto e, o conteido do ensino ministrado era acusado
como o responsavel pela falta de gosto pelo mundo préatico, pela falta
de amor ao trabalho, pela falta de amor as grandes realizacgdes, ou pela
falta de profissdes independentes da burocracia, capazes de

engrandecimento da patria (Nagel, 1992, p.5).



39

Com essa interpretacao da situagdo da sociedade brasileira, firmavam-se solugdes
para a mudanca de comportamento da ‘“falta de educacao” do povo, solucdes essas que
acabaram se dando a partir dos principios que regiam o capitalismo: habilitar o individuo para
a liberdade e para as capacidades particulares, individuais, assim como se habilita o individuo
para o consumo individual e para as trocas, cada vez mais em expansao no Brasil. Era muito
importante, naquele momento, alfabetizar os alunos que ingressavam nas escolas brasileiras.
Com isso, se tornava igualmente importante explicar por que alguns alunos ndo aprendiam

(Wanderbrook, 2009).

Na mesma ¢época (inicio do século XX), foram criados os primeiros laboratérios
cientificos para a compreensdo e solugdo dos problemas escolares, como no caso do
laboratorio de Psicologia Pedagogica no Rio de Janeiro, criado em 1906; o Gabinete de
Psicologia Cientifica na Escola Normal Secundéaria de Sao Paulo, sob a direcdo de Ugo
Pizzoli, criado em 1914; e a primeira Clinica de Orientagao Infantil em Sao Paulo, ligada a

Secao de Higiene Mental, criado por Durval Marcondes em 1938 (Patto, 1987).

Segundo a mesma autora, a psicologia, a medicina e a pedagogia se inseriram nas
escolas aplicando o método positivista para a compreensao dos problemas escolares:
utilizando-se das ciéncias naturais para explicar o aluno e valendo-se de observagodes

mecanicistas e bioldgicas. A psicologia, por exemplo, valeu-se do seguinte objetivo:

[...] o psicologo fornecera ao professor condigdes para realizar uma
‘analise anatomica’ da vida psiquica. A este basta reconhecer as
formacdes mais simples da existéncia psicologica; sensagdes, ideias,
sentimentos, instintos e atos involuntarios; e as leis fundamentais da
atividade psiquica, as suas quatro atitudes essenciais: atengdo e
memoria, habito e fadiga. Estas nocdes servir-lhe-ao de base para o
conhecimento da vida complexa: representativa, sentimental e ativa

(Patto, 1987, p. 9).

Assim, de acordo com o pensamento positivista, 0s processos psiquicos mais simples,
como as sensagdes e percepcdes, gradualmente dao origem a processos psiquicos mais

complexos, como sentimentos, caracteristicas de personalidades, até chegar a linguagem e a
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cultura, por exemplo. “H4 somente um tipo de explicagdo causal em psicologia que ¢ a
derivagdo de processos psiquicos mais complexos com base nos mais simples”. (Wundt,
2004, p.26). Toda essa experiéncia imediata, que ¢ Unica, e que parte da ideia de que
fendmenos psiquicos geram novos fendmenos psiquicos, conceitua-se, na terminologia de

Wundt, causalidade psiquica.

Dessa maneira, a pratica de laboratorio, inspirada na psicologia de Wundt (1832-
1920) e Binet (1857-1911), de bases psicométricas e psicofisicas, foi a que norteou a pratica
escolar no inicio do século XX no Brasil. Além disso, com a criagdao da Clinica de Orientagao
Infantil de Sao Paulo, o atendimento essencialmente clinico e freudiano predominava. Sobre

isso, Patto (1987, p.11) afirma:

[...] seguia-se um atendimento psicoterapéutico individualizado ao
aprendiz, visto como portador de caracteristicas pessoais
incompativeis com a aprendizagem e o ajustamento escolar. Assim,
valendo-se dos ensinamentos da psicandlise de maneira mais restrita
do que as aplicacdes atuais do enfoque psicanalitico num ambito
escolar — das quais as propostas desenvolvidas por Bleger (1966,
1975) e Bohoslavsky (1977) sao exemplos significativos — as
clinicas de orientacdo detinham sobretudo na investigacdo de
problemas situados nos alunos (neuroldgicos, psicologicos,
fonoaudiologicos, psiquiatricos), o que permite caracteriza-las como

consultorios clinicos baseados num modelo médico de atuagao.

Nesse sentido, ¢ importante afirmar que, no inicio do século XX, os estudos
desenvolvidos com relagdo ao comportamento dos alunos ¢ os chamados desajustamentos
escolares, assim como as técnicas desenvolvidas para “ajustar” esse aluno (como o
atendimento psicoterdpico e psicanalitico) ainda eram realizados por médicos. As
universidades comegavam a surgir nesse momento e¢ a formagao superior brasileira era muito

precaria (Patto, 1987).

Segundo Patto (2010), os primeiros trabalhos brasileiros de cunho psicologico

surgiram pelas Faculdades de Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro:
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De acordo com os temas dominantes da €poca, as relagdes entre raga,
clima e personalidade, levavam os pesquisadores a se proporem a
aplicar os conhecimentos de que dispunham sobre o funcionamento
do psiquismo a compreensao e solu¢cdo dos problemas sociais através
de programas de medicina social. Os tempos ainda eram de vigéncia
das ideias da eugenia'® e o branqueamento progressivo da raca negra
era visto por alguns como uma medida eugénica; para outros, os
cruzamentos entre negros € brancos eram, ao contrario, uma ameaga
a higidez da espécie e aos destinos do povo brasileiro. A questao das
doencas fisicas e mentais era discutida nesta mesma linha de

preocupacdes (Patto, 2010, p.105).

A partir desses programas, Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906) e Arthur Ramos
(1903-1949) contribuiram de maneira significativa para o desenvolvimento do pensamento
educacional brasileiro de cunho mais psicologico, apropriando-se de teorias médicas e racistas
sobre o insucesso escolar (Patto, 2010). Com relagao a essas teorias, Arthur Ramos aproxima
a teoria pré-logica do primitivo (formulada por Levy-Bruhl em 1922) e o conceito de
inconsciente coletivo de Jung, concluindo que: “o brasileiro possui um inconsciente primitivo,
e, portanto, uma cultura ainda eivada de defeitos, proprios das culturas ainda na infancia”
(Moreira Leite, 1976, p. 241). Nesse sentido, a psicanalise ¢ a psicologia analitica serviriam
como instrumento para corrigir o brasileiro das “amarras” de seu inconsciente, que tanto

poderiam prejudicar sua aprendizagem.

Com essa contribui¢cdo, segundo Patto (2010), Arthur Ramos buscava superar as
ideias predominantemente hereditarias e biologicas dos problemas escolares, afirmando que
esses mesmos problemas se encontravam em bases ambientalistas e interacionistas da

sociedade:

15 «p Eugenia é, em outros termos, a higiene da raca, ou como diz Forel, a selecdo nacional; € a puericultura
antes do nascimento (Pinard); é uma aplicagdo total das ciéncias bioldgicas (Houssay). Constitui a verdadeira
religido do futuro, a ciéncia da felicidade, porque se esforca pela elevagdo moral e fisica do homem, a fim de
dota-lo de qualidades 6timas, de fornecer-lhe elementos de paz na familia, na sociedade, na humanidade”
(Galton apud Kehl, 1935, p. 16).
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E fato que, na literatura psicologica, a concepgio pré-determinista do
desenvolvimento humano foi substituida por uma concepgao
interacionista, a partir dos anos quarenta, e que esta substituicdo ¢
positiva. Afirma-lo nao significa, porém, dizer que a nova concepgao
ndo deixava espago para preconceitos sociais e raciais [...] a
introducao de novas concepgdes da psicologia e da antropologia a
respeito da influéncia ambiental e da teoria psicanalitica no
pensamento educacional criou outras expressoes simplificadoras que
levaram pais e educadores a uma postura igualmente fatalista frente
a supostas causas fisicas e psicologicas do fracasso escolar. [...]
Apesar das diferencas que as concepgdes heredoldgica e
ambientalista do desenvolvimento humano guardam entre si, t€tm em
comum a suposicao de que as dificuldades de aprendizagem que as
criancas pobres costumam exibir na escola decorrem de distirbios

contraidos fora dela (Patto, 2010, p. 113).

Esses disturbios contraidos fora da escola seriam, de acordo com essas teorias
interacionistas ¢ ambientalistas sobre o comportamento humano, basicamente contraidos na
institui¢do familiar. E neste momento, entdo, que o discurso da responsabilidade da familia
pelo fracasso escolar do aluno se torna mais presente. A terceirizacao/privatizagdo do ensino ¢
respaldada pela extensdo dos problemas de ensino para a familia. E isso permeia as relagdes

na escola até os dias atuais. De acordo com Spazziani (2001, p. 53),

as condicdes de vida das criangas pobres sdo consideradas pela
escola como impedimento para o seu processo de aprendizagem. E a
mae que ndo participa da escola. O pai ¢ alcoolatra. Falta
acompanhamento da crianga nas tarefas escolares em casa. Além do
que, as criangas, que apresentam dificuldades no processo escolar,
sao rotuladas por alguma doenca (fisica ou psicoldgica) ou algum
distarbio de aprendizagem (dislexia, dislalia, déficit de atencao,

hiperatividade).
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Para Patto (2010), apesar do desenvolvimento da concep¢do mais interacionista
ambientalista sobre o desenvolvimento humano, as ideias eugenistas (ja citadas
anteriormente) permaneciam e foram oficializadas com o surgimento do Hospicio Nacional
(no inicio do século XX) e do Laboratério de Psicologia do Hospital Engenho de Dentro,
“grande centro de convergéncia de médicos-psicologos (como designa Pessotti), nas décadas
de 1920 e 1930 (Patto, 2010, p.106). Na mesma época (inicio do século XX), ocorreu o
movimento internacional de higiene'® mental'’. No Brasil, a Liga Brasileira de Higiene
Mental surgiu oficialmente em 1923, pela iniciativa de Gustavo Reidel (1887-1934), sendo
que a primeira experiéncia brasileira com as clinicas de Higiene Mental relacionadas a fungao
pedagdgica das escolas surgiu em 1934, com a fundacao do Servigo de Higiene Mental da
Secao de Ortofrenia e Higiene Mental do Instituto de Pesquisas Educacionais, no Distrito

Federal.

Segundo Wanderbroock (2009), a Liga Brasileira de Hygiene Mental nasceu de
setores da classe médica e média, que acreditavam na higiene mental como forma de resolver
as grandes mazelas sociais (como a doenca e a loucura, que assolavam a classe mais baixa da
sociedade). Essas mazelas, porém, advinham do desenvolvimento desigual e combinado do
capitalismo, de modo que a “[...] industrializacdo e urbanizacao da cidade atrairam muitas
pessoas das zonas rurais, de outras regides e de imigrantes, os quais ampliavam o exército de

desempregados em busca de um forma de sobrevivéncia” (Wanderbroock, 2009, p. 28).

E importante considerar que a Liga era uma associagdo que esteve ligada
indiretamente ao Governo, pois, a0 mesmo tempo em que lutava pela livre iniciativa privada
nos servigos de saude e nas praticas do grupo (realizando cursos de psicanalise, psicologia
aplicada, neurologia, conferéncias e palestras sobre higiene mental), ndo podia fugir do poder
do Estado getulista, que procurava aliar os interesses da burguesia com o proletariado
(governo populista de colaboracdo de classes). Aquele periodo foi marcado pelo segundo
momento de industrializagdao do pais, momento que foi sucedido pelo golpe de 1930. Assim, o
Estado era obrigado a atender aos interesses dos grandes monopo6lios que entraram em crise

em 1929. Nesse momento, surgiram as instituicdes democraticas, que garantiam certo acesso

16

A higiene nesses termos ultrapassa o sentido comum, como uma simples pratica de limpeza, e adquire, através
da historia, um significado mais amplo, uma concepc¢ao, como um campo cientifico da medicina e com a fungéo
de ensinar e preencher todos os dominios da vida do homem (Wanderbroock, 2009).

17 Para Radecki (1925, p.11), “A concepgio de hygiene no dominio mental reduz-se a um certo conjuncto de

acgdes praticas, com o fim de crear condi¢des que possam facilitar o desenvolvimento psychico dos individuos
humanos, adaptando esse desenvolvimento as exigéncias sociaes ¢ a felicidade pessoal”.
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do proletariado ao setor de servicos (como a saude) e o setor industrial. Essa parcela da

populagdo foi importante para expandir esses setores no Brasil (Wanderbrook, 2009).

Enfatizar o carater sui generis da organicidade da Liga com o Estado
¢ ressaltar sua relativa autonomia organizativa, como uma
associagdo, € nao como instituicdo a servigco do Estado e da classe
dominante. Essa dependéncia ¢ relativa, visto que ela dependia do
Estado para manter suas atividades. Apesar disso, a Liga
demonstrava uma confluéncia ideolégica com o Estado,
principalmente no que diz respeito a defesa da Nagdo. Essa
confluéncia se dava no intento de fazer da Nagdo a portadora da
vontade nacional. Com 1isso, ocultavam-se as duas faces do
verdadeiro proposito da Nacao: o lado da divida publica e o lado do
lucro privado. A Liga ocultava que a Nag¢ao nao era outra coisa que
um “guarda-chuva” juridico sob a prote¢do do qual a burguesia
contraia as dividas publicas, enquanto os lucros permaneciam

privados (Wanderbrook, 2009, p. 50).

Como aponta Wanderbrook (2009), nao ha duvidas de que o surgimento da Liga
Brasileira de Hygiene Metal foi um impulsionador do desenvolvimento dos testes
psicoldgicos e outros métodos de mensuragdo e selegao dos trabalhadores para o mercado de
trabalho. Com o término da Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945) a industria brasileira
necessitava alavancar e o contingente humano para o trabalho nas fabricas era imenso. Da
mesma maneira, a necessidade do dominio da técnica nas industrias fez com que a engenharia
e a fisica desenvolvessem estudos no Brasil. Concomitantemente, os processos de mensuragao

da fisica e quimica foram deslocados para os estudos em psicologia:

O desenvolvimento da indtstria trouxe consigo também a
preocupacdo com a mensuragdo. As engenharias foram a ultima
palavra no desenvolvimento tecnoldgico e a medida tornou-se um
paradigma. Com o advento da fisica, os processos de mensuragao se

tornaram quase uma obrigatoriedade para a ciéncia. Era como se a
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ciéncia nada pudesse fora da quantidade e da medida. A Liga
deslocou os critérios quantitativos da fisica e os transportou para
dentro do dominio humano. Com isso, pretendia fazer dos testes o
critério mais seguro para medir o individuo. Como toda ciéncia
comporta uma concep¢ao de homem, os testes nao ficaram livres

dessa determinacao (Wanderbrook, 2009, p. 52).

Essa preocupagdo com a mensuragdo ¢ sele¢do nos comportamentos humanos foi
deslocada para o campo da escola. Os problemas advindos da urbanizagao e industrializagdo
brasileira foram deslocados também para o campo da educagdo. Se antes o atendimento ao
aluno com comportamento inadequado era feito essencialmente nos laboratérios médicos ou
clinicas médicas (Patto, 2010), em torno de 1970, enfrentava-se a impossibilidade de atender
uma demanda grande de alunos com problemas escolares nas proprias clinicas de orientagao.
Entretanto, com o surgimento, em 1958, do primeiro curso de graduagao em psicologia no

Brasil, a psicologia escolar pdde efetivamente se inserir nas escolas.

Esse momento da entrada da psicologia nas escolas brasileiras coincide com o
momento em que novas teorias organicistas e médica-psicologicas foram reformuladas, como
a abordagem psiconeuroldgica do desenvolvimento humano, “[...] trazendo consigo as nog¢des
de disfun¢ao cerebral minima e de dislexia, objetos privilegiados pela atencdo de
neuropediatras, psicologos, fonoaudidlogos e psicopedagogos” (Patto, 2010, p.114). E
importante ressaltar, no entanto, que essas novas teorias, surgidas na década de 1970, ja
vinham sendo construidas e elaboradas desde o final do século XIX, com o oftalmologista
escocés James Hinshelwood (1859-1919), que “[...] postulou a existéncia de cegueira verbal
congénita, disturbio de leitura que seria provocado por um defeito genético” (Moysés &
Colares, 2010, p. 74), o qual mais tarde seria conceituado como o diagnoéstico de dislexia
(abordaremos esse termo posteriormente). Ainda para Moysés & Collares (2010), antes da
década de 1970, essas ideias ainda ndo haviam sido reconhecidas no campo médico, pois
havia relatos de casos em que se discutia a cegueira verbal congénita sem qualquer

comprovagao teorica.

Um dos casos que Moysés & Collares (2010) relatam sobre estudos realizados antes
de 1970, na tentativa de dar explicagdes biologicas para o comportamento e aprendizagem de

criancas, ¢ de um pesquisador chamado Bradley que, em 1937, realizou uma pesquisa em
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orfanatos e asilos, utilizando de calmantes anfetaminas para avaliar a aprendizagem das

cobaias:

A partir de experiéncias mal explicadas, sem o minimo rigor
metodoldgico — nem falemos em ética -, assim podemos resumir suas
conclusdes: usando anfetaminas, todas as criangas com problemas de
comportamento ou aprendizagem apresentaram melhora significativa
e persistente de todos os sintomas. Realizava-se o sonho prometido
pela industria farmacéutica: um remédio que melhoraria todos, de
tudo e para sempre! Resultado jamais atingido por seus seguidores e
que deve ser olhado com a devida cautela, para ndo dizer descrédito.
Quem desrespeita seres humanos respeita dados? Respeita seus

pares? (Moysés & Collares, 2010, p. 77).

Essas experiéncias, segundo as mesmas autoras, ja enunciavam a medicalizacao do
fracasso escolar. Experiéncias pouco fundamentadas e sem nenhum rigor tedrico e ético
passaram a determinar concepcdes médicas do comportamento de alunos. Aqui, apresentamos
outro caso de pesquisa com alunos que acabou reafirmando as concepgdes medicalizantes.
Moysés & Collares (2010) falam sobre Strauss, um pesquisador que, em 1918, discursou (sem
nenhuma comprovagdo empirica) sobre uma possivel lesio minima no cérebro que poderia

comprometer o comportamento e¢/ou a aprendizagem:

A observagdao de que algumas pessoas que sobreviviam a doencgas
neurologicas bem estabelecidas, principalmente infec¢des e traumas,
passavam a apresentar, como uma das seqiielas, alteragdes de
comportamento (em relagdo a seu proprio padrao anterior a doenca),
suscita a ideia de que individuos com ‘“comportamento anormal”
poderiam ter, como causa bdasica, uma lesdo cerebral. Lesao
suficiente para alterar o comportamento, porém minima o bastante

para ndo provocar outras manifestagdes neurologicas (Moysés &

Collares, 2010, p. 75).
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E importante considerar que o termo Lesdo Cerebral Minima originou-se a partir
dessas observagdes nao fundamentadas empiricamente pelo pesquisador Strauss, no inicio do
século XX. Pesquisadores, retomando as observagdes de Strauss em meados do século XX,
ndo conseguiram encontrar a lesdo em inumeras pessoas que eram diagnosticadas com a
Lesao Cerebral Minima. Dessa forma, para Moysés & Collares (2010), como nao havia lesdao
nessas pessoas, pensava-se, entdo, em uma disfuncdo cerebral, que seria um mau
funcionamento do cérebro que dificultaria a aprendizagem e o comportamento mais

harmonioso do aluno. Esse mau funcionamento do cérebro ¢ explicado a seguir:

Torna simples o complexo: o [...] o problema de base estaria na area
cerebral responsavel por filtrar a infinitude de estimulos que chegam
ao SNC a cada milésimo de segundo, de modo que apenas os mais
relevantes naquela fragdo de tempo atinjam a cortical e se tornem
conscientes. Essa area, que realmente existe ¢ conhecida pela sigla
SRAA (Substancia Reticular Ativadora Ascendente) e ¢ elemento
fundamental para que a atencao seja focada em alguma coisa por um
tempo. [...] O defeito seria a falta de funcionamento da area, entao
um estimulante a faria funcionar e a atencdo melhoraria e o
comportamento e a aprendizagem também! (Moysés & Collares,

2010, p. 77).

Dessa maneira, surgia o termo Disfungdo Cerebral Minima (DCM), que substituiu o

termo Lesao Cerebral Minima (LCM). As caracteristicas desse diagndstico seriam:

[...] acometer apenas comportamento e aprendizagem, justamente as
areas mais complexas e de maior complexidade a avaliagao no ser
humano; critérios subjetivos, vagos, sem definicdo (por exemplo,
hiperatividade, agressividade, baixa tolerancia a frustragdes, entre
iniimeros outros) € sem numero minimo de sinais, de modo que
preencher um critério apenas ja era suficiente para fazer o

diagnostico; auséncia de sinais ao exame fisico e neurologico;
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auséncia de alteragdes em qualquer exame laboratorial, incluidos

radiografia e eletroencefalograma (Moysés & Collares, 2010, p. 77).

A descrigdo acima, que caracteriza o diagnostico de Disfungao Cerebral Minima, esta
igualmente relacionada ao diagnostico de dislexia, que também ndo acometeria de maneira
perceptivel o cérebro humano, mas modificaria suas fungdes. O termo foi proposto pelo
pesquisador Orton, em 1925 que, segundo Moysés & Collares (2010), sem nenhuma

comprovagao cientifica, afirmou:

[...] apenas observando criangas lendo, percebeu-se que as palavras
formariam ‘engramas’ nos dois hemisférios, idénticos, simétricos e
opostos, como as palmas das duas maos; ao ler, por exemplo, a
palavra AMOR, formar-se-iam dois engramas: AMOR em um
hemisfério ¢ ROMA no outro. Dai, para evitar a confusdao de
simbolos, o cérebro anularia o engrama ROMA, de modo que
restasse apenas AMOR; se o cérebro nao fosse capaz de fazer isso,
aconteceria a leitura especular em decorréncia dessa confusdo de

simbolos” (Moysés & Collares, 2010, p. 76).

Com essa observacao, aponta-se que a dislexia também surgiu como uma doeng¢a que
ndo apareceria em exames neuroldgicos, ndo acometendo nenhum 6rgao, seja pelo defeito
genético, seja pelo seu funcionamento. A disfuncdo seria tdo minima que se configuraria
como imperceptivel aos instrumentos convencionais da medicina. Porém, seria o suficiente
para afetar o comportamento do individuo. Essas concepgdes, mesmo sem nenhuma
comprovagdo cientifica, nortearam pesquisadores que criaram a Associagdo Brasileira de
Dislexia (1983) e, nos Estados Unidos, a Orton Dyslexia Society. Essas associacdes
defendiam que a dislexia ¢ um defeito bioldgico, como afirmam Lyon, Shaywitz & Shaywitz

(apud Moysés & Collares, 2010, p. 80):

Dislexia ¢ uma dificuldade de aprendizagem de origem neurologica.
E caracterizada pela dificuldade com a fluéncia correta na leitura e

por dificuldade na habilidade de decodificacdo e soletragcdo. Essas
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dificuldades resultam tipicamente do déficit no componente
fonolégico da linguagem que ¢ inesperado em relacdo a outras

habilidades cognitivas consideradas na faixa etaria.

No entanto, Moysés & Collares (2010) afirmam que a literatura aponta contradigdes
no que diz respeito a concepgdes que consideram o diagnostico de dislexia como de raiz

biologica:

[...] abundam pesquisas mostrando que todos fazemos leitura
especular, em determinadas situacdes, especialmente quando
cansados ou estressados; no processo de alfabetizagdo, isto se torna
ainda mais frequente. Black (1973) comparou a ocorréncia de
leitura/escrita especular em pessoas consideradas normais € com
diagnostico anterior de dislexia, ndo encontrando diferencas: os
normais apresentaram 20% de erros reversos para letras e 7% para
palavras; os disléxicos apresentaram 22% e 5%, respectivamente. A
proposito, também as omissdes de letras e palavras, outro pretenso
sinal/critério de dislexia, sdo feitas por todos, mais frequentemente
na alfabetizagdo; alids, incoerente falar em omissdes em alguém que

esta adquirindo palavras e letras (Moysés & Collares, 2010, p. 76).

Apesar de a literatura sobre o assunto apontar que as dificuldades com a leitura e
aprendizagem nao sao proprias do aluno que apresenta o diagnostico de dislexia e
considerando as teses nao fundamentadas e incertas a respeito dos diagnésticos de Lesdo
Cerebral Minima e Disfungdo Cerebral Minima, Moysés & Collares (2010) afirmam que, a
Academia Americana de Psiquiatria, em 1984, prop6s uma mudanga no termo de Disfungao
Cerebral Minima para ADD (Attention Déficit Disorders), ja que, segundo essa academia,
deveria se enfocar mais as 4reas da atengdo, onde essa disfun¢do ocorreria. E importante
lembrar que a formagao desse conceito também estava carregado de concepgdes pouco
fundamentadas cientificamente. Em aproximadamente dois anos, esse termo foi trocado por
ADD-H, dando um lugar de destaque para a hiperatividade. Pouco tempo depois, trocou-se

novamente o termo, dessa vez por ADHD (Attention Déficit and Hyperactivity Disorders),
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colocando no mesmo patamar a Hiperatividade e a Atengao, e dando origem ao diagnostico de

TDAH (Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade).

Moysés & Collares (2010) indicam que o diagndstico de TDAH foi formulado pela
supracitada Academia Americana de Psiquiatria, que utiliza alguns critérios baseados em
observagoes (que podem ser consultados por pais, alunos e professores, mas somente podem
ser realizados pelos especialistas da satide, como os médicos). Esses critérios abrangem 18
perguntas (critério A), das quais metade se relaciona com a desatengdo e metade com a
questao da hiperatividade e impulsividade. Ao responder afirmativamente a 6 questdes de um
subgrupo desses critérios, o especialista ja pode diagnosticar o aluno com predominéncia de
déficit de atengdo ou de hiperatividade de TDAH. As 18 questdes mencionadas estdo

representadas a seguir (Moysés & Collares, 2010, p. 79):

1- Nao consegue prestar muita atencao a detalhes ou comete erros por descuidos nos trabalhos

da escola ou tarefas;

2- Tem dificuldade de manter a atengao em tarefas ou atividades de lazer;

3- Parece ndo estar ouvindo quando se fala diretamente com ele;

4- Nao segue instrugdes até o fim e nao termina deveres de escola, tarefas ou obrigacdes;
5- Tem dificuldade para organizar tarefas e atividades;

6- Evita, ndo gosta ou se envolve contra a vontade em tarefas que exigem esforco mental

prolongado;

7- Perde coisas necessarias para atividades (p. ex.: brinquedos, deveres da escola, lapis ou

livros);

8- Distrai-se com estimulos externos;

9- E esquecido em atividades do dia a dia;

10- Mexe com as maos ou 0s pés ou se remexe na cadeira;

11- Sai do lugar na sala de aula ou em outras situacdes em que se espera que fique sentado;

12- Corre de um lado para o outro ou sobe demais nas coisas em situagdes em que isso €

inapropriado;

13- Tem dificuldade em brincar ou envolver-se em atividades de lazer de forma calma;
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14- Nao para ou frequentemente esta a “mil por hora”;

15- Fala em excesso;

16- Responde as perguntas de forma precipitada antes delas terem sido terminadas;
17- Tem dificuldade de esperar sua vez;

18- Interrompe os outros ou se intromete (p. ex.: mete-se nas conversas/jogos).

Esses critérios devem ser avaliados em conjunto com outros, que serao elucidados

como B, C, D e E (Moysés & Collares, 2010, p. 80):

B- Alguns desses sintomas devem estar presentes antes dos 7 anos de idade;

C- Existem problemas causados pelos sintomas acima em pelo menos 2 contextos diferentes

(p. ex.: na escola, no trabalho, na vida social e em casa);
D- Ha problemas evidentes na vida escolar, social ou familiar por conta dos sintomas;

E- Se existe outro problema (tal como depressao, deficiéncia mental, psicose, etc.), os

sintomas nao podem ser atribuidos exclusivamente a ele.

Diante da possibilidade de caracterizar e diagnosticar um aluno com Déficit de
Atengao e Hiperatividade, apenas realizando simples observagdes a partir de um determinado
numero de critérios, autores como Boarini & Borges (2009), Moysés & Collares (2010) e
Leite (2010) reafirmam mais intensamente as contradigdes existentes na concepgao
medicalizante do comportamento humano e da aprendizagem escolar. A historia da
medicalizagdo dos processos escolares ocorre permeada de incertezas e hipoteses nao
fundamentadas sobre o fracasso escolar. Neste sentido, ¢ importante elucidar que, no cenario
atual de desenvolvimento das tecnologias, somos colocados diante de um paradoxo. Por um
lado, a tecnologia tem contribuido com avangos no conhecimento, com a descoberta de varias
doengas genéticas que, com a intervencdo da medicina, poderiam melhorar a qualidade de
vida das pessoas. Por outro lado, esse mesmo desenvolvimento permite buscar defeitos até
mesmo onde aparentemente existe algo normal. A precisao da tecnologia esta em um nivel tal,
que defeitos microscopicos sdo detectados em praticamente todo organismo. Exemplo dessa

afirmacao esta no que Welch, Schwartz & Woloshin (2008, n. p.) pontuam quando afirmam:
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Diagnosticos eram usualmente restritos a moléstias graves. Hoje, no
entanto, nds diagnosticamos doengas em pessoas que absolutamente
ndo apresentam sintomas, [...] a avancada tecnologia permite que os
médicos olhem profundamente para as coisas que estdo erradas. Nos
podemos detectar marcadores no sangue. N6s podemos direcionar
aparelhos de fibra otica dentro de qualquer orificio. Além disso,
tomografias computadorizadas, ultrassonografia, ressonancias
magnéticas e tomografias por emissao de pdsitrons permitem que os
médicos exponham, com precisdo, té€nues defeitos estruturais do
organismo. Essas tecnologias tornam possiveis quaisquer
diagnosticos em qualquer pessoa: artrite em pessoas sem dores nas
juntas, ulcera em pessoas sem dores no estdmago e cancer de
prostata em milhdes de pessoas que, nao fosse pelos exames,
viveriam da mesma forma e sem serem consideradas pacientes com

cancer.

Para exemplificar essa situagdao, tomemos como exemplo a justificativa da medicina
para o uso de psicotropicos em individuos considerados hiperativos e desatentos. Segundo
Moysés & Collares (2010), os exames de neuroimagem mostram que ha pouca ativagao nas
areas cerebrais responsaveis pela atencdo em individuos que possuem o diagnostico de
dislexia e/ou TDAH (Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade). As teorias que
afirmam que existe um transtorno neurologico nesse tipo de comportamento justificam a

“doencga” por essa falta de ativagdo cerebral.

No entanto, as autoras criticam esse tipo de diagnoéstico, pois afirmam que a falta de
ativacdo cerebral estd relacionada intimamente com a apropriagdao de uma cultura, que ¢ um
fato social, e nao biologico. Apresentam, ainda, a controvérsia de que também ¢ claro na
literatura médica que, frente a um texto de linguagem desconhecida (como uma crianca que
possui o portugués como lingua materna e tenta compreender um texto em uma linguagem
que desconhece), essas areas do cérebro se tornam pouco ativas. O pensamento nao encontra
sentido naquilo que ndo compreende, movendo-se para outros tipos de informacgdes que fazem

sentido. Isso aconteceria também com o individuo analfabeto.
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Sendo assim, o tratamento que normalmente se indica para TDAH e dislexia implica
o uso de medicamentos com a finalidade de aumentar a ativacdo cerebral na regido
responsavel pela atencao nos individuos. Porém, o que os médicos ndo admitem ¢ que os
esforcos pedagogicos para que a pessoa aprenda a ler e veja sentido na leitura ativa essas
mesmas areas do cérebro. Portanto, para essas pesquisadoras, assim como para outros
pensadores do psiquismo humano (como Lev Vygotski, Luria e Leontiev, representantes da
Psicologia Soviética'®), a atividade humana ¢ carregada de sentido, nio é um processo apenas
biologico: “[...] ler ndo € apenas enxergar; ao contrario, além de pressupor que se enxergue e
saiba ler, em nuimero infinito de reagdes em cadeia, memoria, afetos, emogdes, perdas,
alegrias, a propria histéria de vida da pessoa que 18” (Moysés & Collares, 2010, p. 92). E
importante ressaltarmos que a nao compreensao da atividade humana citada por esses autores
explicitados anteriormente ¢ fruto de todo um processo histérico que vem sendo construido e

que estamos tentando desvelar neste trabalho.

A entrada da medicina na vida das pessoas, sendo justificada pelo desenvolvimento da
tecnologia e se transformando em mais uma maneira de excluir e rotular pessoas (assim como
a religido procedia nos tempos medievais), implica o desenvolvimento de todo um
pensamento ideologico profundo, que se reflete na criagao de determinados transtornos, como
o TDAH e a dislexia. De acordo com Chaui (apud Spazziani, 2001, p.44), esse processo
ideoldgico ¢ compreendido como uma maneira de ocultar a realidade da luta de classes, em
que um determinado grupo domina o outro e, assim, a tecnologia e a racionalidade cientifica

sdo utilizadas para justificar tais diferencas sociais.

Esse carater ideoldgico que pauta a ciéncia do século XX ¢ muito bem apontado

também por Moysés & Collares (2010, p. 75):

Os bruxos, os hereges sdo transformados em loucos, criminosos,
doentes. E a partir da segunda metade do século XX, a medicina,
mais tarde, acompanhada pela psicologia, estabelece-se como uma
das principais fontes desses critérios, emprestando um carater

cientifico a questdes ideologicas” (Moysés & Collares, 2010, p. 75).

18 Jremos abordar o assunto da Psicologia soviética na se¢io 4 deste trabalho, para melhor compreensio dessa
teoria.
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E dessa forma que a medicina se insere nas escolas, no século XX, para rotular alunos
e eliminar comportamentos indesejaveis em sala de aula. E essa inser¢do nao se deu de
maneira isolada por essa ciéncia. Varios outros aspectos contribuiram para legitimar a
presenca da medicina ¢ da medicalizagdo na educagdo. Trataremos agora das politicas

neoliberais que deram o impulso na construcao desse fato social.
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3. OS PLANOS NEOLIBERAIS E A FALTA DE INVESTIMENTO EM EDUCACAO

Nesta secdo, apresentaremos alguns aspectos historicos da politica neoliberal
brasileira que contribuiram para a consolidagdo ampliada do processo de medicalizacao dos
problemas escolares, também denominados comportamentos inadequados. Para isso,
dividiremos os periodos em trés partes: inicio do século XX até aproximadamente 1950;
meados do século XX (Imperialismo e Desenvolvimentismo); finais do século XX e inicio do

século XXI (Estado Minimo).

3.1 INICIO DO SECULO XX

E certo que o momento historico pelo qual o Brasil passava no inicio do século XX
nao era diferente dos demais paises onde o capitalismo se instalava. A Primeira Guerra
Mundial (1914-1918) deixou o cenario politicamente dividido em dois lados, aquele liderado
pelo Império Britanico, Franca, Estados Unidos e Império Russo (até 1917); e aquele liderado
pelo Império Alemao, Império Austro-Hungaro e Império Turco-Otomano (paises do norte da
Africa, sudeste europeu e Oriente Médio). Essa segregacio, segundo Hora (s.d.), significou
um deslocamento das poténcias mundiais da Europa para os Estados Unidos. Esse mesmo

autor avalia da seguinte forma a situagdo politica e econdmica no periodo mencionado:

Trés ingredientes novos alcangaram relevo. Primeiro, no mundo
capitalista deu-se o deslocamento definitivo do poder da Europa para
os Estados Unidos da América. Segundo, a Europa entrou em aguda
efervescéncia sociopolitica: o jogo de forcas das classes sociais, dos
partidos, dos grupos e das fac¢des, em confronto ou disputa de
posicdes. Os gastos e a destruicdo provocados pela guerra, a
inflacdo, as precarias condi¢des de vida e de trabalho de grandes
parcelas da populagdo e outras conseqiiéncias amargas do conflito
haviam criado um ambiente de insatisfacdo e incerteza e de agugadas
reivindicag¢des provindas principalmente das camadas trabalhadoras.
Terceiro, na Russia, em 1917, em plena guerra, ocorreu a vitoria da

Revolucao Socialista (Hora, s.d., p. 5).
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Todos esses fatos citados acima contribuiram para que milhares de pessoas
migrassem para os paises os quais a guerra nao havia atingido de maneira tdo agressiva. O
Brasil era um desses paises. Vieram em massa familias de japoneses, alemaes, italianos,
portugueses, espanhois, entre outros. Isso determinou uma mudancga radical na economia do
pais. Nesse inicio de século, o Brasil era um pais eminentemente agrario-exportador, o que
significa afirmar que a maioria da populacao vivia no campo, produzindo matéria-prima para

exportar para os paises estrangeiros (Hora, s.d.).

Com o término da Primeira Guerra, o que restou foi uma crise de exportacao dos
insumos primarios, acarretando outro problema. O numero de habitantes no Brasil aumentava
a cada dia e ndo se obtinha dinheiro suficiente com as exportacdes. Era preciso desenvolver
outro tipo de economia, voltada para a nagao. Foi necessario, entdo, desenvolver a industria
nacional, de modo que “a base da sociedade exportadora brasileira de rural-agricola passa a
urbano-comercial, fato que produz a exigéncia de modernizagdao da sociedade brasileira”

(Hora, s.d., p. 5).

Em consequéncia dessa necessidade, surgiu outra: a formagdo de mao de obra para o
trabalho nas industrias. Essa exigéncia estava em conformidade com a imigracdo de muitos
trabalhadores de fora. Porém, isso nao aconteceu de maneira harmonica, intensificando, pelo
contrario, a luta de classes, e fazendo ascender a burguesia em contraposicdo a classe
operaria. Os problemas sociais também se intensificaram com o desenvolvimento da industria
e das cidades. Com esse desenvolvimento, surgiram os ‘“delinquentes”, “vagabundos” e
individuos que acabaram se transformando em um “exército de reserva'®” desse novo sistema

emergente:

Os problemas sociais se expandiam com o avanco da industria e o
aumento do numero de operarios, nao sendo possivel ignora-los ou
trata-los como apenas “caso de policia”. As condi¢des de vida e de

trabalho eram infra-humanas, exigiam alguma forma de atendimento,

Y De acordo com a teoria marxiana, ¢ inerente ao sistema capitalista a formacdo de um exército de reserva, ou
seja, um contingente de pessoas que ficam a espera para entrar no mercado de trabalho. Isso ¢ favoravel ao
sistema, pois, além de promover a competitividade no trabalho, ¢ uma garantia de conseguir mao-de-obra barata
neste tipo de mercado.
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se nao para resolvé-las, ao menos para conter o impeto dos

trabalhadores, a fim de assegurar o controle do Estado (Hora, s.d. p.

5).

A forma que o governo encontrou para conter esses grupos marginalizados dos
grandes centros urbanos foi o de promover a “educa¢ao” para todos (Nagel, 1997). Com o fim
da Primeira Republica e a entrada de Gettlio Vargas no governo em 1930, instalou-se, assim,
a nova fase de um governo burgués, que apresentava relagdes com a economia internacional,
mas veiculando a moderniza¢do do pais de forma nacionalista e populista, chegando até as

camadas mais pobres da sociedade.

Durante a candidatura de Getilio Vargas a presidéncia, em janeiro de 1930,
apontava-se como um dos principais planos a educagdo. Por meio dela, chegar-se-ia a um
modelo de homem valorizado e moderno, educado para as fungdes que iria exercer para o
desenvolvimento do pais (Nagel, 1997). Nesse sentido, varios movimentos considerados de
vanguarda encabecaram o Manifesto dos Pioneiros da Educagao, em 1932. De acordo com
Féavaro (2000), esse movimento foi assinado por 25 educadores, entre os quais Antonio de
Sampaio Doria, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Paschoal Leme e
Cecilia Meirelles, e tinha como principios valorizar o aluno e respeitar a sua personalidade
enquanto centro do processo educativo, forma-lo para resolver os seus proprios problemas

individuais e sociais, além de capacita-lo para o trabalho e para a democracia.

No ambito das politicas educacionais, esse movimento, também chamado de Escola
Nova, a partir de 1932, vem expressar o poder da ciéncia moderna por meio desse Manifesto,

com a inclusao da racionalidade cientifica nos curriculos de formag¢ao de docentes:

Pelo método cientifico, pretende-se, em ultima instancia, desvendar
as leis naturais, o que rege o universo, desde o micro até o macro. A
racionalidade cientifica tem outra caracteristica que a define: a
subdivisao em disciplinas, dominios de enunciados cientificos num
campo especifico, o que resulta em dominios multiplos, que t€ém sua
possibilidade de criagao elevada a um numero infinito. Nesse ponto,

destacamos um desses dominios — a escola — com uma possibilidade
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de criacdo de disciplinas nos curriculos, notadamente, na formagao
de professores primarios, no decurso do projeto escolanovista

durante os anos de 1930 a 1945 (Hora, s.d., p. 4).

Segundo o mesmo autor, o movimento da Escola Nova submeteu a escola a um
programa voltado a constru¢ao de paradigmas e conceitos da medicina, impulsionado pelos
Decretos 19.890/1931 e 3.810/1932 e Programas da Escola Normal de 1930/1945 — e uma das
formas de construir esses paradigmas foi inserindo disciplinas de formagdo de professores,
como biologia, fisica, quimica e matematica, que fundamentavam e reafirmavam o carater
cientifico dos programas em satide na escola.O mesmo ocorreu na formagao dos alunos, com
a inclusdo das disciplinas de ciéncias e matematica. A inser¢do dessas disciplinas abriu
caminhos para o estabelecimento dos conceitos e paradigmas que favoreceriam a

naturalizacdo da entrada da medicina no campo social.

De acordo com Wanderbrook (2009), a Escola Nova tinha como um dos
fundamentos a psicologia e a biologia, as quais apresentavam, naquele momento, relacdes

diretas entre saude ¢ doenga, normalidade ¢ anormalidade:

A Psicologia torna-se o mecanismo privilegiado de educagdo e a
Biologia, o fundamento sobre o qual radicava o trabalho médico.
Com isso, as margens entre Educacdo e Medicina desaparecem,
criando-se uma unidade pedagdgica entre ambas, ligadas com o selo

da higiene mental (Wanderbrook, 2009, p.118).

Spazziani (2001) estuda 0 mesmo tema, e afirma:

2.

E a proposta de uma escola que prioriza, no processo ensino-
aprendizagem as técnicas pedagdgicas, os recursos e instrumentos
materiais, as salas-ambientes, o ensino individualizado, os trabalhos
em grupo, o professor como orientador das atividades educativas;

enfim, uma série de modificagdes que se contrapdem a concepcao e
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as praticas da escola tradicional. Préticas essas que priorizam a
transmissdo do conhecimento para os filhos de uma elite dominante,
a fim de manter a cultura intelectual e artistica da humanidade. [...]
A puericultura, a higiene pessoal e o combate a doengas especificas
(sifilis, tuberculose, alcoolismo) eram as tonicas da acdo educativa.
Acao essa que se legitimava no desenvolvimento do conhecimento
cientifico, mas com forte apelo as regras morais e aos costumes do
homem civilizado. [...] a inclus@o de preceitos cientificos e técnicos
nas questdes de higiene e sadde € influéncia das idéias do
movimento sanitarista americano, que € introduzido no Brasil
juntamente com o movimento da Escola Nova. (Spazziani, 2001, p.

52).

De acordo com Wanderbrook (2009, p. 128), “com a universalizacdo do ensino, os
escolanovistas esperavam que as classes sociais se diluissem no interior da escola”.
Juntamente a isso, o mesmo autor aponta que essa democratizacdo buscaria desenvolver
virtudes no aluno e valores condizentes com a moral dominante burguesa, esperada de um
cidadao “educado”. No entanto, segundo Saviani (1983, p. 31), o movimento da Escola Nova

consegue

[...] o efeito de aprimorar a educacgdo das elites e esvaziar ainda mais
a educagdo das massas. Isto porque, realizando-se em algumas
poucas escolas, exatamente aquelas freqlientadas pelas elites,
contribuiram para o seu aprimoramento. Entretanto, ao estender sua
influéncia em termos de idedrio pedagogico as escolas da rede
oficial, que continuaram funcionando de acordo com as condigdes
tradicionais, a Escola Nova contribuiu, pelo afrouxamento da
disciplina e pela secundarizacdo da transmissdao de conhecimentos,
para desorganizar o ensino nas referidas escolas. Dai, entre outros
fatores, o rebaixamento do nivel da educagao destinadas as camadas

populares.
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Tanto Wanderbrook (2009) quanto Hora (s.d.) concordam no sentido de que as
politicas educacionais do periodo varguista convergiam para uma educacdao higiénica e
eugeénica. Dessa maneira, apregoavam a saude fisica e mental dos educadores e educandos
(com a utilizacao de testes psicologicos que avaliavam se o individuo era psiquicamente
saudavel ou ndo e, também, testes de corrida para verificar se determinado professor estava
fisicamente saudavel para trabalhar na escola). Além disso, tinham como principio a instrugao
moral e civica, levando nog¢des de patriotismo e desenvolvimento maximo das capacidades
humanas daquela sociedade que estava se tornando moderna. Segundo Féavaro (2000, p. 51),
“[...] a Escola Nova formaria valores e virtudes sociais, teria conteudos universais, tornando-
se neutra, ¢ adotaria um novo método para formar os cidadaos, voltando-os para o social e

incorporando-se ao Estado”.

Essa nova maneira de formar cidadaos, psicologicamente e pedagogicamente
educados, era a de apresentar principios da individualidade humana, respeitando a crianca
para que a mesma nao construisse os vicios da sociedade desigual. Ou seja, nesse momento as
politicas educacionais colocam a crianga no centro da escola, estimulando suas capacidades
individuais e, com isso, dando “liberdade” a ela. Varias teorias psicologicas e pedagogicas
surgem nesse periodo, como as teorias piagetianas da construg¢dao do psiquismo, que defendem
que o desenvolvimento da crianga se da de maneira natural e por fases (Duarte, 2001; Duarte,

2009).

Para Nagel (1997) e Wanderbrook (2009), essas politicas da era Vargas vinham
como tentativa de controlar a luta de classes que estava emergindo naquele momento, uma
vez que varios grupos sindicais € movimentos sociais comegavam a construir bases para lutar
pelos seus direitos. Isso ameagava o Estado varguista naquele momento. A escola seria, assim,

a apaziguadora dos conflitos sociais.

Ao mesmo tempo, o Estado precisava de mao de obra para a industria. Portanto, a
infancia assumiu, nesse periodo, papel importante na constru¢ao do pais. Era preciso cuidado
com essas criangas, aplicando medidas sanitarias de prevengao de doencas e desenvolvimento
das capacidades humanas para o trabalho. E exatamente por isso que, historicamente, a
crianca teve funcao primordial, respaldando teorias psicologicas e pedagogicas na educagdo

do século XX no Brasil (Boarini, 2009).
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Sobre isso, Ari¢s (1978) ja assinalava a constru¢do da infancia como uma categoria
histérica, em que surgia a necessidade de que criancas se formassem para o trabalho nas
fabricas em paises como Inglaterra e Franga desde o século XVI. Retomando a historia, o
autor aponta que, no momento em que as cidades eram formadas, as condi¢des sanitarias eram
precarias ¢ muitas doencas dizimaram milhares de familias. A decisao tomada pelos
governantes foi a de instalar uma medida sanitdria rigida para o controle higiénico da
populagdo. Consequentemente, essas medidas também foram aplicadas a escola da época.
Nesse sentido, as politicas de satde se estruturavam da mesma maneira que as politicas

educacionais, uma complementando a outra.

No Brasil, isso também aconteceu em meados do século XX, era necessaria a crianga
uma formacgao que a livrasse desses problemas sociais. O movimento escolanovista respaldou
movimentos como o movimento reformista, que apresentou uma compreensao da crianga nos
moldes capitalistas. Essa seria uma nova compreensao sobre a infancia no Brasil, uma vez que

o capitalismo comecava a se instalar tardiamente, comparado aos paises europeus:

Num apanhado geral o movimento da Escola Nova, como se sabe,
significou um processo de remodelagdo das institui¢cdes escolares,
como conseqiliéncia da revisao critica da problematica educacional.
Em confronto com a “escola tradicional”, em relacdo a qual se
colocou em termos antitéticos, a Escola Nova, se fundamenta em
nova concepg¢ao sobre a infancia. Esta ¢ considerada, contrariamente
a tradicdo, como um estado de finalidade intrinseca, de valor
positivo, € nao mais como condigdo transitdria e inferior, negativa,
de preparo para a vida do adulto. Com esse novo fundamento se
erigira o edificio escolanovista; a institucionalizagdo do respeito a
crianca, a sua atividade pessoal, aos seus interesses e necessidades,
tais como se manifestam nos estdgios do seu “desenvolvimento

natural”. (Nagle, 1974, p. 48-49).

A partir dessa discussao, podemos afirmar que o movimento da Escola Nova se fez a
partir de um ideario de nagdo desenvolvida, em que a infancia estava em primeiro lugar.

Prometia-se uma educagdo para todos, reduzindo assim as desigualdades sociais
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(Wanderbrook, 2009). No entanto, as contradi¢des dessa sociedade que buscava a
modernizagdo apontam que houve o aumento da miséria e das condi¢gdes de vida da populagao
trabalhadora. “Forca da patria, capaz de garantir a for¢a de trabalho; era o trabalho fabril a
preocupagdo central, o que nao significava atendimento as necessidades e aos interesses do
proletariado. A nova ordem se faria com o povo, dele ndo poderia prescindir, mas nao para o

povo, que continuaria excluido” (Hora, s.d., p. 18).

As politicas populistas de tentativa de democratizacdo do ensino vieram com a
criagdo do Ministério da Educagdo, em 1930; a Reforma Francisco Campos, em 1934,
integrando a escola primaria a escola secundéria e esta ao ensino superior; a institui¢ao do
ensino superior,com a fundacdo da Universidade de Sao Paulo em 1934; a regulamentagdo
das escolas técnicas e vocacionais, em 1937; a obrigatoriedade de sindicatos profissionais e
das industrias de criarem escolas técnicas e vocacionais para trabalhadores, como o SENAI e
o SENAC, em 1942; e a Reforma Capanema, em 1942, a partir da qual ¢ reorganizado o

ensino secundario (Patto, 1984).

Apesar dessas tentativas, segundo o censo de 1950, “[...] cerca de 52% da
populagdo, com mais de 10 anos de idade” (Patto, 1984, p. 58) ainda era analfabeta. A
conclusao do papel do Estado nesse periodo relatado ¢ a de utilizagdo das massas
trabalhadoras como extragao de mais-valia do proletariado para ratificar o poder da burguesia

estatal diante da modernizagao da economia:

Examinada em sua superficie, a politica educacional desse periodo
deixa a impressdao de que se processa uma abertura total do sistema
educacional as classes subalternas, até entdo praticamente excluidas.
A implantagdo de um ensino gratuito e obrigatorio, prevista mas nao
executada na Constituicdo do Império, e a criacdo de uma rede de
ensino profissionalizante, voltada especificamente para os ‘menos
privilegiados’, talvez ndo passe, contudo, de um despertar da
consciéncia do Estado para o papel estratégico da educacdao na
promocao e consolidagdo das mudangas na estrutura econdmica do
pais. A diversificagdo da producdo, nos varios ramos da industria,
exige mao-de-obra mais qualificada do que a produgdo cafeeira, até
recentemente. [...] consolida-se o ensino primario enquanto aparelho

ideoldgico de Estado (Patto, 1984, p. 59).
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3.2 MEADOS DO SECULO XX

E possivel afirmar que o periodo que se inicia em 1945 ¢ marcado por politicas
intervencionistas de Estado contraditorias, porque, apesar de se divulgar o investimento
nacional na educagdo e economia, como se prometia no periodo anterior, ndo foi o que
ocorreu de fato. Com o inicio da Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945), o pais conseguiu ter
condi¢gdes de desenvolver sua industria, j4 que os concorrentes estrangeiros tinham o setor
produtivo enfraquecido com suas inser¢cdes na guerra. Isso faz com que os discursos

nacionalistas e populistas se intensifiquem em todo o pais (Patto, 1984).

No entanto, com o término da Guerra, o que aparece no Brasil ¢ um cenario
indefinido das politicas do Estado. A aprovagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (LDB), datada de 1948, propunha em sua formulagdo “[...] a extensdo da rede
escolar primaria e secundaria gratuita e a equivaléncia de todos os cursos de nivel médio
enquanto via de acesso aos cursos de nivel superior, coerente com a politica populista do
governo que sucede a ditadura Vargas” (Patto, 1984, p. 61). Porém, essa lei s passou a ser
discutida novamente em 1957, incluindo, através do projeto Lacerda, a extensdo ao ensino
privado. A LDB foi reformulada e seu texto final incluia a abertura do ensino pago e o
investimento nos cursos técnicos, solidificando, assim, os interesses da burguesia. Patto

(1984, p. 63) aponta para o verdadeiro papel da LDB, dizendo que ela

[...] cumpre o duplo papel de viabilizar um sistema educacional
altamente seletivo, institucionalizando as desigualdades e
contribuindo para a reproducao da estrutura de classes e das relagdes
de trabalho, e disseminar a crenga na inexisténcia dessa
desigualdade, pois aparentemente todos tém direitos iguais, ja que os
cursos profissionalizantes de nivel médio, até entdo um caminho que
vedava a continuagdo dos estudos em nivel superior, passam a ser
um dos caminhos formais de acesso a universidade (Patto, 1984, p.

63).
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Essa ideologia do ensino democratico, que procura velar a luta de classes na
sociedade capitalista, consolida-se também em praticas higienistas de meados do século XX,
sendo respaldadas pela LDB (5692/71), no artigo 7°, com a cria¢ao da disciplina “Programas
de Saude”, que enfoca “[...] as doencas, as drogas, a higiene, as agressdes ao corpo, os
primeiros socorros, a desnutricdo, os desvios no comportamento, entre outras questoes,
priorizando, quase sempre, o enfoque biolégico e médico das questdes, em detrimento de
outros enfoques” (Spazziani, 2001, p. 54). Dessa forma, a medicalizagdo da sociedade por
meio da insercdo de programas de satide na escola € o que norteia as praticas sociais também
em meados do século XX, vindo para diagnosticar, selecionar e avaliar alunos. Como a
justificativa viria pelo aspecto individual e organico, e ndo por questdes sociais, isso, de certa
forma, poderia, como Wanderbrook (2009) ja apontou anteriormente, fazer parecer que as

classes sociais estariam diluidas no interior da escola.

No entanto, € possivel perceber que esse idedrio de dilui¢do das classes sociais e o
aumento de programas destinados a escola publica tiveram uma consequéncia. Os
movimentos sociais, assim como a formac¢ao dos sindicatos de trabalhadores e movimentos
estudantis, ganharam peso nesse momento politico. O entdo Ministro da Educacdo, Darcy
Ribeiro, encampou a tarefa no governo Joao Goulart, em 1963, de transformar a sociedade por
meio da educacao, levando para o ministério um representante das classes subalternas: Paulo

Freire. “[...] O professor Paulo Freire ¢ contratado pelo MEC para coordenar as atividades na

area da cultura popular e da alfabetizagdo de adultos™ (Patto, 1984, p. 65).

Essa situacdo na educagdo representava um anseio da sociedade por melhores
condigdes de vida. Ao mesmo tempo, crescia a insatisfagdo com as politicas de
internacionalizagdo da economia, que resultavam em falta de investimentos nos setores
nacionais. A burguesia nacional, de certa forma, percebia a ameaga que essa alianga com as
classes populares representava. Os capitalistas poderiam perder o controle frente as
insatisfacdes populares. Por isso mesmo, de acordo com Patto (1984), a partir da década de

1960, se intensificava a economia voltada para o capital estrangeiro.

No entanto, para que as multinacionais pudessem se instalar no pais, organizando o
capital internacional para a colocagdo de suas filiais em paises com mao de obra barata como
o Brasil, era preciso congelar os salarios dos trabalhadores. Em linhas gerais, de acordo com
Patto (1984), uma das variadas formas de garantir esse congelamento foi com um golpe de

Estado. A partir de 1964, comegava a ditadura militar brasileira, controlando ndo somente os
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salarios dos trabalhadores, como também os aparelhos ideologicos do Estado, como a escola,

a partir dos aparelhos repressivos do estado, ou seja, a policia.

Com a deposicao do governo Goulart, Castelo Branco assumiu o controle do Estado,
levando consigo a politica de internacionalizacdo da economia e da classe dominante
(burguesia). Na area da educagdo, o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagao),
criado no ano de 1967, foi a medida caracteristica desse periodo, almejando o incentivo a
profissionalizagdo precoce € o incentivo a ciéncia e a tecnologia (Patto, 1984). Segundo Patto

(1984 p. 68), os principios ideoldgicos do Estado nesse periodo eram:

[...] o cerceamento da liberdade de opinido, através de cassagdes,
aposentadorias, etc., que afastavam dos meios cientificos e
profissionais um numero significativo de pensadores criticos
desejosos de contribuir para a emancipagdo economico-politica do
pais [...]; censura dos meios de comunicagdo de massas; banimento
do método Paulo Freire; ideologizacdo unilateral do sistema
educacional através, entre outras medidas, da introdugdo ¢ da
obrigatoriedade da disciplina Educacdo Moral e Civica, desde o

primario até os cursos de pos-graduacao (Patto, 1984, p. 69).

Aliado a essas medidas, foi elaborado, em 1967, o Plano Decenal (1967-1976), que
buscava, em seus principios, o desenvolvimento cultural e econdomico do pais em um curto
espagco de tempo. Para isso, era preciso conter a inflagdo e racionalizar gastos e receitas.
Segundo Almeida (2004), o Plano Decenal tinha metas de privatizagdo da economia em
diversas arecas da vida, como habitacdo, aco, metais nao ferrosos, indastria mecanica e
elétrica, produtos quimicos de base, infra-estrutura, construcdo, comunicagdes, energia
elétrica e mineragdo. Para Patto (1984), a privatizagao também se dava na area da educagao,
como apontado anteriormente. E essa forma de privatizar a educagdo se deu pela precarizagdo
do ensino, diminuindo as possibilidades da intervencao pedagogica na escola e aumentando a
insercao dos “especialistas da educacao”, a partir da década de 1970, que comecaram a tratar,

neste momento, o problema de ensino como um problema comportamental, individual:
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Em suma, na década de 70, marcada pelo movimento do tecnicismo
— que destina a educacdo escolar a transmissdo cultural e
comportamental, constituindo-se numa pratica social de grande
poder controlador ¢ manipulador do ambiente cultural, social,
politico e particular do individuo — predomina, nos discursos
académicos e escolares, assim como nas explicagdes que norteiam o
senso comum, o conceito de que o insucesso do aluno pobre, na
escola, ¢ fruto dos problemas trazidos de seu ambiente socio-
econdmico-cultural. Aumenta a participagdo de diagndsticos
especializados em medicalizar o fracasso escolar e assim crescem,
também, as perspectivas de atuacdo profissional de especialistas da
area da saude (pediatras, psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas) e
da educagdo (psicopedagogos). Mantém-se uma relagdo circular
viciosa entre os fatores que produzem o fracasso, impedindo uma
atuacdo pedagodgica mais efetiva por parte da escola (Spazziani,

2001, p. 54).

A terceirizagdo/privatizacao do ensino contribui para a sua precarizagdo. E isso ndo ¢
feito de forma isolada, mas movido por acordos internacionais. De acordo com Costa et al.
(2009), o Estado, nesse periodo, se organizava de forma burocratica e seguindo orientagdes
internacionais, como o acordo feito em 1967, denominado acordo MEC/USAIDZO, o qual
aumentava o acesso da populagdo ao ensino (para fins de mao de obra técnica para o trabalho
nas industrias), mas fracassava no que diz respeito ao planejamento pedagdgico, qualidade do
ensino, avaliagdes e aprovacao. De acordo com Alves (1968), o intuito desses acordos era o
de submeter aos Estados Unidos as orientagdes feitas por eles para a administracao do ensino
no Brasil. Os acordos tendiam a privatizagdo do ensino e ao sucateamento da educagao

publica, como a transformagao das universidades federais em fundacdes privadas.

A internacionalizacdo da educagdo e sua privatizacdo foram levando ao
sucateamento do ensino, com investimentos cada vez menores na escola publica. O Brasil
chegava, entdo, as décadas de 1980 e 1990 com altas taxas de evasdo e repeténcia, além do
ndo avanco da escolarizacdo dos alunos, ja que as politicas educacionais levavam apenas ao

acesso ao ensino, € nao a qualidade do mesmo (Costa et al., 2009).

2 Ministério da Educagdo/United States Agency for International Development.
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3.3 FINAIS DO SECULO XX E INIiCIO DO SECULO XXI

Esse periodo serd abordado com a seguinte tendéncia do Estado na educagao: a sua
intervengcdo minima no ensino publico. Ele ¢ marcado, segundo Brasilio (2003), por dois
processos fundamentais: a democratizagao politica e a liberalizagdo econdmica brasileiras.
Isso ocorreu porque, de acordo com o mesmo autor, a incapacidade do pagamento da divida
externa no inicio dos anos 1980 (com a internacionalizagdo e a constru¢do de um estado
desenvolvimentista) colocou em xeque o relacionamento do Brasil com os outros paises dos

quais a nagao era dependente:

Externamente, a moratéria mexicana resultou na suspensdao dos
fluxos voluntdrios de empréstimos bancdrios para o Brasil e outros
paises devedores latino-americanos de 1982 até o final da década, o
que provocou uma profunda crise econdmica na regido. Além disso,
desde meados da década de 1970, as ideias predominantes nos paises
centrais e nas agéncias financeiras multilaterais em relagdo a politica
econdmica moveram-se, cada vez mais, do paradigma keynesiano
para a ortodoxia monetarista, inclinada a adotar politicas rigidas de
contengdo de gastos publicos e de controle monetdrio. Essas
mudancas nos fluxos econdmicos e nas ideias predominantes em
relacdo a gestdo econdmica restringiram muito a autonomia das

politicas econdmicas nacionais (Brasilio, 2003, p. 36).

Com relagdo as questdes internas, as mudancas politicas ocorridas durante o periodo
militar (com a perda de apoio dos militares na Camara dos Deputados) e o aumento das
dividas externas fizeram com que as classes populares se tornassem mais autdnomas no
sentido politico, além do aumento dos movimentos sociais, que buscavam a democratiza¢ao

politica no pais (Brasilio, 2003).

A alta inflaciondria e os aumentos dos cortes salariais de funciondrios publicos e do
resto do Estado (em detrimento do pagamento da divida) fizeram com que os préprios

membros governistas passassem a se opor ao que estava ocorrendo no Brasil. No entanto, a
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fatia da elite brasileira foi a maior influente na quebra com a base governista, ja que, com o

objetivo de tomar o poder, esse grupo propunha um esvaziamento na lideranca dos militares.

Essas reagdes surgidas no interior da elite empresarial e no sistema
de empresas estatais favoreceram a atuagdo da oposi¢do politico-
partidaria no Congresso e seus esfor¢os para mobilizar as classes
médias e populares na luta contra a perpetuacao do regime militar.
Essa mobilizagdo de massa resultou, entre janeiro ¢ margo de 1984,
na mais importante demonstragdo publica ocorrida no Brasil em
favor da democratizagdo politica — a campanha das “Diretas J4”

(Brasilio, 2003, p. 37).

De fato, esse movimento, que incluia tanto as elites quanto as classes populares,
proporcionou a luta pela democratizagdo politica e social no pais. O novo presidente teria que
incluir em seu projeto de governo a democracia burguesa, que dava alguns direitos sociais
para a classe popular e os movimentos sociais, mas aliava os principios de intervencao
minima do Estado e privatizagao progressiva da riqueza da nacao. Isso foi concretizado com a
entrada de Tancredo Neves no poder, seguida de José Sarney. “Durante o governo Sarney o
legado institucional autoritario ajustou-se ao processo de democratizacdo em curso [...]. Isso
implicou tanto o rompimento dos limites institucionais impostos a participagdo e a
organizagao politica das classes populares como a expansdo dos direitos basicos do cidadao”
(Brasilio, 2003, p. 38). Esse movimento de democratizagao burguesa se concretizou de fato
com a elaboragdo da Constitui¢ao de 1988, “[...] que ampliou o poder de acdo do Legislativo,
do Judicidrio e do Ministério Publico nos processos de decisdo governamentais” (Brasilio,
2003, p. 39). Dessa forma, foram criadas leis de prote¢do aos trabalhadores e a cidadania,

definindo como dever do Estado a protecdo pelos direitos sociais e ambientais.

[...] foram ampliadas as restricdes ao capital estrangeiro, as empresas
esta- tais ganharam mais espagco para suas atividades, o Estado
obteve mais controle sobre o mercado e os servidores publicos e

outros trabalhadores viram aumentar sua estabilidade no emprego e
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véarios beneficios, inclusive os de aposentadoria (Brasilio, 2003, p.

39).

Foi também nesse periodo que as teorias marxistas da educagdo ganharam impeto no
Brasil, como a pedagogia histérico-critica (cujo maior representante ¢ Dermeval Saviani) e a
psicologia histérico-cultural (de raiz vigotskiana), propondo novas maneiras de intervengao
pedagdgica na escola, espaco onde a luta de classes acontecia. Foi também quando a teoria de
Paulo Freire ganhou espago, pois tratava de uma intervengao que priorizava o oprimido, em

cuja classe os movimentos sociais ganharam vulto na segunda metade da década de 1980.

No entanto, a politica interna brasileira e suas institui¢des estavam sob completa
influéncia da politica internacional. Logo no final da década de 1980, os ideais socialistas
comecgaram a perder espago, em decorréncia do desmoronamento politico e social da grande
poténcia socialista da época: a Unido Soviética. Dessa forma, os principios que norteavam a
Constituicdo de 1988 também entraram em processo de instabilidade, ainda que mantendo o

carater da social-democracia:

Portanto, a Constituicdo de 1988 assegurou a permanéncia a velha
articulacdo entre o Estado e o mercado no momento mesmo em que
o processo de transnacionalizacdo e a ideologia liberal estavam para
ganhar uma dimensao mundial em fun¢do do colapso do socialismo

de Estado (Brasilio, 2003, p. 39).

Em suma, o processo de transnacionaliza¢ao do Estado e das ideias liberais, advindas
da queda do socialismo de Estado na Unido Soviética, permitiu que houvesse uma intensa
instabilidade politica. Devido a esse conjunto de condigdes econdmicas determinadas
internacionalmente, o Estado brasileiro ndo ficou alheio: “As taxas de investimento cairam
drasticamente: estancou a entrada de capital estrangeiro e o Estado perdeu sua capacidade de
investir” (Brasilio, 2003, p. 40). Dessa maneira, os principios da politica neoliberal (com a
intervencdo minima do Estado) passaram a exercer sua influéncia, fazendo com que a elite

brasileira incorporasse um novo projeto politico. Era 0 momento de transi¢do politica de um
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Estado interventor burgués de colaboragdo de classes para um Estado burgués de intervengao

minima.

Em suma, com a vitéria de Fernando Collor de Mello — politico
identificado com o neoliberalismo e pouco simpético aos
experimentos participativos da democracia —, as elei¢cdes
presidenciais de 1989 tornaram-se o marco divisdério entre dois
momentos da transi¢do politica brasileira, quais sejam, o periodo em
que predominou a democratizagdo politica e o que teve como seu

impulso bdsico a liberalizacdo econdmica (Brasilio, 2003, p. 42).

Em linhas gerais, durante o governo Collor as acdes passaram a se basear no
liberalismo econdmico, em que foram cumpridos os objetivos de reducdo de gastos do
governo de forma progressiva, com a ampliacao da injecdo do capital privado nas companhias
estatais e outras areas como educagdao e saude. Esse programa foi estendido no governo

Fernando Henrique:

Além de promover esse conjunto de reformas constitucionais, o
governo Fernando Henrique Cardoso nao s6 estimulou o Congresso
a aprovar a lei complementar que regulava as concessoes de servigos
publicos a iniciativa privada, autorizada pela Constituicao
(eletricidade, estradas, ferrovias etc.), mas também conseguiu a
aprovacdo de uma lei de protecdo aos direitos de propriedade
industrial e intelectual [...] e, ainda, efetuou um enorme programa de
privatizacdes ¢ venda de concessdes, preservando o pro- grama de

abertura comercial ja implementado. (Brasilio, 2003, p. 45).

Aqui, pretendemos situar o leitor sobre o contexto politico do periodo. Pode-se
observar que o movimento de instabilidade pelo qual o Brasil passava estava diretamente
ligado ao que ocorria com os paises que tinham poder sobre a economia internacional. O

impeto do surgimento de politicas mais voltadas ao controle do Estado e, consequentemente, a
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queda dessas mesmas politicas, com a aceleracdo das acdes em privatizagdes das instituicdes
estatais também permeou a area da educagao. Isso pode ser compreendido quando tratamos
das politicas educacionais que estiveram presentes de fato no governo Fernando Henrique

Cardoso.

Segundo Costa et al. (2009), na década de 1990, o governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC) adotou uma politica voltada para as orientacdes da Conferéncia Mundial de
Educagao para Todos, sendo respaldada pelo Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172/01) e
aplicada desde 1995, aprovando entdo a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) ¢ a
Emenda Constitucional de 1996. Segundo o mesmo autor, essas medidas foram aplicadas com
o intuito de combater as crises educacionais que vinham se instalando no Brasil, as quais
haviam deixado mais 20 milhdes de pessoas analfabetas desde o inicio do século XX. As

diretrizes dessas medidas foram:

[...] descentralizagdo administrativa e financeira, prioridade para o
ensino fundamental, municipalizagdo, reforma do ensino médio,
parceria com a comunidade e a empresa, avaliagdo do desempenho e
avaliacdo do rendimento escolar, estdo todas a desobrigar o Estado

em relacdo a educagao e privatiza-la (Costa et al., 2009, p. 18).

Podemos observar que essas medidas possuem completa relacdo com o plano politico
de governo de orientacao liberal da década de 1990, que objetivava promover a diminui¢ao da
participacdo do Estado nos assuntos sociais e a privatizacdo das instituigoes. Essas agdes
também foram concretizadas com a aplicagdo, em 1995, do Plano Decenal da Educacao para
Todos, que apresentava a mesma tentativa de sanar os problemas advindos do analfabetismo
no Brasil. Problemas esses que atestavam a baixa qualidade de ensino no pais. Com a entrada
do governo Lula, em 2007, o Plano Decenal da Educacao para Todos transformou-se em PDE
(Plano de Desenvolvimento da Educagdo) que, na visdo de Costa et al. (2009), aprofundou a
crise na educacdo, da mesma maneira que o Plano Decenal. Isso pode ser comprovado pelos
resultados do INEP/MEC?' divulgados em 2007, os quais apontam que as taxas de reprovago

do ensino médio aumentaram pelo sétimo ano consecutivo desde 1998. Além disso,

?! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais/Ministério da Educagdo.
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continuam elevadas as taxas de evasdo e repeténcia, isto €, o ensino
brasileiro ¢ um funil. Temos uma pesada heranga de descaso e
sucateamento da educacdo. Em 2002, a taxa de repeténcia no Ensino
Fundamental foi de 11%; em 2003, 11,8%. No Ensino M¢dio, em
2002, foi de 7,4% e em 2003, 8,2%. Os dados indicam que ha um
crescimento das taxas de repeténcia escolar ¢ uma queda no
desempenho dos alunos nos testes do SAEB*. Ao mesmo tempo,
segundo dados do INEP, 53% do total da populagdo ¢ analfabeta
funcional; no més de setembro de 2005, foi publicada uma pesquisa
do IBOPE™, apontando que 75% do total da populagio brasileira nio
consegue ler e escrever plenamente. A quase universalizagdo do
Ensino Fundamental ndo esconde a discriminagdo e a exclusdo que
as criangas € os jovens sofrem na educacdo escolar (Costa et al.,

2009, p. 22).

De acordo com os mesmo autores, a crise na educagao também foi intensificada pelo
PNE (Plano Nacional da Educagao, Lei 10.712/01) que, assim como a LDB, estaria a servigo
do capital privado e estrangeiro, pois, segundo as diretrizes desse plano, apesar de suas metas
serem voltadas para a erradicagdo do analfabetismo no ensino como um todo, as medidas
concretas para que se atinja esse objetivo acabaram por precarizar a educagao com o aumento
de 100% das ofertas de vagas nas universidades federais a partir do ensino a distancia. Além
disso, houve a expansdo da oferta de vagas no ensino superior privado por meio de bolsas de
programas federais como o Prouni (Programa Universidade para Todos)**, que terceiriza o

ensino e o privatiza, alimentando as empresas com dinheiro publico (Costa et al., 2009).

Todas essas medidas sdo uma forma de tornar o ensino cada vez mais submetido ao
capital privado, transformando a educagdo em uma mercadoria, assim como acontece com 0s
produtos comerciais (Nagel, 1997; Costa et al., 2009). Segundo Leonel (2006), coube a escola
a tarefa historica de desenvolver o espirito de cooperacdo em uma sociedade cujo sistema ndo

¢ de fato cooperativo, mas, sim, propiciador da competicao para aumentar o capital privado.

22 Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica.
% Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica.
24 Esse programa esta voltado a financiar bolsas de estudos a estudantes em universidades particulares.
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Para essa mesma autora, sdo passiveis de questionamentos as finalidades da nova
LDB que surge em 1996 (e possui as mesmas tarefas que couberam a escola, citadas acima) e
cujos principios fundamentais eram o de preparar o individuo para o trabalho e, ao mesmo
tempo, para o exercicio da cidadania. E importante que observemos que esses principios estdo
pautados na tarefa historica da escola burguesa desde a sua formacao, nos primordios da
Revolucao Francesa, que era a de educar para o trabalho e para a moral (Nagel, 1996). Nesse
sentido, Leonel (2006) aponta que ha uma contradi¢dao nessa forma de promover a educacao

escolar:

Essa dupla finalidade de educar o individuo para reproduzir sua
existéncia material, com seu proprio trabalho, e conservar, como
cidadao, a organizacao social na qual ela ocorre, ¢ conflituosa. Ao
cindir o individuo entre o que ¢ bom para si € o que ¢ bom para o
outro, de tal forma que o primeiro garante o éxito individual e o
segundo esta em contradicdo com o primeiro, expressa a natureza da
contradi¢do social, que nunca foi tdo conflituosa como nesta fase de

drastica redugdo da forga global de trabalho (Leonel, 2006, p. 55).

A pratica social vem demonstrando que a contradi¢do entre ensinar para o trabalho,
que se faz cada vez mais competitivo, € ensinar para a cidadania esta contribuindo para que
haja uma diminui¢do cada vez maior da capacidade de convivéncia com as regras sociais da
humanidade (Leonel, 2006). Além disso, “a rapidez com que grandes fortunas se concentram
em maos de poucos e grandes contingentes de trabalhadores sdo excluidos do mercado
juntamente com o trabalho, quase sem resisténcia, marca a diferenga entre essa crise € as

crises anteriores” (Leonel, 2006, p. 55).

Essa marca da sociedade contemporanea — a rapidez com que o capital privado se
desloca, de continentes a continentes — faz também com que o trabalho se torne vulneravel,
fragilizado, de modo que grandes contingentes humanos sao excluidos e marginalizados do
processo de trabalho de forma também répida. Autores como Leonel (2006) teorizam sobre
“[...] a faléncia social ao fim do trabalho” (Leonel, 2006, p. 55). Aqui, trataremos de analisar,
mais profundamente, a relagdo das politicas neoliberais para a educagdo com o trabalho do

professor, que cada vez mais vem sendo marginalizado na sociedade capitalista.
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3.4 O TRABALHO DO PROFESSOR

Abordando em linhas gerais a temdtica do trabalho do professor no contexto das
politicas educacionais desde o século XX até inicios do século XXI, podemos observar que a
precarizacdo do ensino influencia diretamente a profissio docente. A marginalizacdo do
professor vem acompanhada da marginalizacao das politicas educacionais, que sdo geridas
pelo processo internacional de intervencao minima do Estado burgués na producao humana, e
sua consequente privatizagdo. Assim, essa pratica social vem acompanhada de instrumentos
ideolégicos que reforcam tais praticas, como as teorias cientificas que buscam explicar
determinadas agdes. Essas ideologias passam a ser utilizadas dentro dos espagos sociais, como

a escola.

O modelo politico e econdmico utilizado pelo Estado nas trocas comerciais (modo de
producdo dos homens no capitalismo) ¢ também inserido na escola, e assume formas
especificas que permeiam as relagdes entre professores, pais e alunos: “[...] de modo que os
pais, ao escolherem as institui¢des de educagao de seus filhos, operam como um conjunto de
consumidores de servigos, que deverdo estimular a concorréncia entre escolas com vistas a
responder o chamado direito de escolha [...]” (Costa et al., 2009, p. 64). Esse tipo de liberdade
¢ algo apregoado pela sociedade capitalista, que leva para pais e alunos uma falsa ideia sobre
o controle pela qualidade de ensino, e ainda traz uma falsa concepg¢ao de cidadania, em que o
ser cidadao ¢ o ser “cliente”, que usufrui do servigo oferecido, obtendo a liberdade de escolher
entre um ensino de melhor qualidade (oferecido pelas escolas particulares) ou um ensino de

pior qualidade (oferecido pelas escolas publicas) (Costa et al., 2009).

Essa democracia burguesa coloca o aluno no centro do ensino e o professor na
periferia da educagdo, e essa pratica passa a ser respaldada por teorias cientificas que buscam
explicar de modo individual e a-histdrico a liberdade do aluno em detrimento da autoridade
do professor enquanto ser historico, que domina o conhecimento cientifico e, por isso mesmo,
teria condicoes de promover o ensino. Uma das teorias cientificas que respaldou essa
ideologia ¢ a teoria construtivista, que comegou a se espalhar no Brasil em meados do século
XX, e possui suas raizes genéticas na psicologia de Jean Piaget (1896 — 1980). De acordo com

esta teoria, cujas raizes historicas sio bem especificas™, o desenvolvimento do psiquismo do
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homem se dd por bases estruturais, ou seja, sdo movimentos da mente humana que se

desenvolve por fases progressivas, seguindo uma légica interna do organismo (Piaget, 2006).

Conforme Duarte (2001) afirma, as teorias educacionais que surgiram a partir dessa
premissa epistemoldgica construtivista (chamada pelo autor de teorias do “aprender a
aprender”), que prioriza o aluno nos processos escolares e exclui o professor enquanto
mediador dessas relacdes, apenas o considerando enquanto “facilitador” da aprendizagem,
contribui para a desvalorizacao do trabalho do professor e ratifica a ideologia de liberdade na
sociedade capitalista (Facci, 2003). Ao dar ao aluno total autonomia de escolha pela sua
aprendizagem e retirar a autoridade do professor, esse processo legitima o sistema de
interven¢do minima do Estado sobre o ensino, pais e alunos ¢ a privatizacao em variadas areas

da vida.

Uma das maneiras de apresentar a concretizacao da teoria do “aprender a aprender”
de forma ampla ¢ com o discurso encontrado em relatorio para a UNESCO*® da Comissio
Internacional sobre Educagdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors. Nesse
relatorio, aponta-se o professor como aquele que despertard a curiosidade nas criangas e
adolescentes e que tem papel preponderante na educacao de seus alunos. Ao mesmo tempo,
revela que o educador deve ser tolerante e compreender os alunos de forma mutua. Dessa

maneira, a educacao iria chegar ao seu desenvolvimento maximo.

No entanto, essa importancia atribuida ao professor nao se aplica de maneira
concreta na sociedade, j& que os baixos salarios e a precarizacao/privatizagdo do ensino

publico explicam a verdadeira relevancia material desse profissional na sociedade capitalista:

A bibliografia especializada tem apontado que, na conjuntura
internacional, a tendéncia que se desenha ¢ de desvalorizacdo do
professor, ao mesmo tempo em que se difunde uma grande
expectativa depositada nele de que se cumpra seu destino como
agente de mudanca. Entretanto, esse ‘reconhecimento’ social nao
esta vinculado a valorizagao dos saléarios e da carreira (Costa et al.,

2009, p. 65).

> O desenvolvimento dessa teoria ocorreu na Suica, pais que, apesar de ter feito parte nas Guerras Mundiais, ndo
sofreu diretamente os desastres desses acontecimentos. Nessa época, o pais ja possuia niveis altissimos de
desenvolvimento humano. Piaget construiu sua teoria com bases em observagdes realizadas com criangas
daquele pais, que tinham condigdes econdmicas e sociais para se desenvolverem de forma plena.

26 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
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Nesse aspecto, o professor se encontra submetido as leis capitalistas, pois precisa
vender a sua forca de trabalho para garantir seu sustento, por meio do salario. Essa forma de
construgdo do trabalho na sociedade capitalista ¢ explicada por Marx (1984). Segundo ele, o
periodo de transicdo da sociedade feudal a sociedade das trocas comerciais (capitalismo
primitivo) foi marcado pela expulsdao dos camponeses de suas terras. Ao serem expulsos de
seus meios de subsisténcia de forma violenta, foram obrigados a migrar para as cidades, onde
a unica forma de sobrevivéncia era, naquele momento, vender a forga de trabalho para os
burgueses, donos das industrias que comegavam a surgir, concomitantemente aos grandes
centros urbanos. Nesse periodo, o camponés (que produzia seu proprio meio de
sobrevivéncia) passou a ser considerado um trabalhador “livre”, pois, de forma ideoldgica,
assim como era livre para as trocas comerciais, também o discurso era o de que seu trabalho

nao era realizado de maneira compulsoria.

Contraditoriamente, o aspecto ideologico de ser um “trabalhador livre” garantia e
ainda garante sua alienagdo na sociedade atual, pois o trabalho ndo proporciona ao proletario
o pleno usufruto da vida, ja que concede parte de seu trabalho pago para o capitalista (Marx,
2001). Dessa forma, o produto final de seu trabalho se torna algo relativizado, ou seja,
fragmentado, pois o proletario ndo v€ sentido em uma produgdo social que € revertida em
forma de salario (ou seja, ndo se apropria dessa producao, apenas obtém o suficiente para

sobreviver). O conceito marxiano de alienagado ¢ explicado a seguir:

O que constitui a alienacdo do trabalho? Primeiramente, ser o
trabalho externo ao trabalhador, ndo fazer parte de sua natureza, e
por conseguinte, ele ndo se realizar em seu trabalho mas negar a si
mesmo, ter um sentimento de sofrimento em vez de bem-estar, ndo
desenvolver livremente suas energias mentais e fisicas mas ficar
fisicamente exausto e mentalmente deprimido. O trabalhador,
portanto, s6 se sente a vontade em seu tempo de folga, enquanto no
trabalho se sente contrafeito. Seu trabalho nao ¢ voluntario, porém
imposto, € trabalho for¢ado. Ele nao ¢ a satisfacdo de uma
necessidade, mas apenas um meio para satisfazer outras

necessidades. [...] Por fim, o carater exteriorizado do trabalho para o

trabalhador ¢ demonstrado por nao ser o trabalho dele mesmo mas
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trabalho para outrem, por no trabalho ele nao se pertencer a si

mesmo mas sim a outra pessoa (Marx, 2007, secao 1).

Esse ndo pertencimento ao trabalho ¢ a maneira como a produgao social dos homens
nao ¢ de fato revertida para esses homens, mas cabe a individuos diferentes. O que ¢ trocado
para esse trabalhador ¢ o minimo para a sua sobrevivéncia. E quanto mais esse trabalhador

consegue produzir, menos essa producao ¢ revertida em riqueza humana:

A alienacao do trabalhador no objeto revela-se assim nas leis da
economia politica: quanto mais o trabalhador produz, menos tem de
consumir; quanto mais valores cria, mais em valor e mais
desprezivel torna; quanto mais refinado seu produto, mais desumano
o trabalhador; quanto mais poderoso o trabalho, mais impotente se
torna o trabalhador; quanto mais magnifico e pleno de inteligéncia o
trabalho, mais o trabalhador diminui em inteligéncia e se torna mais

escravo da natureza (Marx, 2001, p.113).

Para Duarte (2004), essa caracteristica dialética do processo do trabalho alienado
cria, na sociedade capitalista, uma sensacao de que o produto social possui “vida propria”, ou
seja, que a mercadoria adquire dominio sobre o homem, na medida em que aparenta que o que
se troca no mercado sdo os produtos, sendo que, na verdade, o que se troca sdo as relagdes
sociais. Apropriando-se da categoria “fetichismo da mercadoria” de Marx, Duarte trata do
fetichismo da individualidade. Isso significa afirmar que, da mesma forma que a mercadoria

parece adquirir vida propria,

0 que ocorre ¢ que em vez da individualidade ser considerada fruto
de um processo educativo e auto-educativo deliberado, intencional,
ela ¢ considerada algo que comanda a vida das pessoas [...]. Mesmo
que o fetichismo da individualidade surja em nome da liberdade

individual, como € o caso das varias formas assumidas pela ideologia



78

liberal, o seu resultado ¢ a negacdo da liberdade (Duarte, 2004, p.
11).

Em outras palavras, o trabalho e a individualidade que, na perspectiva marxista,
deveriam ser considerados um processo historico e intencional, passam a ser naturalizados,
como se existissem de forma autonoma e independente dos homens. Essa também ¢, segundo
Duarte (2004), uma das caracteristicas do trabalho alienado nos processos educativos. E como
se as relagdes sociais estabelecidas nas instituicdes escolares fossem algo que estivesse fora,

independente do individuo. Ai se traduz o carater do “fetichismo da individualidade”.

Dessa maneira, Costa (2010) relaciona o trabalho do proletario nas fabricas com o
trabalho do professor. Apesar de o professor ndo estar diretamente ligado a base de produgao
econdmica da sociedade’’ (como estdo os proletarios), mas fazendo parte de sua
superestrutura, esse trabalhador vai adquirindo, cada vez mais, as formas caracteristicas do
trabalho proletario, j& que as especificidades do trabalho alienado na produ¢ao de mercadorias
também se encontram no trabalho alienado da producao de conhecimento e do processo de
ensino. Dessa maneira, para Costa (2010), isso faz com que o trabalho do professor passe a
assumir formas de proletarizagdo, processo esse que também pode ser respaldado nas ideias

de Basso (1998, p. 3):

O sistema fabril vai objetivando-se na medida em que incorpora os
conhecimentos cientificos e técnicos, permitindo ao capital libertar-
se dos entraves colocados pelo trabalho - forca humana, destreza e
experiéncia - para a aceleracao da acumulagdo capitalista. [...] Na
atividade de ensino, o processo de "racionalizacao" ndo tem como
finalidade direta a criagdo de wvalor. Pode-se dizer que as
transformagdes advindas desse processo na area do ensino nao
acarretaram, ainda, modificacdes significativas na natureza da
atividade docente, mas sim a presenca cada vez maior, na escola, de

caracteristicas do processo de trabalho fabril. A presenga dessas

" De acordo com a teoria marxiana a base econdémica da sociedade, ou seja, os pilares da produgdo humana e
social, estdo nas fabricas, espagos onde os meios para a sobrevivéncia da sociedade ocorre. Os espacos onde nao
ocorre esse processo diretamente, ou seja, onde se encontram outros tipos de produ¢do humana, como as
religides, os processos juridicos, as escolas, as universidades, sio chamadas de superestrutura da sociedade.
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caracteristicas nao levou a uma maior objetivagdo do processo de
trabalho do professor, provocando perda ou eliminacao da autonomia

do docente.

Mesmo adquirindo formas de proletarizagdo, o trabalho do professor possui
determinada caracteristica. Para o professor, o objeto de seu trabalho ¢ o conhecimento. E
para apropriar-se do conhecimento, ¢ necessaria toda uma sistematizagao do saber, de modo
que esse profissional consiga adaptar essa sabedoria ao nivel de compreensao de seus alunos.
E necessario manipulagdo desse objeto, possibilitando a apropria¢do pela humanidade.
Quando o professor consegue essa aproximacao, podemos afirmar que tornou o seu trabalho
objetivado (Duarte, 2001). O trabalho como professor também se objetiva quando ele
consegue confrontar o conhecimento cotidiano e do senso comum com o conhecimento
sistematizado e cientifico, reelaborando-o e fazendo que o conhecimento dos alunos se torne
cada vez mais complexo. Esse processo faz com que o professor consiga visualizar de modo
total o produto final de seu trabalho: o ensino. Nesse sentido, Basso (1998) aponta que
podemos verificar o processo dialético inserido no préprio processo de precarizagdo do ensino

pelo capitalismo:

[...] podemos constatar que apesar de haver-se fomentado a
depreciagdo de suas condigdes de trabalho, este processo nao tem
sido tdo devastador do controle e das qualificagdes do professorado
como o tem sido no ambito do trabalho diretamente produtivo. [...] A
autonomia e a participagdo do professorado em fungdes conceituais,
por outra parte, ndo se véem totalmente anuladas, porquanto siao
exigéncias que derivam da propria configuracao do trabalho docente

como um trabalho que se realiza com seres humanos [...].

No entanto, partindo das bases materiais e concretas, Costa (2009) e Basso (1998)
afirmam que a sociedade atual ndo tem propiciado que o professor exerca a sua fungdo de
forma plena, porque quando esse professor ¢ expropriado de seu trabalho pelo capital,
submetendo-se as empresas privadas ou ao Estado burgués, esse trabalho passa a nao se

desenvolver de maneira plena. “Vimos que a natureza do trabalho docente ndo tem
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possibilitado uma maior objetivagdo do processo de trabalho, deixando margem para a

autonomia do professor” (Basso, 1998, p. 6).

De acordo com Costa et al. (2009), uma das formas do nao desenvolvimento pleno
do trabalho do professor ¢ pelo controle do Estado exercido com o estabelecimento da
metodologia do processo educativo, de forma a reproduzir a ideologia burguesa na educagao
escolar. Esse profissional ndo possui mais autonomia para selecionar conteudos que
aumentem o rendimento de seus alunos, quando est4d submetido a um sistema normatizado por
condigdes histdricas elucidadas anteriormente, privilegiando o capital privado e estrangeiro. O
professor se torna “[...] um mero repetidor de informagdes e de habitos decorrentes de uma
formagdo pragmatica e, em trajetoria profissional, subordina-se aos contetidos dos livros
didaticos, das diretrizes curriculares mecanicamente” (Costa et al., 2009, p. 72). Essa ¢ uma

das caracteristicas do trabalho alienado do professor, segundo o autor.

Além disso, Basso (1998) afirma que véarias sdo as condigdes que propiciam que o

trabalho do professor se transforme em um processo cada vez mais alienante:

Ganhando mal, com uma jornada de trabalho extensa, ndo deixando
tempo disponivel para a preparacao de aula, a corre¢dao de trabalhos
e a atualizacdo, poucas oportunidades de discussdo coletiva para
solucionar problemas do cotidiano escolar, como o professor pode
desenvolver um trabalho que tenha interesse para ele proprio e para o
aluno? Os professores estdo, muitas vezes, realizando uma pratica
alienante, comprometendo, assim, a qualidade do ensino (Basso,

1998, p. 7).

Outra caracteristica da alienagdo da profissdo docente ¢ a imposicao que o professor
sofre em seu ambiente de trabalho. Ele ¢ obrigado a lecionar em diversas escolas para cumprir
sua jornada laboral, submete-se a cada dia aos maus tratos dos alunos e das legislagdes que
retiram seus direitos como autoridade, trabalha sem condigdes fisicas e psicoldgicas minimas ,

as quais poderiam garantir a sua saude fisica e mental (Costa et al., 2009).

E importante também apontar a caracteristica de desumanizagao do professor. Diante

das mas condi¢des de trabalho a que estd submetido, sua condi¢do enquanto ser humano se
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transforma: as relagdes de trabalho se tornam destrutivas, e ndo mais o caracterizam em sua

genericidade:

O animal, diante do perigo da desintegragdo fisica, faz uso de suas
faculdades instintivas e empreende ag¢des de protegao. Os seres
humanos submetidos a alienagdo, mesmo vivendo o sofrimento no
trabalho, o desgaste fisico e mental, a dilapidacdo moral, ainda
assim, permanecem em relacdes de trabalho destrutivas até
esgotarem os limites de suas capacidades ou até serem descartados
pelo capital. Nesse momento, em geral, as consequéncias das
violéncias vividas no trabalho ja sdo irreversiveis (Costa et al., 2009,

p. 76).

Esse tipo de desumanizagdo sofrida pelo professor em seu trabalho pode ser
explicada quando, dialeticamente, compreendemos o processo de humanizacao. De acordo
com Engels (1990), o que garante ao homem a sua genericidade ¢ exatamente a sua
potencialidade que, por meio da atividade “trabalho”, faz com que os homens consigam
transformar a natureza, da mesma forma que se transformam, concomitantemente. Essa
atividade nao ¢ realizada de maneira espontanea ou natural, mas impulsionada por fatores
histéricos e sociais, que permitiram que a sociedade humana chegasse a condi¢des complexas

no modo de producao da vida, como por exemplo, o desenvolvimento da tecnologia.

Esse processo de humanizagao, segundo Vygotski (1930), vem acompanhado de um
movimento intenso e intencional dos homens que, apropriando-se da cultura e da historia da
humanidade, obtém condicdes de repassar esse legado histérico para outras geragdes. Esse
movimento intencional pode ser encontrado nos processos educativos, e, mais
especificamente, tratando da educacdo escolar, o trabalho do professor proporciona que as
geragdes futuras se apropriem de toda a historia da sociedade. Observa-se entdo, que quando
ndo sdo dadas as condicdes materiais para que o0s processos educativos ocorram,

consequentemente questiona-se se o processo de humanizagao esta acontecendo.

As condicdes que a sociedade -capitalista impde ao processo de trabalho,
especialmente o trabalho do professor, fazem com que se torne muito dificil para o professor

exercer plenamente suas capacidades intelectuais. Esse profissional, expropriado da
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potencialidade de lecionar devido a condi¢des precarias de trabalho e de sua propria formacgao
insuficiente, ¢ obrigado a delegar o problema de ensino para o capital. Assim, delega o ensino
para os especialistas da educacao, psicopedagogos, psicologos e médicos, algo que ja foi

apontado nas secdes anteriores deste trabalho.

Ao entendermos que a educagdo se faz pelas as relacdes humanas e ¢ um processo
histérico e ndo organico ou natural, nos propomos, neste trabalho a nos contrapor a concepgao
ideoldgica de que as relagdes sociais se fazem de maneira a-historica. Compartilhamos da
ideia de que a entrada da medicina (e de outras especialidades que compreendem o sujeito de
forma medicalizada) na escola ¢ mais uma das formas de expropriagao do conhecimento pelo
capitalismo. Sendo assim, apresentaremos, na proxima secdo, a concepcao da psicologia
histérico-cultural sobre o desenvolvimento do psiquismo humano, para que possamos,

posteriormente, fundamentar a analise empirica desta pesquisa.
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4. PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: COMPREENSAO ACERCA DO
HOMEM E DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO

Nesta se¢do, primeiramente, resgataremos a historia do surgimento da teoria
histérico-cultural e suas implicagcdes para a sociedade daquele periodo. Em seguida,
apresentaremos os aspectos principais do desenvolvimento do psiquismo humano nesta
perspectiva, para depois, contemplarmos de maneira breve algumas fungdes psicoldgicas
superiores, como a aten¢cdo € o pensamento (essas funcdes serdo retomadas para a analise
empirica). Por ltimo, abordaremos a importancia da escola como propulsora da construgdo

dessas capacidades nos individuos.

41 O MOMENTO HISTORICO DA CONSTRUCAO DA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL: A NECESSIDADE DA FORMACAO DE UM NOVO
HOMEM

Neste trabalho, consideramos o desenvolvimento do psiquismo a partir da perspectiva
marxista, que o compreende como fruto das relagdes de produgdo na sociedade.
Consideraremos, portanto, a psicologia historico-cultural, que possui como maior
representante Lev Seminovich Vigotsky (1896-1934), como a teoria que norteard a
compreensdo deste trabalho sobre o psiquismo humano. No entanto, para que possamos
compreender mais a fundo como se deu o desenvolvimento dessa teoria, que também foi
construida por um processo histérico (e ndo surgiu do pensamento arbitrario dos homens

simplesmente), ¢ necessario voltar ao periodo e local em que ela surgiu.

Se analisarmos a historia da sociedade moderna no século XX, observaremos que os
paises ocidentais capitalistas tiveram uma maneira de se organizar economica ¢ socialmente.
No entanto verificamos que em 1917 houve um movimento diferente que culminou no
surgimento de uma sociedade transitoria ao socialismo: a URSS (Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas). Segundo Trotsky (2011), a sociedade soviética se caracterizou como
Estado transitério ao socialismo, pois continuava estabelecendo relagdes de producgdo

baseadas no lucro, apesar de a propriedade capitalista ter sido confiscada nas maos do Estado
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proletario. Além disso, a URSS vivia constantemente sob pressdao dos paises capitalistas, o
que fez com que as contradigdes naquela sociedade se tornassem muito presentes. Foi desse

processo revolucionario que emergiu, entao a teoria historico-cultural.

E possivel notar que essa teoria se construiu sobre bases marxistas, respaldada pelo
método materialista-historico. A ideia de materialidade €, para Marx (1978), representada pela
vida concreta e material da sociedade, a qual ndo se encontra caracterizada pelo dualismo
entre mente-corpo ou mundo interno-externo das teorias idealistas (como a teoria hegeliana).
Segundo Marx (1978), o idealismo parte do pensamento abstrato para chegar a compreensao

da realidade, o que mostra que esse tipo de concepcao ¢ alienada da realidade:

Quando Hegel concebe a riqueza, o poder do Estado, etc., como
entidades alienadas do ser humano, ele as concebe somente em sua
forma de nogdes. Elas sdo entes de razdo e, assim, simplesmente
uma alienacdo do pensamento puro (i. €, filosoéfico abstrato). O
movimento inteiro, por conseguinte, acaba no conhecimento
absoluto. E exatamente o pensamento abstrato de que esses objetos
se acham alienados e enfrentam com sua presuncosa realidade. O
filosofo, ele proprio uma forma abstrata de homem alienado, instala-
se a si mesmo como a medida do mundo alienado. Toda a historia da
alienagdao, e do retraimento da alienagdo, portanto, ¢ apenas a

histéria da produgdo de pensamento abstrato, i. ¢, de pensamento

absoluto, logico, especulativo (Marx, 1978, p. 36).

Diferentemente do homem ideal, o materialismo histérico parte do homem real para
chegar a compreensdo dessa mesma realidade, ou seja, sdo as condigdes concretas e
histéricas, da producao da vida, que determinam a compreensao do mundo. Frigotto (2001,

p.73) afirma:

[...] a dialética, para ser materialista e historica, ndo pode constituir-se
numa ‘doutrina’ ou numa espécie de suma teologica. Nao pode se
constituir numa camisa-de-for¢a fundada sob categorias gerais nao-

historicizadas. Para ser materialista e historica tem de dar conta da
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totalidade, do especifico, do singular e do particular. Isto implica
considerar que as categorias totalidade, contradicdo, mediagao,

alienacdo, ndo sdo aprioristicas, mas construidas historicamente.

Nesse sentido, ¢ preciso resgatar os aspectos gerais e particulares da vida concreta
para se chegar a uma analise cientifica. Existe uma proposta rigorosa de método, que abarca a
totalidade da compreensdao do ser humano, que ndo separa as condi¢des concretas que
perfazem a existéncia do homem. A compreensdo historica sobre o individuo ¢ analisada

nesta afirmacao de Marx (1978, p.10):

O homem — por mais que seja um individuo particular, e justamente ¢
sua particularidade que faz dele um individuo e um ser social
individual efetivo — é, na mesma medida, a totalidade, a totalidade
ideal, o modo de existéncia subjetivo da sociedade pensada e sentida
para si, do mesmo modo que também na efetividade ele existe tanto
como intui¢ao e gozo efetivo do modo de existéncia social, quanto

como uma totalidade de exteriorizacao de vida humana.

Nessa afirmagao, podemos constatar que Marx nao separa o individuo da sociedade,
exatamente porque o homem ¢ o ser social, sua individualidade ¢ marcada pelas condi¢des
que essa mesma sociedade impde a ela, a0 mesmo tempo em que o grupo social €
determinado por condi¢des do individuo particular. E as condi¢gdes impostas pela sociedade de
cada época sao marcadas pelas relacdes sociais de produgdo, ou seja, a maneira como o

homem produz sua vida.

Para a sociedade capitalista as relacdes de producdo estdo baseadas nas trocas
comerciais, ou seja, para que o individuo garanta seu sustento ¢ preciso trocar mercadorias.
Dessa forma, necessita vender sua forga de trabalho. Segundo Marx (1978), esse tipo de
relagdo influencia todas as outras relacdes sociais, desde o psiquismo humano até mesmo as
relagdes dentro da escola, da familia, etc. Isso quer dizer que para essa teoria, sdo as formas

de producao da vida em determinada sociedade que formam a consciéncia dos homens:



86

[...] na producdo social da sua vida os homens entram em
determinadas relagdes, necessarias, independentes da sua vontade,
relagdes de producao que correspondem a uma determinada etapa de
desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. A totalidade
destas relacoes de produgcdo forma a estrutura econdmica da
sociedade, a base real sobre a qual se ergue uma superestrutura
juridica e politica, e a qual correspondem determinadas formas da
consciéncia social. O modo de producdao da vida material ¢ que
condiciona o processo da vida social, politica e espiritual. Nao ¢ a
consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, inversamente,

o seu ser social que determina a sua consciéncia (Marx, 1982, s.p.).

Nesse aspecto, para tratarmos da consciéncia dos homens soviéticos, ¢ necessario
apontar que as relagdes de produgao mudaram radicalmente no periodo pos-revolucionario,
porque apesar de ainda haver trocas comerciais dentro dessa sociedade, quem detém os meios
de produgao no inicio da Revolugdo eram os trabalhadores, € ndo a burguesia. Quando Lénin
assumiu a lideranca da Revolucao Soviética, o partido bolchevique toma o poder, e este

estava representado pelos proletarios daquele pais, que expulsaram a burguesia da lideranca

do Estado (Tuleski, 2008).

A sociedade soviética, naquele momento, se encontrava em uma situacdo miseravel.
Mais da metade da populacdo era analfabeta e vivia no campo. Apesar de haver o
desenvolvimento das industrias nas grandes cidades como Moscou e Sdo Petersburgo, ainda
predominava o trabalho campesino. No entanto, algo aproximava proletarios e camponeses: a
luta por melhores condi¢des de vida. O governo czarista, antes da Revolugao, expropriou as
terras dos camponeses. Esse conjunto de for¢as culminou em um movimento forte de massas,
organizado por partidos politicos comunistas, que deu origem a Revolucao Soviética de 1917

(Hobsbawn, 2008).

Segundo Hobsbawn (2008), apesar da Revolugdo, a URSS chegou na década de 1920
a uma situagdo ainda muito desastrosa. Devido aos diversos problemas estruturais pelos quais
0 pais passava, tais como o embargo econdmico dos paises capitalistas e as dificuldades
administrativas causadas pela mudanga no processo produtivo, a populagdo ainda vivia em
uma situacao de miséria. Para Tuleski (2008), a mao-de-obra qualificada (como engenheiros,

médicos e cientistas) existente naquele pais estava nas maos da burguesia, que foi expropriada
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dos meios de produgdo pelos bolcheviques. Portanto, para que o pais pudesse se desenvolver
deveria formar trabalhadores que levassem adiante o projeto socialista. Naquele momento,
havia um ideal de homem a ser construido: o homem voltado a construgdo coletiva do seu

pais.

Esse palco de contradi¢des permitiu a elaboragdo de uma teoria voltada a superagao
das dificuldades vividas por aquele povo e ao desenvolvimento méaximo das capacidades
humanas. Era preciso formar o homem em seu sentido mais genérico. Era preciso aumentar as
capacidades humanas para que o homem desenvolvesse seu pais. Era o periodo e local

propicios para que a psicologia buscasse desenvolver o homem cultural (Tuleski, 2008).

Valendo-se de pressupostos marxistas, Vygotski (2010) afirma que o comportamento
do individuo manifesta-se em sua forma mais acabada possivel, portanto, diferentemente do
que os psicologos tradicionais faziam, que era estudar os aspectos mais primitivos até chegar
aos mais complexos®®, essa psicologia deveria estudar o comportamento humano partindo
daquilo que ¢ mais complexo até chegar ao menos complexo. Nesse momento, o autor resgata

Marx (n.d.):

A sociedade burguesa ¢ a mais complexa e desenvolvida organizacao
histérica da producao. As categorias que exprimem as relagdes desta
sociedade, e que permitem compreender a sua estrutura, permitem-
nos ao mesmo tempo entender a estrutura e as relagdes de producao
das sociedades desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos ela se
ergueu, cujos vestigios ainda ndo superados continua a arrastar
consigo, ao mesmo tempo que desenvolve em si a significacao plena
de alguns indicios prévios, etc. A anatomia do homem dé-nos uma

chave para compreender a anatomia do macaco (n.d., s.p.).

De mesma maneira, caberia a psicologia estudar o comportamento humano partindo
da forma mais acabada de desenvolvimento psiquico até chegar a decomposicao das fungdes

mais elementares:

¥ Wundt compreende o comportamento humano de maneira que o estudo das fun¢des mais primitivas determina
o estudo das fungdes mais complexas (Wundt, 2004).
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O primeiro método de analise psicologica poderia ser denominado
decomposic¢ado das totalidades psicologicas complexas em elementos.
Ele poderia ser comparado a analise quimica da &agua, que a
decompde em hidrogénio e oxigénio. Um trago essencial dessa
analise ¢ propiciar a obtencao de produtos heterogéneos ao todo
analisado, que ndo contém as propriedades inerentes ao todo como
tal e possuem uma variedade de propriedades que nunca poderiam

ser encontradas nesse todo (Vygotski, 2010, p. 5).

Esse método nao seria a andlise final do problema do psiquismo humano, mas um
ponto de partida, um caminho, que levaria a investigacao de toda a diversidade que engloba o
estudo do psiquismo humano. A especificidade das relagdes do aparelho psiquico ¢ muito
mais complexa, envolve também as relagdes historicas e concretas exteriores a esse mesmo

psiquismo (Vygotski, 2010).

Para estudar essa especificidade das relagdes sociais, Marx (1978) e Engels (1990)
buscaram um determinante geral que contribuisse para diferenciar o homem do animal: a
atividade trabalho, como meio de transformagdo da natureza e de superagdo das funcdes
meramente instintivas. Segundo esses autores, o que caracteriza o homem em seu sentido
mais genérico € sua capacidade por meio do trabalho de tornar humano algo que parece
essencialmente parte da natureza. Assim, podemos fazer de um pedaco de madeira um

instrumento eminentemente humano quando, com trabalho, o transformamos em cadeira.

Partindo dos estudos de Marx e Engels, Vygotski (2000; 1996) delineia a historia do
desenvolvimento do homem, desde os periodos relacionados ao comportamento do macaco
antropoide, passando pelo estudo do homem primitivo, até¢ chegar a crianga. Nesses estudos,
chegou-se a conclusdao de que o homem cultural apresenta trés linhas de desenvolvimento:
pela filogénese, pelo desenvolvimento historico e pela ontogénese. Isso significa dizer que o
comportamento humano ¢ marcado por tragos historicos que ampliam o significado do que ¢

ser humano.

A trajetoria das sociedades humanas perpassa momentos de saltos qualitativos de
desenvolvimento até chegar ao homem moderno (homem contemporaneo). Esse

desenvolvimento nao se fez de maneira linear, mas sim, por um longo processo de milhares de
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anos ¢ de transformagdes que ndo se permite fazer, portanto, uma analise em um unico nivel

de desenvolvimento (Vygotski, 1996).

Neste sentido, para o autor, o primeiro caminho do comportamento humano deve ir as
raizes de seu surgimento. Assim, pode-se afirmar que o homem se origina dos animais, ou
seja, seguiu, até certo momento de sua histéria, uma evolucdo de sua espécie, em niveis
biologicos e organicos. A apropriacao de instrumentos teve importancia primordial para sua
evolugdo, no sentido de que sua capacidade ¢ resultado de uma experiéncia prévia da
natureza, ou seja, o uso de instrumentos ¢ uma extensao da natureza. Essa primeira analise
nos permite visualizar o primeiro salto qualitativo da evolucao para o desenvolvimento do

homem primitivo.

O segundo caminho do comportamento do homem transita sobre a historia do homem
primitivo ao homem moderno. Nesse caminho, a apropriacdo da cultura por instrumentos
sociais através do trabalho ¢ o que distingue o homem primitivo do homem moderno.
Enquanto nas sociedades primitivas o psiquismo humano se faz por processos mais
imediatizados, mnemonicos, através da sensacdo imediata, nas sociedades modernas esse
psiquismo ¢ marcado por leis socio-historicas. A apropriagao da cultura permite ao homem
moderno resignificar sua vida e complexificar suas relacdes de uma maneira mais objetiva e

abstrata. A questao biologica passa a ser subordinada a questao social (Vygotski, 1996).

No terceiro caminho, o da ontogénese, a analise que se torna importante para a histéria
do desenvolvimento do psiquismo humano ¢ a de que ndo se pode negar a historia individual
do homem. Para Vygotski (1996), seu desenvolvimento estd marcado por sua vida desde o
nascimento. O bebé nasce segundo leis organicas, ¢ dominado por impulsos primitivos e
sensagdes organicas. A medida que é inserido no grupo social, suas significagcdes com o
mundo passam a exercer uma for¢a sobre o organismo, de modo que este passa a depender
das leis sociais. Todo esse caminho percorrido pelo homem na sua histéria mais individual
nao independe dos outros caminhos da histéria do comportamento do homem, e sim, esta

completamente interligado com os outros aspectos filogenéticos e historico-culturais.

Se se considera somente um caminho epistemoldgico a histoéria do comportamento
humano, perde-se a nocao da totalidade dessas relagdes. O desenvolvimento do homem nao se
faz unilateralmente, mas dialeticamente. O desenvolvimento do psiquismo humano mais
complexo perpassa desde suas leis biologicas, até as leis historicas e individuais. Somente
dessa maneira ¢ que conseguimos, entdo, distinguir o comportamento do homem ao

comportamento dos outros organismos:
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As mudancgas que tem lugar em ambos os planos se intercomunicam
e constituem em realidade um processo unico de formagao
biologico-social da personalidade da crianga. Na medida em que o
desenvolvimento organico se produz em um meio cultural, passa a
ser um processo biologico historicamente condicionado (Vygotski,

2000, p. 36).

Neste percurso metodologico, j& comecamos a notar que a crianga, primeiramente,
possui uma forma de se relacionar com o mundo de maneira quase que instintiva. Busca,
através da experiéncia concreta, sobreviver na sociedade. Assim, nao possuindo o pensamento
desenvolvido da forma do adulto, compreende o mundo através de sua boca e dedos. Os
primeiros aspectos psiquicos observados nesse bebé sdo as sensacdes de sede e fome. No
entanto, essa concepe¢ao diferencia-se do conceito empirista difundido por John Locke (1632-

1704) de que a crianga ¢ uma folha de papel em branco (Locke, 1999):

Essa folha de papel ja esta coberta de letras nela inscritas durante as
primeiras semanas ¢ meses da vida da crianga, e essa folha comega a
ser freneticamente recoberta com as letras a partir do momento em
que a crianga estabeleceu contatos com o mundo. Contudo, sdo letras
numa linguagem totalmente diferente, [...] faz-nos lembrar, muitas
vezes, alguma linguagem ja morta, a linguagem do homem primitivo

[...] (Vygotski e Luria, 1996, p. 156).

A medida que a crianga vai tendo necessidade de confrontar as experiéncias
anteriores com a realidade material, precisa transformar suas percep¢des mais primitivas, de
modo que esse individuo sobreviva no mundo cultural mediante imposi¢des e determinagdes
dos outros individuos. Nesse sentido, notamos que ha uma revolugdo no psiquismo humano
que ocorre por meio das mediagdes humanas. Diferentemente do que pensa Piaget (1896-
1980), aqui, os estagios do desenvolvimento humano ndo amadurecem naturalmente e de

forma organica e estrutural, mas sdo determinados por condi¢des histdricas e sociais (Duarte,
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1996). Sem a mediagao, ¢ impossivel o ser humano transformar suas percep¢des primitivas, €

conseguir desenvolver as capacidades superiores de conduta.

E importante destacar que a crianga se desenvolve rapidamente, portanto, todos esses
processos nao acontecem de maneira harmoénica. Pelo contrario, ¢ uma luta constante da
crianca para se adaptar ao mundo cultural e a ele fazer parte, transformando-o. Portanto,
nesses momentos heterogéneos comegam a fazer parte do repertorio da crianca, certos
instrumentos artificiais (ou culturais). Essas ferramentas sdo um caminho para se chegar as
construgdes mais complexas do psiquismo. Vygotski & Luria (1996, p. 179) explicam essa
aquisic¢ao:

O homem moderno conquistou a natureza e aquilo que o homem
primitivo fazia com as pernas ou maos, os olhos ou os ouvidos, o
homem moderno faz com seus instrumentos. O homem cultural nao
tem que forgar a vista para enxergar um objeto distante — pode fazé-

lo com a ajuda de 6culos, bindculos ou telescopio [...].

Dessa maneira, o homem vai conseguindo subordinar 0s processos mais
instintivos/biologicos a sua conduta humana. Nao ¢ mais completamente dependente da
natureza, porque ja consegue dominar esses aspectos bioldgicos e fazé-los funcionar sob os
aspectos culturais. “Sob pressao imediata das condi¢des externas, o homem, em sua luta ativa
com o mundo exterior, aprendeu a ndo usar diretamente suas capacidades naturais na luta pela
existéncia, mas a desenvolver primeiro métodos mais ou menos complexos para ajuda-lo

nessa luta” (Vygotski e Luria, 1996, p. 179).

Portanto, comeg¢amos a apreender que o conceito de desenvolvimento da
personalidade/psiquismo e das fungdes psiquicas superiores €, para a psicologia historico-
cultural, a formagao do homem cultural, por meio da apropriacao dos instrumentos artificiais
(como a linguagem, por exemplo) produzidos pela humanidade ao longo de sua existéncia:

“[...] a historia do desenvolvimento cultural nos conduz, portanto, a histéria do

desenvolvimento da personalidade” (Vigotski, 2000, p. 45).

E importante lembrar que Vygotski ndo ignora os pressupostos tedricos antes
estudados por pensadores como Wundt (1832-1920) e Pavlov (1849-1936), quais focam

aspectos mais primitivos do comportamento humano, como a atencdo € a memoria
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involuntarias e as manifestacdes motoras mais instintivas em atos como o comer, o piscar,
entre outros. Na verdade, o autor partiu dos estudos desses psicologos para buscar uma teoria
que respondesse ao desenvolvimento social da personalidade. Por esse motivo, em muitos
momentos de seus textos, Vygotski revela-se um valioso epistemologo, passando por diversos
autores da Psicologia naturalista, estruturalista e da psicanalise, antes de chegar as conclusdes

de seus estudos (Vygotski, 1996; Vygotski, 2000).

O homem cultural, ao se deparar com uma situagdo problema, apropria-se de
instrumentos artificiais, desenvolvidos ao longo das geragdes, para resolver determinada
questao (Vygotski, 2000). Por exemplo, o caderno ¢ um instrumento cultural desenvolvido
para guardar muitas informagdes que, em diversos momentos, nosso cérebro tem dificuldade
de reter. Ou seja, esse instrumento, sendo apropriado como um tipo de memdria artificial,
ajuda o homem a coletar informagdes importantes que nao seriam guardadas apenas com a

memoria natural.

Esse tipo de instrumento cultural nos da possibilidades cada vez mais complexas de
desenvolvimento de nossa conduta. Outros exemplos podem ser lembrados quando
verificamos o desenvolvimento da conduta da crianca que aprende a fazer célculos. Segundo
esse mesmo autor, & medida que a crianca passa pela mediagdo do adulto, aprendendo
primeiramente a contar com os dedos da mao e, posteriormente, a contar mentalmente, isto
demonstra que o desenvolvimento dos signos™ culturais, como o “aprender a contar”, ¢ o uso
de ferramentas culturais para esse aprendizado (como, por exemplo, o caderno ou a tabuada),

proporcionam condig¢des de a crianga mediar sua propria conduta:

A criagao e o emprego de estimulos artificiais na qualidade de meios
auxiliares para dominar as proprias reagdes ¢ precisamente a base
daquela nova forma de determinar o comportamento que diferencia a

conduta superior da elementar e acreditamos que a existéncia

29 . , . i e e . . . - . , .
“[...] Chamamos de signos aos estimulos-meios artificiais introduzidos pelo homem na situagdo psicologica,

que cumprem a fungdo de auto-estimulagdo” (Vygotski, 2000, p. 83) e que servem para o dominio da conduta
(propria e alheia). E importante assinalar que o autor diferencia signo de ferramenta. Por meio da ferramenta o
homem influi sobre o objeto da sua atividade, ela esta dirigida para fora. J4 o signo ndo modifica em nada o
objeto da operagdo psicolédgica, sendo ele o meio do qual o homem se vale para influir psicologicamente na sua
conduta e nos demais (memorizar, recordar, comparar, informar, escolher, etc.), estando dirigida para dentro do
individuo. No entanto, a similaridade de signo ¢ ferramenta esta no fato de que os dois cumprem a fungao
mediadora (Vygotski, 2000).
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simultanea dos estimulos dados e os criados € o traco distintivo da

psicologia humana (Vigotski, 2000, p. 82).

r

Dessa maneira, o estudo da personalidade humana ¢ o estudo da regulacdo da
conduta humana, em que, por meio do desenvolvimento de signos e construgdo de
ferramentas culturais, o homem se diferencia do animal de maneira radical, apesar de conter
todas as caracteristicas bioldgicas do animal, mas submetendo essas caracteristicas ao
dominio da conduta do homem. O aspecto dialético desse tipo de compreensao pode ser
verificado a seguir: “[...] sobre a conduta humana cabe dizer, em geral, que sua peculiaridade,
em primeiro lugar, deve-se a que o homem intervém ativamente em suas relacdes com o meio
e que através do meio ele mesmo modifica seu proprio comportamento, subordinando-o a seu

poder” (Vygotski, 2000, p. 90).

A contradicao na sociedade capitalista se encontra exatamente neste aspecto. Apesar
de o desenvolvimento das forgas produtivas (tecnologia) ter levado necessariamente o homem
a subordinar cada vez mais a natureza a sua vontade, melhorando em muito a qualidade de
vida das pessoas que usufruem desse desenvolvimento, muitos individuos ainda nao
conseguem se apropriar dessa riqueza humana, exatamente por ndo terem tido acesso a esses
bens culturais. Estamos tratando aqui da deficiéncia cultural (Vygotski, 1997) que, em muitos

momentos, ¢ confundida com a deficiéncia intelectual ou mental.

Isto significa afirmar que, em muitos casos, a ndo apropriagdo da cultura pela
crianca, através dos processos educativos, pode promover um embotamento psiquico na
crianca, algo que pode ser confundido com um atraso intelectual ou até mesmo organico.
Dialeticamente, para Vygotski (1997) alguma deficiéncia intelectual ou organica pode ser

superada/parcialmente superada através dos instrumentos culturais:

[...] o desenvolvimento cultural é a esfera fundamental de onde
resulta possivel a compensagao da insuficiéncia. De onde resulta
impossivel um desenvolvimento organico ulterior, se abre
ilimitadamente o caminho do desenvolvimento cultural. [...] a cultura
nivela a diferenga de capacidade, e o desenvolvimento cultural [...]
converte em histérica a superagao natural de um desenvolvimento

organico incompleto (Vygotski, 1997, p. 187).
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Nos estudos da psicologia historico-cultural, o ponto de partida para estudar o
psiquismo humano estd no estudo da deficiéncia, j4 que a capacidade de utilizar as
ferramentas ¢ um indicador do nivel de desenvolvimento psicolégico. Assim, a crianga que
apresenta uma deficiéncia mental grave possui um nivel de comportamento que se relaciona
com o comportamento primitivo do homem e ndo passou para as formas culturais de conduta.
Dessa maneira, ¢ essencial para a psicologia caracterizar esse estagio de desenvolvimento,
porque entdo sabera intervir com a crianga para que ela possa desenvolver as formas culturais
de seu comportamento. O que se verifica ¢ que na maior parte das vezes, o defeito fisico ndo
faz com que exista uma grande diferenga entre a crianga com e sem deficiéncia. A maior

diferenca reside no que decorre da falta de possibilidade de acesso a cultura (Vygotski, 2000).

E importante entdo, assinalar que o estudo da deficiéncia foi, e continua sendo, para a
psicologia histérico-cultural, um marco importante no estudo do psiquismo humano, pois
garante que, nessa perspectiva, o desenvolvimento do homem enquanto ser genérico nao esta
baseado em leis organicas, mas em leis historicas. A partir dessa constatacao, ¢ possivel criar

possibilidades cada vez mais amplas para os homens construirem sua propria historia.

Historia essa que, segundo Leontiev (1979), ndo se faz a partir dos aspectos
individuais de cada pessoa e independentemente da sociedade. Opostamente a isso, o
psiquismo de cada ser humano ¢ desenvolvido a partir da apropriagao da cultura existente em
cada sociedade e periodo historico. Assim, até mesmo as caracteristicas psicofisiologicas sao
desenvolvidas a partir da apropriacdo dos objetos sociais. Por exemplo, o processo de
aquisicdo da audicdo da palavra ou da articulacdo dela somente ¢ desenvolvido porque,
através da linguagem (instrumento social) se adquire essa aptiddo. As caracteristicas

psicofisiolédgicas s6 se desenvolvem se existirem condigdes concretas para isso.

Neste sentido, a apropriagdo da cultura se d4 pela atividade reprodutiva encarnada ao
objeto (processo ativo), que nao se torna objeto somente por suas caracteristicas proprias, mas
por seu objeto que ¢ social. Assim, o conceito de objetivagdo, para Leontiev (1979), se refere
a um processo global de mudanga de lugar das atividades dominantes, ¢ assim, vai se
construindo o psiquismo humano. O desenvolvimento do psiquismo ocorre justamente pela

passagem de um estagio a outro no tipo de atividade dominante.
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Algumas atividades exercem papel dominante na vida de uma crianga, outras, papel
secundario. Para Leontiev (1979), a mudanga de um estagio a outro do psiquismo humano se
da porque algumas atividades dominantes se tornam secundarias no decorrer do
desenvolvimento. E assim, vdo se formando novas atividades dominantes. E esse salto no
desenvolvimento psiquico, assim como o desenvolvimento motor, somente ocorre porque se
“forga”, em certo sentido, as apropriagdes culturais, que exigem certas caracteristicas
psiquicas para serem compreendidas. Dessa maneira, o papel do adulto no desenvolvimento
do psiquismo da crianga ¢ essencial. A educagcdo se torna a grande propulsora do
desenvolvimento dessas fungdes. Portanto, sdo as condigdes histéricas que vao mudar a

passagem de estagio de desenvolvimento a outro.

Neste sentido, para a teoria historico-cultural, as acdes que s3o somente
compreendidas pelo sujeito passam a se tornar acdes automatizadas, ou seja, operacoes,
quando certo conceito ¢ objetivado. Isso significa afirmar que a objetivagdo ocorre quando
uma atividade que, inicialmente era secundaria, se torna dominante. Isso para a crianga tem
relevancia primordial, porque passa a compreender que suas acdes ndo se referem mais a
aspectos particulares de sua vida (quando seu objetivo maior ¢ agradar a familia ou entdo um
circulo de amigos), mas sim, se referem a uma responsabilidade social. Assim, pode-se
concluir que a crianca nao quer mais aprender tal contetido para receber o sorriso dos pais ou
entdo para passar de ano, mas incorporar tal conteudo significa dar uma contribuicao a

sociedade em que se vive (Leontiev, 1979).

Desta maneira, a relagdo entre objetivacdo, apropriagdo e desenvolvimento do
psiquismo se da pela existéncia do desenvolvimento da consciéncia. E ela somente ocorre
porque existe uma mudanga de motivacao da atividade do ser humano. Para Leontiev (1979,
p.- 312), “(...) toda a atividade traduz ndao apenas a relacdo da crianga com a realidade
concreta, mas traduz também objetivamente as relagdes sociais existentes”. Como se pode
observar, essas relacoes que vao se estabelecendo para o homem, juntamente com o
desenvolvimento da consciéncia, sdo formas superiores da conduta humana, ja que exigem do
individuo uma luta intensa contra processos psiquicos mais primitivos, que vao sendo

superados e originando processos mais complexos no homem.

Essa capacidade superior da conduta humana ocorre, segundo Vygotski (2000), em
uma relacdo intima entre aprendizagem-desenvolvimento. Para essa perspectiva, a
aprendizagem ndo estd descolada do desenvolvimento. Ela se antecipa a ele, criando

condigdes para que o mesmo ocorra. Dessa maneira, a relagdo aprendizagem-



96

desenvolvimento vai se construindo de forma dialética, como se fosse um movimento em
espiral, em que em um momento a aprendizagem se transforma em desenvolvimento e
desenvolvimento se transforma em aprendizagem (Vygotski, 2000): “[...] a aprendizagem se
apdia em processos psiquicos imaturos, que apenas estdo iniciando o seu circulo primeiro

basico de desenvolvimento.” (Vigotski, 2000, p.318).

Sobre o desenvolvimento, o mesmo autor aponta que ele nao se subordina a
aprendizagem, mas ocorre sob uma logica propria, em que a medida que a apropriacdo da
cultura vai ocorrendo para a crianca, essa mesma apropriacdo que antes nao existia, passa a
fazer parte do repertorio do individuo de forma que a crianca come¢a a dominar esse
conteudo. Esse dominio abre possibilidades de apreender algo que antes ndo era possivel.

Esse processo de aprendizagem ¢é caracterizado por Vigotski (2000) por zona de

desenvolvimento préximo/imediato:

Essa discrepancia entre a idade mental real ou nivel de
desenvolvimento atual, que ¢ definida com o auxilio dos problemas
resolvidos com autonomia, ¢ o nivel que ela atinge ao resolver
problemas sem autonomia, em colaboragdo com outra pessoa,
determina a zona de desenvolvimento imediato da crianca (Vigotski,

2000, p. 327).

Dessa maneira, a teoria historico-cultural enfatiza que o desenvolvimento somente
pode ocorrer em vias de imitagdo, que se torna fonte das propriedades humanas da
consciéncia. Somente apds movimentos da apropriacdo da cultura ¢ que se abrem
possibilidades para a criagao/producao (Vigotski, 2000). Assim, o desenvolvimento nao
ocorre de maneira espontanea, e sobre isso, Piaget contradiz Vigotski, quando afirma que o
desenvolvimento ocorre em vias de maturagdo do psiquismo, desenvolvimento esse que se faz
de maneira linear. Para Vigotski, ao contrario disto, esse processo ocorre por leis historicas,
em que somente a atividade educadora intencional pode proporcionar ao individuo o

desenvolvimento do seu psiquismo. Neste sentido:

A aprendizagem pode interferir no curso do desenvolvimento e

exercer influéncia decisiva porque essas fungdes ainda nao estdo
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maduras até o inicio da idade escolar e a aprendizagem pode, de certo
modo, organizar o processo sucessivo de seu desenvolvimento e

determinar seu destino (Vigotski, 2000, p.327).

A seguir, apresentaremos o papel dos processos educativos intencionais (o ensino na
escola) que, para essa perspectiva tedrica, se torna fundamental para o desenvolvimento das

capacidades psiquicas.

42 A IMPORTANCIA DA ESCOLA PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PSIQUISMO

A Teoria Historico-Cultural vem aprofundando as possibilidades de se conhecer o
homem como fruto de um processo datado, que so6 se faz por meio de suas relagdes sociais,

algo que pode ser visto a partir do que Barroco (2007, p.74) afirma:

[...] @ medida que a Teoria Histoérico-Cultural se aprofundou na
investigacdo da importancia ou essencialidade das relagdes sociais
para a humanizagdo do homem, ampliou-se o caminho para se pensar
a respeito do comportamento humano para além das abordagens

meramente descritivas ou prescritivas [...].

Além disso, quando admitimos a necessidade da historia comegcamos a compreender
as possibilidades que se abrem para o homem. Ao notar que o homem possui potencialidades
criadas por ele historica e socialmente, acabamos por reconhecer a importancia do
desenvolvimento do psiquismo, nao de alguns seres humanos, mas da totalidade do género

humano (Barroco, 2007, p.81).

Pensando, entdo, no resgate histdrico, ¢ que se compreende a importancia da educagdo
e da escola. Abarcando esse motivo, a psicologia historico-cultural considera os processos
educativos como mola propulsora para desenvolver as potencialidades humanas, visto que na

sociedade capitalista ainda ¢ a instituicdo escola que reune o conhecimento cientifico da
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forma mais organizada. Esse tipo de conhecimento proporciona condi¢des para que o sujeito
supere o conhecimento mais imediato, ou seja, o conhecimento cotidiano. A ciéncia amplia a
maneira de atuar sobre o mundo, ampliando também as capacidades psiquicas (Heller, 2008).
Segundo Barroco (2007, p.68), a psicologia histérico-cultural pode ser como uma ajuda a

mais para:

[...] a Psicologia olhar os homens e a educagdo que eles realizam,
processada dentro e fora da escola, como produto das multiplas
interacdes sociais. A educacao que leva alguém a se ver ndo apenas
como individuo da espécie humana, sob o carater bioldgico, mas do
género humano, por apropriar-se € concretizar-se por meio das

conquistas efetivadas pela humanidade [...].

Para a mesma autora, a educacdo coloca “[...] em movimento intencional e
planejadamente as fungdes psicoldgicas superiores, proprias do homem cultural - que se
apropria daquilo que a humanidade produz, sendo capaz de reproduzi-lo, analisa-lo, visando
sua superagdo.” (Barroco, 2007, p. 13). Dessa forma, atuando na cultura, a escola pode fazer o
papel de oferecer ao ser humano grande nimero de instrumentos que auxiliem a
potencialidade da fun¢ao humana. Por exemplo, atuando com a memoria natural da crianga, a
educagdo escolar (mas nao somente ela) pode introduzir a memoria cultural (Vygotski &

Luria, 1996).

Da mesma maneira, a educacdo pode auxiliar na transformacao da fala e do

pensamento:

O treinamento escolar que proporciona intensa estimulacdo para o
desenvolvimento da fala produz, também, ao mesmo tempo, uma
série de mudangas essenciais na mente da crianga. Enriquecendo o
vocabuldrio, a fala que foi aprendida, e por meio da qual se
construiram os conceitos, também alterou o pensamento da crianga;

deu-lhe maior liberdade; permitiu-lhe operar com uma série de
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conceitos que anteriormente eram-lhe inacessiveis (Vygotski &

Luria, 1996, p. 212).

Nesse sentido, podemos observar que esse tipo de escola da qual Vygotski & Luria
(1996) tratam é o modelo de escola do periodo da Revolugdo Soviética de 1917. E possivel
compreendermos que as escolas daquele periodo assumiam um papel primordial no
desenvolvimento maximo das potencialidades humanas, por causa de sua necessidade social,
que era formar o individuo para o trabalho socialista. J4 no caso da escola na sociedade
capitalista, Leonel (2009) retomando os autores da educagdo no periodo da Revolugdo
Francesa, aponta que o papel ideologico primordial seria o de desenvolver capacidades de
formar para o trabalho capitalista e ensinar a moral e a cidadania (ser solidario, atuar

coletivamente, ajudar o outro € o meio ambiente).

Nesse aspecto, ¢ possivel afirmar que a defesa de uma psicologia critica se faz pela
dialética da historia, por considerar que mesmo nas relagdes mais fragmentadas, como na
sociedade capitalista, existe o potencial para a transformacdo dessas relacdes. Ao mesmo
tempo, a psicologia em uma perspectiva critica se faz pela desnaturalizacdo das relagdes
sociais € dos fendmenos humanos, que estdo fetichizados e alienados. A busca por uma
psicologia que conceba a historia humana de forma dialética descortina as relagdes que
excluem os homens da produgdo da sua vida. E essencial, nesse prisma, que essa ciéncia
considere as relagdes humanas como relagdes histéricas, na medida em que qualifica a teoria e
a medicalizagdo como uma produgao histdrica e social, e ndo como algo a priori na maneira
de compreender o homem genérico, ndo como uma entidade que surge na cabega dos homens

de maneira espontanea e linear.

Torna-se, entdo, importante resgatar a historicidade perdida na ciéncia psicoldgica.
Conforme Barroco (2007, p.81): “A historicidade, ao oferecer subsidios contextuais para
analise, permite-nos pensar ndo apenas no que ja esta “instalado” — no que o homem ¢ — mas,

nos desdobramentos futuros possiveis — naquilo que pode vir a ser”.

De acordo com autores da psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-
critica, tais como Vigotski (2000), Saviani apud Oliveira (1994), Saviani (2005) e Facci
(2004), a educagdao ¢ uma das ferramentas mais importantes para o desenvolvimento do
psiquismo humano, ou seja, para o processo de humanizagao, pois € ela que fard com que os

individuos se apropriem cientificamente dos conhecimentos da realidade, operando, dessa
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maneira, sob o carater humanizador da sociedade, que ¢ constituida por sua histéria e por sua

cultura.

Avancando a esse pensamento, Saviani apud Oliveira (1994) ainda aponta que nao ¢
diretamente através da escola que a transformacdo da sociedade ocorre, isso seria algo
idealista de se pensar. O que a autora afirma € que “[...] o processo de transformagdo que se
da pela educagao refere-se ndo ao processo de transformacao ao nivel das condigdes materiais
da estrutura social em que vivemos, mas ao nivel da transformagao das consciéncias” (Saviani
apud Oliveira, 1994, p.118). Assim, a escola teria o papel de mediador nas condigdes de
transformagao da sociedade, ao mesmo tempo em que seria primordial para a concretizagao

dessa circunstancia. Nesse sentido:

[...] a educacdo enquanto atividade mediadora no seio da pratica
social global pressupde a educacao comprometida com a elevacao da
consciéncia das massas, e esse processo de elevagdo das consciéncias
¢ uma parte integrante, necessaria e fundamental do préprio processo

de transformagao social (Saviani apud Oliveira, 1994, p. 119).

Portanto, ¢ necessario enfatizar que, como Saviani (1994) aponta, apesar de a
educagdo ser indispensavel para essa transformacao, ela ndo € por si so transformadora, assim
como outras areas da pratica social. Deve-se chegar as bases da consciéncia, como explicitado

anteriormente, e sobre isso, a educagao tem imensa responsabilidade.

E necessario entdo, avancar do concreto ao abstrato, para que o individuo possa chegar
ao conhecimento da realidade mediata, para que ele possa chegar a consciéncia (Saviani,
1994). E para isso, a escola pode proporcionar ao aluno o conhecimento cientifico, através dos
conteudos de Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia, Matematica, Portugués, Artes, entre
outros. E através do conhecimento do mundo que cerca a sociedade que se encontra as bases

mesmas para sua transformacgao.

Sobre isso, Oliveira (1994) defende que para transformar e superar a realidade ¢
preciso encontrar as bases metodoldgicas que possam dar condi¢des para comparar e

contrastar o pensamento dominante, a fim de responder “ao movimento dessa transformagao,
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colocando uma questao e esclarecendo-a” (Oliveira, 1994, p. 123). E sobre isso, a questdo
metodoldgica fundamental para a teoria historico-cultural ¢ o método do materialismo

historico:

A utilizacdo da logica dialética no pensamento € o processo de
construir, no pensamento, o concreto nas suas multiplas
determinagdes, as quais nao sao perceptiveis pela relagdo imediata do
pensamento com o ser da realidade, mas captaveis através do

abstrato, das categorias saturadas do concreto.

E entdo, dentro dessa modalidade de pratica social que a metodologia adquire um
carater ético-politico, “porque permite ao pensamento constatar o real movimento do processo
que se da dentro das relagdes sociais de producao” (Oliveira, 1994, p. 125). Nesse sentido, a
pratica pedagogica também possui um sentido ético-politico, porque esta engajada nesse

processo mediador de transformacao social.

Nesse sentido, a pratica pedagogica sob a perspectiva historico-cultural, ndo deve se
pautar na concepg¢do de que o aluno constroi suas faculdades de maneira natural. Além disso,
o professor nao deve ser apenas o agente facilitador para o aprendizado desse aluno. Essa
ideia pode ser facilmente apropriada por educadores quando se trata das questdes tedricas que
norteiam a pratica pedagogica atual. E nisso, nao se pode negar que até mesmo Vigotski, no
inicio de sua producao teorica, se viu influenciado pelas concepcdes escolanovistas, como €
percebido em sua obra Psicologia Pedagogica, de 1921-1924 (Facci, 2004). Portanto, existe a
necessidade dos educadores de compreenderem de maneira total e historica as implicagdes
tedricas as quais suas praticas se baseiam. Do contrario, poderdo facilmente distorcer suas

metodologias e, consequentemente, suas praticas pedagdgicas.

Assim, uma pratica pedagogica realmente critica e transformadora deve estar pautada

na concepgao de que:

[...] a tarefa do professor ¢ ensinar a crianca aquilo que ela ndo ¢

capaz de aprender por si sO e ¢ tarefa do processo educativo dirigir o
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desenvolvimento psiquico do individuo; e que o professor € o
mediador de contetidos cientificos e intervém, principalmente, na

formacao dos processos psicologicos superiores (Facci, 2004, p. 12).

Nesta mesma perspectiva, Facci (2003, p. 24) sintetiza a fungdo da escola, destacando:

[...] a funcdo da escola seria: contribuir no desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores, haja vista que essas se desenvolvem
na coletividade, na relagdo com outros homens, por meio da utilizagao
de instrumentos e signos; levar os alunos a se apropriarem do
conhecimento cientifico atuando, por meio do ensino desses

conhecimentos, na zona de desenvolvimento proximo.

Para que possamos compreender de uma forma mais ampla como se da o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores através dos processos educativos,
apresentaremos a seguir, a partir da perspectiva da psicologia histérico-cultural, como esse
processo ocorre. Trataremos das fungdes superiores especificas memoria, atencao, abstracao,

fala e pensamento, que sdo caracteristicas da genericidade humana.

4.3 MEMORIA

Ja abordamos anteriormente os estudos de Vygotski a respeito do desenvolvimento
do psiquismo e como os instrumentos culturais modificam e transformam o desenvolvimento
das capacidades mentais. Isso ndo ¢ diferente quando tratamos da memoria. O
desenvolvimento da memoria na criangca comega a partir do momento em que, por meio da
atividade e de diversas tentativas de controlar o meio, o individuo comega a ser reequipado
continuamente pelos instrumentos culturais. “[...] a crianga manipula os objetos externos para

conseguir o controle do processo interno de memoria [...]” (Vygotski & Luria, 1996, p. 188).
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A cada momento, a crianca vai substituindo um instrumento por outro, na tentativa
de lembrar, por exemplo, de uma sequéncia de nimero ou imagens. E importante lembrar,
portanto, que ela s6 consegue utilizar instrumentos que fazem parte de sua experiéncia
anterior. Portanto, uma crianca ndo escolarizada nao vera sentido em utilizar o caderno para
guardar informagdes se esse objeto ndo tiver feito parte de sua experiéncia anterior.
Primeiramente, tera que descobrir objetos mais concretos em seu mundo psiquico, como

folhas de papel ou lapis (Vygotski & Luria, 1996).

Com relagdo a crianca escolarizada, ¢ possivel perceber que, ja fazendo parte das
experiéncias anteriores apresentadas por seus professores em sala de aula, a memorizagdo por
meio do uso do caderno se tornard algo plausivel para ela. Uma crianga que j& aprendeu a
representar simbolicamente os numeros tera mais condi¢des de utilizar recursos mais

complexos do que uma crianga nao escolarizada ou mais nova.

No entanto, Vygotski & Luria (1996) afirmam que cada pessoa, possuindo uma
maneira diferente de experienciar a vida, também vai produzir maneiras diferentes de
memorizar. O adulto, por exemplo, possui um repertorio vasto de vida. Consequentemente,

utiliza sua memoria de maneira mais complexa do que a crianca:

Na verdade, cada um de nos rememora de maneira bastante diferente
da de uma crianga. Todos nos possuimos vasto material, constituido
das marcas de nossa experiéncia prévia, que utilizamos ativamente
em cada ato de rememoragdo. Para nos lembrarmos de alguma coisa
nova, nds associamos em nossa mente com algo de nossa experiéncia
anterior, com algo que sabemos e de que nos lembramos muito bem.
[...] a pessoa que sabe como fazer bom uso da memoria, isto ¢, sabe
como organizar bem seu repertério psicologico, € capaz de criar boas
estruturas auxiliares, utilizando-as como recursos para lembrar-se

(Vygotski & Luria, 1996, p. 190).

Os autores também atentam para o fato de que, quando o instrumento nao esté ligado
a experiéncia anterior, o esforco mental exigido ¢ muito grande, ¢ a maioria das criangas
possui dificuldade de utilizar a func¢do superior memoéria. J& o adulto consegue mais

facilmente memorizar, pois seu vasto repertorio permite que ele estabeleca relagcdes entre as
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variadas experiéncias ja vivenciadas anteriormente, até chegar naquilo que pretende, que € o

desenvolvimento de uma memoria efetivamente superior.

Com o desenvolvimento de diversos experimentos, os pesquisadores chegam
gradualmente a conclusdo de que o desenvolvimento da memoria nao se trata de simples
maturacao do organismo, “[...] mas sim metamorfose cultural, reequipamento cultural. E se
quisermos estudar a memoria de uma pessoa adulta teremos que estuda-la ndo sob a forma
que a natureza ofereceu, mas sob a forma que a cultura criou” (Vygotski & Luria, 1996, p.

194).

4.4 ATENCAO

Assim como a memoria, o desenvolvimento da atencdo também ¢ conduzido por
instrumentos culturais. Essa fun¢do torna-se uma das mais importantes para as funcdes
psicoldgicas superiores, uma vez que ¢ a atengao que “[...] prepara o homem para a percepcao
ou para a atividade. E através da aten¢io que selecionamos as a¢des mais importantes em
nossa vida. Dessa maneira, essa funcao ja ¢ percebida desde o nascimento do bebé” (Vygotski

& Luria, 1996, p. 195).

Os estimulos luminosos, som e odores provocam, no inicio da vida, reagdes das
criancas que as levam a ter determinadas ag¢des, como virar a cabega, engatinhar, entre outras.
Esse tipo de atengdo ¢ denominada por Vygotski de ateng¢do instintivo-reflexiva (Vygotski &
Luria, 1996), a qual ¢ caracterizada por seu ato involuntario, ou seja, conduz a agdes
imediatas e, quando terminado o estimulo, essas acdes desaparecem. Enquanto essas acdes
estdo carregadas por uma necessidade fisica, concreta, os comportamentos aparecem e
desaparecem de maneira desordenada e indiferenciada. No entanto, quando existe a
necessidade da sociedade de que determinados comportamentos e acdes acontecam, a atengao
deve superar o seu aspecto meramente instintivo e se tornar mais complexa: “[...] quando um
individuo enfrenta certas exigéncias, quando determinada tarefa organizada (por mais
primitiva que seja) tem que ser feita, entdo a atengdo primitiva ndo-volitiva nao ¢ suficiente, e
passam a ser necessarias formas de atencao diferentes e mais estaveis” (Vygotski & Luria,

1996, p. 196).

Nesse momento, certos estimulos bioldgicos tém de estar subordinados a atengao
mais complexa, que passa a ser chamada de atencdo voluntaria, artificial ou cultural. Para

que as agdes ordenadas se voltem para um fim, é preciso que o corpo todo também esteja
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voltado para esse mesmo fim. Por isso, esse tipo de atencdo se diferencia radicalmente da
atencdo instintivo-reflexiva, ja que se transforma ndo mais em uma ac¢do imediata, mas em

uma acao planificada e mediata (Vygotski, 2000).

A crianca aprende que deve agir de acordo com determinada proposta, que foi
mediada pelo adulto. Dessa maneira, apontamos aqui a importancia do outro na constitui¢ao
desse tipo de funcao psicologica. Sem que o adulto esteja presente, a crianga nao conseguira
estabelecer relagdes que a facam executar determinada tarefa. Dessa maneira, Vygotski
(2000) legitima ainda mais a ideia de que o desenvolvimento humano se da por vias histéricas
e sociais. Nesse momento, varios recursos sdo construidos para a crianga realizar suas acoes

de maneira voluntaria:

Dispositivos especificos sdo criados na crianga, permitindo-lhe
regular suas operacdes psicologicas, diferenciar entre o essencial € o
nao-essencial, perceber como as situacdes dificeis se submetem a
determinados fatores fundamentais, centrais. Desenvolvendo-se
culturalmente, a crianga tem a oportunidade de criar ela mesma
esses estimulos que no futuro a influenciardo, organizardo seu
comportamento e atrairdo sua atengdo (Vygotski & Luria, 1996, p.

197).

Quando a crianga tem possibilidade de regular suas proprias operagdes psicologicas,
podemos afirmar que a fungdo da atencdo se tornou real, porque houve a construcdo da
regulacao da conduta de maneira autobnoma e independente do outro. No entanto, o aspecto
dialético da formacao da atengdo se da pelo fato de que, apesar de a crianga ter conseguido se
tornar independente para realizar operagdes psicologicas, esse feito s6 foi possivel porque
houve o auxilio de objetos externos a crianga. “O método que fora posto em pratica com as
operagdes externas reorganiza ao mesmo tempo a estrutura interna do processo,
desenvolvendo um sistema de estimulos e técnicas internos” (Vygotski & Luria, 1996, p.

200).

Esses mesmos pesquisadores lembram que um dos primeiros auxilios externos
utilizados para desenvolver a memoria na crianca sdo os gestos indicativos e a fala.

Inicialmente, o individuo ndo percebe de maneira clara o ambiente que o circunda. Apos o
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gesto indicativo da mae, essa crianca volta toda a sua atencao para o estimulo visual, fazendo-
a prestar atengdo naquilo que ¢ necessario. Para reforcar essa necessidade, a mae faz uso da
fala, o que leva o sujeito comecar a enriquecer o seu repertorio de experiéncias e encontrar

saidas mais complexas para determinado problema.

Por um lado, os objetos e os fendmenos atraem a aten¢do da crianca
em virtude de suas propriedades intrinsecas, por outro lado, os
correspondentes estimulos-catalisadores, quer dizer, as palavras
orientam a atencdo da crianga. Desde o principio a atenc¢do da
crianga estd orientada. Primeiro a dirigem os adultos, mas, a medida
que a crianca vai dominando a linguagem, comecam a dominar a
mesma propriedade de dirigir sua atencdo com respeito aos demais e
depois com relacdo a si proprio. Se recorrermos a comparagao, cabe
dizer que a atencdo da crianga, no primeiro periodo de sua vida, ndao
€ como uma bola que cai no mar e é levada pelas ondas daqui para 14
segundo seja a for¢ca da maré, e sim que discorre por canais
separados e sua corrente a leva a praia. Desde o primeiro momento,
as palavras sdo para crianga como uma espécie de saida que encontra
em seu caminho para aquisicdo de experiéncia (Vygotski, 2000, p.

232).

Nesse ponto, Vygotski apresenta a linguagem como um dos instrumentos mais ricos
para o desenvolvimento da atencdo, tanto instintiva quanto voluntdria. Esse instrumento
artificial representa um caminho para que a crianga atinja o pensamento de forma organizada.
Dessa maneira, ao introduzir a linguagem, propiciam-se condi¢des muito mais concretas do
desenvolvimento da abstragdo nesse sujeito. E sobre essa fung¢do psicologica superior que

iremos tratar no proximo item.

4.5 ABSTRACAO

A abstracdo ¢ uma das formas mais poderosas de fungdo superior propiciada pelo

desenvolvimento cultural. Além disso, ¢ uma técnica necessaria ao funcionamento do
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pensamento, que transforma diversas outras funcgdes psicoldgicas, como as emocdes, a

atencao, entre outras (Vygotski & Luria, 1996).

Anteriormente ao desenvolvimento dessa capacidade psicologica, a crianca
compreende o mundo de forma concreta. Isso significa que ela percebe cada objeto de acordo
com suas formas fisicas e imagéticas, primeiramente. “[...] a crianga sabe quantos dedos ha
em sua mao, mas nao consegue responder uma pergunta sobre quantos dedos had na mao de
outra pessoa” (Vygotski & Luria, 1996, p. 201). A qualidade do pensamento nessa criancga
apresenta-se sob as formas mais primitivas, o que faz com que seja muito dificil para esse

sujeito extrair algum signo representativo de determinado objeto.

Nesse momento, novamente, o instrumento da cultura se faz importante para que
haja o desenvolvimento da abstragdo. E preciso toda uma gama de ferramentas externas e
técnicas mediadas pelos adultos para promover essa qualidade no pensamento da crianca.
Dessa maneira, Vygotski (1996, 2000) exemplifica a abstragdo como o desenvolvimento das

operagoes aritméticas.

O calculo, sendo em seu sentido mais complexo uma maneira abstrata que a
sociedade construiu para organizar melhor os objetos culturais, ainda €, para a crianga, uma
forma concreta de pensamento. Ela ainda ndo consegue contar os elementos dando um signo
para eles (os nimeros), precisando de formas imagéticas para a contagem dos mesmos. Diante
de estudos realizados, percebeu-se que esse tipo de percepcdo imediata das formas ¢ de
grande relevancia para que haja o posterior desenvolvimento do pensamento abstrato

(Vygotski & Luria, 1996).

No entanto, esse processo ¢ muito dificil, fazendo com que, devido a mediagdes
corretas, a crianga passe a desenvolver o processo cultural de contagem somente por volta dos
nove ou dez anos®’. Somente com sucessivas mediacdes dos adultos é que esse sujeito tera

capacidade de se libertar do campo visual.

Nesse sentido, ¢ importante notar que a crianga s6 conseguira esse tipo de libertagao
depois que dominar as formas perceptivas mais imediatas da contagem. Antes disso, € muito

dificil a passagem para o nivel cultural: “Como regra geral podemos enunciar a seguinte tese:

3% Aqui, destacamos que a idade retratada por Vygotski e Luria se refere a idade de uma crianga que vem de uma
educagdo escolar diferente, como a da sociedade russa e soviética. Para analisarmos a idade quando a crianga
brasileira chega efetivamente a desenvolver o processo cultural de contagem, precisamos nos atentar para a
realidade brasileira e as propostas pedagdgicas da periodizagao infantil.
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a crianga que domina a forma, conta com exatidao, mas aquele que se confunde na forma, se

confunde também no célculo” (Vygotski, 2000, p. 210).

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, observamos que no momento de criagdo
dessa teoria, a URSS precisava formar ao maximo as capacidades humanas para que a
sociedade toda contribuisse para a producdo da vida naquele pais. Dessa forma, nao era
suficiente que o conhecimento ficasse apenas no nivel concreto, imediato. O desenvolvimento
da teoria historico-cultural mostrou-se, entdo pertinente naquele periodo, demonstrando que €
possivel desenvolver a abstracao pelo processo cultural. Como uma (e nao unica) das formas

de desenvolver essa capacidade superior, Vygotski (2000, p. 211) afirma:

Se defendemos pelo outro ponto de vista e levamos em conta que a
aritmética pré escolar se diferencia da escolar, que a crianga passa
diretamente da percep¢ao imediata da quantidade a mediada, se fara
evidente outra coisa: mesmo que para a crianca seja mais facil operar
figuras numéricas, nao faz parte da matematica cultural, [...], deve-se
liberar a crianga de permanecer em um nivel de desenvolvimento

inferior (Vygotski, 2000, p.211).

4.6 A FALA E O PENSAMENTO

Ao estudarmos o desenvolvimento da fala e do pensamento, superficialmente, somos
levados a pensar que um processo acompanha o outro. Segundo Vygotski & Luria (1996),
existem autores que apontam que o pensamento ¢ a fala menos o som. No entanto, para eles,
essas teorias sdo refutadas quando comecamos a refletir sobre a propria organizagdo do

pensamento, que muitas vezes ndo se da pela fala.

Lembremos das criangas pequenas que querem muito pegar alguma
coisa que esta fora do alcance ou muito longe. Elas trazem uma
cadeira de outro comodo e sobem nela, utilizam uma dezena de
técnicas primitivas, ainda que claramente intencionais. Revelam

grande ‘inteligéncia pratica’. Contudo, as formas primitivas desses
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atos podem ser observadas, mesmo no periodo em que a fala ainda
nao esta plena ou claramente desenvolvida (Vygotski & Luria, 1996,

p. 208).

Nesse mesmo caminho, a fala pode estar desprovida completamente de pensamento.
Como exemplo, podemos perceber que os choros ou os gritos da crianca, € mesmo do adulto,
ndo possuem uma organizagdo do pensamento, sdo apenas “[...] reacdes vocais que
acompanham movimentos, fortes emocdes e assim por diante” (Vygotski & Luria, 1996, p.
208); tratam de “[...] um ato reflexo, ainda que muitos desses choros sejam sons que as maes
adoram tomar como a primeira manifestacdo de fala significativa da crianca; na verdade, isso

ainda nao ¢ fala, mas simplesmente reflexos da laringe” (Vygotski & Luria, 1996, p. 209).

Consequentemente, fala e pensamento podem ter relagdes de proximidade também.
Esses dois processos podem se influenciar mutuamente e entdo, dar origem a um processo
altamente complexo do pensamento humano: o pensamento verbal. De forma convergente,
quando a crianca comega a compreender que esses sons podem fazer sentido e dar lugar a
determinados objetos, o pensamento verbal comeca a se fazer presente (Vygotski & Luria,

1996).

No entanto, esse ¢ um longo caminho o que a crianca devera percorrer até chegar a
esse tipo de funcdo superior da conduta. Até entdo, o pensamento primitivo ¢ cercado por
percepcdes imagéticas e concretas, aquelas observadas no item anterior a este. A medida que
0 sujeito comeca a vincular seus desejos as formas verbais, mais capacidade ele vai obtendo

para reequipar o pensamento verbal.

Primeiramente, para Vygotski & Luria (1996), esse pensamento adquire
caracteristicas mais isoladas. Nesse sentido, a crianga utiliza sentengas de uma sé palavra. Por
exemplo, para exprimir o desejo de comer, a crianga fala mama, para mostrar o desejo de
fazer suas necessidades fisiologicas, a crianga usa o termo cocé. Devido a vastas experiéncias

em sua vida, esse individuo vai enriquecendo a cada dia seu vocabulario:

Este constitui realmente um periodo de acumulagdo primaria na vida
da crianga. Depois de descobrir o valor das palavras e de aprender
como controla-las, a crianca comeca, dentro dos parametros de suas

circunstancias, a buscar novas palavras. Finalmente, depois de
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determinado periodo, comeca a criar palavras ativamente,
comecando a ampliar seu estoque insuficiente de palavras com novas

palavras inventadas de improviso (Vygotski & Luria, 1996, p. 210).

O autor ainda afirma que a medida que a crianca adquire mais palavras em seu
vocabulario, obtém melhores condi¢des de reorganizar seu pensamento, tornando-o mais
complexo. Nesse sentido, a fala assume o comando da organizagao do pensamento. Nao ¢ a
toa que, muitas vezes, para compreender determinado texto, utilizamos a fala como
instrumento que auxilia a organizagao interna. “[...] sua acao transforma-se na organizacao do
futuro comportamento da personalidade. E de fato, as formas culturais superiores da atividade
intelectual sdo alcangadas pelo planejamento verbal preliminar do homem” (Vygotski &
Luria, 1996, p. 213). Além disso, a importancia da fala reside no fato de que ela representa o
mundo externo dentro dos individuos, uma ferramenta essencial no auxilio da organizagao

para si e que influencia muito no desenvolvimento da consciéncia humana.

Aqui, procuramos apresentar at¢ o momento, como se da o desenvolvimento do
psiquismo do homem, que ndo ocorre sem o movimento intencional do outro nos processos
educativos, lugar onde as instituicdes escolares fazem parte. Assim, pretendemos localizar a
escola como espago importante na sociedade atual onde as mediagdes culturais e sociais
acontecem. Somente a partir das relagdes entre os homens (e ndo o individuo/organismo que
se faz por si proprio) € que construimos nossa propria historia. O desenvolvimento psiquico
nao se da por processos organicos ou naturais. Partindo entdo, da compreensdo da teoria
histérico-cultural sobre o homem genérico, € que nos propusemos a realizar a pesquisa

empirica deste trabalho.
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5. DO PROCESSO DE MEDICALIZACAO DOS COMPORTAMENTOS
CONSIDERADOS INADEQUADOS NA ESCOLA

Nesta se¢dao buscamos compreender, na atualidade, o processo de medicalizagdo nas
escolas. Dessa maneira, pretendemos entender os efeitos do processo de medicalizagdo dos
alunos que apresentam comportamentos considerados inadequados. Utilizando-nos de uma
pesquisa de campo, apresentaremos a medicalizagao dos comportamentos ditos inadequados
em trés escolas brasileiras, buscando elencar alguns determinantes sociais que contribuem

para o processo cada vez mais intenso de medicalizagao.

A respeito da questdo metodologica de nossa pesquisa de campo, entendemos que a
abordagem materialista historica da realidade busca, a partir da realidade especifica e mais
subjetiva (como os relatos dos professores), a andlise e compreensao da realidade objetiva do
processo de medicalizacdo. Dessa maneira, selecionamos o recorte de falas das entrevistas

como uma das formas de chegar a essa analise.

Para Boarini (2009, p. 23), a entrevista permite que reconstruamos “[...] com todo o
seu dinamismo e particularidade os acontecimentos historicos de um passado préximo
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‘ignorado ou silenciado’”. Ela enfatiza que por essa técnica podemos captar os detalhes mais
sutis do objeto estudado, como o sentimento € uma singularidade que se expressa nos

individuos.

No entanto, ressalta a autora, quanto maior a distdncia entre o acontecimento dos
fatos e as informagdes obtidas dos mesmos, maior a probabilidade de aumentar a
compreensdo distorcida desse fato. Por isso mesmo, em nossa pesquisa empirica, o critério
para selecionar os professores para a entrevista foi o de escolher aqueles que estavam
ministrando, naquele momento, aulas para alunos que estavam tomando medicamentos para o

diagnostico de Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH).

Assim, podemos pensar na entrevista como um recurso importante para captar nos
proprios professores algumas singularidades, como relatos e sentimentos (Boarini, 2009) a
respeito das consequéncias da medicalizagdo dos comportamentos inadequados dos alunos,
algo que s6 pode ser percebido na cotidianidade do ambiente escolar. Segundo Heller (2008),
a vida cotidiana ¢ a vida do homem genérico, inteiro, ¢ nela 0 homem coloca todos os seus
sentidos intelectuais, suas paixdes, ideologias e ideias. A espontaneidade da vida cotidiana

carrega em si tanto os aspectos particulares como os humano-genéricos do ser humano. Desta
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forma, ¢ na vida cotidiana que se compreende a historia de tal sociedade. E, por isso mesmo,

compreender a vida cotidiana do processo de medicalizagao esta no cerne desta pesquisa:

A vida cotidiana ndo estd ‘fora’ da historia, mas no ‘centro’ do
acontecer historico: ¢ a verdadeira ‘esséncia’ da substancia social.
[...] As grandes a¢des nao cotidianas que sao contadas nos livros de
histéria partem da vida cotidiana e a ela retornam. Toda grande
facanha historica concreta torna-se particular e historica
precisamente gracgas a seu posterior efeito na cotidianidade. O que
assimila a cotidianidade de sua época assimila também, com isso, 0
passado da humanidade, embora tal assimilacio possa ndo ser

consciente, mas apenas ‘em-si’ (Heller, 2008, p. 34).

No entanto, a mesma autora enfatiza que a constru¢do do homem genérico nao se da
em bases meramente cotidianas. A elevagdo da cotidianidade para uma esfera nao-cotidiana
(ou seja, o desenvolvimento da ciéncia e das artes, por exemplo) contribui para “[...] uma
elevacdo consciente ao humano-genérico” (Heller, 2008, p. 42). Assim, consideramos que a
analise cientifica da realidade apresentada nas entrevistas com os professores possa contribuir
para uma compreensao nao-cotidiana da medicalizagdo dos processos escolares. Utilizamos,

para isso, a abordagem da psicologia historico-cultural.

5.1 PARTICIPANTES

Esta pesquisa foi realizada com 10 professores de 3 colégios estaduais de uma cidade
do interior do Estado do Parana. A escolha dos colégios deu-se devido a contato prévio, em

periodo de estagio em Psicologia Escolar, no final de 2008.

Com relagao as informagdes dos participantes entrevistados, coletamos dados
referentes a: sexo, idade, grau de escolaridade, tempo de experiéncia profissional, cursos de
formacgao realizados apos a formagao profissional, a fungdo que exerce na escola e, no caso de

professor, em quais séries ministra aulas.

Dos 10 entrevistados, 8 sdao mulheres e 2 sdo homens.
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A média de idade dos entrevistados ¢ de 39 anos, sendo que da totalidade dos
participantes, 2 possuem idade entre 20 e 30 anos; 4 com idade entre 31 a 40 anos; 3 entre 41

e 50 anos; 1 com idade entre 51 a 60 anos.

Dos 10 entrevistados, 2 deles possuem graduagdo em mais de um curso superior,
portanto, a quantidade de cursos apresentados ¢ superior a 10. Dessa forma, coletamos os
seguintes nimeros de diferentes cursos superiores: Geografia (3); Pedagogia (1); Matematica

(1); Letras (3); Artes Visuais (1); Educacao Fisica (1); Arte (1); Filosofia (1).

A respeito do tempo de experiéncia profissional, a média de anos de trabalho ¢ de
14,4 anos, sendo que dos 10 entrevistados, 5 possuem tempo de experiéncia entre 1 e 10 anos;

2 possuem entre 11 e 20 anos de trabalho; 3 entre 21 e 30 anos de trabalho.

Com relacao aos cursos de formagao apds a graduagdo, foram obtidos os seguintes
dados: dos 10 participantes, apenas 1 ndo possui curso de formacao apds a graduacao; todos
os cursos de formacdo em pods-graduagdo sdao lato sensu; dessa mesma totalidade de
entrevistados, 2 possuem mais de um curso de especializagao, portanto a quantidade de cursos

de pos-graduacao apresentados € superior a 10.

Os cursos de pds-graduacdo e o nimero de entrevistados com tal formagdo sdao os
seguintes: Educacao Especial (2); Psicopedagogia (1); Estatistica (1); Lingua Portuguesa (1);
Literatura Brasileira (2); Arte e Educacao (1); Geografia Ambiental e Regional do Parana (1);
Linguistica Aplicada ao Ensino da Lingua Portuguesa (1); Didatica (1).

De acordo com a funcdao exercida pelos entrevistados na escola, todos sdo
professores de sala regular. No entanto, da totalidade desses 10 professores, 1 ministra aula

em sala de recursos.

Dos 10 professores entrevistados, apenas 2 ministram aulas somente para o ensino

fundamental, enquanto 8 ministram aulas para o ensino fundamental e ensino médio.

5.2 MATERIAIS

Os materiais utilizados para a realizacdo da pesquisa empirica foram os seguintes:
documento de anuéncia da escola, termo de consentimento livre e esclarecido, ficha de

identificacdo dos participantes, roteiro de entrevista e gravador para entrevista.
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*  Documento de anuéncia da escola: foi elaborado e entregue as escolas um documento
informando a autorizacao da secretaria de educacgao ¢ solicitando a autorizacao da direcao
da escola (Apéndice 1)

* Termo de consentimento livre e esclarecido: documento apresentado aos participantes, em
que cada um, apo6s a leitura e informagao sobre os objetivos, concordou em participar da
pesquisa. Cada participante realizou o preenchimento declarando ter recebido informacao
sobre o proposito do estudo e assinou o termo de consentimento (Apéndice 2)

* Roteiro de entrevista: estruturado e elaborado pela pesquisadora de forma que abrangesse
todos os objetivos da pesquisa. As entrevistas foram gravadas em formato mp4 e,
posteriormente, foram transcritas no computador (Apéndice 3).

* Ficha de identificagdo dos participantes: obtivemos informagdes sobre idade, sexo,
experiéncia e formacao académica (Apéndice 4).

* Quadro financeiro: planilha que expds os custos da pesquisa e esclareceu que esses foram

de responsabilidade da pesquisadora. (Apéndice 5).

5.3 PROCEDIMENTO

Previamente, elaboramos um roteiro de entrevista composto por 7 itens que
buscavam atingir a totalidade do processo de medicalizagdo escolar. Buscamos realizar
questdes que se relacionavam diretamente com a percepcao do professor sobre algumas
implicagdes do uso dos medicamentos no comportamento e aprendizagem dos alunos.
Entendemos que, como o professor esta diretamente em contato com aquele aluno que faz
uso de medicamentos para os comportamentos inadequados na escola, o mesmo nos
proporciona condi¢des para que elaboremos andlises do processo de medicalizagdo nas

escolas.

Ap6s o parecer favoravel do Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringé
(Anexo 1), pudemos realizar o contato com as trés escolas de um municipio do interior do
estado do Parand, explicando o motivo da ida as institui¢des e os objetivos do trabalho a ser
executado com os professores. Entregamos o documento de anuéncia da instituicdo para o

coordenador da escola.

Posteriormente, comegcamos a manter contato com os professores das escolas quando
esses se encontravam em periodo de hora-atividade nas salas dos professores. O objetivo

dessas idas era o de selecionar professores que ministravam aulas para alunos que tomavam
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algum tipo de medicamento para problemas de comportamento, como o TDAH, e que

estivessem disponiveis e interessados em contribuir para a pesquisa.

E importante frisarmos que, na medida em que o contato com os participantes era
feito na propria escola, algumas entrevistas ja foram realizadas no mesmo dia dessa
comunicagdo, outras eram agendadas, quando da nao disponibilidade do participante naquele
momento. Assim, 0s objetivos da pesquisa eram explicitados, com a apresentagdo do
documento de anuéncia da escola e o termo de consentimento livre e esclarecido do

entrevistados. Pudemos esclarecer as duvidas desses professores logo no inicio do contato.

Alguns desses entrevistados se sentiram inseguros nesse momento, alegando a
possibilidade de ndo conseguirem responder a algumas das perguntas. Dessa maneira,
apresentavamos o roteiro de entrevista para que pudessem ler as questdes antes da atividade e,

assim, decidirem-se em contribuir ou ndo com a pesquisa.

5.4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta parte do trabalho, iremos apresentar a analise das entrevistas de acordo com
algumas das principais questdes realizadas com os participantes. Assim, poderemos
compreender de forma mais fiel as ideias, concepgdes e informagdes dos professores.
Entendemos que, nesse sentido, alguns aspectos serdo encontrados repetidamente a medida
que as perguntas vao sendo analisadas. Esses aspectos exaustivamente referidos, so reafirmam

algumas ideias presentes na realidade do objeto estudado.

5.4.1 0 QUE LEVA O ALUNO A SER ENCAMINHADO AO MEDICO

De acordo com a primeira pergunta feita para os professores, que se refere ao que
levaria o aluno ser encaminhado ao médico, as respostas tiveram um aspecto em comum: o de
que ha primeiramente, um problema de comportamento. Nesse sentido, um participante °'
revela: “Geralmente, é o comportamento que a gente vé, que ndo ¢ adequado para a sala de
aula (P4)”. Nessa mesma direcao, outro afirma que ¢ “a questdo do comportamento dele em

sala de aula” (P10).

3! Para diferenciar os participantes das entrevistas, resguardando o sigilo dos individuos, utilizaremos neste
trabalho P1 (participante nimero 1), P2 (participante nimero 2), P3 (participante nimero 3) e assim por diante.
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Com relacdo a esses comportamentos, as respostas das entrevistas tiveram varios
aspectos em comum. Entre esses aspectos, iremos destacar alguns que mais apareceram e

aqueles que nos chamaram atengao.

Esses alunos muitas vezes ndo conseguem ficar em sala de aula,
ficam andando pelo colégio e apresentam comportamento agressivo.
Outras vezes, os alunos sdo doceis, mas apresentam uma grande
falta de ateng¢do, como por exemplo quando cai um lapis em sala, ja

se desconcentra completamente na atividade (P1).

Sobre essa fala, pudemos observar que alguns professores relataram existir dois tipos
de aluno que chamam a aten¢do. Primeiramente, aquele aluno que ¢ muito agitado, nao fica

parado na carteira, anda pela escola, ¢ indisciplinado e agressivo:

Geralmente observamos a falta de atengdo, de conseguir se

concentrar, falta de limite e uma certa agressividade (P9),

As contengoes sdo invalidas. A gente tenta de todas as formas, mas o
aluno ndo para, [...] entdo ai a gente vai tentando encaminhar.
Porque a gente vé que é uma agressdo com ele mesmo, porque ele se

descontrola tanto que [pausa] é angustiante para ele (P3);

[...] as vezes (o aluno) é agressivo com o colega, as brincadeiras

dele sdo agressivas, a fala dele é agressiva (P7).

O aspecto da agressividade também ¢ chamado pelos professores de “indisciplina”.
“Ele (o aluno) esta bem, e quando vocé pede para ele realizar uma atividade, ele ndo faz,
parece que ele quer fazer tudo ao contrario do que vocé pede” (P4). Ha uma preocupacao por
parte do professor, j4 que nesses momentos o aluno estd sempre se confrontando a ele. E

entdo, “/...] a gente chega num momento em que ndo tem como mais conversar com o aluno e
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tem que mandar o aluno para uma coordenagdo. E a repeti¢do desses fatos faz com que haja

o encaminhamento para o médico” (P4).

Concomitantemente, existe aquele aluno que ndo ¢ indisciplinado, agressivo, ou
agitado. Este aluno ¢ carinhoso, amoroso, no entanto, apresenta falta de
concentragdo/desatencao muito grande, o que o faz dispersar em sala de aula e ndo conseguir
realizar as atividades escolares. Assim, apesar de nao haver agressividade ou indisciplina, a

desatencao existe, além da falta de iniciativa:

Ela (a aluna) é muito carente, é muito amorosa, mas realmente ela

ndo quer estudar (P10);

Tem uma crianga cuja professora vinha falar pra mim: ‘Ah, ele esta

muito distraido’. Foi o primeiro caso ao contrario do aluno agitado

(P6).

E importante que frisemos que um dos fatores que implica nesse encaminhamento
nao ¢ somente o déficit de aprendizagem, até porque “/...J ele (o aluno) entendia. So que ele
ficava brincando com as mdos, ele ficava furando a borracha, ele ficava no mundo dele”
(P6). Esse tipo de atividade €, para o professor, um ato de desatengao/desconcentragdo. “Tem
aluno que ndo consegue se concentrar na atividade. Esses alunos geralmente comeg¢am uma

atividade, mas ndo tém um meio e ndo finalizam” (P7).

A falta de concentracdo também se revela naquilo que os professores chamam de
dispersdo em sala de aula. Como exemplo, eles citam o “ndo parar quieto na carteira”, “nao
conseguir ficar em sala de aula”, “falta de interesse pelas disciplinas” e “ficar andando pelo
colégio”. No entanto, muitas vezes, o que os educadores denominam falta de atencdo pode
entrar em contradigdo com o querer chamar aten¢do, como o que podemos observar na fala de
um dos participantes: “/...] exatamente por querer chamar aten¢dao demais, o aluno come¢a a

andar pela sala de aula, pedindo a aten¢do de seus colegas” (P6).

Além disso, para um dos participantes, outra caracteristica que revela a falta de

atenc¢ao/concentragao ¢ o descuido com os materiais escolares e o desleixo do aluno:
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[...] aluno que é relapso, ndo consegue se concentrar, [...] ndo
consegue parar, sentar na carteira, fica o tempo todo andando na
sala, ¢ dispersivo, ele ndo tem capricho com o material, perde as
coisas, nunca tem, sempre vocé tem que estar oferecendo um lapis
ou uma folha avulsa, pois ele nunca esta com o caderno. No caso da

minha matéria de Arte ele nunca esta com o material (P7).

Sobre essa falta de concentra¢do, uma professora chamou atengdo quando relatou
que ¢ essa desconcentragdo/desatencdo que provoca o déficit de aprendizagem. Além disso,
pela falta de concentracdo que o aluno apresenta, em muitos momentos, a consequéncia ¢ a

indisciplina:

[...] € a falta de concentragdo basicamente, que impede esse aluno
de entender, de aprender, de exercitar tudo aquilo que a gente
coloca em sala de aula. Entdo, a falta de concentra¢do. E por conta
dessa falta de concentragdo, muitas vezes esse aluno também tem um

comportamento inadequado, indisciplina mesmo (P8);

Nao é questdo de ndo estar prestando aten¢do na aula porque é
normal, mas porque ndo quer prestar atengdo, ndo quer fazer

alguma coisa, ou dorme (P10).

Sobre todos esses aspectos abordados e relatados na primeira questdo, podemos
avaliar que prevalece uma compreensdo naturalizada sobre as fungdes “concentragdo”,
“atencdo” e “comportamento inadequado”. De acordo com a maioria das falas apresentadas
nessa questao, verificamos a ideia de que a falta de concentragdo ¢ algo intrinseco do
individuo, como se fosse algo normal/anormal. Essa inadequagao do comportamento revela-se
até mesmo naquilo que os professores denominam “falta de vontade: “Ndo é questdo de nao

estar prestando aten¢do na aula porque é normal, mas porque ndo quer prestar ateng¢do, ndo

quer fazer alguma coisa, ou dorme”(P10).

Segundo Leite (2010), a concepgao bioldgica da desatencao escolar ¢ hegemonica na

sociedade capitalista, e parte da ideia de que ha uma disfuncao cerebral organica que faz com
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que esse aluno sofra de algum disturbio de déficit de atengdo. A literatura hegemonica,

segundo €Ssa mesma

autora, aproxima-se do discurso dos professores que foram

entrevistados. Para essa ciéncia predominante, a desatencdo se manifesta nos seguintes

comportamentos escolares:

[...] quando hé& descuido ou dificuldade em prestar atencdo nas
tarefas escolares e profissionais; dificuldade em manter a atengdo em
atividades ludicas; errar por descuido; ndo seguir instrugdes ou nao
terminar tarefas escolares, domésticas ou deveres profissionais;
dificuldade em organizar tarefas e atividades; evitar envolvimento
com atividades que exijam esfor¢o mental constante; perder objetos
com frequéncia; distrair-se facilmente com estimulos alheios (Leite,

2010, p. 34).

Além da desatencdo, esse tipo de ciéncia hegemodnica também descreve o

comportamento hiperativo do aluno como se fizesse parte de sua propria personalidade,

construida naturalmente:

Esse tipo de

[...] excessiva atividade fisica, [...] excessivo movimento com as
maos ¢ pés quando se estd sentado; dificuldades em permanecer
sentado em situagdes nas quais espera-se que o individuo permaneca
sentado; correr ou escalar excessivamente quando isto ¢
inapropriado; falar em demasia; dificuldades em brincar em siléncio

(Leite, 2010, p. 34).

entendimento foi algo frequentemente observado na fala dos

professores, como exemplificado anteriormente, o que demonstra um discurso hegemonico do

problema da desatencdo do comportamento escolar. Voltando a histéria do processo de

medicalizagdo, percebemos, através das falas de alguns participantes, como a naturalizagao

dos problemas de comportamento na escola existe e o aluno ¢ responsabilizado pelo problema

escolar, pois, por exemplo, relatam que a falta de atengdo ocorre por vontade propria do

aluno.
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Ao mesmo tempo, foi possivel resgatar a fala de um dos participantes, que avaliou
que o desenvolvimento da atencdo, quando feito por uma equipe pedagdgica de forma
individualizada e permanente, ocorre de maneira satisfatoria: “Percebemos que quando
trabalhamos com o aluno individualmente, ele ndo sofre esse problema de aten¢do, quando
esta com a equipe pedagogica trabalhando juntamente com ele, ele desenvolve a atengdao”
(P1). Isso nos leva a retomar a psicologia historico-cultural e afirmar que o desenvolvimento
dessa fun¢do superior nos seres humanos nao ocorre de maneira organica ou espontanea. Ela
se deve a processos educativos intensos por parte do adulto, que se apropriou anteriormente
da experiéncia cultural pedagogica. O fato de que apenas um participante realizou essa
observagao nos leva também a retomar a primeira se¢ao deste trabalho, quando se tratou das
pesquisas em medicalizacdo concluindo que, apesar de haver uma ciéncia hegemonica
naturalizante para a compreensdo do desenvolvimento de psiquismo, ja se comeca a
questionar esse tipo de ciéncia e a propor teorias criticas para uma nova compreensdao do

homem.

Concomitante ao que se observou nas primeiras falas das entrevistas, foi possivel
identificarmos ja nesse momento, os sentimentos frente a preocupagdo dos professores aos
problemas de comportamento em sala de aula. O que pudemos analisar foi um sentimento de
impoténcia por parte dos educadores que, a0 nao conseguirem se inserir € como partes ativas
no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos, também nao se percebem como
capazes de influenciar nesse processo. Isso se mostra revelador quando voltamos a segao trés
desta dissertagdo e observamos como vem se dando o trabalho do professor na historia da
educacao brasileira, com baixos investimentos em educa¢ao e uma tendéncia internacionalista
de privatizacdo da educag¢dao publica. O professor brasileiro, neste aspecto, encontra-se
alienado em sua prépria atividade de trabalho, e sente-se impotente diante as circunstancias

atuais.

Dessa forma, o que resta a esses professores € buscar alternativas que sdo
apresentadas no ambiente escolar como solugdo para os problemas de comportamento, de
forma a-historica. O encaminhamento ao médico ¢ uma dessas alternativas, que identificamos

como privatizagao/terceiriza¢ao do ensino nos moldes capitalistas:

Antes, a escola vai tentando remediar de todas as maneiras, ela vai
olhando, vai tentando resolver os problemas, vai fazendo a

anamnese, chamando a familia, e ai depois de um monte de
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tentativas ela (a escola) vai sondando quais sao as possibilidades. Al
¢é encaminhado para o psicologo, que vai fazendo o encaminhamento
para o psiquiatra. Na maioria das vezes é assim, para chegar na

medica¢do (P3).

Geralmente observamos a falta de atengdo, de conseguir se
concentrar, falta de limite e uma certa agressividade. Observando
esses itens, acabamos passando para a supervisio e eles que
acabam encaminhando pro neurologista, e ai, a maioria deles volta
com a receita, o medicamento para ser tomado. E o diagnostico, a
maior parte é hiperatividade. Parece que é um diagnostico so, todos
tém o mesmo problema. [...] vai para o neurologista e ja vem com a
receita e come¢a a tomar o medicamento. Entdo, percebe-se que o
aluno consegue se concentrar, consegue fazer as atividades. So que
por outro lado, ele fica sem vida, parece um robozinho, faz tudo
mecanicamente. Entdo, tem o lado positivo que ¢ ele poder produzir
e ser aprovado, mas o lado negativo ¢ que ele perde essa fase da
vida dele. Eu me preocupo com isso, que ele vai estar pulando essa
fase de brincar, pular, fazer arte, se relacionar com os amigos. Mas
as vezes vocé fica sem alternativa porque se ndo é isso ele ndo vai
produzir nada, ele vai procurar confusdo com os amigos, as vezes
acaba apanhando, agredindo alguém, mentindo para a familia.

Entado, fica uma situacdao delicada para o nosso lado (P9).

Entendemos que essa “falta de alternativa”, como aponta este participante (P9), tem

relagdo direta com o trabalho do professor na sociedade capitalista. Como indica Neto (2009),

a entrada dos planos neoliberais para a educagao no final da década de 90 do século XX fez

com que, a cada ano que se passasse, fosse investido cada vez menos dinheiro publico na

educagdo brasileira. As formagdes no ensino basico, médio e superior se tornam precarias €

fragmentadas. Para a logica capitalista, o investimento privado passa a ser determinante no

processo da educacdo, e assim, a0 mesmo tempo em que os alunos passam a ser consumidores

de certas mercadorias (como ocorre com conhecimento cientifico nessa sociedade), o

professor passa a ser aquele quem produz essas mercadorias, € desse modo, se torna um
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proletario da educagdo. Ou seja, retomando a teoria marxista para a compreensdo da
sociedade capitalista, o proprio educador ndo possui dominio total sobre o objeto que trabalha.
Assim, da mesma maneira que um marceneiro nao consegue ver o produto final do trabalho e
nao percebe a totalidade do desenvolvimento de seu produto, o professor, fragmentado em sua
atividade de trabalho, também nao se enxerga enquanto produtor do processo de ensino. Por
1ss0 mesmo, esse participante (P9), quando P9 afirma que no momento em que os professores
percebem a falta de atencdo no aluno ja o encaminham para a supervisdo e neurologista,
observa-se que esse professor ndo se vé enquanto dominador de seu instrumento de trabalho.
O seu proprio instrumento de trabalho o corrompe. E assim, entram como alternativas os

“especialistas em educagao”.

Dessa forma, os profissionais da educagdo escolar passam a ndo mais serem
prioridade no investimento publico dessa area. Quando apreendemos a fala de um professor
que se preocupa com os alunos que s6 aprendem quando medicados, passamos a compreender
que o sentimento de impoténcia vem exatamente do fato de que os governos nao possibilitam
alternativas para que esses trabalhadores tenham condigdes de exercerem plenamente a sua
fungdo, que seria a de ensinar. Pelo contrario, os baixos salarios e os investimentos na
educagdao basica e de ensino superior sao minimos. Ocorre, entdo, a privatizagdo ¢ a

terceirizagdo da educacao, que se revelam na entrada dos “especialistas” na atualidade.

A entrada da medicina no ambiente escolar torna-se, assim, “a pedra filosofal” para
responder aos problemas de comportamentos dos alunos indisciplinados, mal-educados,
agressivos e desatentos. Como uma das formas de procurar solucionar esses problemas
sociais, os medicamentos psicotropicos se transformam em mercadorias para o consumo na
educagdo’, eliminando os problemas de comportamento nas escolas. Para identificarmos essa

inser¢do, vamos ao segundo questionamento.

5.4.2 QUAL A MEDICACAO QUE O ALUNO TOMA

E cada vez mais comum na sociedade atual o uso de medicamentos para resolver
problemas de ordem social. O problema de ensino ¢ um deles. A Ritalina (nome cientifico:

metilfenidato) ¢ o medicamento mais utilizado para eliminar problemas de comportamento.

32 Existem outros mecanismos que buscam solucionar os problemas sociais na educagdo, como os conselhos
tutelares e as patrulhas escolares, mas que ndo serdo analisados neste trabalho.
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Dos dez professores entrevistados, 100% deles revelou que a Ritalina ¢ o medicamento mais

conhecido e mais utilizado por parte da comunidade escolar estadual.

A maioria dos nossos alunos toma Ritalina. Os que tém problema
tomam Ritalina (P7);

O mais comum que tem voltado para a gente é a Ritalina, Sertralina.
O mais comum das escolas (P3);

A Ritalina é o medicamento que mais ougo falar (P2),

A maioria dos alunos da escola toma a Ritalina [...] Varios alunos
da escola tomam a Ritalina (P5),

Nao tenho certeza, mas geralmente é a Ritalina. Geralmente é o que
a gente escuta alguém comentando, o que eles falam (P4).

No entanto, a Ritalina pode estar associada a outros medicamentos. Alguns
professores relataram que além do déficit de atengdo e hiperatividade, esses mesmos alunos
apresentavam o problema da depressdo. Dessa forma, foi frequente encontrar relatos
afirmando que alguns alunos tomam Ritalina associada a algum medicamento anti-depressivo,
como o Tofranil. Segundo um dos participantes, a depressao desse aluno era percebida

quando “/...J o aluno ficava sempre distraido, no mundo dele” (P6).

Sobre essa fala, podemos avaliar que muitos dos problemas de comportamento em
sala de aula sdo identificados como sintomas de depressdao. Percebemos que hé incertezas e
falta de informagdes por parte da comunidade escolar, com relagdao ao uso dos medicamentos
receitados por neurologistas, psiquiatras, pediatras. E isso acontece porque, como afirma um
dos participantes, esses profissionais ndo comparecem as escolas para falar sobre o uso dos
medicamentos, os efeitos colaterais e as implicagdes para os alunos e a relagdo com os outros
individuos: “Falam, falam, mas ndao tem nada concreto. Vocé vé so boato, boato, ndo vai um
especialista la, um profissional da Psicologia, ndo vai um médico dar uma palestra, é so

boato, quem quiser saber mais faz uma Pos” (P6).

Para explicar o uso de anti-depressivos para os casos de déficit de atengao,

recorremos a Leite (2010, p. 29), que aponta que na década de 1980 o uso da Ritalina



124

comegou a ser associado com o uso de anti-depressivos, ja que os efeitos colaterais do uso do

metilfenidato passaram a ser denunciados pelos profissionais da saude.

[...] incorporou-se ao tratamento o uso de antidepressivos triciclicos
e anti-hipertensivos, especialmente nos casos em que 0s pacientes
ndo respondiam ao tratamento com o Metilfenidato (comercializada
com o nome de Ritalina), mostravam-se sensiveis ao uso deste [...].
Cabe observar que o uso de antidepressivos foi aceito com certa
rapidez por profissionais da saide devido as propagandas negativas

que a prescricdo de Ritalina vinha sofrendo por meio da imprensa.

Pelas falas dos participantes, pudemos verificar que, além da Ritalina, também se
ministra Gardenal (medicamento anti-convulsivante) para problemas de comportamento: “O
unico que eu soube que era diferente, que estavam dando para os alunos era o Gardenal.
Nesse caso do Gardenal, era de um aluno ‘paraddo’. As pessoas diziam que ele tinha uma

deficiéncia mental, alguma coisa assim. Ele era bem dificil de assimilar”(P6).

Sobre esse relato, podemos afirmar que ministrar mais de um tipo de medicagao ¢
algo usual, segundo alguns professores. Além disso, também verificamos a ingestdo de mais
de um comprimido de um mesmo tipo de medicamento durante o horéario de aula, o que
parece ser algo frequente na vida desses alunos medicalizados. “Dd para perceber que eles
estdo agitados na primeira aula, e alguns alunos chegam a tomar dois comprimidos, um no

comego da primeira aula e depois, no inicio da 4 aula” (P5).

Esse fato parece entrar em contradicdo com aquilo que Barkley (2008) afirma.
Segundo esse autor, na década de 1990, foram criadas as pilulas de liberagdo prolongada.
Com essas pilulas, o individuo poderia tomar doses unicas da medicacdo para tratar do
TDAH, sem ter que passar pelo constrangimento de fazer o uso desses medicamentos em
publico, como no ambiente escolar. Ora, podemos verificar que o que antes era considerado
um avanco da engenharia quimica, atualmente (esse avango) nao se verifica nas escolas
publicas, ja que se observa que esses ndo estdo tomando os medicamentos de liberacao

prolongada, e sim, os de curta duracdo, como a Ritalina.
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E importante considerar que a Ritalina é um psicotropico de curta duragdo e que
apresenta efeitos colaterais visiveis, além de ser muito criticado pela ciéncia médica que atua
na contramao do processo de medicalizacdo. Segundo Moysés & Collares (2010), a Ritalina
possui um efeito de toxicidade no organismo do individuo, o que significa afirmar que o uso
prolongado desse medicamento provoca efeitos prejudiciais no organismo e na vida social
muito maiores do que os efeitos benéficos. Entre os efeitos prejudiciais no organismo do

individuo, as autoras pontuam:

[...] o tratamento com psicoestimulantes provoca retardos
estatisticamente significantes em altura e peso, com tendéncias a
atenuacao desses déficits com o passar do tempo. [...] estimulantes
na infancia reduzem ‘modestamente’ o crescimento em estatura e
peso e [...] € necessario pesquisar mais para elucidar os efeitos de

tratamento em longo prazo (Moysés & Collares, 2010, p. 99).

Além disso, outros efeitos presentes em individuos que fazem uso do metilfenidato
se referem ao grande niimero de mortes subitas de criancas e adolescentes pelo tratamento
com esse medicamento. De acordo com essas mesmas autoras, at¢ mesmo a literatura que
defende o uso da Ritalina em jovens com problemas de comportamento avalia o risco de

mortes em decorréncia desse tipo de tratamento™.

Um dos outros efeitos negativos do uso do metilfenidato em criangas e adolescentes

ainda ¢ apontado por literatura que defende esse uso:

O tratamento padrdo para TDAH em criangas e adultos consiste em
estimulantes, como metilfenidato ou dextro-anfetamina. Estes
medicamentos sdo Uteis para muitas pessoas, mas podem fazer outras

com TDAH tipica piorarem. Algumas reacdes negativas a estes

33 Disponivel em www.methylphenidate.net. Acesso em 22/08/2011. Enderego eletronico de uma ONG norte-
americana construida por pais de criangas e adolescentes que morreram pelo uso de metilfenidato.
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medicamentos podem ser extremas, como alucinagdes, descontroles

violentos, temperamento volatil, psicose e comportamento suicida®*.

Diante dessas consideragdes sobre os efeitos fisicos presentes no uso da Ritalina,
consideramos importante destacar que um outro tipo de medicamento foi relatado entre os
participantes (2 entre 10 professores disseram conhecer esse medicamento) para tratar do
aluno-problema: o Concerta. Esse medicamento possui a venda restrita no Brasil por ser um
psicotropico importado, portanto, seu prego € maior que o da Ritalina. De acordo com Moysés
& Collares (2010), recentemente o medicamento Concerta foi liberado para a venda no Brasil.
As demais, como a dextro-anfetamina (D-anfetamina) — nome comercial Adderall - ainda nao

foram liberadas no pais.

O principio ativo do Concerta ¢ o cloridrato de metilfenidato, também fazendo parte
da classe terapéutica dos psicoestimulantes, assim como a Ritalina. No entanto, ¢ um
medicamento mais recente, que apresenta liberagdo prolongada no organismo. De acordo com
estudos do Departamento de Psicologia da Universidade Estadual de Nova York, o uso de
Concerta possui uma eficacia superior comparado aos efeitos do uso da Ritalina (psicotrépico
de liberagao imediata), pois provoca uma melhor acomodagdo ao tratamento e qualidade de
vida (Moysés & Collares, 2010). Esse psicotropico vem sendo muito utilizado por adultos que
almejam melhorar a produtividade nos estudos e trabalho®. Barkley (2008) apontou-o como
sendo algo que evitaria a exposi¢ao da crianca a tomada do medicamento na escola,

poupando-a de expor seu problema a outros colegas e pessoas relacionadas.

Para Pelham et al. (2001), o medicamento de liberacao prolongada possui semelhante
efeito da Ritalina em alunos que sofrem de TDAH. No entanto, como o Concerta expande
seus efeitos para os ambientes extra escolares, como a casa, hd uma preferéncia com relacao a
esse psicotropico, que diminui o comportamento inadequado e aumenta a satisfacdo dos

familiares:

34 Disponivel em www.amenclinics.com. Acesso em 22/08/2011.

35 Informagdo disponivel no website da Federagdo Brasileira de Redes Associativas de Farméacia (FEBRAFAR):
http://www.febrafar.com.br/index.php?cat_id=5&pag_id=3062. Acesso em 24/08/2011.
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Esta investigagdo apoia claramente a eficicia da formulagao
Concerta de acao prolongada do metilfenidato para os pais que
desejam ter beneficios de medicamentos para os seus filhos durante
o dia e inicio da noite. Efeitos de uma dose unica matinal durou todo
o dia na escola e nas horas da noite, e estavam presentes em ambos
0os comportamentos sociais com performances de colegas e
académicos em sala de aula. Efeitos sobre varias medidas, por
informantes multiplos, e em varias configuragdes, foram similar a
aquelas de uma preparacao padrao de metilfenidato dada 3 vezes ao
dia. Esses efeitos duraram ao longo de um periodo de 12 horas,
fornecendo a cobertura de comportamento na escola, tarde e noite
com uma dose unica matinal. Medidas de comportamento noturno no
ambiente de laboratério incluiram produtividade aritmética (andlogo
a licdo de casa) e as configuragdes de recesso (analoga a atividades
recreativas da casa e relacionamento com a vizinhanga) (Pelham et

al., 2001, p. 1).

Essas informagdes a respeito do uso de psicotropicos de efeito prolongado em
criancas com problemas de comportamento nos leva a refletir sobre o verdadeiro papel desses
medicamentos na vida desses individuos. Muito mais que prometerem a melhora da
concentragdo e aprendizagem dessas criancas, os medicamentos como o Concerta prometem
um tipo de comportamento esperado na sociedade capitalista, aquele que tende a disciplina e a
producdo em larga escala. Além disso, esses medicamentos sao mais uma forma terceirizada
de como educar os filhos. Ao eliminarem comportamentos inadequados, o Concerta livra pais

e sociedade na educacao de seus filhos.

Dessa maneira, seja qual for o medicamento utilizado para os problemas de
comportamento, o paradigma que esta se construindo ¢ que o uso cada vez mais frequente de
psicotropicos € uma arma contra os problemas advindos da sociedade moderna. Isso pode ser
percebido por meio dos relatos dos professores. O uso de medicamentos vem se tornando algo
naturalizado pela escola, de modo que o aluno pode tomar mais de um medicamento num
periodo de quatro horas e, além disso, at¢ mesmo o professor acaba ministrando esse

medicamento para o aluno.



128

As vezes o aluno, dependendo da gravidade do problema, toma mais
de uma medicag¢do. Tem casos em que o aluno toma o medicamento
na propria escola, e tem vezes que o proprio professor ministra o

medicamento (Pl).

Essa fala nos leva a analisarmos a inser¢do do professor no processo de
medicalizagdo. Observamos que isso se trata de uma contradi¢do, pois, a0 mesmo tempo em
que o professor ndo se encontra inserido no processo de ensino, ele reafirma essa exclusdao
quando entende que ¢ a medicacao que ira resolver o problema do aluno. Sobre isso, Costa et.
al. (2009) revela que a alienacao na sociedade capitalista acontece também na escola, e no que
tange ao trabalho do professor, este nao se percebe mais inserido no processo de ensino,
exatamente porque a mercantilizagao da educacgdo leva a escola a atuar como uma empresa,
reproduzindo os modelos privatizantes da sociedade capitalista. Neste aspecto, os mesmos

autores retomam a teoria geral da alienacdo do trabalhador:

Sob a vigéncia do contrato de trabalho assalariado no capitalismo, o
trabalhador vende a mercadoria forca de trabalho: seu tempo, sua
forca fisica e mental e seu comprometimento moral, durante uma
jornada semanal, em troca da mercadoria dinheiro, de modo que,
nesse periodo de sua vida cotidiana, tudo que ele fizer ndo lhe
pertence. Em tese, sequer o controle sobre o uso do seu tempo e de
suas decisoes lhe pertence, embora, na realidade, isso seja alvo de

disputa entre o capitalista e o trabalhador (Costa et al., 2009, p. 71).

Notamos assim que esse nao pertencimento do trabalhador ao seu proprio processo
de trabalho — o ensino — vai se revelar em sua cotidianidade, quando se torna “normal” ou
natural” o proprio professor ministrar o medicamento que ird facilitar o aprendizado do

aluno. Esse professor, alienado do seu proprio trabalho, entende que essas drogas irdo resolver
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0 problema do ensino. Assim, o processo de alienacdo do trabalho do professor também

provocara influéncias na qualidade da relagao professor-aluno:

[...] os professores passam a nao reconhecer os alunos como uma das
‘matérias-primas’ de seu trabalho, ao lado do conhecimento, e os
alunos passam a ndo reconhecer os professores como os mediadores
entre eles e os conhecimentos, resultando num falso antagonismo,
que interessa ao Estado burgués, ao converter o professor em seu
representante direto na sala de aula, reproduzindo o monopdlio da
violéncia do Estado nas relagdes entre professor e aluno (Costa et.

al., 2009, p. 71).

O nao reconhecimento do trabalho do professor como mediador da constru¢ao da
aprendizagem e desenvolvimento, assim como o nao reconhecimento do aluno como matéria-
prima do seu trabalho, apresenta-se de forma objetivada no processo de medicalizagdo na
sociedade atual. O professor passa a dar importancia ao medicamento, pois ja ndo consegue
administrar a relacdo escolar. Ao mesmo tempo, tornando-se “redentor° da sociedade pelo
Estado burgués, esse professor se encontra respaldado pela medicacao, quando precisa dela
para que a aprendizagem ocorra nos limites da escola. A seguir, iremos analisar algumas falas
desses professores sobre a importancia da medicagdo na eliminagdo dos comportamentos

inadequados escolares.

5.4.3 0 USO DA MEDICACAO E SUA IMPORTANCIA

Nesta terceira questao, comegamos a verificar de forma mais presente nas falas dos
professores, a influéncia do medicamento no comportamento dos alunos em sala de aula. E

essa influéncia se da em dois aspectos. O primeiro ¢ o de que se acredita que o aluno

medicado consegue se concentrar mais, fazer as atividades em sala de aula, passando a

3% Este termo foi utilizado pela professora Amanda Gurgel em 2011, quando apresentou uma fala de manifesto
dos professores pela qualidade da educagdo em uma discussdo de vereadores sobre a Educagdo e a greve dos
professores no estado do Rio Grande do Norte, cidade de Natal. Disponivel em
http://www.youtube.com/watch?v=yFkt0O7IceA. Acesso em 20/07/2011.
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produzir satisfatoriamente. Junto a isso, os professores afirmam que o medicamento ajuda o
aluno a ficar mais calmo. As falas a seguir ilustram bem essa compreensao entre os

professores:

Ele (o aluno) fica mais concentrado. Tem um tempo de
desconcentragdo menor, demora mais tempo para se desconcentrar

do que esta sendo feito (P2),

Eu vejo concentragdo, eu tenho um aluno de 1 a 4° que eu vejo
concentragdo, eu vejo o aluno ficar mais ligado no que esta

acontecendo (P3);

Eu acho que é importante porque, se tem um problema e tem a
medica¢do para poder resolver esse problema, para ele (o aluno)
poder ficar mais calmo, para ele poder conseguir prestar atengdo,
com a nossa ajuda fica mais facil, tomando a medica¢do e a gente
tendo um acompanhamento, o desempenho do aluno com certeza é

bem melhor (P4);

[...] o importante é que ajuda o aluno a parar, prestar atengdo, se
concentrar e produzir, que ele tem capacidade para isso. Esse é o
lado positivo. E se ndo é o auxilio dela (medicagdo) vocé ndo

consegue saber exatamente se o aluno apropriou do conteudo ou

ndo (P9).

O auxilio da medicagdo na concentragdo e producao dos alunos também se revela no

relato de um caso de aluno que fazia o uso da medicagao para TDAH:

Tinha um aluno que era tao agitado que subia até no telhado da
escola, de tdo terrivel que era o aluno, e diziam que ele tomava

Ritalina. Tinha dia que ele estava bem calmo, ficava sentado. Um
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vez, dei uma atividade e até me surpreendi. Ele nunca participava de
nada que eu dava. Ele sumia. Ele so vinha na hora do futebol. Ai ele
fazia (a atividade), mas so ele queria ficar com a bola, ndo
socializava ndo, ele queria so a bola pra ele, chutava, driblava todo
mundo. E eu falava que ele tinha que tocar a bola para os outros
também, mas ele ndo ouvia. Mas nesse dia ele fez a atividade, e era
uma atividade que tinha que sentar na cadeira, eram dois grupos de
frente um para o outro. Eu dava um comando e eles trocavam de
lugar. E ele fez e eu me surpreendi. E nesse dia, parecia que tinha

tomado a medicagdo (P6).

Sobre as falas acima, podemos notar que ha a compreensao de que a importancia do
metilfenidato se d4 no aspecto de que ele acalma e promove a concentracdo no aluno. Além
disso, o medicamento o ajudaria a focar em alguma atividade e evitaria a dispersao. Quando
essa falta de concentragdo e dispersdao ocorre, ndo haveria a producdo de atividades e
apropriacao do conhecimento, ocorrendo o fracasso escolar. Pelos relatos dos professores, o
fracasso escolar poderia ser reduzido com o uso de medicamentos. Dessa maneira, observa-se
que, ao invés de se compreender o problema do insucesso escolar por raizes histdricas, como
aponta Patto (2010), ainda se busca compreender esse problema por causas naturalizantes e

biologizantes.

Superando as concepcdes de que a ndo producao do aluno vem da falta de cultura
(teoria da caréncia cultural) ou de alguma disfuncao cerebral do aluno (apresentado na segao 1
desse trabalho), Patto (2010) afirma que o insucesso escolar vem de uma construcao que
possui suas bases na estrutura de classes da sociedade que reproduz a ideologia burguesa, e
que, para isso, necessita rotular o aluno proveniente das classes trabalhadoras como nado apto

ao trabalho intelectual e promover aquele aluno advindo da burguesia como apto para tal tipo
de trabalho.

Nesse aspecto, Patto (2010) questiona a rebeldia dos alunos e os comportamentos
que sao vistos como inadequados em sala de aula. Para ela, essas manifestagdes sdo atos de

resisténcia e formas de denuncia da sociedade que se apresenta na atualidade. A rebeldia
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desses alunos representa as relagdes sociais que foram construidas. A dialética do fracasso

escolar se percebe nesta afirmativa:

Sob os escombros, ¢ possivel ouvir sinais de vida emitidos
exatamente pelas criancas que ndo se alienaram na medida exata que
convém a instituicdo. Sao poucas as criangas [...] que fazem
exemplarmente o que a professora lhes manda fazer,
independentemente do quanto o pedido lhes soe absurdo; sao poucas
as criangas que, abrindo mado de seus desejos e de sua
individualidade, tornam-se objetos ddceis nas maos da professora.
As demais criangas correspondem grosso modo, a dois grupos: as
que se mantém vivas, impdem-se e lutam palmo a palmo para
conservar ou resgatar a sua condi¢do de sujeitos e as que
desenvolvem outras formas de defesa frente as praticas que
permanentemente ameagcam seu ego, dando a primeira vista a
impressao de que sao as mais comprometidas psicologicamente ou as

mais subjugadas nas relagdes instituidas de poder (Patto, 2010, p.

298).

Em nosso trabalho, estamos basicamente tratando dessas criangas que, de alguma
forma, se defendem contra praticas que ameacam suas subjetividades e suas condigdes como
sujeitos historicos. Assim, poderiamos notar que o uso de medicamentos para a eliminagao de
comportamentos vistos como inadequados na escola contribui para eliminar a condi¢cdo da
crianca como ser participante e ativo no mundo, como sujeito da historia da sociedade
humana. Ao eliminar um comportamento de resisténcia e dentincia, elimina-se a possibilidade

de o sujeito “fazer historia” (Moysés, 2010).

Esse tipo de compreensdo historica e social ndo se verifica em uma forma de
compreensdo organicista e unilateral dos sujeitos escolares. Se observarmos somente pelo
aspecto fisico, o uso de psicotrépicos como a Ritalina promove um efeito de aumento da
concentracdo e producgdo, além de ser responsavel pela sensagao de prazer no uso dessa droga

4

licita. Moysés & Collares (2010) afirmam que o efeito do metilfenidato ¢ o mesmo da
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cocaina: possuem um mecanismo de acdo estimulante que intensifica a aten¢do e a
produtividade do individuo. Por meio da compreensdo da prépria medicina conseguimos

entender o aumento dessas capacidades no individuo escolar:

Com estrutura quimica semelhante, essas substancias aumentam os
niveis de dopamina no cérebro, pelo bloqueio de sua recaptagcdo nas
sinapses. Lembre-se que a dopamina ¢ o neurotransmissor
responsavel pela sensacdo de prazer (Moysés & Collares, 2010, p.

97).

Analisando as pesquisas realizadas com o uso de metilfenidato em individuos que
praticam esportes, essas mesmas autoras afirmam que os resultados sdo parecidos com os
resultados em estudantes diagnosticados com TDAH: a melhora do desempenho. No entanto,
o efeito colateral quase nao € percebido por esses atletas que ingerem o metilfenidato, ja que

provocam uma sensacao de bem-estar em curto prazo:

[...] a combinagdo da inibicao da recaptacao de dopamina e exercicio
em temperatura alta melhora o desempenho e eleva a temperatura
corporea, sem que o individuo perceba o esfor¢o ou o stress térmico,
0 que aumenta o risco de hipertermia durante exercicio em pessoas

que tomem drogas desse tipo (Moysés & Collares, 2010, p.99).

As mesmas autoras percebem que também hé um efeito colateral do metilfenidato
quando ingerido por alunos. Com a consequéncia do aumento da sensacao de prazer através

do aumento dos niveis de dopamina,

[...] o cérebro torna-se dessensibilizado a situagdes comuns da vida
que provocam prazer, como alimentos, emogoes, interacdes sociais,
afetos, o que leva a busca continua do prazer provocado pela droga,
culminando na drogadi¢do. Além disso, especula-se se aumentos

desnecessarios da dopamina durante a infancia poderiam alterar o
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desenvolvimento do cérebro. Como a medicacdo costuma ser
retirada em torno dos 18 anos, esses jovens podem se tornar aditos
da cocaina na vida adulta, como modo de substituir a droga legal que

tomaram por anos (Moysés & Collares, 2010, p. 97).

Esses aspectos importantes dos efeitos do metilfenidato sdo apresentados nas falas de

alguns professores:

Eu ndo sei, uns (alunos) reclamam do uso: ‘professora, eu ndo gosto
de tomar, eu perco o apetite, eu tenho sono’. As reagoes Sdo

diversas. Mas [pausa] ndo sei o que é positivo, a gente ndo sabe até

onde (P3);

Alguns outros alunos ficam apadticos até demais. Ndo sei se uns

reagem bem, outros ndo (P6);

Tem aluno que fica extremamente prostrado, ndo faz nada (P7).

No entendimento de um professor entrevistado, a crianca que faz uso de medicagao
perde sua infancia: “/...J ele (o aluno) fica mecdnico, passa essa fase da vida e de repente la
na frente vai fazer falta, entdo ele vai dar trabalho la na adolescéncia, porque ele ndao curtiu
a infancia. Eu, particularmente, ndo sei se eu usaria em meu filho” (P9). Na compreensao de
outro professor, o uso da Ritalina ¢ muito prejudicial, pois pode provocar uma dependéncia
futuramente: “/...] a questdo é que o remédio vai complicar muito a vida dela futuramente.

[...] é uma coisa que cria uma dependéncia, é muito forte. Acho que para a crianga, jamais”

(P10).

A analise dessas informagdes nos leva a questionar a que preco estamos medicando
essas criancgas, pela justificativa organicista de que esses psicotropicos aumentam a
concentragdo e produtividade das mesmas. O periodo da infancia ¢ um aspecto importante de
se avaliar, pois como abordado nas se¢des anteriores, a categoria infancia foi construida

historicamente, por uma necessidade social muito marcante: a formacao de individuos
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capacitados para o trabalho nas fabricas. Retomando a historia, compreendemos que a
universalizacdo do ensino promovida pelo movimento de intelectuais da Escola Nova (que
compreendeu o Manifesto dos Pioneiros da Educacao) em 1932, com a entrada das criangas
nas escolas publicas do Brasil, foi um momento propicio para a forma¢ao de individuos
capacitados para o trabalho naquela época. Isto porque com o periodo entre guerras
acontecendo no século XX, a entrada do Brasil na economia mundial se tornou um aspecto
primordial para a formacao dos centros urbanos no pais, com o desenvolvimento econdomico

nacional.

Juntamente com esses acontecimentos, as teorias da educa¢ao promoviam um espago
peculiar para a criancga: esta deveria ser educada sob condigdes especiais, ndo era mais
considerada um mini-adulto e, para se desenvolver, a escola deveria ser um espago importante
na constru¢do de suas capacidades psiquicas, intelectuais. Neste aspecto, cabe uma afirmagao:
com o aumento do niumero de criancas que acaba utilizando de medicagdes para resolver
problemas escolares, ¢ possivel perceber que essas capacidades psiquicas nao estdo sendo
desenvolvidas de maneira efetiva nos alunos. Consequentemente, podemos questionar em que
medida o trabalho na sociedade atual tem contribuido para que haja a necessidade de
continuar formando trabalhadores para as fabricas. Cabe ainda perguntar quais as implicacdes

da precarizagdo do ensino para a formagao dos individuos para o trabalho.

Além desses questionamentos sobre as implicagdes do uso de medicamentos para
resolver problemas educacionais, sociais, ¢ importante retomarmos o aspecto das
consequéncias fisicas futuras para esses alunos que acabam fazendo uso de uma droga, em um

periodo de desenvolvimento importante para a formacao do psiquismo humano:

O metilfenidato € responsavel por um outro problema, extremamente
sério: 30 a 50% dos jovens em tratamento em clinicas para
drogaditos relatam o uso abusivo de Ritalina, que tem se tornado a
droga de escolha para adolescentes, por ser relativamente barata,
acessivel e, principalmente, por ser percebida como segura, uma vez
que ¢ prescrita por médicos. Confrontando com esses dados, autores
que defendem a existéncia dessa entidade e necessidade de
tratamento, pretendem que a tendéncia a drogadicio e
comportamento delinqliente seriam sinais de TDAH. A Ritalina, em

altas doses, ou se injetada ou inalada, ¢ tdo aditiva quanto a cocaina.
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Conforme o cérebro se adapta a presenca continua da droga, afeta
areas cerebrais responsaveis por memoria, aprendizagem e
julgamentos; essas regides comecam a se alterar fisicamente. A
procura por droga torna-se quase reflexa, mecanismo pelo qual um
usudrio de droga torna-se drogadito (Moysés e Collares, 2010, p.

102).

Assim, perguntamos se realmente o uso de medicamentos que melhoram
momentaneamente a aprendizagem e a atenc¢ao da criangca compensa os precos futuros que a
mesma podera ter. Questionamos também, qual a verdadeira fungdo desses psicotropicos, uma
vez que ultrapassa o discurso da melhora da concentragdo e da aprendizagem desses
individuos medicalizados. E possivel refletir sobre o controle social que esses medicamentos
podem proporcionar, no sentido de rotular, estigmatizar e excluir os seres humanos do
processo de humanizagdo através do trabalho (Moysés & Collares, 2010). De acordo com
Rose (2008, p. 521), “[...] criangas recebendo Ritalina por prescricdo médica estdo sendo
drogadas como método de controle social. Isto ¢, me parece, uma questao ética real. Se nos
ndo reconhecemos a situacdo do mundo real em que drogas sdao compradas, prescritas e

usadas, entdo o debate ético € vazio”.

A questdo do debate ético também recai sobre a maneira como o individuo vem
sendo responsabilizado por problemas muito mais amplos do que simplesmente explicar o
fracasso escolar de forma organica, psiquica. O controle social também se da quando o
discurso ideoldgico responsabiliza a familia por um problema que ultrapassa essas fronteiras.
Desta forma, também se estd individualizando a questdo dos problemas escolares. Este foi um
aspecto observado nas entrevistas de maneira muito frequente. Para alguns professores, deve-
se focar muito mais na familia do que no uso do medicamento. Assim, a causa dos problemas
de comportamento estaria muito mais relacionada aos problemas familiares, como o que

aponta o relato destes participantes:

[...] todos os casos de ritalina, a maioria deles é caso de
estabilidade familiar. Nao tem um caso de ritalina que eu posso te
citar que eu falo: mas aqui a familia cuida aqui. A maioria dos

casos ¢ tudo desestruturado. E é o que a gente estava falando, é
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social, e esta desembocando ai. Eu ndo sei o que é melhor ou pior.
Eu estava conversando com uma psicologa que estava trabalhando
estrutura familiar. Tem aluno de quinta série que ndo sabe o nome
do avo, da avo, do pai, “nunca vi meu pai”. E ai eu falo para eles:
mas essa é a sua historia, vocé tem o direito de saber a sua historia.
Entdo vocé vé que esse desequilibrio é na vida. Entdo ndao tem como
eu ser tao equilibrado no resto das coisas se a minha vida esta
assim, ndao é¢? Entdo vem vindo na cabega esses desequilibrios que
estdo desembocando na escola e que o professor estd dando conta

né?(P3);

Eu acho que cada caso é um caso. Porque tem uns (alunos), ao meu
ver, que ndo sdo caso de remédio, é caso de acompanhamento
familiar. [...]Tem alguns que tomam remédio, que eu ndo acho que é
caso de remédio, é caso de limites. Porque nossos alunos, no geral,
tém muitos problemas em casa: pais separados, pai que morreu, e
vira aquela confusdo toda. Entdo, eles tém esse transtorno. Entdo,
por isso que eu falo, nem (sic) muitas vezes é o remédio, e sim, a
estrutura familiar. [...] Eu vejo que a solug¢do ndo é o remédio, a
solugdo é a familia. As familias estdo muito desestruturadas. O pai
coloca o filho na escola e nao nem em que série eles estda! Deixa ai e
¢ a escola que resolve? A escola tem que transmitir conhecimento
cientifico, ndo ¢ dar educagdo para os filhos. Engracado, vocé tem
dois filhos, é vocé que tem que dar conta e ndo a sociedade dar

conta (P35);

[...] tudo o que vocé vai analisar de uma crianga dessa, a maioria
dos problemas esta na familia, ha uma desestruturagdo familiar, e
isso reflete em sala de aula, reflete no comportamento dele, reflete

na aprendizagem [...] (P7);
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Eu tenho uma aluna em especial que vejo que a mde ndo liga a
minima, entdo é uma escolha que uma pessoa esta fazendo sem
amor, porque essa mde ndo cuida da menina, deixa com a avo, entdo
eu acho que ndo é esse o objetivo. [...] eu percebo que é muita
caréncia, eu acho que ele se perde pensando em algumas coisas que
ele ndo consegue. Porque ele esta pensando, ndo estd parado, vocé
vé a cara assim olhando, coloca a mdo na cabega, as vezes parece
que lembra de alguma coisa, eu acho que o problema principal é a
casa. Eu acho que para tirar o remédio teria que melhorar dentro de
casa. Eu acho que o remédio pode deixar ele mais trangiiilo para ele

poder focar (P10),

A gente ja ndo sabe para que lado correr. Ai pede o apoio da familia
e a familia: ‘ai, também ndo sei, em casa é do mesmo jeito, tem a
mesma atitude, eu observo a tempos’. Eu acho que a escola, ndo é
responsavel, mas ela tem encaminhado mais porque geralmente as

familias ndo estdo presentes |[...] (P6).

De acordo com estas falas, podemos retomar a se¢ao dois deste trabalho que trata da
histéria da medicalizagdo na sociedade brasileira. A partir da década de 1940, com a inser¢ao
das teorias psicologicas sobre o desenvolvimento humano, a concepgao pré-determinista
eminentemente médica sobre o fracasso escolar passa a ser questionada e, naquele momento,
surgem as concepgdes interacionistas € ambientalistas sobre os problemas escolares. Como
apontou Spazziani (2001) e Patto (2010), essas teorias passaram a deslocar problemas que
eram considerados organicos e individuais para explicagcdes que estariam no ambiente ou na

familia.

Spazziani (2001) também apontou que essa maneira de compreender os
problemas escolares foi uma forma de terceirizar o ensino, aspecto caracteristico da sociedade
capitalista, ndo se atentando para as questdes historicas e sociais da institui¢do escolar.
Também podemos retomar a historia das politicas educacionais na se¢ao trés e considerar que
a tendéncia a privatizagdo do ensino foi algo constante na historia do Brasil no século XX.

Isto continua a ocorrer no século XXI, com a entrada progressiva dos especialistas da
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educagdao que “resolveriam” os problemas da escola. Como a familia passou também a ndo
dar conta do problema escolar, os especialistas da educacdo inserem-se nesses espacos
sociais. Voltamos entdo as afirmagdes de Costa et. al. (2009), quando expde que hd uma
distorcao da realidade, ja que nao se percebe mais o problema de ensino como fruto da falta
de investimentos para a educacao, mas passa a se responsabilizar pais, professores € o proprio

aluno pelo problema social.

544 COMO ERA O COMPORTAMENTO DO ALUNO ANTES DE TOMAR
MEDICACAO.

Na tentativa de analisar essa questdo, iremos, primeiramente, relatar dois aspectos que
chamaram mais a atengdo com relacdo ao comportamento do aluno antes de iniciar o uso da

medicacdo, com o recorte de falas dos participantes.

O primeiro aspecto importante sobre as informacdes fornecidas pelos professores a
respeito de como era o comportamento do aluno, antes do inicio do uso da medicacao, foi a
questdo da falta de concentragdo deste em sala de aula. Destacamos que esse aspecto ja foi
abordado anteriormente pelos professores, quando foram indagados sobre o que levaria o
aluno a ser encaminhado ao médico, e em que verificamos aqui algumas falas semelhantes as
respostas dadas. Esses dados nos mostram que a falta de concentragao do aluno ¢ um aspecto
muito considerado entre os professores participantes deste estudo, tendo-se em vista que este
ndo ¢ somente o comportamento observado pelos professores antes do uso de medicagao do
aluno, como também um dos motivos para encaminhar este aluno para avaliagdo médica. As

falas seguintes sao ilustrativas disto:

[...] 0 aluno ndo conseguia fazer algo e pedia para sair da sala, ao
invés de dar conta da suas atividades ficava cuidando da vida do

outro. (P1)

Antes eram totalmente apdticos, eles ndo tinham parada, eles ndo
conseguiam centrar, ndo conseguiam se concentrar, ndo consegue

fazer o uso do caderno, ndo tem uma organiza¢do, parece que tudo é
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desorganizado, a vida é desorganizada, sabe assim dando um

exemplo claro, tudo desorganizado (P3)

Entdo, antes ele é assim: ndo consegue se concentrar, ndo consegue
se acalmar, e ndo consegue ouvir, prestar aten¢do. Porque escutar é

uma coisa, agora, ouvir, exige que o aluno preste atengdo (P7).

Como a gente percebe que existe uma falta de concentragdo, entdo,
por exemplo, na leitura, a gente percebe que o aluno ndo consegue
finalizar uma leitura, ndo consegue apresentar um trabalho, uma

atividade extra classe (PS).

Um segundo aspecto importante nessa questao refere-se ao comportamento agitado do
aluno, que tem relacdo tanto com sua dispersdo sua em sala de aula com a agressividade do
aluno, falta de limite e de respeito, relatados pelos professores. E importante observar que
esse aspecto também foi algo observado no questionamento das demandas que levam o aluno
a ser encaminhado ao médico. Novamente, essas observagdes exemplificadas pelos recortes

de falas dos participantes vém confirmar nossa analise durante todo esse processo:

Tinha muita falta de limite, desrespeito com os colegas e os

professores (P1)

Tem também casos diferentes, em que o aluno ndo é desrespeitoso
mas fica olhando para o colega, dando risadas, fica fora da sala

fazendo arte, mexendo nas coisas (P1).

Tinha um aluno que era tao agitado que subia até no telhado da

escola, de tao terrivel que era o aluno (P6).

[...] ndo sei se é a hiperatividade em si que proporciona esse tipo de
comportamento, mas tem alunos que apresentam até certo grau de
violéncia, sdo agressivos, eles se irritam muito facilmente, até em

situagoes que ndo estejam acontecendo dentro da sala de aula (PS).
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Sobre esses aspectos, retomamos o que ja haviamos discutido anteriormente a
respeito da concepcao dos professores sobre a atencdo/falta de atengao no comportamento dos
alunos. Pelo que se pode observar em algumas falas, ha muitas duvidas sobre o que
proporciona o comportamento desatento ou hiperativo do aluno. Quando hé essa
desinformacdo, ¢ possivel que sobressaia a concepcdo hegemodnica da construcao dessa
fungdo superior. Dessa maneira, tende-se a discursar sobre a atengdo/desatencdo de uma
maneira naturalizada e biologicista, como se ela fosse parte intrinseca do ser humano, como
se alguns seres humanos nascessem com essa funcdo desenvolvida e outros nao.
Considerando essa questdo, recorremos a psicologia historico-cultural, pois esta abordagem
tedrica, de maneira oposta a concep¢ao hegemonica, preocupa-se em buscar caminhos
histéricos e sociais que propiciem o desenvolvimento das fungdes mais complexas nos seres
humanos, como a aten¢do. Ela ndo ¢ fruto de partes organicas ou intrinsecas no homem, mas
sim, por meio de instrumentos artificiais que a sociedade foi desenvolvendo durante a sua
histéria (como os processos educativos, a arte) € que se consegue efetivamente proporcionar o
desenvolvimento dessas fungdes. Exemplo disso esta na fala de um professor que atua em sala
de recursos. Ele demonstra que quando ha formas mais qualitativas de relagao entre professor
e aluno com o objetivo da apropriagdo do conhecimento cientifico, o desenvolvimento do

aluno acontece e seu comportamento muda radicalmente:

Particularmente, em sala de recursos, com a gente, esses alunos se
comportam de maneira totalmente diferente do comportamento em
sala de aula regular. Eles possuem uma afetividade muito grande,
ndo sdo agressivos. Antes da tomada do medicamento, em sala de
recursos, eles também sdo muito afetivos com a gente. Temos casos
em que o aluno nunca falta a sala de recursos, diferentemente da

sala regular (P1).

Com essa fala, observamos que, dependendo dos instrumentos que a escola
proporcionar ao individuo, hd mudangas importantes na relagdo dele com os professores,
outros alunos e o proprio ambiente escolar. Sendo a escola a forma organizativa atual mais

democratica (verificar a democratizacdo do ensino no Brasil na se¢dao 3), pudemos perceber
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retomando a se¢do sobre a importancia da escola para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores € a secdo sobre as politicas neoliberais dos investimentos em
educagdo que a luta por uma escola publica e de qualidade nao se da de forma isolada no
espaco interno da escola. A escola como instrumento para desenvolver as potencialidades dos
homens vem unida a uma concep¢do ideologica de homem. E, apesar dessa concepgao
ideoldgica estar voltada para “enxergar” o homem fruto de um processo natural e bioldgico,
proprio da sociedade capitalista, algumas contradigdes foram percebidas por parte dos

professores.

Aqui, retomamos a fala de um professor que denuncia o descaso com que os
professores sdo informados a respeito da medicagdo ingerida pelos alunos, o qual seria de
importancia primordial no espaco escolar: “Falam falam, mas ndo tem nada concreto. Vocé
vé so boato, boato, ndo vai um especialista la, um profissional da Psicologia, ndo vai um
médico dar uma palestra, é so boato, quem quiser saber mais faz uma Pos” (P6). Sobre isso,
¢ importante observarmos, ja na se¢ao 2, que o problema da escassez de pesquisas que fazem
a critica a medicalizacdo dos comportamentos considerados inadequados contribui para que
prevaleca a concepcao hegemonica de desenvolvimento humano. A denuncia desse professor
a respeito da falta de pesquisas que realmente investiguem a medicalizagdo das dificuldades

dos processos escolares ¢ uma expressao do que foi observado nas pesquisas cientificas.

O questionamento a seguir possui estreita ligacdo com o anterior, uma vez que
consideramos, a partir da psicologia historico-cultural, que o desenvolvimento nao acontece

sem a aprendizagem.

54.5 COMO ERA O DESEMPENHO/APRENDIZAGEM DO ALUNO ANTES
TOMAR MEDICACAO.

Como ja foi afirmado anteriormente, esse questionamento possui uma relagdo muito
intima com o questionamento anterior, uma vez que, diante dos relatos dos professores, ndo
existe aprendizagem se o comportamento do aluno ndo segue alguns pré-requisitos, como o
prestar atencao, ndo ser indisciplinado e ficar calmo em sala de aula. De acordo com um dos

participantes (P8), se ndo existe concentracdo e foco, torna-se dificil o aluno assimilar os
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conteudos em sala de aula. Consequentemente, a aprendizagem desse aluno também ficava

prejudicada:

Eu ja percebi casos de alunos que (sic), alguma coisa no patio esta
acontecendo, algum barulho, ou em alguma brincadeira de outros
alunos fora da sala de aula, entdo, ele deixa de prestar atengdo
naquele ambiente da sala de aula e comega a ficar atento no que
acontece fora. E de repente aquilo gera certa agressividade na
crianga, entdo ela fica muito agitada. Entdo, tudo isso concorre

para que o aluno ndo consiga aprender (P8).

Da mesma maneira, para um outro participante (P2) deste estudo, “O aluno que é
disperso, antes do remédio, e estd ali, ndo consegue sossegar e prestar aten¢do o minimo,
ndo consegue levar o raciocinio muito maior do que uns trés minutinhos, a nota é ruim, o
aprendizado dele, so pela nota, ndao é aproveitado”. Ou entdo, “/...] como o aluno pode ter
aprendizagem se ele ndo consegue nem copiar, ndo se concentra? Dificil, né? (P5)”. Além de
ndo conseguir copiar, os professores revelam que, devido a falta de concentracdo, o aluno

quase nao faz outras atividades, e por isso, as notas também acabam sendo muito baixas:

Como a gente percebe que existe uma falta de concentragdo, entdo,
por exemplo, na leitura, a gente percebe que o aluno ndo consegue
finalizar uma leitura, ndo consegue apresentar um trabalho, uma
atividade extra classe. Por conta dessa falta de concentragdo e
aten¢do mesmo, eles vdo mal nas avaliagoes, nas atividades

propostas em sala de aula, alguns se recusam até a fazer [...](P8).

Para falar bem a verdade, ndo tinha aprendizagem. Ele (dando
exemplo de um aluno) ndo fazia nada, ele ndo pegava uma caneta
para copiar o que estava escrito no quadro. Ele ndo se ligava em

nada. Nado fazia nada. Fica o tempo inteiro alheio, ficava, ndo sei,
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pensando, andando pela sala, incomodando, e ndo tinha

aprendizagem nenhuma (P4).

Podemos observar também, por meio dos relatos, que o professor se sente impotente
diante da dificuldade do aluno e da prdpria organizagdo escolar em se apropriar dos
conhecimentos cientificos. Isso influencia diretamente na questdo das notas, que muitas vezes

acabam sendo medianas, para que o professor nao reprove o aluno:

Na maioria das vezes vocé atribuia uma nota para ndo prejudicar o
aluno para que ele ndo ficasse reprovado logo no meio do ano.
Entdo as vezes atribuia uma nota para ele. Mas se fosse pegar algo
produzido por ele para avaliar ndo tinha nota, ndo teria como vocé
dar nota. As vezes escrevia uma linha, duas linhas. Como vocé vai
dar nota? Se fosse atribuir nota estaria prejudicando, entdo para
ndo reprovar e o aluno ficar desanimado e ndo querer fazer mais
nada vocé acaba atribuindo alguma nota, mas com aquela
inseguranga. Serd realmente que ele aprendeu para essa nota 4,
para essa nota 5? Por outro lado, eu posso estar prejudicando esse
aluno por quanto tempo? Entdo é muito dificil o professor nessa

situagao (P9).

[...] enquanto professor vocé tem que cuidar da sala que tem 40, 30
pessoas. Vocé tem que cuidar e esse aluno acaba ficando

inconveniente, e al vocé acaba tendo atrito com ele (P2).

A dificuldade do professor tem a ver com o seu proprio objetivo dentro de sala de
aula, que, em seus principios, € o de ensinar o aluno. Nesse sentido, reprovar um aluno seria

atestar a falha do sistema de ensino como um todo. Retomando as consideragdes sobre o
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trabalho do professor na sociedade capitalista, observamos que certos programas que
contribuem para a queda do corpo docente prejudicam a forma de o professor se organizar e

adquirir ‘bagagem’ para que possa ndo somente instruir o aluno, mas educa-lo efetivamente.

Esses programas se referem, na atualidade, aos programas governamentais que
reduzem os investimentos publicos em educacao, como o Prouni (programa federal que aplica
dinheiro publico nas Universidades particulares) e o PNE (programa federal de continuidade
do governo Fernando Henrique Cardoso, que submete a educagdo a ldgica capitalista e as leis
globais determinadas pelo BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento — ¢ o Banco
Mundial), ja tratados nas sec¢des anteriores. Sao medidas neoliberais que afirmam a
interferéncia minima do Estado na educacao (Costa, 2009). Todas essas medidas atestam “[...]
o esvaziamento dos conhecimentos da categoria docente — como ocorre com toda classe
trabalhadora -, desde a sua formacao escolar, ¢ elemento estrutural da alienacao do trabalho,

tao essencial ao modo de producao capitalista [...]” (Costa, 2009, p. 69).

Nesse mesmo caminho, o trabalho alienado do professor se manifesta quando o
professor passa a ter uma concepgao de desenvolvimento da atencdo de forma naturalizada.
De acordo com essa concep¢do, que na visao de Leite (2010) ¢ apresentada como uma
concepegado hegemonica, a atengdo € uma forma de conduta que se desenvolve arbitrariamente.
Ou seja, ndo se discute a formacao e construcao desse tipo superior de conduta que, segundo
Vygotski (2010), ¢ construida socialmente. Desse modo, quando se entende que o aluno nao
tem possibilidade de desenvolver a atencdo em sua conduta, pressupde-se que ela se da de
maneira individual, orgéanica. Assim, quando ndo se somam alternativas sociais para a
construgdo da atencdo no individuo, a concep¢ao hegemonica sobressai, € entdo, a medicagdo

torna-se uma das saidas para os problemas de comportamentos dos escolares.

No entanto, conseguimos, por meio das falas identificar dados importantes de
contradicdo com relagdo a concepgao hegemodnica. Segundo o relato de alguns professores, a
falta de concentracao no aluno vem de todo um processo que nao foi construido na historia do

sujeito escolar, chegando a um momento em que isso repercute na escola:

Tem aluno que [...] foi aquele aluno ‘“capenga”, passou por
conselho de classe ou passou por muitas provas de recuperagdo, é

um aluno que ja vem com falhas na aprendizagem, ai ele vai
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arrastando isso, até que chega o momento em que ele ndo vai passar

de ano (P7).

Consideramos que essas falhas na aprendizagem, as formas de promover um aluno de
uma série para outra, mesmo que ele ndo atinja o desenvolvimento necessario, podem estar
relacionadas a um problema de ensino, algo que foi citado em uma das falas: “Os alunos eram
agitados mesmo, mas na minha opinido, o problema ali ndo era o TDAH, mas a propria
organizagdo escolar mesmo”’(P6). Aqui, podemos retomar aquilo que foi discutido sobre a
maneira como o Brasil, com suas politicas neoliberais para o ensino, foi construindo a propria

organizagao escolar.

Nesse sentido, os proprios participantes demonstraram que quando ha uma forma mais
qualitativa e personalizada de atendimento do aluno na escola, pode haver uma mudanga na
qualidade das apropriagdes cientificas por parte dele, fazendo com que a medicacdo se

transforme em uma necessidade secundaria.

A gente percebia que mesmo no individual a aten¢do do aluno ndo
acontecia. Mas com a nossa intervengdo (na sala especial e sala de
recursos) o aluno produzia, conseguia fazer as atividades. Por isso
mesmo ¢ que nas reunioes a gente defendia esses alunos que ndo se
concentravam em sala de aula regular. A gente percebe que se esses
alunos ndo tomam medicamento ndo se concentram. Sem a
medicag¢do, no comego é dificil, mas vai-se conseguindo alguma
coisa a longo prazo, mas isso ndo é suficiente. Dd para perceber que

toda a defasagem foi por conta de uma coisa que ndo foi feita antes

(P1).

E importante afirmar que nessa mesma fala, foi relatado que as reclamagdes dos
professores com relagdo ao aluno que possui problemas de comportamento na sala regular

quase ndo se verificam na sala de recursos ou sala especial, exatamente porque, quando o
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aluno sente-se acolhido e os processos educativos se dao de maneira qualitativa, os
comportamentos considerados inadequados praticamente desaparecem. Nesse sentido, ¢
importante retomarmos a psicologia histérico-cultural e a maneira como ocorre o

desenvolvimento do psiquismo humano.

Segundo Vygotski (2010), o desenvolvimento do psiquismo nao ocorre de maneira
natural, a priori, mas, sim, devido a processos culturais e historicos, ja que, de acordo com
esta perspectiva, a consciéncia e a formagao das condutas humanas surgem devido a atividade
dos homens, estes ndo nascem com o psiquismo ja formado. Dessa maneira, a aprendizagem
humana ocorre em decorréncia de um processo lento e dialético, considerando as apropriagdes
qualitativas durante a vida do sujeito. Se essa apropriagdo se dd de maneira nao qualitativa,
como ocorre na maioria das escolas brasileiras, com superlotagdo de alunos nas salas de aula e
os baixos investimentos em educacao (como observado nas segdes anteriores), podemos
verificar que a aprendizagem pode de fato ndo ocorrer. Esse relato € muito bem observado nas
falas dos professores, que recorrem ao medicamento como umas das alternativas para o

problema de escolarizacao.

Sendo assim, vamos ao proximo questionamento desta pesquisa empirica, que
procurou, neste momento, demonstrar os efeitos da medicalizacdo nos problemas de

comportamento dos alunos.

54.6 COMO ESTA O COMPORTAMENTO DO ALUNO APOS TOMAR
MEDICACAO.

De acordo com as falas dos participantes, a maioria dos efeitos da medicacdo em
alunos que possuem o diagnostico de algum problema de comportamento se volta para a
questdo de conseguir se concentrar, respeitar € se acalmar para realizar as atividades propostas

em sala de aula. Aqui observamos alguns exemplos:

Eles nos respeitam mais, aceitam melhor o que a gente pede (P1).
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Até ndo tomar, atée ndo centrar, a aula ndo rende, nao vai. E coisa
de cinema, vocé tem que ver. Sentou, tomou: “Professora, onde é?

Como eu fago?” Sabe assim, da agua pro vinho (P3).

Agora ele fica a maior parte do tempo sentado, ndo fica
incomodando os outros alunos, ele esta copiando, prestando mais
atengdo, tirando duvidas, quando ele ndo entende alguma coisa ele

vem, chega na gente e pergunta (P4).

Fica ali sentado o tempo todo, quando vocé pede para ele fazer a
atividade ele faz, termina primeiro que os outros. Tem o lado bom

nisso ai (P9).

Essas falas nos fazem retomar aquilo que Moysés & Collares (2010) afirmam sobre os
efeitos dos medicamentos utilizados para alunos que apresentam o diagnostico de TDAH.
Segundo essas autoras, as abordagens psiconeuroldgicas apontam que o uso desses
medicamentos faz ativar regides do cérebro que estdo pouco ativas, como por exemplo, a
regido cerebral responsavel pela atencgdo. Isso, portanto, justificaria algumas falas a respeito
do aumento da concentragdo para a realizagao das atividades escolares. No entanto, as autoras
afirmam que as mesmas fungdes cerebrais sdo ativadas quando hé a intervengdo cultural do
homem sobre o homem, ou seja, os instrumentos humanos culturais sao utilizados. Isso ja

caracteriza, neste trabalho, a abordagem metodoldgica historica e social adotada.

Nesse sentido, apenas ativar as regides cerebrais ndo garante a apropriacdo correta da
cultura (da linguagem, da escrita, e assim por diante). E preciso questionar, antes de tudo,
como vém sendo realizadas essas apropriagdes, de que maneira as intervencdes pedagogicas
vém intervindo na aprendizagem e comportamento dos alunos, e se realmente, sdo 0s

medicamentos que estdo promovendo o desenvolvimento dos individuos escolares. Assim, ¢

O~

importante retomarmos os autores da psicologia soviética, que apontam que saber ler ndo
apenas saber enxergar. Essa atividade humana ¢ carregada de sentido humano e por isso, ndo

¢ fruto de processos bioldgicos, mas, sim, culturais.

No caso das falas dos participantes, ¢ preciso perguntar at€ que ponto concentracao

esta sendo desenvolvida nesses alunos, na medida em que os relatos a seguir refletem que, em
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muitos momentos, o uso do medicamento possui um efeito contrario ao que o mesmo se
propde - ao invés de ajudar na concentracdo, alguns alunos se apresentam apaticos,

sonolentos:

[...] tem dias que a gente percebe que as criangas ficam mais
sonolentas. Era um ou outro aluno, mas as vezes o aluno parece

mais apatico (Pl).

[...] as vezes, esse aluno, de tdo agitado que era, passa a ter um
comportamento meio apdtico também, ja senti casos em que passa a
ser uma crian¢ca mais reservada, mais no mundinho dela, muda,
aquela agitagcdo toda deixa de existir, tem um efeito calmante

também. Ja percebi aluno que fica sonolento, desligado (PS§).

Nem sai da carteira praticamente. [...] ndo se envolve com ninguém,

fica na dele, ndo procura confusdo (P9).

Essa apatia, marcada também por efeitos de sono e prostragdo, sao -efeitos
completamente contrarios aquilo que as teorias psiconeurologicas apontam como objetivo da
medicacgdo: ativar as areas cerebrais responsaveis pela atencao no individuo. Isso nos leva a
retomar as criticas de autores como Sucupira (1986) e Moysés & Collares (2010) a respeito de
pesquisas com o uso desses medicamentos que ndo possuem comprovacao cientifica de sua
eficacia. Elas apontam, inclusive, que basta verificar a bula desses medicamentos para
observar a imprecisao dos diagnosticos e o risco dos efeitos colaterais com o uso prolongado

desses remédios.

Para refor¢ar a ideia de que sdo imprecisas das pesquisas realizadas com esses
medicamentos ¢ que os diagndsticos sdo incertos, realizados com os alunos os quais,
aparentemente, apresentam algum problema de comportamento, apresentamos alguns relatos
que afirmam que, em alguns casos, o medicamento nao possui efeito algum no

comportamento dos alunos:
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Depois de tomar, ai tem aquilo: tem aluno que parece que ndo
tomou nada. E um outro que parece que sim. Fica centrado,
consegue ficar algum tempo quietinho, prestar atengdo e participar,

interagir com a aula, é isso (P2).

Depende de cada um, porque tem uns que conseguem se concentrar

e fazer, outros continuam a mesma coisa (P35).

[...]tem aluno que a medicagdo (sic) ndo faz efeito, as vezes fica

parado demais, fica muito calmo e ndo consegue fazer nada (P7).

Nesses relatos podemos observar que os diagndsticos realizados com esses alunos sao
consideravelmente inc ertos, pois, como aponta Moysés & Collares (2010), as
caracteristicas que qualificam o aluno como possivel portador de um “distarbio de
comportamento” sdo indefinidas e aplicadas apenas pela observagao. Retomando a segdo 1, de
acordo com Leite (2010), uma pesquisa revelou que das criangas diagnosticadas com TDAH e
que tomavam medicamento, apenas 20% delas preenchiam os pré-requisitos para esse mesmo

diagnostico, o qual de acordo com a mesma autora, ¢ impreciso.

Continuando a analise dos relatos, observamos que a medicalizagdo dos problemas de
comportamento também permeia o discurso dos proprios alunos, os quais nao se considerando
como parte ativa no processo de escolarizagdo, demandam o uso dos psicotropicos em sala de

aula:

E eu tenho alunos que ja chegam a me dizer: “Professora, eu
preciso ir tomar, eu estou sentindo, estd na hora, eu tenho que ir”. £
a deixa, entdo vai. Entdo eu acho que eles também sentem que é bom

para eles (P3).
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Eu tenho um aluno da quinta série que consegue assim: “professora,

vou tomar o remédio” (P5).

Sobre isso, ¢ possivel retomar a historia da medicalizacio no Brasil, ja& que
observamos nesse processo toda uma constru¢do social do discurso medicalizante. Esse
discurso comecou com a entrada da medicina nas escolas, que procuravam sanar ¢ classificar
os problemas de alunos que ndo se “ajustavam” ao ideario da época, e permeou a entrada de
teorias psiconeurologicas do desenvolvimento humano, com o surgimento dos “especialistas
da educagao”. Atualmente, incorpora a concepgao naturalizante de professores e alunos sobre

questdes como o fracasso escolar e os problemas no processo de escolarizagao.

No que se refere a essa concepgdo, verificamos, em seu relato, que um professor
percebe a contradi¢ao do discurso medicalizante, demonstrando uma inquietacao a respeito do
efeito imediato da medicagdo sobre os alunos, quando aponta que, ao final da aula, a partir do

momento em que a medicagdo vai perdendo efeito, o aluno comeca a perder a concentragao:

Com a tomada da medicagdo eles ficam quietos, mas da para
perceber que mais para o final da aula eles vdo ficando mais
inquietos, a gente percebe que a desconcentragdo aumenta e o

descontrole também (P1).

O efeito imediato da medicagdo (no caso a Ritalina, que possui efeito de
aproximadamente 4 horas no organismo) nos leva a confirmar o caminho teérico tomado por
esta pesquisa até o momento, questionando até que ponto a medicacdo favorece realmente o
aumento de concentragdo e produ¢ao humana, uma vez que, como ja foi discutido, o que esse
medicamento ativa sdo apenas as regides do cérebro responsaveis pela fungdo da atengao
biologica. Ao contrario do que as teorias psiconeuroldgicas vém propondo, os psicotropicos
ndo ativam o desenvolvimento de uma aten¢do mais complexa, que ¢ aquela produzida por
signos culturais e sociais, ou seja, produzida pelo ato pedagogico (processo de ensino),
diferentemente, o efeito do medicamento ¢ transitério, sendo anulado depois de algumas

horas.
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O ato pedagogico pressupoe que a aprendizagem humana se faz por intervencgoes que
também s3ao um ato humano. Dessa forma, caberia compreender a aprendizagem como um
produto social, e ndo como fruto do desenvolvimento bioldgico no homem. Nesse aspecto, ¢
importante analisarmos, por meio do relato dos professores e das teorias que fundamentam as
falas, a maneira como a aprendizagem ¢ compreendida no processo de medicalizagdo e os

efeitos disso, com o proximo questionamento.

54.7 COMO ESTA O DESEMPENHO/APRENDIZAGEM DO ALUNO APOS
TOMAR MEDICACAO.

A respeito dos efeitos da medicagdo na aprendizagem dos alunos que sdo
diagnosticados com algum problema de comportamento, observamos a relagdo existente entre
comportamento e aprendizagem, uma vez que alguns professores relataram (assim como ja foi
apontado anteriormente) que somente um comportamento voltado para a atencdo ¢ que
proporciona condigdes para que a aprendizagem ocorra. Nesse sentido, observamos as

seguintes respostas:

Quando ele consegue se concentrar, a nota melhora (P2).

Isso (a melhora na concentragdo), consequentemente, vai repercutir

nas notas, com certeza as notas melhoram (P§).

Além disso, a maior parte do discurso docente compreende o processo de
aprendizagem de forma naturalizada e bioldgica, como se fosse um aspecto nato no ser
humano. Essa compreensdo ja foi analisada nas reflexdes anteriores, mas aqui, propomos

reforgar a tendéncia, por meio de algumas falas:

Vamos supor, vocé é hiperativa, mas vocé é inteligente, vocé
aprende com facilidade, so que vocé tem que ter aquele momento de
parar de brincar ou de se distrair com alguma coisa e fazer a
atividade. [...] quando o aluno é hiperativo e ndo tem pré-requisito,

ou seja, ja vem faltando nas outras séries anteriores, ou tem
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dificuldade de aprender, ¢ outra coisa, ndo tem nada a ver com a
Ritalina. As vezes é aluno que é de sala de recurso, sala de apoio,

que ja vem sem pré-requisito, isso independe do uso da Ritalina

(P7).

O aluno, quando ja esta inserido naquele ambiente, quando ele ja
esta interessado por tudo aquilo que o professor coloca,
naturalmente ele vai fazer os trabalhos, ele vai ser mais
participativo na aula, vai ter mais curiosidade, mais interesse. E
como se entrasse no eixo natural daquilo que se espera de um aluno

(PS).

Diante disso, pode-se afirmar que os participantes consideram que a aprendizagem

ocorre com o uso da medicagao:

Com relagdo a aprendizagem, é visivel que eles fazem mais as
atividades e avangcam muito mais no conteudo. Eles compreendem
melhor o que a gente fala. Com rela¢do as notas, a gente ndo da

notas, mas é visivel que eles aprendem mais e compreendem muito

melhor (P1).

Hoje ele veio me mostrar, ele fez todas. Esta fazendo em casa, estd
mais lento, mas fez todas, e muito bem feitas. Ndo foi fazer por fazer.
Ele fez para obter nota mesmo, para querer aprender mesmo. Acho

que dele melhorou muito (P4).

Ai vira totalmente da dgua para o vinho. Tive um caso de aluno que
estava praticamente reprovado. E depois da medicacdao ele
conseguiu recuperar em nota e conteudo. E o efeito positivo do

remédio. Por esse lado, tem como avaliar o aluno (P9).
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A minha matéria ndo tem nota, ministro ensino religioso, mas se
tivesse com certeza aumentaria depois, devido a questdo de ela estar

focando na questdo do aprendizado, ela esta fazendo alguma coisa

(P10).

Aqui, consideramos a psicologia historico-cultural como norteadora de nossa analise
em aprendizagem, pois retomando uma compreensao sobre esse conceito, € possivel afirmar
que a aprendizagem humana vem de um processo intenso e dialético das relagdes educativas
que proporcionam o desenvolvimento das potencialidades humanas, como a abstracao, a
atencdo superior, entre outras. Considerando as afirmagdes de Vygotski (2000) ja tratadas
nesta pesquisa, ¢ possivel afirmar que a aprendizagem antecede o desenvolvimento, ou seja,
ela ndo acontece por um processo primeiramente interno no individuo para depois chegar as
apropriacdes educativas. S3o, ao contrario, os processos educativos e as relagdes estabelecidas
com outros seres humanos que irdo provocar uma “revolucao” interna das capacidades

psiquicas do homem.

Dessa maneira, ¢ possivel questionar em que sentido essa aprendizagem ocorre com
o uso da medicagdo, sendo que a mesma promove um aumento da ativagao das funcdes
primitivas de atencdo do cérebro (interno), ndo interferindo de maneira direta nas relagdes
estabelecidas com o outro nos processos educativos. E necessario entdo, que avancemos em
nossa analise com os relatos a seguir, que vém a explicar de que forma essa aprendizagem

ocorre.

Vocé percebe que a nota ndo melhorou simplesmente por melhorar, é
porque ele conseguiu fazer as relagoes necessarias, vai ligando um
fato ao outro e consegue de hipotese chegar as conclusoes

necessarias (P2).

A nota é aquilo né (sic), comprometimento, estudar um pouco em
casa, porque so o que aprende na escola tem que estar revisando em

casa. SO o que vai estudar na escola nao é o suficiente (P5).

[...] na grande maioria que faz uso (do medicamento), para vocé

detectar se ele assimilou ou aprendeu é a longo prazo (P6).
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As notas sao o resultado de todo um trabalho feito em sala de aula

(PS).

A complexidade do processo de aprendizagem ¢ demonstrada nos relatos acima.
Sobre isto, a psicologia histérico-cultural nos auxilia ao revelar que essas relagdes que devem
ser estabelecidas dependem de um processo muito mais amplo do que apenas as conexdes
nervosas relatadas nas teorias psiconeuroldgicas sobre o comportamento humano (ja tratadas
neste trabalho). O processo de aprendizagem coloca em movimento intencional a apropriagao
dos conceitos, que ndo se da de maneira isolada das relacdes sociais ou de forma natural,
como apontam as teorias biologicistas e/ou piagetianas. Nessa forma de perceber o homem
como um sujeito histdrico e social nos leva a considerar que a aprendizagem humana também
ocorre dessa maneira. E isso pode ser confirmado apresentando uma contradicdo encontrada
nas falas acima: como promover a aprendizagem com o uso de medicamentos se ela ocorre a

longo prazo e o efeito do medicamento ¢ a curto prazo?

Uma das outras formas de contradi¢ao que encontramos nos relatos dos professores,
apesar de a maioria deles apontarem para uma concep¢ao naturalizada de aprendizagem, ¢ o
fato de que alguns alunos aprendem de forma nada excepcional. Apenas conseguem
desenvolver algumas formas mais simples do ensino, como concentrar-se para copiar as

atividades que o professor encaminha:

Assim, ndo é nada de assumidade, no geral ele vai seguindo uma
linha, vocé vai apoiando, vai conseguindo encaixar, e com isso eles

conseguem atingir o objetivo, mas ndo nada excepcional (P3).

[...] Eu tenho um aluno da quinta série que (sic) [...] quando esta
medicado, consegue sentar, consegue copiar, pelo menos ter o

conteudo que o professor esta trabalhando (P5).

Analisando essas falas, podemos retomar os autores da psicologia soviética quando
afirmam que os processos educativos t€m como objetivo proporcionar o desenvolvimento do

homem como ser genérico, ou seja, de modo a ser capaz de desenvolver ao maximo suas
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potencialidades humanas, ou seja, capaz de produzir ciéncia, arte, pensamentos, abstracdes de
aspecto superior aos meramente instintivos, como as atividades das sociedades mais
primitivas que dependiam totalmente da natureza para sobreviver. Dessa forma, ¢ possivel
questionar se a qualidade do processo de ensino, com o auxilio da medicacdo, esta
promovendo efetivamente o desenvolvimento de fungdes superiores no ser humano, e se a
escola da atual sociedade capitalista estd contribuindo para que os individuos se formem
enquanto género humano, € nao apenas enquanto seres passivos (repetindo, copiando

conteudos) no processo escolar.

Assim, exemplificamos com outros recortes de fala essa contradi¢ao que ocorre no
proprio discurso de que a medicagdo proporciona aprendizagem: o fato de que nem todos os

alunos medicados conseguem aprender:

Depende de cada um, porque tem uns que conseguem se concentrar

e fazer, outros continuam a mesma coisa (P35).

[...] com outros (alunos) eu ndo via nenhuma diferenca. Eles

ficavam mais calmos, mas aprender ndo aprendia ndo (P6).

Uma das contradi¢des do processo de medicalizacao pode ser percebido no seguinte
aspecto desses relatos: se 0 uso do medicamento pressupde um diagndstico biologico para o
problema de comportamento e de aprendizagem, problema teria de ser biologico.Atuando de
forma bioldgica, pressupde-se que o efeito do medicamento deveria ocorrer nas regides
cerebrais igualmente em todos os individuos. Moysés (2010) ja apontou essa contradicao na
abordagem psiconeurolégica, pelo fato de que essa mesma teoria se contradiz, pois nao

consegue provar a efetividade do medicamento para todos os casos.

Diante desses aspectos apontados a respeito das consequéncias da medicalizagdao dos
processos escolares, consideramos relevante questionar até que ponto a pratica da
medicalizagdo ndo esta reforcando o discurso ideologico de que a medicina ira resolver os
problemas de comportamento dos alunos. A partir das incertezas médicas elucidadas durante
toda essa pesquisa, ¢ possivel afirmar que a ciéncia hegemonica - que fundamenta a utilizagao
desses psicotropicos para a melhora da aprendizagem e concentragdo dos alunos — possui um

papel que ultrapassa os objetivos discursivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este momento da pesquisa ¢ propicio para refletirmos a respeito de alguns aspectos
que permearam o trabalho, mas ndo foram apontados de forma clara e precisa. E importante

repensarmos se os objetivos foram cumpridos de forma satisfatoria.

Conforme as consideragdes realizadas no inicio do trabalho, procuramos conceituar e
situar o leitor sobre o objeto de nosso estudo. Nesse aspecto, pudemos compreender que o
processo de medicalizagdo na sociedade capitalista refere-se a um problema muito mais
amplo do que o uso de medicamentos em individuos. O conceito de medicalizagdo que
conseguimos apontar trata da tentativa de naturalizar, biologizar e individualizar problemas
que sdo de outra ordem. Quando discutimos, de maneira mais especifica, a medicalizagao dos
problemas escolares, procuramos demonstrar que o uso desenfreado de medicamentos para
resolver problemas educacionais e sociais, ¢ de fato a materializacdo do processo de

medicalizagao.

Neste sentido, a nossa pesquisa norteou-se por uma perspectiva histérica delimitada,
na qual buscamos adentrar o periodo que compreendeu o inicio do século XX, o final desse
mesmo século e primérdios do século XXI. Assim, a historia nos permitiu visualizar que a
entrada da medicina nos espacos escolares nao ocorreu de maneira espontanea. Com a crise
dos paises que estavam em guerra, este foi o momento propicio para que a economia
brasileira construisse suas proprias bases de produgdo, fazendo surgir os centros urbanos e
promovendo a migragao de milhares de pessoas para as cidades. Trabalhar nas fabricas era
uma atividade que exigia formacdo. Neste momento entdo, era necessario que as escolas

absorvessem um numero expressivo de alunos que soubessem realizar o trabalho operario.

A universalizacdo do ensino seria um caminho favoravel a construcao dessa nova
pratica social. Para a burguesia, isto era algo interessante, pois a ela caberia a tarefa de avaliar
e selecionar individuos aptos ao mercado. Mesmo nao se fazendo presentes diretamente os
meios de producdo no interior da escola, a luta de classes se expressou pelo discurso
ideoldgico médico/psicoldgico. As teorias cientificas sobre o “mau” comportamento do aluno
e as dificuldades de aprendizagem vieram respaldar e explicar por que alguns individuos eram
aptos e outros ndo para o trabalho. Entre essas teorias citamos as explicacdes

biologicas/neurologicas, além de, mais tardiamente, surgirem no Brasil as concepgdes
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interacionistas/ambientalistas sobre o fracasso escolar. De um modo ou de outro, a medicina e
a psicologia inseriram-se nas escolas referendando o discurso higienista dos problemas

escolares, utilizando de suas ciéncias para atender as necessidades do mercado capitalista.

Pelo o que pudemos constatar em nossa pesquisa, essa pratica social encontrou
respaldo por meio das politicas educacionais exercidas pelos governos durante esse periodo
estudado. O controle do Estado sobre os problemas escolares emparelhou-se com o controle
da ciéncia. Dessa maneira, as politicas educacionais referendaram as teorias cientificas para
ocultar a luta de classes, que passou a se expressar de diferentes formas no ambiente escolar.
Essas diferentes formas apenas promoveram uma reconfiguracdo do carater ideologico da

divisdo entre as classes, lugar onde a burguesia se assumia enquanto grupo hegemonico.

Aqui, fazemos uma observacao importante: admitimos que pela complexidade do
objeto estudado existem fatores multideterminados que explicam a totalidade da realidade da
pesquisa e que nao se limitam a essas investigagcdes no trabalho realizado. No entanto, devido
limitagdes consideradas nesse estudo, procuramos adentrar em alguns aspectos possiveis,
como o papel da ciéncia e do Estado em suas politicas neoliberais, que exerceram o controle

social em individuos escolares.

Além desses aspectos, buscamos resgatar a questao ontoldgica do ser humano que ¢
medicado por problemas de comportamento na escola. Buscamos, através da Psicologia
Historico-Cultural, uma compreensdao acerca do desenvolvimento humano, marcado por
subjetividades e peculiaridades que ndo seriam encontradas apenas adentrando no contexto

social do periodo estudado.

Neste sentido, pudemos elaborar uma reflexao teoérica sobre o desenvolvimento do
psiquismo humano, contrariando a ciéncia hegemdnica que afirma que os problemas escolares
sdo explicados por aspectos organicos, individuais, ambientais ou entdo psicologicos. Nesse
momento de nosso trabalho, tratamos de mostrar, a todo o momento, pelo do estudo das
fungdes psicologicas superiores € de todo o psiquismo humano, que os problemas escolares
nao possuem raiz bioldgica/individual, mas provém de questdes sociais na histéria do sujeito,

que também nao se faz sem as experiéncias histéricas do mundo.

Isto pode ser compreendido quando pontuamos por exemplo, que o desenvolvimento
das capacidades superiores como atengdo, memoria, fala e pensamento ocorre por um
processo de mediacdo social intensa. O adulto, nesse aspecto, possui uma importancia

primordial na aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Esses fatores pressupdem que a
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apropriacao da cultura ndo se dd4 de maneira espontanea, mas que ela ocorre por saltos
qualitativos que o sujeito vai percorrendo em sua histéria. O adulto possibilita a crianga, por

sua atividade intencional educativa, a apropriacao dos signos culturais.

Analisando, no entanto, a sociedade capitalista, e articulando sua histéria com a
maneira como as relagdes sociais e os processos educativos vém sendo produzidos, chegamos
a conclusao de que a apropriacao da cultura ndo esta sendo feita de maneira efetiva na escola,
na medida em que os indices de repeténcia escolar aumentam a cada ano. Somado a isto, a
alienacdo do trabalho do professor nos moldes capitalistas vem contribuindo para a
precarizagdo do ensino, uma vez que nao se possibilita a esse profissional condigdes minimas

para que ele exerga seu trabalho de forma plena.

Uma das maneiras dessa configuragdo ser refletida na escola de hoje ¢ pelo processo
de medicaliza¢ao dos problemas escolares. Pudemos perceber, por meio das entrevistas com
os professores, que o uso de medicamentos em alunos que apresentam problema de
comportamento atesta o esvaziamento das relagdes sociais estabelecidas na escola, com o
embotamento do trabalho do professor, que ndo se percebe enquanto parte ativa no processo
de aprendizagem dos alunos, e o proprio embotamento do aluno, que acaba absorvendo o

discurso hegemodnico da naturalizacao dos fendmenos sociais.

Uma das outras formas da expressao da medicalizagdo dos problemas escolares ¢
pela entrada dos “especialistas da educagdao” que, ao apontarem que o problema de ensino esté
no proprio aluno, reafirmam o embotamento do professor e do alunado nas relagdes
educativas. Pudemos compreender que essa ¢ uma caracteristica da sociedade capitalista que
tende para a privatizacado/terceirizacdo do ensino, que segue uma logica da intervengao
minima do governo na vida das pessoas e a inser¢ao dos servigos privados. Esse processo
desresponsabiliza o Estado da condicao de vida da sociedade e responsabiliza o individuo

pelos problemas que ocorrerem com ele.

No entanto, todos esses fatores que contribuem para a precarizacdo do ensino e
naturalizacao dos fatos sociais possuem contradi¢des que puderam ser melhor compreendidas,
tanto pela pesquisa tedrica quanto pela pesquisa empirica. O fato de que a medicina ndo tem
posigdes claras e definidas a respeito dos diagnosticos que vem realizando para o problema de
comportamento e atencdo dos alunos mostra que o discurso da naturalizagdo do social

fracassa em alguns momentos.
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Isto pode ser percebido por meio dos relatos dos professores, quando apontaram que
nem todos os alunos que tomam medicamento para o problema de comportamento possuem
uma melhora significativa. Ora, se as dificuldades de se comportar e de se concentrar em sala
de aula estdo relacionadas a um problema organico e/ou neurologico, as respostas a tomada
dos medicamentos deveriam responder as necessidades organicas que os especialistas

apontam.

Neste sentido, foi possivel captarmos a reflexao dos proprios professores a respeito
das conseqiiéncias do uso de medicamentos para a resolucao de problemas escolares: apesar
de haver uma melhora a curto prazo da capacidade de concentragdo e da disciplina em sala de
aula, esse tipo de melhora ocorre ao custo de que o aluno se torna apatico e isolado do
ambiente escolar e da relagdo com outros colegas de sala. Essa reflexao pdde ser respaldada
pelas pesquisas teoricas que realizamos, que mostram que os efeitos do uso dessas drogas a
longo prazo sao de dimensdes desconhecidas e incertas, levando-nos a questionar a ética

nesse tipo de pratica social.

Uma observagao importante a fazer ¢ que a comunidade cientifica admite que esses
medicamentos possuem o mesmo mecanismo de agdo que outras drogas, como a cocaina,
promovendo uma sensagao de bem-estar e melhora no rendimento a curto prazo. Além disso,
a dependéncia causada pelo uso desses medicamentos faz com que essa mesma comunidade
(ndo) tenha dimensdo das consequéncias futuras desse processo na vida posterior desses
alunos medicalizados. Neste momento, ¢ dificil admitir que o problema do uso desses
medicamentos nao se trata apenas da melhora da aprendizagem e do comportamento de
alunos, mas de um controle social que pode vir a responder a necessidades ideologicas de

outra ordem.

As implicagdes do processo de medicalizacdo para a infancia também sdo de
dimensdes ainda inexplicadas. Aqui, tratamos de referendar o relato dos professores que, ao
anunciarem que os alunos se tornam apaticos € nao se relacionam mais com outros colegas da
maneira como se relacionavam antes, ¢ possivel que os medicamentos estejam prejudicando
aspectos importantes da infancia, como o de se apropriar da qualidade nas suas relacdes
pessoais/sociais. Partindo de consideragdes como essas, ¢ possivel questionar se na sociedade
em que vivemos atualmente a qualidade das relagdes ¢ importante. O que nos parece mais
plausivel ¢ o fato de que na sociedade capitalista em questdo o que importa ¢ a liberdade de
trocas comerciais, € nao a liberdade entre as relagdes sociais. Para o capitalismo, o controle

social ¢ um aspecto primordial para atender as demandas do mercado. Assim, controlar o



161

comportamento dos individuos ultrapassa a necessidade mais superficial de atender aos

problemas de comportamento e aprendizagem dos alunos.

A pratica social da medicalizagao dos problemas de comportamento de alunos nas
institui¢des escolares se torna uma pratica social de controle, uma vez que se buscam
objetivos materiais ideoldgicos com essa acdo. Pela nossa perspectiva, esse tipo de pratica ndo
consegue responder as demandas da instituicao escolar para os problemas de comportamento
dos alunos. E preciso repensar nas dimensdes éticas e politicas que estdo sendo utilizadas na
vida desses estudantes para atender o mercado capitalista. Dessa maneira, pensamos que ha
possibilidades, por mais remotas que parecam, de construgdo de novos tipos de relagdes nos

diferentes espacos sociais, como a escola.

Refletir sobre algumas contradigdes apontadas pelos proprios professores em uma
institui¢ao onde o discurso hegemonico da naturaliza¢ao dos fendmenos sociais acontece ¢ no
minimo, curioso. Essas consideragdes abrem possibilidades de repensar formas de entender os
processos educativos como fazendo parte da histéria da humanidade, e nao como fenomenos
naturalizados. Essa nova perspectiva se abre num momento historico peculiar em que estamos
vivendo, marcado por novos processos de transformagdo social em paises da Africa e a crise
econdmica que assola o continente europeu, no século XXI, interferindo de maneira eminente

em outros paises que dependem do capital estrangeiro.

Aqui, podemos afirmar que a crise da educagao ¢ a crise da sociedade capitalista, que
se iniciou em tempos remotos. O grande problema ¢€tico da escola (de atender as demandas do
mercado e ainda educar o individuo para a solidariedade e coletividade) ¢ o grande problema
¢ético da sociedade capitalista. E neste sentido, podemos considerar que as consequéncias do
processo de medicalizacao de alunos que apresentam problemas de comportamento também
se referem a um problema ético-politico. Por fim, se conseguimos responder a alguns
questionamentos que nos propusemos com esse trabalho, também podemos afirmar que esta

foi uma tarefa ético-politica nessa dissertacao.



162

REFERENCIAS

Almeida, P. R. (2004). A experiéncia brasileira em planejamento economico: uma sintese
historica. Universidade de Bruxelas.

Alves, M. M. (1968). Beabd dos MEC/USAID. Rio de Janeiro: Edi¢des Gernasa.
Aries, P. (1978). Historia Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Zahar.

Barbiani, R. (2008). Da sala de aula a sala de atendimento: a produg¢do do usuario do
Programa de Saude Escolar do Municipio de Porto Alegre. Tese (Doutorado em Educagao) —
Programa de P6s-graduagao em Educacao, Faculdade de Educagao da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Orientagdo: Dra. Carmem Maria Craidy. 345 f.

Barkley, R.A. (2008). Transtorno de déficit de atengao/hiperatividade: manual para
diagnostico e tratamento (3* ed. Ronaldo Cataldo Costa, trad.). Porto Alegre: Artmed.

Barroco, S. M. S. (2007). Psicologia Educacional e Arte: uma leitura historico-cultural da
figura humana. Maringéa: Eduem.

Barros, J. A. C. (1983). Estratégias mercadoldgicas da industria farmacéutica e o consumo de
medicamentos. Em Revista Saude Publica, Sao Paulo (17), 377-386.

Barros, J. A. C. (2002). Pensando o processo saude doenca: a que responde o modelo
Biomédico?. Em Revista Saude e Sociedade, (11), 67-84.

Basso, 1. S. (1998). Significado e sentido do trabalho docente. Caderno CEDES. vol. 19. n.
44. Campinas. abr. 10 pp.

Beltrame, M. M. Infancia e Saide Mental: Reflexdes sobre a dinamica de um CAPSi. (2010).
Dissertacdao (Mestrado em Psicologia) — Universidade Estadual de Maringa. Orientadora:
Profa. Dra. Maria Lucia Boarini. Maringé, PR. 251 f.

Boarini, M. L. (2003). Higienismo, eugenia ¢ a naturalizacao do social. Em Boarini, M. L.

(Org.). Higiene e raga como projetos: higienismo e eugenismo no Brasil. Maringa: Eduem,
pp. 19-43.

Boarini, M. L. & Borges, R. F. (2009). Hiperatividade, higiene mental, psicotropicos:
enigmas da Caixa de Pandora. Maringa: Eduem.

Brasilio, S. J. (2003). Metamorfoses do Estado Brasileiro no Final do Século XX. Em RBCS.
vol. 18. jun. n. 52. Recuperado em http://www.scielo.br/pdf/rbcsoc/v18n52/18065.pdf.

Compayré, G. (1908). L’Education Intellectuelle et Morale. Trad. Z¢lia Leonel. Paris:
Librairie Classique Paul Delaplane. Exclusivo para alunos da Disciplina Fundamentos
Historicos e Filosoficos da Educagao II, do curso de mestrado em Fundamentos da Educacao.
DFE. Universidade Estadual de Maringa. 1993.



163

Condorcet, P. F. B. (1929). Réformateurs Sociaux. Colletion de Textes. Dirigée par G.
Bouglé, Professeur a Sorbonne, directeur adjoint de I’Ecole. Supérieure. Trad. Zélia Leonel.
Paris: Librairie Félix Alcan. pp. 55-87.

Conrad, P. (2007). The medicalization of society: on the transformation of human condition
into treatable disorders. Baltimore: The Johns Hopkins University Press.

Constant, B. (1994). De La liberté chez lés modernes: écrits politiques. Trad. Zélia Leonel.
Universidade Estadual de Maringa. Apontamentos n°23. Jan.

Costa, A.; Fernandes Neto, E.; Souza, G. (2009). 4 proletarizagdo do professor:
neoliberalismo na educacdo. 2* edi¢ao. Sao Paulo: Instituto José Luiz e Rosa Sundermann.

Croiset, A. (1903). Lés besoins de La démocratie en matiére d’education. Em L Education de
La Democratie. Trad. Zélia Leonel. Paris: Félix Alcan. Editeur. Exclusivo para alunos da
Disciplina Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagao II, do curso de mestrado em
Fundamentos da Educacao. DFE. Universidade Estadual de Maringa. 1993.

Delors, J. (org). (2006). Capitulo 7: Os professores em busca de novas perspectivas. Em
Educacgdo, um tesouro a descobrir. 10* edi¢ao. Sao Paulo: Cortez/UNESCO. pp. 152-167.

Duarte, N. (1996). A escola de Vigotski e a educacao escolar: hipdteses para uma leitura
pedagdgica da Psicologia Historico-Cultural. Em Educagdo Escolar, teoria do cotidiano e a
escola de Vigotski (pp.76-106). Colecao Polémicas do nosso tempo. Campinas: Autores
Associados.

Duarte, N. (2001). Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropria¢oes neoliberais e
pos-modernas da teoria vigotskiana. 2* edigdo. Sao Paulo: Corteza/Autores Associados.

Duarte, N. (2009). As apropriagdes das teorias psicologicas pela pratica educativa
contemporanea: a incorporagao de Piaget e de Vigotski ao idedrio pedagdgico. Em Facci, M.
G. D.; Tuleski, S. C.; Barroco, S. M. S. Escola de Vigotski: Contribui¢oes para a Psicologia e
a Educagdo. Maringa: Eduem. pp. 63-86.

Dupuy, J. P. (2008). Fabricagao do homem e da natureza. Em Mutagoes. ensaios sobre as
novas configuragoes do mundo (pp. 25-44). Sao Paulo. Edi¢cdes SESCSP.

Durkheim, E. (1995). 4 evolugdo pedagogica. 1* edigao. Artmed.

Eidt, N. M. & Tuleski, S. C. (2010). Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade e
Psicologia Historico-Cultural. Em Cadernos de Pesquisa, (40)139, 121-146, jan/abr.

Engels, F. (1990). O papel do trabalho na transformag¢do do macaco em homem. 4* edigao.
Sao Paulo: Global.

Facci, M. G. D. (2003). Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do professor? Um estudo
critico-comparativo da Teoria do Professor Reflexivo, do Construtivismo e da Psicologia
Vigotskiana. 218 f. Araraquara. Tese (Doutorado em Educacao Escolar) — Universidade
Estadual Paulista, Araraquara.



164

Féavaro, N. A. L. G. (2000). Sampaio Dora, a escola nova e as questoes sociais no Brasil.
Dissertagcdo (Mestrado) — Programa de P6s-Graduagdo em Educagao. Universidade Estadual
de Maringa. Maringa. 130f.

Fouillée, A. (n.d.). A concep¢do moral e civica do ensino. Editions de La Reuve Bleue.155p.

Frigotto, G. (2001). O enfoque da dialética materialista-historica na pesquisa educacional. Em
FAZENDA, 1. (org.). Metodologia da pesquisa educacional. 7* edi¢cao. Sao Paulo. Cortez
Editora. pp.69-90.

Garrido, J. & Moysés, M. A. A. (2010). Um panorama nacional dos estudos sobre a
medicalizagdo da aprendizagem de criancas em idade escolar. Em Conselho Regional de
Psicologia de Sao Paulo; Grupo Interinstitucional Queixa Escolar (Orgs.), Medicaliza¢do de
Criangas e Adolescentes: Conflitos silenciados pela redu¢do de questoes sociais a doengas de
individuos (pp. 149-162). Sao Paulo: Casa do Psicologo.

Guarido, R. (2007). A medicalizacao do sofrimento psiquico: consideragdes sobre o discurso
psiquiatrico e seus efeitos na Educacao. Em Educagdo e pesquisa, Sao Paulo (33)1, 155-151,
jan/abr.

Guarido, R. (2010). A Biologizacao da vida e algumas implica¢des do discurso médico sobre
a educagao. Em Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo; Grupo Interinstitucional
Queixa Escolar (Orgs.), Medicaliza¢do de Criancgas e Adolescentes: Conflitos silenciados
pela redugdo de questoes sociais a doengas de individuos (pp. 27-40). Sao Paulo: Casa do
Psicologo.

Guarido, R. & Voltolini, R. (2009). O que ndo tem remédio, remediado esta?. Em Educag¢do
em Revista. Belo Horizonte, (25)1, 239-263, abr.

Gusmao, M. M. G. Comportamento infantil conhecido como hiperatividade: conseqiiéncia do
mundo contemporaneo ou TDAH? (2009). Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de Educacao.
Universidade Federal de Minas Gerais.127f.

Heller, A. (2008). O cotidiano e a historia. Tradugao de Carlos Nelson Coutinho ¢ Leandro
Konder. Sao Paulo: Paz e Terra.

Hobsbawm, E. J. (2008). Era dos extremos: O breve século XX: 1914-1991. Trad. M.
Santarrita & M. C. Paoli. 2* edigdo. Sao Paulo: Companhia das Letras.

Hora, D. M. (s.d.). Medicalizagdo, Escola Nova e Moderniza¢ao da Nacao: 1930-1945.

I Seminario Internacional ‘A educacao medicalizada: dislexia, TDAH e outros supostos
transtornos’. (2010). Sao Paulo/SP. Recuperado em
http://www.crpsp.org.br/medicalizacao/Default.aspx de 20 de margo de 2010.

Kantoviski, A. L. L. & Vargens, O. M. C. (2010). O cuidado a mulher que vivencia a
menopausa sob a perspectiva da desmedicalizagdo. Em Revista Eletronica de Enfermagem,
(12)3, 567-570.



165

Leite, H.A. (2010). O desenvolvimento da aten¢do voluntaria na compreensdo da Psicologia
Historico-Cultural: uma contribui¢do para o estudo da desaten¢do e dos comportamentos
hiperativos. Dissertacao de Mestrado. Universidade Estadual de Maringa, Maringa-PR, 193f.

Leontiev, A. N. (1978). O desenvolvimento do psiquismo na crianca. Em: A. N. Leontiev. O
desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte. p. 287-313.

Locke, J. (1999). Ensaio acerca do entendimento humano. Trad. de Anoar Aiex. Sao Paulo:
Nova Cultural.

Loe, M. & Cuttino, L. (2008). Grappling with the medicated self: The case of ADHD college
students. (31)3, 303-323.

Luengo, F. C. & Constantino, E. P. (2009). A Vigilancia Punitiva: a postura dos educadores
no processo de patologizacao e medicalizagdo da infancia. Em Revista de Psicologia da
Unesp, Assis (8)2, 122-126.

Malacrida, C. (2004). Medicalization, Ambivalence and Social Control: Mothers'
Descriptions of Educators and ADD/ADHD. Em An Interdisciplinary Journal for the Social
Study of Health, lllness and Medicine, Recuperado em http://hea.sagepub.com/content/8/1/61
de 20 de marco de 2011. Canada, (8)1, 60-80. jul.

Marx, K. (1974). Os dois fatores da mercadoria: valor-de-uso e valor-de-troca ou valor
propriamente dito (substancia do valor, grandeza do valor). vol. 1. cap. 1. secdo 1. Em O
Capital. Tradugao J. Teixeira Martins e Vital Moreira. Transcri¢ao Alexandre Linares.
Recuperado em http://www.marxists.org/portugues/marx/1867/ocapital-
vl/vollcapOl.htm#clsl. Acesso em 01/2012.

Marx, K. (1978). Manuscritos economico-filosoficos e outros textos escolhidos. Tradugao
José Carlos Bruni. Sao Paulo: Abril Cultural.

Marx, K. (2001). Manuscritos economico-filosoficos. Sdo Paulo: Martin Claret.

Marx, K. (2007). Manuscritos economico-filosoficos. transcrigdo Alexandre Moreira Oliveira.
Disponivel em http://www.marxists.org/portugues/marx/1844/manuscritos/index.htm.

Marx, K. (n.d.) O Método da Economia Politica. Em Introdu¢do a Critica da Economia
Politica. Recuperado em: http://antivalor2.vilabol.uol.com.br/textos/marx/marx_43.html de
15 de julho de 2011.

Marx, K. (1982). Para a critica da economia politica. trad. José Barata-Moura. transcrigao
Fernando Araujo. Disponivel em http://marxists.org/portugues/marx/1859/08/15.htm

Marx, K. (1984). A assim chamada acumulacao primitiva. Em O Capital: critica da economia
politica. trad. Regis Barbosa e Flavio Kothe. vol. 1. Tomo 2. Abril Cultural. Sao Paulo.

Moreira Leite, D. (1976). O cardter nacional brasileiro. Sao Paulo: Pioneira.
Moysés, M. A. A. (n.d.). 4 medicalizagdo da educa¢do no ensino infantil e no ensino

fundamental e as politicas de formagdo docente: A medicaliza¢do do ndo-aprender-na-escola
e a inven¢do da infancia anormal. Unicamp.



166

Moysés, M. A. A. & Collares, C. A. L. (2010). Dislexia e TDAH: uma analise a partir da
ciéncia médica. Em Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo; Grupo Interinstitucional
Queixa Escolar (Orgs.), Medicaliza¢do de Criancgas e Adolescentes: Conflitos silenciados
pela redugdo de questoes sociais a doengas de individuos (pp. 71-110). Sao Paulo: Casa do
Psicologo.

Moysés, M. A. A. (2010). Apresentacdo oral em mesa redonda. / Semindrio Internacional ‘A
educagao medicalizada: dislexia, TDAH e outros supostos transtornos’. Sao Paulo.

Nagel, H. L. (1992). A Crise da sociedade e da educacao. Em Apontamentos Educagdo. n.9.
Universidade Estadual de Maringa.

Nagle, J. (1974). Educagado e sociedade na primeira Republica. Rio de Janeiro:
EPU/Fundacao Nacional de Material Escolar.

Patto, M. H. S. (1984). Psicologia e Ideologia: uma introdugao critica a psicologia escolar.
Sao Paulo: T. A. Queiroz.

Patto, M. H. S. (2010). 4 produgao do fracasso escolar: historias de submissado e rebeldia.
Sao Paulo: Casa do Psicologo.

Pelham, W. E. et. al. (2001). Once-a-Day Concerta Methylphenidate Versus Three-Times-
Daily Methylphenidate in Laboratory and Natural Settings. Em Pediatrics. Illinois, (107)6,
jun. pp. 1-15.

Piaget, J. (2006). Seis estudos em psicologia. trad. Maria Alice Magalhaes D’ Amorim e Paulo
Sérgio Lima Silva. 24ed. Forense Universitaria. Rio de Janeiro.

Rose, S. (2008). Drugging unruly children is a method of social control. Nature. pp. 451-521.

Rousseau, J. J. (2008). Discurso Sobre a Origem e os Fundamentos Desigualdade entre os
Homens. Sdo Paulo: L&PM.

Rubino, R. Dislexia, processo de aquisi¢ao ou sintoma na escrita?. Em Conselho Regional de
Psicologia de Sao Paulo; Grupo Interinstitucional Queixa Escolar (Orgs.), Medicaliza¢do de
Criangas e Adolescentes: Conflitos silenciados pela redu¢do de questoes sociais a doengas de
individuos (pp. 131-146). Sao Paulo: Casa do Psicologo.

Saviani, D. (1983). Tendéncias e correntes da educagdo brasileira. In: Mendes, D. T. (Coord.)
Filosofia da educagdo brasileira. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, p.19-49.

Searight, R. H. & McLaren, A. L. (1998). Attention-Deficit HyperactivityDisorder: The
Medicalization of Misbehavior. Em Journal of Clinical Psychology in Medical Settings, (5)4,
467-495.

Silva, L. L. C. (1999). 4 saude escolar em Campo Grande/MS: seu discurso, suas promessas.
Tese (Doutorado) — Universidade Estadual de Campinas. Orientacao: Eurize Caldas Pessanha.



167

Silva, M. (2007). Nanotecnologia y nanomedicina: un nuevo horizonte para el diagnostico y
tratamiento medico. Archive Espaiol de Oftalmologia. (Vol. 82, pp. 333-334).

Smith, A. (1983). A Riqueza das nagoes. v.1. Livro 1. Sdo Paulo: Abril Cultural.

Spazziani, M. L. (2001). A satde na escola: da medicalizagdo a perspectiva da psicologia
historico-cultural. ETD: Educag¢do Tematica Digital. Campinas. v. 3. n. 1. dez. pp. 41-62.

Sucupira, A.C.S.L. (1986). Hiperatividade: doenca ou rétulo? Cadernos Cedes, Campinas:
Unicamp. vol. 15. p. 30-43.

Tesser, C. D. & Neto, P. P. (2010). Medicalizacao na infancia e adolescéncia: historias,
praticas e reflexdes de um médico da atencao primaria. Em Conselho Regional de Psicologia
de Sao Paulo; Grupo Interinstitucional Queixa Escolar (Orgs.), Medicaliza¢do de Criangas e
Adolescentes.: Conflitos silenciados pela redu¢do de questoes sociais a doengas de individuos
(pp. 231-250). Sao Paulo: Casa do Psicologo.

Trotsky, L. (2011). Em defesa do marxismo. Sao Paulo: Instituto José Luiz e Rosa
Sundermann.

Tuleski, S. C. (2008). Vygotski: a constru¢do de uma psicologia marxista. 2* edigdo. Maringa:
Eduem.

Valentine, K. (2010). A consideration of medicalisation: Choice, engagement and other
responsibilities of parents of children with autism spectrum disorder. Em Social Science and
Medicine, Australia, (71), 950-957.

Vigotski, L. S. (2010). 4 construgdo do pensamento e da linguagem. Traducao Paulo Bezerra.
Sao Paulo: Martins Fontes.

Vygotski, L. S. (2000). Problemas del desarrollo de la psique. Em Obras Escogidas (tomolll).
Madrid: Visor Distribuciones. (original publicado em 1983).

Vygotsky, L. S. (1930). 4 transformagdo socialista do homem. Recuperado em 10 de margo
de 2011 de http://www.marxists.org/portugues/vygotsky/1930/mes/transformacao.htm.

Vygotsky, L. S. & Luria A. R. (1996). A crianga e seu comportamento. Em Vygotsky, L. S. &
Luria A. R., Estudos sobre a historia do comportamento.: Simios homem primitivo e crianca
(pp.151-239). Porto Alegre, RS: Artes Médicas.

Vygotski, L. S. (1997). La defectologia y la teoria Del desarrollo y la educacion Del nifio
anormal. Obras Escogidas. Madrid. Visor. p.181-188.

Wanderbroock Junior, D. (2009). 4 educa¢do sob medida.: os testes psicologicos e o
higienismo no Brasil (1914-1945). Maringa: Eduem.

Welch, G. & Schwartz, L. & Woloshin, S. (2008). O que estd nos deixando doentes ¢ uma
epidemia de diagnosticos. Em Jornal do Cremesp, p. 12, fev. Recuperado em
http://www.cremesp.org.br/?siteAcao=Jornal&id=954 de 25 abril de 2011.



168

Werner, Jr. J. (1992). Desenvolvimento e aprendizagem da crianga. contribui¢do para a
desmedicalizacdo do fracasso escolar. Dissertagdo (Mestrado). Faculdade de Educacao da
Universidade Federal Fluminense. Rio de Janeiro.

Wundt, W. (2004). Fundamentos de psicologia. Tradug¢ao do alemao por Charles Hubbard
Judd. Tradugao do inglés por José Antonio Damasio Abib. Em Classics in the History of
Psychology. Universidade de York, Toronto, Ontario. Recuperado em
http://www.yorku.ca/dept/psych/classics/Wundt/Outlines/sec2.htm de 20 de julho de 2011.



169

APENDICES
Apéndice 1

TERMO DE ANUENCIA DA DIRECAO DA ESCOLA

autorizo, Mariana Akemi Suzuki, portadora do RG: 7.241.572-8 e CPF: 047.918.909-90
(discente do Programa de Pds-Graduacao Mestrado em Psicologia da UEM), sob orientacao
da professora Dr®. Nilza Sanches Tessaro Leonardo, portadora do RG n° 3731227-4 ¢ CPF
755614509-30, a realizar a pesquisa intitulada: “A medicalizagdo dos comportamentos

inadequados na escola: contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural”

a qual tem por objetivo verificar como vem ocorrendo o desenvolvimento e a aprendizagem
de alunos que vém sendo medicados através do diagndstico TDAH. Essa pesquisa possui

referencial tedrico da Psicologia Historico-Cultural.

Para fins de andlise serdo realizadas entrevistas com professores que ministram aulas para
alunos que estdo sendo medicados através do diagnéstico TDAH. E assegurado o anonimato
sobre a identidade dos participantes, bem como, do estabelecimento ¢ da cidade em que a
pesquisa sera realizada. Cabe ressaltar, que a mesma sera submetida a apreciacdo do Comité

de Etica da Universidade Estadual de Maringa.

Assinatura do diretor (a) - COM CARIMBO
RG:

CPF:
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Apéndice 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto:

A MEDICALIZACAO DOS COMPORTAMENTOS INADEQUADOS NA ESCOLA:
CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Eu, Mariana Akemi Suzuki, aluna do Programa de Pos-graduagao — Mestrado em Psicologia
da Universidade Estadual de Maringa, venho solicitar o seu consentimento e colaboragdo no
sentido de participar de uma pesquisa intitulada: “A medicalizagdo dos comportamentos
inadequados na escola: contribuigdes da Psicologia Historico-Cultural”, que serd realizada

com professores de escolas do Estado do Parana.

Para isso, a sua participagdo ¢ muito importante, e ela se daria da seguinte forma: a pesquisa
propoe o preenchimento de uma ficha de identificacao, destinada a obter informacdes sobre
idade, sexo, grau de escolaridade, etc, dos participantes. Ainda propde uma entrevista, que
serd realizada utilizando-se de um roteiro semi-estruturado, previamente elaborado. Sera
utilizado um gravador com fita cassete para o registro dos dados, e, espera-se para a
realiza¢do da entrevista, aproximadamente trinta minutos com o participante, sendo o horario
marcado com antecedéncia. O local para a realizacao das entrevistas sera a propria institui¢ao
escolar. Sera, esclarecida antes e durante a pesquisa, a metodologia a ser aplicada para o

estudo.

Informamos que poderdo ocorrer algumas situacdes indesejaveis, como, por exemplo, vocé
ndo se sentir confortdvel para responder a alguma pergunta. Para contornar eventuais
problemas como esse, informamos que a pessoa ndo tem a obrigacao de nos responder a algo
que nao queira € nao tem nenhuma obrigacdao de nos passar informagdes que considere
importantes. Gostariamos de esclarecer que sua participagdo ¢ totalmente voluntaria, podendo
vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isso acarrete

qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

Os beneficios esperados dessa pesquisa serdo: compreender como vem ocorrendo a

aprendizagem e o desenvolvimento de alguns alunos que estdo sendo medicados através do
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diagnostico TDAH (Transtorno de Déficit de Atengcdo e Hiperatividade). Com a sua
contribuicao, a nossa pesquisa pretende explicar como a medicagdo vem sendo utilizada para
eliminar os comportamentos inadequados desses alunos. Neste sentido, além da contribui¢cdo
dos professores, iremos resgatar a historia para tentar compreender melhor esse fato (ndo
somente a medicalizagdo na escola como também em outras areas da vida no mundo atual).
Os resultados e beneficios da pesquisa serdo comunicados a todos os participantes da mesma,

através de uma reunido entre eles, o diretor da escola e a pesquisadora, previamente agendada.

Os dados serdo trabalhados e analisados de forma que se mantenha o anonimato, o sigilo ¢ a
privacidade sobre a identidade dos participantes, bem como do estabelecimento e da cidade
em que a pesquisa serd realizada. Cabe ressaltar que a mesma sera submetida a apreciacao do

Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringa.

Caso vocé tenha mais diividas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta
deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma

delas, devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

RG N ap6s ter lido e entendido as informagdes e
esclarecido todas as minhas dlvidas referentes a este estudo CONCORDO
VOLUNTARIAMENTE, em dele participar, coordenado pela Professora Dra. Nilza Sanches

Tessaro Leonardo.

Data: / /

Assinatura do participante

Eu, Mariana Akemi Suzuki, aluna do Programa de Pos-graduagao — Mestrado em Psicologia
da Universidade Estadual de Maringé, declaro que forneci todas as informacgodes referentes ao

estudo ao participante.

Data: / /

Assinatura do pesquisador
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Equipe:
1- Nome: Mariana Akemi Suzuki (pesquisadora) - Telefone: (44) 9101-4082 ou (44) 3031-
9091 - Enderego Completo: Avenida Guedner, 1170, casa 39, Maringa -PR.

2- Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (orientadora) - Telefone: (44) 3261-4291
Endereco Completo: Departamento de Psicologia da Universidade estadual de Maringd —

Avenida Colombo n° 5790, bloco 118.

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto
ou o Comité Permanente de Ftica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringa — Sala 01 — Bloco 010 — Campus Central — Telefone: (44)
3261-4444. Email: copep@uem.br
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Apéndice 3

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Verificar com o professor o que levou o aluno a ser encaminhado para o médico (explora a

questao do comportamento inadequado do aluno);
2) Investigacao do medicamento de uso do aluno;
3) A opinido do professor sobre o uso de medicamentos no tratamento do TDAH;

4) Como era o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno antes do inicio do uso de

medicamento (apropriagao do conhecimento cientifico);

5) Como estd o comportamento do aluno em sala de aula apds o inicio do uso de

medicamento;

6) Como estd ocorrendo a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno apos o inicio do uso

de medicamento (apropriacdo do conhecimento cientifico).
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Apéndice 4

FICHA DE IDENTIFICACAO

1) Nome (apenas iniciais):

2) Sexo:

3) Idade:

4) Grau de escolaridade:

5) Tempo de experiéncia profissional:

6) Cursos de formacao realizados ap6s a formacao profissional:

7) Qual funcao exerce na escola? No caso de professor (a), que série ministra aula?



