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Precariedade na Docéncia Superior de Psicologi@wsos de Bachareladw:

caso do conceito do Super-eu no ensino de teddaraitica.

RESUMO

Esta dissertacao resulta pesquisa bibliografica e qualitativaa respeito da precariedade do
ensino de Psicologia nos bacharelados na Educaciperi®& e, em particular, do
esvaziamento nos conteudos tedricos. Essa temasitthca-se ante nossa pratica docente
nesse nivel de ensino e no acompanhamento da geadoatinua desvalorizacao da teoria e
da propria ciéncia psicologica. Objetivos sdo examinar a situagdo da docéncia na Educacao
Superior ante o acirramento da ideologia neolibaraé incentiva formacdes rapidas sem
aprofundamento dos fundamentos tedricos; analisamocum conceito tedrico pode sofrer
prejuizos relacionados as condicbes desse tipopsiap a Educacdo Superior, no caso a
Psicanalise e o conceito de Super-eu. Com o intdétoexemplificar a importancia da
apropriagdo conceitual a partir de seus fundamet@dscos, em termos metodolégicos,
exercitamo-nos a analisar o conceito de Super-partr do estudo dos proprios textos de
Sigmund Freud, e ndo apenas de textos de introdu&icanalise ou de leitura de textos de
terceiros (intérpretes do autor). Esperamos quesgyisa exposta em forma de dissertagédo
contribua com a compreensao do contexto atual gquwehe a docéncia na Educacéo
Superior, particularmente nos bacharelados em I|Bgiep em que se destacam o
produtivismo e, contraditoriamente, a dispensaddad. Esperamos, também, que a discussao
apresentada contribua para o fortalecimento déatie de ensino ancorada na apropriacéo
dos fundamentos tedricos da Psicologia, evidenoiaddsse modo, a importancia de ler os

classicos, a partir dos quais se apreende umaaeituhomem e da sociedade.

Palavras-chave:Educacéo Superior. Ensino de Psicologia. FreudaR&lise. Super-eu.






Precariousness Teaching in Psychology in Higher&eetpe case of the concept of

Superego in teaching psychoanalytic theory

ABSTRACT

This work results from literature search and gaéilie about the precariousness of teaching
bachelors in Psychology in Higher Education and,particular, emptying the contents
theorists. This theme is justified before our teéaghpractice at this level of education and
monitoring the gradual and continuous devaluatibtheory and psychological science itself.
The objectives are to examine the situation of lear in higher education before the
intensification of neoliberal ideology, which encages rapid formations without deepening
the theoretical foundations; analyze how a thecamkttoncept may suffer losses related to
such conditions, imposed on Higher Education, endase psychoanalysis and the concept of
Superego. In order to illustrate the importanceafceptual appropriation from its theoretical
foundations, in terms of methodology, exercitatisnto analyze the concept of Superego
from the study of Sigmund Freud's own texts, andjuet of the intro text psychoanalysis or
read by third parties of paper other texts ( aushioterpreter). We hope that this research put
in dissertation form contributes to the understagdof the current context that involves
teaching in higher education, particularly in bdohe in psychology, which highlighted
proudly and, contradictorily, the waiver theory. \&lso hope that the discussion presented
contribute to the strengthening of the teachingvigt anchored on ownership of the
theoretical foundations of psychology, showing éfgr the importance of reading the
classics, from which one gathers a reading of nmahsaciety.

Keywords: Higher Education. Teaching of Psychology. FreugcRsanalysis. Superego.
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INTRODUCAO

A utopia praticista e pragmatica...considera seffitd
0 “saber fazer”. Nesse contexto, o esfor¢co tedéico
associado a perda de tempo ou a especulagcdo
metafisica ou, quando nao, restringe-se a um recurs
de oratéria, expediente persuasivo e fragmentario
preso a sua prépria estrutura discursiva.

(Kuenzer & Moraes, 2005)

Esta dissertacédo, resultado de pesquisa quali@atialiografica, tem como tematica
a precarizacdo do ensino de Psicologia nos cuesdmcharelado. A formulacdo desse tema
originou-se de nossa atuacdo como docente nesgedgransino, quando nos deparamos
cotidianamente com a dificuldade de desenvolvea aetisidade com énfase em conteudos
cientificos em funcédo de um ensino voltado pararmécao de habilidades e no saber fazer,
decorrendo uma desvalorizacdo da docéncia e umziaswento na socializacdo dos
conhecimentos cientificos ( Saviani e Duarte 2012).

Esse esvaziamento dos conteldos cientificos sargensamento educacional brasileiro
a partir dos anos 80 e acentua-se na década der@@ acirramento das politicas neoliberais.
Sao tempos em que a ciéncia passa a ser alvoderdgse a racionalidade ja ndo € mais a base
para as discussdes teoricas (Moraes, 2001), o mgueoria, uma inflexdo no pensamento
educacional brasileiro. Dito em outras palavrasi® sp verifica no contexto da educacdo é um
movimento enraizado na dissolu¢cdo do pensamenttificie, na obsolescéncia curricular e na
emergéncia de uma educacao balizada no pragmatisogos de linguagem (Saviani, 2010,
Saviani e Duarte, 2012).

Essa dissolugéo direciona a uma dicotomia e a stargiiamento entretaoria e a
pratica, tdo propaladas em diferentes espacos e publegdfferaes, 2001), que se fazem
notar em nossa cotidianidade. De um lado, a nasgecg formativa - como pesquisadora -
levou-nos a buscar o aprofundamento tedrico em dada tematica e teoria; de outro, a
pratica profissional - como docente - mostrou-nos um ensiio pontual e pragmatico de
temas que a sua relevancia acabou se esvaindandorse um ensino voltado para o
cotidiano e para a dissolu¢do do pensamento G¢emtif

Com isso, comecamos a perceber que havia um eswa#ia no ensino de
graduacdo, que reduzia essa atividade ao desemenito de competéncias & formacéo de

! A nocdo de competéncia refere-se a capacidadeoagreender uma determinada situacdo e de reagir
adequadamente a ela, ou seja, a capacidade delestatuma avaliacdo dessa situacéo de forma miopaf
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profissionais aptos a saber fazer e a aprendereadgf. Nessa forma de ensino, privilegiam-

se as habilidades para aprender, suprimindo dadsatula a possibilidade de uma analise
mais aprofundada e a apreensdo de conhecimentosose@ue fazem parte de heranca
cultural ou cientifica da humanidade.

A esse respeito, convém ressaltar que o movimeamtpraducdo do conhecimento
nao se finda a partir dessa apreensao énorimento constante de pensamento, culminando
com novos questionamentos e elaboracdes, leva asrimwscas e formulagbes fundadas na
leitura e na transformacéo da realidade.

Segundo Saviani (2010), o recuo da teoria e a elesarna razao que caracteriza o
pensamento educacional brasileiro emergem na détad?0, propiciando retrocesso nas
pesquisas e no ensino, criando uma escola que astexo saber a realidade do aluno. Para
Cavazotti (2010), as politicas educacionais siaemas a uma agenda neoliberal nos anos 90,
amparadas por um arcabouco legislativo, sintonigangom esse ideario de dissolucéo da
crenca na ciéncia em detrimento de uma pedagogalikry fazer e de competéncias.

Moraes (2001) e Kuenzer e Moraes (2005) asseveramn gm tempos em que a
acumulacéo privada, decorrente do elevado nivebdeorréncia, atinge niveis desumanos, a
educacdo passa a ter uma funcdo redentora e deeetiohecimento para a sociedade. A
educacao, como uma atividade social de grande palar o desenvolvimento humano, sofre
desmedidamente os efeitos dessa competicdo, pasaasel também uma mercadoria que
pode ser consumida, negociada e de alto valor ncame motivo pelo qual assume
contornos mercadoldgicos, preparando a méo depalbsao mercado de trabalho.

Segundo Facci (2004), nesse contexto altamente etdimp, a formacéo
profissional € uma atividade estratégica para sumpeiproblema do desemprego, segundo a
visdo neoliberal, mas sabemos que ndo cabe soraee$eola resolver as exclusées e as
desigualdades resultantes do mundo globalizado.

Nessa roda viva da competicdo, em que a empredmdeli estda associada a
qualificacdo, amplia-se a necessidade de conhetoneette informacéo, levando as pessoas a
buscarem, acima de tudo, certificacées e habisp@ra entrarem, fixarem e ascenderem no
mercado de trabalho. A urgéncia na obtencao desstlcacdes e habilitacdes impde uma

formacao pragmaética, utilitarista e superficial.

a necessidade que ela sugere, a fim de atuar d@mmehneira possivel. A competéncia, portantociaten-
se ao saber fazer algo e envolve habilidades egpes mentais complexas (Perrenoud, 2002, p. 164).

2 De acordo com Duarte (2001), o aprender a apreédem lema que sintetiza a formacéo voltada para a
adaptacao a sociedade capitalista.
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Na contraméo da formacdo de intelectuais e de igesijues, a preocupacdo com a
utilidade demanda cursos rapidos para atendempasitisidades regionais, com a adequacao de
curriculos a propositos pragmaticos. Segundo Maj2@®1), “a escola tradicional, a educacao
formal, as antigas referéncias, tornaram-se olast|gb. 2). E preciso, agora, elaborar uma nova
pedagogia, um projeto educativo de outra natuiezsa nova pedagogia emerge amparada em
eficientes projetos pedagogicos balizados em daniameoficiais de organismos nacionais e
internacionais, cujo teor tedrico prima pela foratagle cidaddos aptos e com competéncias
especificas, adaptados ao mercado de trabalhoexigeompetitivo.

A citacdo escolhida para iniciar esta introduc&traéda do artigofemas e Tramas
na Pos-Graduacdo em Educagdte autoria de Kuenzer e Moraes (2005), apontajente
para o modo como a educacdo vem sendo ajustadditisap educacionais que enfatizam o
aprendizado de competéncias e o pensamento refiefhante desses ajustes econémicos,
emerge uma educacdo fundamentada em orientacogsdiireas e no senso comum. De
acordo com Moraes (2001), nota-se uma marcha @ réontexto educacional, ou seja,
descaracterizam-se 0s conhecimentos tedricos pdmduzpor geracbes, passando a ser
valorizado o saber fazer, baseado apenas na exgariéhediata, amparada por um minimo
de teoria, reduzindo o ensino a narrativas desasldd discussfes teoricas que fundamentam
a critica da realidade e a sua possivel superacao.

Diante dessa constatacdo, ha que se atentar ppra €8 ensina e 0 modo como se
ensina a Psicologia em cursos de graduacao, os fpuaiam os futuros docentes que atuarao
na Educacao Superior, pois as finalidades precdaszpara essa modalidade de ensino na Lei
de Diretrizes e Bases abrangem um ensino basead@rinoipio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exter@é seja, 0 ensino, em qualquer nivel e
modalidade, requer que se trabalhe no sentido dalizacdo do conhecimento produzido e
sistematizado por geracdes, de modo que ele pessdegidamente apropriado e, se for o
caso, questionado pelas novas gera¢des. Em umarandiadética de pensar sua producdo,
todo conhecimento esta em intrinseca relagédo cala piatica social, dela ascende e para ela
se volta na tentativa de apreendé-la, explica-tmiea, transforma-la.

Nos cursos de graduacao, contudo, ndo raramerdgeria esta muito distante da
pratica, sendo antagbnica a ela. Ante esse prodessecuo da teoria, indagamos: como
formar os graduados nos cursos de bachareladap$uprofessores, de modo que eles

® Uma das finalidades presentes no Inciso | dotGlap¥ daLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
para a Educacdo Superipique esta em sintonia com as ideias da formacé gm competéncias. Para
Perrenoud (2002), o pensamento reflexivo desemssvea acdo e sobre a acao, pratica que deve &8¢ qu
permanente e inserir-se em uma relacéo analitiveacacao e refletir sobre o fazer e seus resultados
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valorizem o conhecimento cientifico? Como ensinar gue ensinar sobre Psicologia, de
modo a néo reiterarmos essa dissociacdo e esse?réuestdes dessa natureza vém se
apresentando de modo mais constante ap0s nossdagée ao mestrado em Psicologia
elaboracéo da pesquisa.

Esse contexto, denominado por Moraes (2001) e KuenMoraes (2005) como o
do recuo da teoria no ambito tanto da Educacdo comodas Ciéncias Humanas,
impulsionou-nos a pesquisa e a busca de altersatigaformacéo para que nao ocorra o
abandono ou a desvalorizacéo da teoria.

Embora os questionamentos dos autores mencionagam smportantes para
ampliarmos o debate a respeito da formacdo de thscgrara cursos superiores, convém
esclarecer que ndo é nosso objetivo aprofundars eggimides. Para Saviani (2010), a
formacdo de pesquisadores € um objetivo da undasisi e, ante essas consideracdes,
pontuaremos que, no universo da pés-graduacaddinas da Educacao Superior publica, ha
programas que nao se encaixam nesses moldes aeguwit Moraes (2001) e Kuenzer e
Moraes (2005). Trata-se de programas que primama @ebdlidade de suas producdes e
formacgdes, exigindo rigor cientifico em cada passmprindo as finalidades da universidade,
guais sejam: a indissociabilidade entre o0 ensip&sguisa e a extensao.

E 0 que constatamos com nossa inser¢io no Progiaivastrado do Departamento
de Psicologia da Universidade Estadual de MariiR@l)( com a area de concentracao
Constituicdo do Sujeito e Historicidadaa linha de pesquidapistemologia e Praxis em
Psicologia,cuja proposta e desenvolvimento primam pelo rigemtifico em suas producoes.

A esse respeito, Dantas esclarece que se trata de

programas inovadores de poés-graduacdo emuladoBdpogs e
tutores cientificamente qualificados e sensivedingnuicdo das
desigualdades sociais, que atuam como poderoszmeds na
formacdo de futuras liderangas profissionais e émaas,
comprometidas com as condicdes de vida da populacgoe
sabem valorizar o investimento financeiro que nel& sendo

realizado por todos os cidadaos brasileiros (Da2@t, p. 172).

S&o0 esses cidadaos, portanto, que, como professiareEducacdo Superior,
desenvolvendo iniciativas que primam por formagieslocentes com qualidade, resgatam a

valorizacdo do professor e as finalidades da Edwucd&uperior diante da inflexdo do
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pensamento cientifico e do produtivismo nas proésic@ientificas na pés-graduacéo
brasileira (Kuenzer & Moraes, 2005).

Com esses apontamentos quanto a nossa trajetdei®ngos privilegiar a formacéo
do docente em sdocus a pos-graduagcdo, como uma necessidade paraateéariento da
Educacdo Superior publica e gratuita e para auupasjem Psicologia.

Esse percurso levou-nos a elaborar outros questemas: de que forma a nossa
atuacdo como docente no ensino de Psicologia, femedties cursos de bacharelado, poderia
ser impactada pelo conhecimento tedrico-metodaddgepecifico, apropriado no processo
formativo de mestrado? O que ensinar em cursosadeabelado na disciplina de Psicologia
de modo a valorizar o pensamento cientifico? Coprofandar os contelddos programaticos
para ndo incentivar a pedagogia com énfase no fae? Como denunciar o esvaziamento
do ensino de Psicologia — 0 que possivelmente pside ocorrendo em diferentes instituicées
de Educacéo Superior? O que propor ante essadtusstalada?

S840 esses questionamentos que orientam nossa §eegw@ncaminham para os
estudos sobre as finalidades da docéncia na Educgferiof, fundadas no principio
constitucional da indissociabilidade entre o ensinpesquisa e a extensao.

Ressaltamos que o processo de formacéo para daggmdtducacado Superior e a
execucado desta pesquisa expressam um esfor¢co momanpesquisadores, instituicbes e
discentes da Educacdo Superior do sistema pubtid®adand. Em nivel estadual, insere-se
em um programa da Secretaria de Ciéncia e TecmotigiEstado do Parana (SETI), com o
desenvolvimento do Programa de Capacitacdo Dodasténstituicbes de Educacao Superior
- PCD - IES, no eixo verticalizacdo da Educacdo Superior. f&sda em parceria com as
Universidades Publicas e Privadas sem fins lu@stisediadas no Parana, com recursos do
Fundo Pararfadestinados & Fundacdo Araucdriegm vistas a implementar o avanco da
Educacdo Superior Publica do Estado do Parana @ms s instituicbes que compdem esse

sistema. Esse programa tem como objetivos:

* De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da &giccdo Brasil n° 9394/96, capitulo V, capitulart, 21, a
Educacéo Superior é considerada uma das modalidadeucacéo escolar.

® |nstituicbes de Ensino Superior.

® A Lei . 5166, de 9 de Janeiro de 1998, institui o Fundmi, destinado a apoiar o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico do estado do Parana. EEsgareconiza o repasse de 2% da renda do Estadoopa
financiamento de programas e de projetos de pesquis

" A Fundacdo Araucéria de Apoio ao DesenvolvimeBientifico e Tecnolégico do Parand (Fundacdo
Araucaria) € uma organizacao privada de interesssicp. Ela € um 6rgdo da Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Parand, criado pela L.eb166, de 9 de Janeiro de 1998. De acordo comsddalo
Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino SupdadEstado do Parana (2009), os projetos finansiadtiio
vinculados a partir de trés grandes eixos: “Fomeénteesquisa Cientifica e Tecnoldgica; Verticalipada
Ensino Superior e Formacédo de Pesquisadores; erbiisacdo Cientifica e Tecnoldgica”.
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) Promover a melhoria das atividades de ensino, sssqu
extensdo nas Instituicdes de Ensino Superior Rigbtio Parana,
apoiando os esforgos institucionais de capacitago
aprimoramento da qualificacdo de seus docentetacdesio-se

0S seguintes objetivos especificos:

i) Qualificar o corpo docente, tanto no nivel de naekir
guanto no nivel de doutorado, em cooperacdo com
Universidades Publicas e Privadas sem fins luoatido
Paran;

iii) Estimular a elaboracdo e implementacdo de estaatégi
de melhoria do ensino e da pesquisa, no ambito dos
departamentos/coordenagdes e no ambito institucidrem
como incentivar iniciativas de cooperacdo cierdifentre as
instituicoes;

iv) Apoiar as politicas de desenvolvimento das ativedaidke
ensino, pesquisa e extensdo dos docentes recéificgdak
(Fundacao Araucaria, 2009, p. 3).

Constatamos, com a apresentacdo dos objetivoss geraspecificos do Programa
Capacitacéo Docente - PCD - IES, o incentivo aasqd de capacitacdo docente do sistema
universitario publico do Estado do Parana, comastgona chamada publica de Projetds n
01/2009. Essa chamada se justifica em funcdo dargude qualificacdo docente das
universidades recém-criadas no sistema de Edu&géerior publico do Estado do Parana, a
saber: Universidade Estadual do Norte ParanaenB&RY e Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR) as quais apresentam, em seus quadros docehis% 8e especialistas
e mestres.

De acordo com a Fundacdo Araucaria (2009), a ptagem de doutores e de
mestres nessas universidades esta muito aguénutlas oniversidades do sistema estadual

publico do Parana, as quais atendem ao artigonbi ll, que versa sobre a quantidade de

8 De acordo com dados da Secretaria da Ciéncimolagia e Ensino Superior do Estado do Parana, NRUE
foi criada pela Lei n°15.300 de 28/09/2006.
® A UNESPAR foi criada em 25/10/2001 pela Lei n2B3.
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doutores e de mestres que o0 quadro docente deeseapar para constituir-se como
universidade.

Desse modo, com o intuito de apoiar a qualificagaoente e de incentivar o
fortalecimento das Instituicdes Estaduais de EnSiumgerior (IEES) com a pesquisa, a SETI
promove as chamadas publicas para o PCD - IES)ddsatender ao que preconiza a Lei de
Diretrizes e Bases - LDB/96, em seu artigo 52, mcisb | e Il, que institui que “as
universidades devem apresentar um terco do corgeEnti com mestrado e doutorado”, como
também ‘um terco do quadro docente em regime dpdemegral (Lei n°. 9.394, 1996).

Essa implementacdo da Educacdo Superior Estadbéitggienfocando o ensino
(com a formacdo de docentes), a pesquisa (com &mwipesquisas em andamento e
concluidas dos docentes em formacdo) e a extems#io & divulgacdo da producdo em
Simpaosios, Seminarios e Encontros), visa propaca discentes uma Educacdo Superior de
gualidade e impactar o desenvolvimento cientifagianal, estadual e nacional.

De modo anélogo, o incentivo aos programas defopaalfio de pessoal em nivel de
pos-graduacastricto sensunas instituicdes paranaenses de Educacdo Supeléon, de
fundamental, visa ao fortalecimento da Educacaeiupcom a producdo do conhecimento
no ambito do sistema universitario paranaense,otengpesquisa como foco central nesse
processo.

Com os objetivos do programa expostos para a caladeiuniversitaria paranaense,
efetivaram-se parcerias com as Universidades Estado Parana, a exemplo do que ocorreu
em Nnosso caso, como integrantes do quadro de pooéssde uma das unidades da Unespar.
A Universidade Estadual de Maringad (UEM), represéatpelo Programa de Pos-Graduacao
em Psicologia (PPI), em consonancia com os obgtiloCoordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPESpbjetiva a formacdo de pesquisadores na area de
Psicologia para atuarem nas instituicdes publwas, vistas a propiciar, via educacao, maior
desenvolvimento seja regional ou nacional.

Mas por que a Educacdo Superior estadual publicass#ou implantar programas
que incentivassem a qualificacdo dos docentes engsadro? Comecemos por situar as
estatisticas nacionais para, posteriormente, apesg0s as estatisticas estaduais.

Os numeros mostram que 20% de docentes de in8ggiigublicas e privadas de
Educacao Superior do Brasil, de acordo com o @nltdo censo da Educacéo Superior de

19" A Lei n° 8.405, de 09 de janeiro de 1992, inatiu Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoalvdg N
Superior (CAPES) apés ser extinta no governo CaerMelo. Atualmente a Capes desempenha papel
fundamental na expanséo e na consolidacdo da pdsagacstricto sensymestrado e doutorado) em todos
os estados da Federacéo.
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2010, apresentavam como titulacdo a graduacdo specializacdo, em um universo de
345.335 docentes, segundo dados do Instituto NalctnEstudos e Pesquisas Educacionais
INEP/MEC (2010). Constata-se que esse indiceoéeatjue € preciso implementar politicas
gue minimizem essa defasagem, visando ndo somdiitéagdo, mas também a associacdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, valorizandoo®mat&o processo de producédo de
conhecimento em tempos de precarizagéo do ensino.

Observemos agora os dados relativos a pos-gradusigétm sensuna area de
Psicologia, para contextualizarmos e justificarmo®sso problema e o que nos levou a ele.
De acordo com a Capes no documento de area 200@rogsamas de péds-graduacdo em
Psicologia ndo contemplam a formacdo de pesquisaderde docentes de Psicologia,

necessitando de politicas que implementem a sdagdto para suprir essa defasagem:

o sistema de poOs-graduacao stricto sensu na arPaicaogia
compreende 65 Programas, responsaveis pela ofert&4d
cursos de Mestrados e 38 cursos de Doutorado. @ m&inero

de Programas é oferecido por IES Publicas (poués dea70%)

e a distribuicdo nacional acompanha o perfil deaguéreas,
com forte concentracdo na regido Sudeste (54% dstrddios e
60% dos Doutorados). Ha também certa assimetria na
distribuicdo das linhas de pesquisa dos Prograrakss [sub-
areas, pois 54% das linhas vinculam-se a apermssué-areas
(Psicologia Social, Psicologia Clinica e Psicologado
Desenvolvimento Humano). A dimensédo do sistema na@st
insuficiente para atender as necessidades nacided@macao

de quadros para a pesquisa e para o ensino delogsco
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, 2009).

Percebe-se a importancia do incentivo a formacaiodentes e de pesquisadores na
area de Psicologia, ndo s6 em nivel regional el@gkamas também no universo do sistema
de Educacio Superior da pos-graduatéiotu sensuE preciso que essa area cresca e que as
assimetrias regionais sejam minimizadas, possibdib a criacdo de novos programas para

atender a caréncia de pesquisadores na area déoBsic
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Portanto, o programa de qualificacdo docente daguitbes de Educacao Superior
justifica-se ndo somente para a obtencdo da t&tajapas também para o fortalecimento do
desenvolvimento cientifico regional, estadual eiorad, em atendimento ao que preconiza
nossa LDB/96.

A Educacédo Superior Brasileira vem tomando formpamada em um conjunto de
leis, de decretos, de portarias e de editais, apmvanteriormente ao processo de
redemocratizacdo do Pais. Essas legislacdes, ssnaaddDB/96, fruto de um processo
democratico no Pais, compdem o redirecionamenteed@sel de ensino, que hoje caminha
para a aprovacdo do projeto da reforma univerajt&em ter resolvido problemas como
acesso a universidade publica e gratuita e a pé&maaEnem seu interior.

De maneira particular, ater-nos-emos nesta digserta lei maior da reforma da
Educacdo Nacional em vigéncia, fruto de intensoagenpolitico sob 0 anseio de atores que
lutaram por uma universidade publica, gratuitareat=atica.

Por que elegemos a Lei n° 9.394/96 - LDB/96? Porjageorganizou a Educacéo
Nacional, estabelecendo suas diretrizes e bas#sinilo a Educacao Superior, no Titulo V,
Capitulo 1, inciso Il, como uma de suas modalidadesensino, descrevendo-a em suas
finalidades, modalidades de instituicbes, orgafiaagcadémica, composicdo do quadro
docente, instaurando o processo das diretrizegcalames e promovendo a elaboracdo dos
curriculos por parte da universidade, com a obediémao preceito constitucional de
autonomia didatico-cientifica.

Por esse documento, o que resulta do contato degistacéo e esta condizente com
0S questionamentos a serem pesquisados é a regideda Educacdo Superior frente a
reforma educacional desencadeada apds a promulgcddB/96, em um contexto de
reestruturacao produtiva, com descrenca na ciémeiagletismo e na critica a objetividade.

Esse recorte metodolégico foi eleito com o intuite buscar elementos para a
compreensao da docéncia superior, direcionand@moseguinte questionamento: quais as
finalidades da docéncia na Educacdo Superior apbBBI96? Nossos questionamentos
instigaram-nos a aprofundar os estudos sobre essdag e ampliar o debate a respeito da
docéncia na Educacédo Superior, que se encontraca®asgo de esvaziamento (Facci, 2004) e
de precariedade (Bosi, 2007).

Nas ultimas décadas, as pesquisas sobre a doc@nEiducacdo Superior voltaram-
se para questdes relacionadas aos contratos fisthsall{Bosi, 2007), a precarizacdo do

trabalho (Leda & Mancebo, 2009), a desvalorizac@o @svaziamento do trabalho docente
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(Facci, 2004) e ao ensino de Psicologia (Almeid2991 Guerra, 1999, 2000; Mercuri,
Batista, & Soares, 1999; Azzi, Pereira, & Bati2@00).

As pesquisas sobre o ensino de Psicologia enfataaformacdo em nivel de
licenciatura, a formacdo de professores. Portambfica-se nosso objetivo de analisar as
finalidades da docéncia na Educacédo Superior, @@ d@ssas questdes apontadas pelos
pesquisadores citados e que impactam a atividadendmo de Psicologia na Educacao
Superior em nivel de bacharelado.

Essa apresentacdo encaminha-nos para a explicdagéossa pratica como docente
e pesquisadora e para a retomada do tema desbauigdio. Assim descrevemos como
encontramos, na formacao para a docéncia na Edu&géierior, o espaco para ampliar as
discussbes dessas inquietacdes, podendo transfasnesin pesquisa, com a expectativa de
gue possamos unir a nossa propria pratica comteagde outros docentes que vivenciam
questionamentos analogos.

Na pratica como docente na disciplina de Psicologiessas preocupacgdes
referentes a atuacdo vao ao encontro das presaggsesquisas de Larocca (1999), que se
refere a “diminuicdo da carga horaria das discgglipsicolégicas nos curriculos dos cursos”
p. 7). Nesse ponto da exposicdo, fazemos uma vasgahnto a diferenciacdo na ténica dos
curriculos das licenciaturas e dos bacharelados.

De acordo com lIsaia (2006),

nao se pode esquecer que 0s cursos de licencéitacionam-
se a formacdo de professores da educacdo basgqanto os
cursos de bacharelado, ao exercicio de diferentafisgbes;
neles, a tbnica ndo é o magistério superior, e sim

profissionalizacéo (p. 65).

Cientes dessas especificidades na formacdo de ndiglns para o exercicio
profissional e do vasto campo de pesquisas creldgemos como nosso objeto de estudo a
Educacdo Superior p6s-LDB/96, buscando elementos paompreensdo da docéncia na
Educacdo Superior e a minimizacdo dos curriculgscdosos de graduacdo, como indicado

por Larocca (1999):
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Equivocos sdo cometidos em relagdo a formulacate des
daquele tedrico, por via de regra, por puro e sl
desconhecimento de seus objetos de estudo ou d& seu
contextos especificos, assim como pouco se levaa@ia a
provisoriedade de seus estudos, caracteristicagnies a
dialética pela qual se desenvolve o conhecimergaticico.

Por tras de tais conhecimentos ndo sao incomungirpes

simplistas do tipo ‘ouvi dizer’ ou ‘tal teoria j&ao vale mais’
(p. 11).

Quais poderiam ser os impactos desse tipo de ¢apdta para o ensino de
Psicologia e para a propria transmissao da cigsi@logica? Esses aspectos indicados por
Larocca (1999) séo relacionados aos cursos declaeteina, entretanto podemos fazer um
guestionamento: se essa situacao se verifica meexde licenciatura, o que ocorre, entao,
nos de bacharelado, em que a formacao esta vgidaa diplomacdo em uma dada area
de conhecimento?

A partir desses achados, propomos um exemplo ca@mnoeito de Super-eu, que
para, ser ministrado, precisa de carga horariaadkevinferimos que, na atualidade, seu
ensinamento ndo favorece ou ndo encaminha a abgonetéessario ao processo de ensino
aprendizagem: a elaboracao e a abstracédo dos dostel

Com base na explanacdo de Larocca (1999), temak aima questdo a ser
apresentada: para a formacdo em Psicologia, quiahpacto da pratica instituida de
utilizacdo de uma bibliografia que se reduz a astode manuais que condensam 0s
pressupostos tedricos das escolas psicologicaseeme adotar os classicos? Para a autora,
essa postura praticada na formacéo na graduacd@tetdesconhecimento de seus objetos
de estudo ou de seus contextos especificos” (Laro2©99, p. 11) ou a versdes
simplificadas e reduzidas dos conceitos, como dprja teoria ou teorias.

E nesse tipo de questionamento que esperamosigastibs estudos sobre a
docéncia na Educacdo Superior e suas finalidaddsjando as questdes decorrentes da
flexibilizacdo curricular propostas pelo Ministérita Educacdo Superior e Secretaria de
Ensino Superior - MEC/SESU para os cursos de baldd sob a deliberacdo de Diretrizes
Curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de&gho (CNE).

Desse modo, a cada etapa da pesquisa novas de¢asobempliavam nossos

conhecimentos sobre a Educacao Superior e a foondagd@océncia nessa modalidade de



20

ensino e, cada vez mais, tinhamos a certeza desgoenteldos previstos para o0s curriculos
das graduacgdes deviam ser revistos. Nessa pessplisa as finalidades da docéncia na
Educacdo Superior, para apoiarmos nosso objetivocaiapreensdo dessa atividade,
percebemos que, entre tantas teorias psicologicas/igam explicar e compreender o ser
humano, a Psicanalise tem sido amplamente divulgadad nos cursos universitarios, mas
também na midia, comparativamente a outras te@@asvalho, Facci, & Barroco, 2010).

Todavia, nem por isso podemos afirmar que ela étbspalhada na sala de aula ou mesmo
bem compreendida. Braunstein, referindo-se a umcdoseitos da Psicanalise, Superego,

escreve que,

se tomarmos para nés 0 penoso trabalho de expémsas
referéncias, constatamos que 0s autores mais s&rigaeixam
da dificuldade para pensar o supereu nas distiemdisiades
clinicas, do ambiguo do conceito e, 0 mais intargss de um
progressivo descrédito da nocdo que acompanha aalé&leta
do pensamento metapsicolégico e as criticas suesss

segunda topica (Braunstein, 2006, p. 13).

Demos aten¢do ao modo como se anunciam os contsddas a Psicanalise e um
dos seus conceitos, Superegpjustamente para analisarmos tal esvaziamentmutedos
tedricos no ensino de Psicologia, em que as emamt@sam o que deve ser estudado, mas a
carga horaria da disciplina e os conteudos a seranpridos ndo sdo suficientes para tais
discussoes teoricas.

Justificamos a eleicdo desse conteudo porque, jaicie, a nomenclatura poderia
ser diferente: 0 que costumeiramente se deno@ueregopode ser entendido tambéem
como Supereyu como se verifica na citacdo de Braunstein. Tsatale uma diferenca cuja
compreensao requer um aprofundamento no sentidmmiceito e ndo pode ser esclarecido
sem uma pesquisa rigorosa na obra freudiana. Assmmensino de qualidade precisa ser
orientado e alimentado pelo estudo e pela pesquisa.

Para exemplificarmos nosso posicionamento, ini@ak@ encontramos, em leituras
selecionadas de Freud (1856-1939), as expreSsimregmu Supereycom a possibilidade
de traducdo para o termo alenmtdimer-Ich; posteriormente, em leituras e pesquisas adigpnai

deparamo-nos com dois outros termos técnicos atteos,Super-eucom hifen, &Supra-eu
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Mas porgque elegemos o0 conceito Sigper-e@ Estamos cientes de que poderia ter
sido eleito qualquer outro conceito, entretantoaesscolha serve para exemplificar a
superficialidade com que temos de trabalhar osedolois propostos nha ementa, pois a carga
horaria dirigida para a disciplina ndo contempladiasecacdo dos topicos em sua
complexidade tedrica e reforca os achados sobeewmrda teoria e a defesa de um ensino,
apoiando-se no senso comum, como uma forma de comdr®o privilegiado.

O Super-eu(Uber-Ich) é um conceito-chave no arcabouco teérico da Riiisa.
Sua amplitude tedrica torna-o complexo e de difagiteenséo, visto que essa instancia
atravessa a obra freudiana sob outras denominagbeando sua aparicdo em 1896, no
manuscrito K e H, em que Freud utiliza termos c@utbcensuraauto-represaliacastigq
vergonha ou, mais tardeconsciéncia especia|1907/2010),agente critico(1914/2010),
agente especidll917/2010), até chegar a ser denominado ceupzr-eyem 1923, no texto
intituladoO Eu e o Id

Essa variacdo tem a ver com a evolugdo da com@i@estbre 0 assunto que o
proprio autor vai alcancando ao longo de suas g de outros conceitos inferidos ao
longo de suas elaboracdes tedricas e observaddesasl Como se pode constatar, mesmo
querendo propor apenas a socializacdo e a aprapragsse conceito, necessitamos ampliar
nossas andlises e abstracdes, para que possansositiréo e possibilitar sua apropriagéao.

Cavazotti (2010), em seus comentérios quanto aagdocdos anos 90, traz para a
exemplificacdo das praticas pedagdgicas dessadpegitransposicao didatica, que se refere a
distancia entre o saber erudito e o saber escoblsgreada por estudiosos da Matematica.
Nessa ciéncia, alguns conceitos introduzidos hte\dnos ndo tém nada em comum com 0S
conceitos que |Ihe serviram de sustentacdo. Elasfonodificados para atender ao papel da
escola dos anos 90, ou seja, a um saber distanbisdoonhecimentos cientificos.

Vemos entdo que estudar esse conceito, que perpadsa de Freud, transcende
uma pedagogia fundada em formacdo de habilidades senso comum. A aprendizagem
desse conceito requer que facamos recortes paraansggamos estuda-lo com alguma
precisdo e esclarecimento. Tal necessidade sdéigasiambém pelo fato de esse conceito
estar associado a Vvarios aspectos da teoria pktiamaindo da metapsicolodfapara os

textos culturais e clinicos, requerendo o detalmiem determinado momento para clarear

1 A traducdo do termo alem&iber-Ich pelo termo técnicGuper-euseparado por hifen e com S maitsculo, é
proposta por Paulo César de Souza (2011b), quenpietor em destaque o Eu, como no original. Cadmo h
outras traducdes pafdber-lch como, tais comosupra-ey supereue o tradicionalsuperege alertamos o
leitor que este podera encontrar nesta disser@g@gdes que seguem algumas deepades de traducao.

2 Termo cunhado por Freud, em 1898, em referéneia aampo psiquico que vai além da consciéncia.
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alguns paradoxos. Em tempos de fragmentacdo deelmtoe e de volatilidade, esses
conceitos sao transmitidos de forma aligeiradaaride Ambertin a se indagar sobre o que
teria acontecido com o conceito freudianddper-eypois seu ensinamento em muitos casos
esta longe do conceito formulado por Freud.

Sabemos que as pesquisas solBeper-ewsdo inimerds, devido a sua importancia
para a clinica - como a resisténcia terapéuticatielf- e para a cultura - como o sentimento
de culpa inconsciente-, a partir do que se podarsmiar sobre uma explicacdo acerca da
criminalidade juvenil aparentemente imotivada, Hig@a esse sentimento a algo que lhe dé
sentido. Tais fatos demonstram a importancia denglitnento desse conceito psicanalitico e
a nossa busca pela compreensao do tema proposto.

Comecamos por apresentar o ponto de vista de @a(@062), o qual ressalta que o
aspecto instintual e o da interdicdo &uper-euna obra freudiana propiciam muitas
contradicOes e abrem um vasto campo de pesquisdy sgie a passagem de um polo para
outro ndo €, segundo a autora, nem discutido nabokeldo como problemética.

Ambertin (2006), em seu livrdmperativos do Supereu: Testemunho clinico
comenta que os paradoxos das elaboracdes freudsabas oSuper-eupropiciaram uma
versdo simplificada e reduzida do conceito e, ffirente, na transmissao da psicandlise, e no
que se constitui a formacdo dos analistas, apesese verdadeiras dificuldades quando se
trata de transmitir a complexa conceituacao frexal@lacaniana do supereu” (p. 32).

Com essa breve contextualizagao, dispomos de atgundi@acdes de que a pesquisa
sobre o conceito freudiano &iper-evé fundamental na atualidade, pois ha, na biblf@ra
controvérsias e imprecisées conceituais, conforosemdicam os autores mencionados.

Assim, diante da pesquisa quanto as finalidadedodéncia na Educagéo Superior,
enfatizamos o ensino fundado na transmissdo dosheconentos cientificos e o
desenvolvimento da capacidade de elaboracdes ragist ultrapassando um ensino voltado
a preparagcdo para o mercado de trabalho. Na buesse dbjetivo, emerge o desejo de
revisitar os textos de Freud em uma tentativa ddiagbar alguns elementos conceituais
necessarios sobre a construcéo do concei8uger-eu

Longe de esgotar o assunto, estamos cientes dentpeiscussdo mais detalhada do
conceito deSuper-euexigiria 0 estudo de praticamente toda a obradfema, desde as
primeiras mencdes, em 1896, a funcdo de autocenmuraxemplo, até resultar na complexa

13 Citamos Cardoso (2002), com o liBaiperegpresultante de sua tese de doutorado, e Amb&@D6j, com
os livrosAs Vozes do Supereu e o Mal Estar na CivilizagBoperativos do Supereu: Testemunho clinico.
4 para Freud (1923/2011a), fendmeno observado ratertentos analiticos nos quais o paciente, didote

processo de melhora do tratamento, reage com suftine agravamento dos sintomas.
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rede de conceitos e de elaboragGes que culminasuamonceituacdo e nominagao em 1923,
no textoO Eu e o IdEm vista dos objetivos desta dissertacdo, nasa&asossa tarefRara
nos, basta delimitar o estudo desse conceito noemtanem que ele é proposto e em que sao
analisados pelo autor os determinantes de suaaé@pesisso, o texto central a ser utilizado
no estudo d&uper-etld O Eu e o Idpublicado por Freud em 1923

Desse modo, considerando as dificuldades que ezwab/conceito d8uper-ele 0s
problemas antes levantados sobre a docéncia superi®sicologia, o presente trabalho tem
como objetivo: a) analisar as finalidades da doeéna Educacdo Superior, buscando a sua
compreensao a partir da discusséo da organizac&dueacdo Superior brasileira sob as
deliberagdes da LDB/96, em um contexto de esvazitorda docéncia; b) trazer o estudo do
conceito deSuper-eucomo exemplo para amparar a discussdo sobre arigcede e o
esvaziamento de conteddo no ensino de Psicologialisaremos o conceito freudiano de
Super-eucom o intuito de propor um exemplo para destacan@ortancia de ampliar o
debate dos contetudos em sala de aula, amparaddissociabilidade entre pesquisa e ensino.

O presente trabalho € constituido por trés cagiti®oimeiramente, apresentaremos
uma breve exposicdo sobre a Educacado Superior mexto da LDB/96, abordando suas
categorias académicas, organizacdes académicapeetas estatisticos. A apresentacao
desses itens objetiva caracterizar as finalidadesdaténcia superior no contexto poés-
promulgacgéo da LDB/96 e apresentar o sistema ded€édo Superior.

No segundo capitulo, expomos algumas questdes soBm@ucacdo Superior e 0
conhecimento cientifico, cotejando a formacdo deédoia e as mudancas p0s-LDB/96.
Procederemos a andlise do processo de flexibilizagéicular e seu impacto para o ensino
universitario. Faremos, também, uma analise dosdmp da reestruturagdo produtiva nos
cursos de bacharelado.

Quanto ao terceiro capitulo, apresentamos umasandbbbre o surgimento do
conceito deSuper-euna obra freudiana, com o objetivo de amparar eudsio acerca da
precariedade do ensino de Psicologia, bem comoefiecar as finalidades da docéncia.

Procuramos, com a analise de algumas partes do @¥u e o Id aclarar as amarracdes

!> vale esclarecer que, embora o texto principaartirdo qual seréa feita a discusséo do conceitSufger-eu
seja OEu e o Id de 1923, foram selecionados outros textos dediFrecessarios ao esclarecimento do tema
em questéo, com@s Trés Ensaios sobre a Sexualidgti®05), Totem e Tabi1913),Uma Introducéo ao
Narcisismo(1914), Psicologia de Massas e Analise do Ei921), A Dissolucdo do Complexo de Edipo
(1924) e A Dissecacdo da Personalidade Psiquiea Novas Conferéncias Introdutérias a Psicanalise
(1933). Cabe ressaltar que a obra de Freud utllifeida de Paulo César de Souza, que a traduzioltas
completas em alemadsésammelte Werkee publicadas no Brasil pela editora Companhia ldggas. A
edicdo castelhana, preparada por José Luis Etalgevgublicada em Buenos Aires, pela Editora Antouro

foi utilizada em textos ndo traduzidos por Paulsatéle Souza.
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conceituais referentes ao conceito Sigper-ey buscando esclarecer o aparecimento dessa
instancia. Ao discorrer sobre o nascimentoSiper-ey retomamos a discussdo de alguns
conceitos necessarios, vinculados a emergénctugder-eycomo os conceitos do Complexo

de Edipo e o mecanismo de identificacao.
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1 A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS
DAS TRANSFORMACOES

Neste capitulo, nosso objetivo é compreender cofaduzacdo Superior no Brasil
passou a ser reorganizada a partir da promulgagd@idde Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) - Lei n°.9.394/96, considerando suamlidades, categoria académica,
organizacdo académica e funcbes docentes. Pam@ ®gmesentamos um panorama das
transformacdes ocorridas na Educacao Superior Nalicem longo das décadas posteriores a
promulgagcédo da LDB/96, marcadas pelo avanco ddadeoneoliberal que ganhou forca
dentro e fora do nosso Pais. Essas transformagoesrpionaram uma subordinacdo do
Brasil ao capital internacional, gerando indices désigualdades sociais jamais vistos,
reducdo de empregos, flexibilidade de contratostrdealho, privatizacbes de empresas
publicas e acentuada competicao.

Concomitantemente aos ajustes fiscais e a desmegutacdo das empresas publicas,
ocorre um avancgo técnico nas areas da informacda eomunicacdo, representado pelo
emprego dos eletroeletrbnicos, a chamada sociedadeonhecimento. Nao podemos,
portanto, comentar sobre a Educacdo Superior relcisem situd-la no processo de
reestruturacdo produtiva que determinou mudanggsidévas que reordenaram as politicas
educacionais para a Educacdo Superior rumo a wdieigiio institucional e a expanséo de
IES privadas, como indica as pesquisas de Saw@60ilj, Catani, Oliveira e Dourado (2001),
Carvalho (2006), Facci (2004), Mancebo (2007), Sgardi (2006), Saviani (2010) e
Cavazotti (2010).

Desse modo, esta apresentacdo se baseia em FZ3@8o§. 18/19), segundo a qual
“0 ponto de partida ndo podera ser o ‘fendmenoarsitario’, analisado fora da realidade
concreta, mas com parte de uma totalidade” cultoistbrica e social, permeada por uma
reestruturacdo econdmica, que ascendeu na décatly deante da crise do Estado do Bem
Estar e do regime fordista, oportunizando novasésr de relacdes entre o capital e o
trabalho e determinando uma reformulacéo do maetmadmico fordista.

Esse sistema econdémico, denominado neolitfenatima pela eficiéncia, eficacia,
livre iniciativa de mercado, competitividade, indwalismo, ajustes fiscais, acumulagéo

flexivel, redefinindo as relacbes entre as inglifies publicas e o Estado, transformando a

'* De acordo com Outhwaite e Battomore (1996), o heddlismo é considerado uma doutrina da nova djreit
que prima por mercados livres, com excessiva aitfid, transferindo as decisées para o mercado.
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educacdo em mercadoria valorosa, conclamando-auanfioema socialmente valorizada, a
escolar, a priorizar a formacao de habilidades eodepeténcias para adaptar-se ao mercado
de trabalho.

Nesse modelo econémico, a formacéo profissionalpeoducdo de conhecimento
passaram a ser fundamentais, tornando-se forca®raamas de producdo estratégica com
interesse no dominio das tecnologias objetivangantio, o poder e a competicao.

Nesse contexto de competitividade e de lucros,rmdgdo de profissionais com
habilidades para atender a esse mercado torngugsescindivel, e a Educacdo Superior nao
foi poupada. Na esteira das mudancas impostasmparagenda neoliberal articulada a um
processo maior, regido pelo capital mundial e pganizacdes internacionais, como 0 Banco
Mundial e a Organizacédo das Nac¢Oes Unidas paraiea€do, Ciéncia e Cultura - UNESCO
disseminaram-se teses que caracterizavam a Edu&gderior publica de alto custo e
responsavel pelo aumento do déficit publico.

De acordo com Sguissardi (2006), essas teses, ad@sarpor uma agenda
governamental sintonizada com as politicas nealibedirecionaram maiores investimentos
na educacdo basica e tecnologica. As criticas nulefe sobre a Educacédo Superior publica
visam desqualificar as universidades de pesquisscando seu estrangulamento e
sucateamento com parcas verbas de forma a empasranniversidades na busca de
diversificacao de fontes de financiamento e de yagasetor privado

A legislacdo vigente, que paulatinamente regulamest diretrizes da Educacéo
Nacional via Decretos e Editais, possibilita as/ersidades a captacdo de verbas via parceria
com empresas privadas. A Lei a que estamos nosnadeé a da Inovacdo Tecnoldgica de
n°.10.973, aprovada em 30 de dezembro de 2004n8ediguissardi (2006), corre-se 0 risco
de que essa producéo cientifica das universidadegarceria com empresas privadas, fique
subordinada as necessidades tecnolégicas das es\pres

Ainda a respeito das criticas proferidas pela médgelos organismos multilaterais
as universidades publicas, as universidades daligessfio alvo de intensas criticas nos anos
90 e ainda na atualidade, conforme se pode comfertexto da Edicdo do Jornal Nacional
(2012) “Universidades baixam nivel de ensino e mecandidatos despreparados. Nao ha
como negar. 0 acesso a educacdo aumentou. Mas igmedé educacdo? Segundo
especialistas, estamos caminhando bem na quanedadéo mal na qualidatie

Observa-se que as universidades sao criticadas @ e#ido preparando
adequadamente os profissionais que adentram ncadwede trabalho. Sera que as poucas

universidades que estdo atendendo as finalidad#tgda® no artigo 52 da LDB/96 estdo
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correndo risco? E importante para o momento sogalitico e econémico, somente
universidades de ensino para qualificar melhorditea profissionais com mais competéncia

e aptiddes? Urge estarmos atentos a esse reclepiila ¢ as investidas de dissolucéo do
conhecimento cientifico nas universidades, poisrm&cdo de pesquisadores e de docentes
serd impactada com acdes que viabilizem a efetivdedses discursos.

Retornando ao tema da secdo, continuamos exporzise material em que as
modificagbes da Educacdo Superior nos anos 90 fogetivadas. O quadro social,
econdmico e politico, promovido pela reestruturgo@olutiva com a politica de ajuste fiscal,
ganhou forca. Em nome de uma eficiéncia, de umanalkiza¢cédo e de uma flexibilizagéo,
forjou uma reducéo de financiamento para a educaghlica, levando a reducéo de salarios
de funcionarios, de contratacdo de recursos huneaqsivatizacdes das empresas publicas.

E, na contramao desse processo de gestdo de uitieapdé arrocho fiscal e de
reducao de gastos, as universidades privadas expasel focadas na formacao profissional,
comprometendo a producao cientifica, o ensino etensdo, flexibilizando o modelo Unico
de universidade aprovado na LDB/96 e alterado gosteente por regulamentacéao.

Portanto, para atingirmos o0s objetivos prescrit@sapneste capitulo, ele foi
organizado em secdes. Na secéo |, situaremos ag&@uSuperior no contexto da LDB/96 e
faremos uma sucinta apresentacdo da evolugdo daag&hu Superior Nacional e da
implantacdo da LDB/96. Em seguida, apresentaremasstema educacional superior,
considerando a categoria académica e a organizagdi@mica. Na secéao Ill, descreveremos
0S aspectos estatisticos da Educacdo Superior rimdpeeleito para a pesquisa, buscando
apresentar os dados para ampliarmos nossa com@oesnbre a docéncia na Educacéo
Superior e suas finalidades em tempos de pragnmatidenecletismo e de reducionismo do

conhecimento cientifico.

1.1 A Educacédo Superior no contexto da Lei de Diretnes e Bases da Educacéo
Nacional — n°9.394/96

A Educacéao Superior Nacional traz marcas de umagasgue contou com a criagcao
de instituicbes dirigidas pelos Jesuitas, que lascaatender a elite brasileira e a formacao
de profissionais para suprir as demandas de maoolwa especializada para o

desenvolvimento das atividades nesse periodo dérihidrasileira (Brasil Colbnia, cujo
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periodo pode ser demarcado em torno de 1530-1BlESse sentido, de acordo com Favero
(2006),

basta lembrar que ela [a universidade] foi criad@ mpara
atender as necessidades fundamentais da realidagieatiera e
€ parte, mas pensada e aceita como um bem cuifaratido as
minorias, sem uma definicdo clara no sentido de poesuas
préprias funcdes, deveria se constituir em espag@ d

investigacédo cientifica e de producdo de conhediongn 19).

Nesse formato, a Educacéo Superior surgiu comuitonde atender as necessidades
postas pela sociedade da época, emergindo conmw deutonsideravel resisténcia, seja de
Portugal ou dos brasileiros que viviam na colénipreferiam ir a corte de Portugal para
realizar seus estudos na universidade de Coimlsisa Ebrma de a elite brasileira obter a
formacdo universitaria, de acordo com Favero (20@&pn a Coroa a negar aos Jesuitas a
equivaléncia do ensino realizado no Brasil, impedia implantacdo de uma universidade na
colénia desde o século XVI. A criacdo de uma usigade no Brasil, instituida por uma Lei,
somente ocorrera em 1915, no governo de Epitd@sdae Esse governo assina o Decreto n°
14.343 e cria a Universidade do Rio de Janeirainagira universidade instituida por uma lei
federal. Vale ressaltar que, em nivel estaduadtiarn universidades, como a universidade do
Parana e outras, mas com incentivo dos governadusss da época, sem apoio do governo
federal.

Segundo Cunha, essa caminhada da Educacgéao Supsmional suscita indagacoes e
lamentos de pesquisadores nacionais sobre a tarpliantacdo da Universidade no Brasil: “a
auséncia de uma universidade no Brasil coloniarm@te o seu aparecimento tardio, um
século apds a independéncia, com repercussao ripehegado até os nossos difSlnha,
2007, p. 16). Essas colocacdes decorrem da préyolacdo que a Educacdo Superior sofreu
em funcéo de ser colonizada pelos portugueses,guisutros locais da América, ja existiam
universidades consolidadas.

Fior e Mercuri (2009) comentam sobre a jovialidddeEducacao Superior Nacional
e escreve que, “em consideracdo a outros paiges-&hericanos, como o Chile e México, o
ensino superior brasileiro pode ser consideradenp\ao se constatar que 0S primeiros cursos
nao teoldgicos surgiram no século XIX” (p. 1). Coexposto no paragrafo anterior, a criacéo

de universidades estaduais e federais ocorreu semerinicio do século XX.
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Para Sguissardi (2004a), “a lenta maturacdo ddasidgue irdo desembocar no
modelo de universidade — neoprofissidfaheterénoma e competitiva — que aos poucos se
configurara a partir do ajuste neoliberal da ecaad(p. 2), ocorrera mediante regulamentos,
Decretos, Portarias e Leis (LDB-61, Lei da Reforbaiversitaria), culminando com a
elaboracdo de uma segunda Lei maior de DiretriZzgsses da Educacao Nacional, ou seja, a
LDB/96 — Lei n° 9.394, de vinte de dezembro de 1¥®utros regulamentos que foram
promulgados posteriormente, dando o carater mimstazd esta Lei (Cunha, 2007).

De acordo com Sguissardi (2006), a LDB/96 deu aiiedi para que a iniciativa
privada expandisse em diferentes categorias adnaitivgs, juridicas e organizacfes
académicas com a promulgagdo dos Decretos n° 2207 2.306/97 e n° 3.860/01, que
regulamentam o artigo 52 que versa sobre a defirded universidades. O modelo Unico de
organizacdo académica proposto na LDB/96 foi fiéxddo com esses Decretos,
fortalecendo a expanséao do setor privado com amirvceao mercado educacional.

O autor acrescenta ainda que, “como na praticaeriéte nenhuma imposicao legal
gue condicione a aprovacao de novas IES e suaipagan na forma de universidade, tem-se
aqui um elemento importante a garantir a ‘flexgasiido’ do suposto modelo Unico de
educacado superior” (Sguissardi, 2006, p. 1032),ando instituicdes (faculdades,
universidades e centros universitarios) somentendmo, em sua grande maioria, privados.

N&o estamos descaracterizando a formacdo profsiomas essa € uma das
finalidades da Educacéo Superior. Estamos indicgunéosomente um ensino voltado para a
formacdo profissional, para o saber fazer e pdoginaacdo de competéncias fundamentados
em uma flexibiliza¢éo curricular ndo propicia a @ftéo a viabilizacdo de seus objetivos de
transmissdo, de apropriacdo e de producdo dos @ordrgos cientificos produzidos por
geracoes.

A emergéncia desse modelo que Sguissardi (2004fdndea de universidade
neoprofissional, gestada a partir dos anos 90altoa producdo de conhecimento adaptado
para as exigéncias mercadoldgicas, atendendo #icaotieoliberal com aquiescéncia da
legislacdo nacional vigente, criou espaco paraitiimgies voltadas para a formacao
profissional com a flexibilizacdo curricular. Essafirmacdes podem ser mais bem

compreendidas nos apoiando na pesquisa de Cav@aittl), para quem

" Conceito cunhado por Sguissardi (2004b), no ar#lg Universidade Neoprofissional Heterénema e
Competitiva para expressar as novas formas que a universat®lgne na atualidade, sob um conjunto de
decretos e de portarias.
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A vigorosa producdo do pensamento educacionall®irasfoi
varrida desde o Governo Collor e, mais ainda, rmwer da
gestdo de Fernando Henrique Cardoso, quando daujgagao
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, quefazenao
nosso sistema educacional as diretrizes imposias peordos
com o Fundo Internacional (FMI) e Banco Mundial. A
internacionalizacdo da economia corresponde a ssBmida
educacdo aos ditames do mercado, garantindo petosios
politicos. Consultores internacionais assessoraslaboracao
dos Parametros Curriculares Nacionais na perspedgvque o
conhecimento cientifico € simplificado em compei@nce
habilidades de “saber fazer”, em detrimento do ceender que

requer maiores niveis de abstracdo e elaboracad. (p.

Percebe-se que as pesquisas continuam a acenhil€acia da politica neoliberal
na educacéao brasileira em suas diferentes modabdda&l ensino e em sintonia com o ideario
“formar para explorar mais e melhor” (Catani et @001, p. 70). Esse ideario proposto
redireciona a Educacao Superior apoiada nas datibes da Lei de Diretrizes e Bases
Nacional, cujos eixos sao a flexibilizacédo e aiagab, objetivando a eficiéncia e a qualidade
do ensino desenvolvido nas universidades ao cuatexpansdo das IES privadas, da
diversificagdo das fontes de financiamento e daillezacdo curricular. Esses eixos
impactam nas IES publicas em sua autonomia e bhallbra docente.

A diversificacdo, a diferenciacéo e a flexibilizagéurricular na Educacdo Superior
Nacional sdo consubstanciadas com a promulgacdd8#6. Como entdo emergiu esta
segunda Lei de Diretrizes e Bases no cenario bmasll Quais séo as finalidades preconizadas
para a Educacdo Superior? Como a Educacdo Superimrganiza? Passemos a uma

apresentacao sucinta dessa lei, na busca por efeespostas a esses questionamentos.

1.1.1Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NacionalB/Bb

A LDB/96, a segunda Lei de Diretrizes e Bases dackchio Nacional, foi

promulgada em 20 de dezembro de 1996 e estabedscewetrizes e as bases da Educacao
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Nacional. A primeira LDB foi promulgada em 20 dee®bro de 1961 - LDB/61 e vigorou
até 28 de Abril de 1968, sendo substituida pelanteb.540/68, conhecida como a Lei da
Reforma Universitaria, promulgada no governo mrilitgue buscava adequar a Educacao
Superior ao processo de modernizacdo do Pais dooetivo a pesquisa nas universidades.
Durante esse governo, as reformas educacionaismmepitadas pela Lei n° 5.540/68 geraram
intensas criticas de universitarios, de docentele erganizacbes de cunho académico e
corporativo, 0s quais reivindicavam nao sé quakdatatuidade e condi¢cdes de trabalho para
as universidades publicas, mas também o fim daate

Esses movimentos por mudangas na educacao naaderaltaram nos anos 70, 80 e
ganharam forca com a instalacdo de um governo eivitom a elaboracdo da nova
Constituicdo Federal, acompanhando o processo mealatizacdo do Pais. A modificacéao
das Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional nenessiodavia, de mudancas na legislacao
em vigor.

Dessa forma, em decorréncia das mudancas so@arg)raicas e politicas presentes
frente aos ajustes fiscais e as crescentes deddgies, “a comunidade educacional
organizada se mobilizou fortemente em face do nratdo a ser dado a educacdo na
Constituicdo Federal que iria resultar dos tralmlbdo Congresso Nacional Constituinte
instalado em fevereiro de 1987” (Saviani, 200135). A comunidade educacional organizada
elaborou seminarios e féruns para que as propekthsradas fossem discutidas amplamente,
emergindo desse processo um texto com formato dent@projeto para ser apresentado aos
parlamentares, gestado sob proficuas e democrdlisagssdes, cujos autores aspiravam a
uma educacao nacional de qualidade, publica eigratu

Promulgada a Constituicdo Federal em outubro dé,188is meses depois deste
marco historico, o deputado Octéavio Eliseo protoga projeto de lei da nova LDB nacional,
cujo texto foi elaborado por educadores e amplagndigcutido em congressos. Segundo
Saviani (2001), esse projeto tramitou na Camardeépsitados, agregou emendas e sugestdes
de inumeras entidades, instituicdes, especialestasssoas fisicas, enfim, de todas as pessoas
que pudessem contribuir com o projeto em pautaiab g transformou no substitutivo Jorge
Hage, aprovado na Camara dos Deputados em 13/@5&L88caminhado, em seguida, para
discussdo no Senado, no qual tramitou durantatrés.

Depois de idas e vindas em comissfes, inUmerasdawmen embates, o projeto
aprovado na Camara, como o texto de Cid Sabdiagrépiivado por inconstitucionalidade.
Segundo Saviani (2001), “Darcy Ribeiro apresentolosstutivo proprio que logrou [que]
fosse aprovado pela Comissao de Constituicdo écdudd Senado aprovado em 08 de
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fevereiro de 1996(p. 162). Ainda segundo Saviani (2004 )forma acodada e intempestiva
se traduziu no aparecimento instantaneo do prajelido nos bastidores com o auxilio de um
pequeno numero de técnicos ligados ao governoa@em de qualquer discussao” (p. 196).

Observa-se que a manobra do Senador Darcy Ribeiraxdvo rumo ao projeto da
LDB/96, frustrando educadores, entidades de cuchdémico e corporativas, estudantes e
populacdo em geral, os quais aspiraram a uma leecgntemplasse as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e que proporcionasse qualidadéyidade e democratizacdo para a
educacao nacional. Esse projeto do Senador DabmjirRitramitou nas instancias do Senado,
foi aprovado e encaminhado para a Camara dos DiEmtam 17 de Dezembro de 1996,
onde também foi aprovado.

Logrando aprovacao nas duas instancias legislatovgsojeto foi sancionado pelo
Presidente em exercicio, Fernando Henrique Cardsesu, vetos, em 12 de dezembro de
1996. Para Saviani (2001),

A auséncia de vetos é rara na historia da nosstcpotducacional,
recordando-se que isto se deu com a lei 5.692/Fdnthio governo do
general Emilio Garrastazu Médici sob cujo autastao a oposicao
estava inteiramente silenciada, ndo havendo espaca ‘palidos
protestos... o MEC foi, por assim dizer, co-autortexto de Darcy
Ribeiro e se empenhou diretamente na sua aprov&caoiniciativa

privada ficou inteiramente satisfeita com o desbegh 162).

pois a referida lei correspondeu as expectativasndituicdes privadas.

Cunha (2007) denomina a LDB/96 de minimalista, gato de ela apresentar um
texto amplo, necessitando de medidas provisoriake édecretos promulgados, 0s quais
“traduziram (ou coincidiram com) orientacdes fundasla teses disseminadas mundialmente
por instituicbes e organismos multilaterais (BMPBIOMC e Consenso de Washington) e
por 6rgdos e institutos universitarios no pais (dluicdle Pesquisas sobre Ensino Superior da
USP - Nupes, entre outrégBSguissardi, 2006, p. 1024armatando a Educacdo Superior de
acordo com a politica neoliberal.

Saviani (2001) também considera a LDB/96 minimalisiém de liberal, e escreve
que ela é “compativel com Estado Minimo, idéia neezidamente central na orientacdo da

politica dominante” (p. 200). Ainda de acordo comrudor,
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O ministério da Educacao, em lugar de formular paiieea uma
politica global, enunciando claramente as suadridies assim
como as formas de sua implementacédo e buscandevédas
no texto do projeto da LDB que estava em discussdo
Congresso Nacional, preferiu esvaziar aquele mropgtando
por um texto in6écuo e genérico, uma “LDB minimafisha
expressdo de Luiz Antonio Cunha, texto esse assuimédo
Senador Darcy Ribeiro através do Substituto qudogeou

converter na nova LDB (Saviani, 2001, p. 109).

Observa-se que a LDB/96, gestada inicialmente eranopl processo de
redemocratizacdo do Pais, transformou-se em uno textdificado, sintonizado com a
reestruturacdo econdmica mundial, que incentivairagersidades de ensino. Entretanto,
mesmo com essa politica voltada para a reducdo xgansgdo das IES publicas, e
principalmente, as de pesquisa, a resisténcia dessds atores envolvidos no contexto
educacional resguardou o direito a gratuidade dmeruniversitario garantido no artigo 206,
inciso IV da Constituicdo Federal.

Assim, uma vez realizada a apresentacao do higtdddrajetéria da elaboracdo da
LDB/96 até sua implantagdo, adentraremos nessa.l®B94, especificamente no Titulo V,
denominaddos Niveis e das Modalidades de Educacdo e En€lapitulo IV, artigo 43 a
57. Explicitaremos as finalidades propostas pagal@cacao Superior na LDB/96, buscando
um detalhamento e uma melhor compreensédo dasdfwiaé propostas para esse nivel de
ensino. Quais sao, entdo, as finalidades da Edocagaerior no Brasil, preconizadas pela
LDB/96? De acordo com essa Lei, no artigo 43, mtigjue faz referéncia as finalidades da

Educacao Superior, sdo elencados sete incisos:

l. estimular a criacdo cultural e o desenvolvimethboespirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il. formar diplomados nas diferentes areas de contento,
aptos para a insercdo em setores profissionais ra pa
participacdo no desenvolvimento da sociedade bnasil e

colaborar na sua formacéao continua;
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lll. incentivar o trabalho de pesquisa e investigacientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecral@gida
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, delsemvo
entendimento do homem e do meio em que vive;

IV. promover a divulgacdo de conhecimentos -culgjrai
cientificos e técnicos que constituem patriménidvdaanidade
e comunicar o saber através do ensino, de pubésagd de
outras formas de comunicacao;

V. suscitar o desejo permanente de aperfeicoanertoral e
profissional e possibilitar a correspondente cdiraeéo,
integrando os conhecimentos que vao sendo adgsindma
estrutura intelectual sistematizadora do conhedionée cada
geracéao;

VI. estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regioneastar servicos
especializados a comunidade e estabelecer cormaraataelacéo
de reciprocidade;

VII. promover a extensdo, aberta a participacdpajaulacéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficiostaases da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e te@icédgeradas na
instituicdo (Lei n. 9.394, 1996).

As finalidades da Educag&o Superior no aparatd g DB/96, sob os ventos da
politica neoliberal, em seus sete incisos, pontwarformacdo profissional visando ao
desenvolvimento do Pais, dando continuidade acstiwet§ preconizados durante o regime
militar. A pesquisa e a divulgacdo dos resultadirs @ populacdo, bem como a relagéo das
instituicbes de Educacdo Superior com a comunidad®sino e a transmissdo de saberes
produzidos pela humanidade estdo também entreaglfides prescritas na LDB/96. Essas
finalidades descritas no paragrafo anterior saooitaptes e precisamos coloca-las em
destaque, pois o saber escolar transmitido naiddudlal orienta-se por um senso comum e no
cotidiano do aluno. Cavazotti (2010) e Saviani erri(2012) asseveram que a funcao da
escola é transmitir o conhecimento cientifico séidd e filosofico.
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Ainda a respeito das finalidades prescritas paEdacacdo Superior no texto da
LDB/96, temos a pesquisa figurando entre elas. Hesdidade, depois de periodos de
inflexéo e de falta de financiamento, vem crescenob@ssivamente a cada Plano Nacional de
P6s-Graduacado. Entretanto, a pesdfiisanbém vem sofrendo os impactos de uma politica
neoliberal. Mancebo, Maués e Chaves (2006) escrenenfatualmente, uma boa parte dos
docentes-pesquisadores dedicam um tempo nada zigsbee preencher relatérios, alimentar
estatisticas, concorrer a editais, promover vididle para sua pesquisa e seu departamento,
com o fito de levantar fundos, para si ou paradpna instituicao” (p. 50).

Essa exaustiva rotina, além de evidenciar uma grangocupacdo com a captacao
de verbas, levou a “um verdadeiro surto produtivestin que o que conta € publicar, ...e a
quantidade institui-se em meta” (Kuenzer & Mor&X)5, p. 1348). Dados do INEP (2012)
demonstram que a pesquisa tem recebido muitostimezgos nesses dois uUltimos anos, mas
observa-se que eles ainda estdo aquém do necegsdidoimplementa-la, amplia-la e
desvincula-la das verbas das empresas privadas,agudirecionam para uma légica
mercantilista, intensificando o poder e a compaditide no mercado.

Assim, no amplo sistema da Educacdo Superior nalcignie engloba diferentes
categorias académicas e organizacdes académinateoas universidades sdo obrigadas, de
acordo com a LDB/96, a cumprir o artigo 207 da @angdo Brasileira (Lei n. 9.394), a
saber: “As universidades gozam de autonomia urnigeess didatico-académica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimpni@bedecendo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exténsa

Embora as universidades devam cumprir o constantefarido artigo, sabemos que
0s ajustes fiscais deflagrados pela politica nedibatingiram todas as instituicées publicas,
diminuindo o quadro docente, as verbas para a EEsqla autonomia universitaria. E, diante
desse contexto, questionamo-nos sobre como ficatdp,eas outras 2.188 organizacdes
académicas que compdem o sistema de Educacao @ypéslica no ambito da federacédo, a
saber, faculdades, escolas superiores e centrosrsitérios e tecnolégicos em relagdo ao
desenvolvimento da pesquisa? Voltam-se somente paemsino, ou melhor, para a
qualificacdo de profissionais para o mercado death®, sem a obrigacdo de cumprirem o

principio requerido pela constituicdo em seu ar#god?

8 Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Efitats - INEP (2012) atualmente a Unido, Estados e
municipios aplicam aproximadamente 5.1% do PIB dack¢do, especificamente na Educacdo Superior
0.9%. De acordo com a Capes (2012) de Janeiro a M@i2012 foram investidos 1.225.512.269.87 nos
programas da Capes, estes investimentos na peslijgsenaram o Brasil a ocupar o 13 lugar em pgédu
cientifica no ranking mundial.
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De acordo com Sguissardi (2004a),

Por uma atilada estratégia de politica de educsggerior, deu-
se, mediante os Decretos 2.207/97, 2.306/97 e /BB68 mais
concessiva interpretacao lé#éra e ndo daespiritodo Artigo 207
da Constituicdo Federal que estabelece a obedi@éagancipio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa esaite(p. 10).

De acordo com autor, apenas as universidades debedecer ao referido artigo; as
outras 2.025 organiza¢cbes académicas do sistenralutsacdo Superior Nacional, segundo
dados dAMEC-INEP (2012) séo faculdades de pequeno porte espo ndo tém obrigacéo de
segui-lo; elas correspondem a 85.2% do total dagsniracdes académicas do sistema
nacional. As universidades, portanto, sdo em meaorero e ficam com a responsabilidade,
também, de formar quadros de pesquisadores, & gagtiProgramas de Pos-Graduacao, as
quais, como exposto anteriormente, necessitam giagd@o para suprir as defasagens de
pesquisadores na area.

Em sintese, ao longo da década de 1990 e inicios@mlo XXI, com a
implementacéo das politicas educacionais nacianesestdo em sintonia com a agenda do
neoliberal, a Educacdo Superior passou a atendemseresses do mercado internacional,
preparando profissionais para a inser¢cdo no mundeatialho, diminuindo investimentos na
area da Educacdo e, ao mesmo tempo, promovendautiorismo do conhecimento
cientifico a ser veiculada na sua instancia prageidifusdo, a escola.

De acordo com Mancebo (2007),

as instituicbes de ensino superior sdo ‘convidadas’ s6 a se
adaptar as novas composicdes trabalhistas, conb@tarajustar
seu produto as exigéncias mais recentes do capiaim, o
cotidiano da universidade e a conformacdo das datiés
docentes se véem duplamente atingidos pela orgdoiza
produtiva emergente: por um lado, o docente é gorddo
enqguanto trabalhador de um sistema produtivo-imidilisimerso
numa nova organizacdo do trabalho com as cardatasis

citadas em parte anterior desse texto e onde stiénefa e
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produtividade sao objetivadas em indices; por olddo, o
professor € produtor das mercadorias ‘forca de alinab
competente’ e ‘tecnologia e conhecimento cientifico
fundamentais na dinamica do novo funcionamento osée€i

produtivo (p. 78).

Observa-se que as alteracdes preconizadas petasiasfeducacionais sob a égide
da LDB/96, aliadas a politica neoliberal, afetagofundamente a Educacao Superior e seus
atores, direcionando-a para a privatizacao conmgaw de IES com fins lucrativos e sem fins
lucrativos, diminuindo verbas para financiamentaedsino, pesquisa e extensdo, provocando
a perda da autonomia de gestéao financeira e ivoeatheteronomia com as parcerias com
empresas privadas. Em suma, nesse contexto deripagéa das IES, no qual o
conhecimento € assumido como mercadoria, como berseratrocado, devem ser
compreendidos o0 ensino, a pesquisa e a extendaducacao Superior.

Com a apresentacado das finalidades instituidasgptucacdo Superior na LDB/96,
distinguimos os objetivos proclamados dos objetreass nessa lei, pois 0s objetivos reais em
curso direcionam a Educagdo Superior para os dstao® capital, promovendo o
reducionismo do conhecimento cientifico.

Apresentamos, entdo, como as instituicbes da Edacgguperior Nacional

estruturam-se com objetivo de compreender essarssta atualidade.

1.2 Categoria Administrativa e Organizacdo Académica a LDB/96

Para apresentar a classificacdo administrativa erganizacdo académica da
Educacdo Superior na LDB/96, vamos, primeirameapor a classificacdo das IES quanto a
natureza juridica, com o objetivo de propiciar ampceensdo da organizacdo da Educacao
Superior Nacional e sua complexidade.

Quando da promulgagcdo da LDB/96, seu artigo 45sapta a seguinte redacéo
explicitava: “A educacgdo superior sera ministraaaiestituicdes de ensino superior, publicas
ou privadas, com variados graus de abrangéncia specemlizacdo” (Lei n° 9.394).
Diferentemente das legislagcbes educacionais argsria legislacdo atual possibilitou a

abertura para o mercado educacional e a concoarédn@mbito da educacdo. Com esse apoio
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legislativo, as IES privadas com fins lucrativoprzadas sem fins lucrativos (confessionais,
comunitarias e filantrépicas) expandiram-se pootoderritério nacional.

Essa classificacdo, entretanto, néo foi suficientecarater minimalista da LDB/96,
bem como a necessidade de sua complementacaanfizpra esse artigo sofresse, quatro
meses apés a promulgacdo da LDB/96, uma alteraeiolo ampliado com o Decreto n°.
2.306 de 15/04/97, que reconheceu as I|IES privadas fins lucrativos e também
regulamentou a forma como as IES de iniciativagutév e publica devem proceder para
comprovacao de suas despesas. A regulamentac@onaa ¢omo as IES privadas com fins

lucrativos procederiam para realizar seus demdngisafinanceiros

sofreu severas criticas das associacdes de classéefgndem
os interesses privados, foi a diferenciacdo ingsthal intra-
segmento privado. Até 1997, todos os estabelecosent
particulares de ensino usufruiam imunidade triltédobre a

renda, os servigcos e patrimonio (Carvalho, 2008).p.

Mesmo com a regulamentacdo sobre os demonstrditnargeiros e a ndo aprovacao
dessas medidas por representantes do setor priasd&S privadas com fins lucrativos nao
deixaram de expandir e de propiciar a diversificagdtitucional no periodo de austeras
restricdes de verbas para as IES publicas e d&éest econdmicas dos anos 90 sob a luz das
politicas neoliberais. Para Sguissardi (2006),

Seja pela dréastica reducdo do financiamento as,|5&j8 pelas
facilidades de criacdo de IES privadas, especidbneom
finalidade de lucro, explica-se, em grande medadaequena
expansédo do setor publico e a grande expansaaatopsivado
no periodo (p. 1033).

A expansdo das IES privadas nos anos 90 e viradsécdo ocorre com o apoio
legislativo e com a disseminacdo das teses do Baheodial, segundo as quais as
universidades devem ser competitivas e um bem gwojvao invés de publico. Apesar de

intenso incentivo as universidades privadas, graga®bilizacdo da classe académica e das
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entidades corporativas, a gratuidade do ensinonfantida e as investidas da agenda
governamental sobre esse aspecto cessaram.

Para reiterar a afirmacdo da expansédo das IESdasyaejamos as estatisticas do
INEP (2000, 2012). Em 1994, das 851 IES, 659 enavagas e 192 eram publicas; em 2002,
das 1.637, 1.442 eram privadas e 195 eram publaras2010, de 2.378 IES, 2.100 sao
privadas e 278 sdo publicas. Observa-se que, redaéte 90, houve expansdo das IES
privadas em menores propor¢cdes em relacdo as IB#®as1 No entanto, nos anos 2000, a
expansdo das IES privadas em relacdo as publicassocem uma proporcdo assustadora,
demonstrando uma demanda mercadoldgica pelo conéet e uma ameaca as bandeiras
histdricas, tais como: a gratuidade, a qualidaal@@onomia universitaria.

Retomando as alteracdes realizadas no artigo 4DB&6 e suas repercussoes, as
modificacbes ndo cessaram e, em nove de julho @&, 20i promulgado o Decreto n°3860,
cujo artigo de n°6 modificou a regulamentacdo dor&te anterior de n.2.306/97 referente a
comprovacao de despesas para as IES privadas meidrativos. Essa nova regulamentacéo
permite que as mantenedoras das IES privadas agmridisjuem seus demonstrativos
financeiros atestados por profissionais competentEsn a obrigacdo de auditoria
independente e de parecer de um conselho fisceh #exibilizacdo da regulamentagéo do
Decreto n° 2.306/97 apdia a légica mercantilistadiacacdo, incentivando o funcionamento
e a expanséo das IES privadas e a oferta de vagas.p

E as instituicbes publicas? Como deveriam procederelacdo a essas alteracdes
realizadas no Decreto? As IES publicas, desdenogmo Decreto que regulamentava o artigo
45 da LDB/96, o de n°2.306/97, devem apresentaralarante seus demonstrativos
financeiros certificados por auditores independeatparecer do conselho fiscal e mais outros
pontos referentes aos cuidados com os documen®eguipamentos publicos.

Diante desses dados, indagamos: a quem essa ¢agidi@neficia? A resposta é
Obvia quando comparamos as diferencas legislapi@esas diferentes categorias juridicas e a
expansao em grandes quantidades. A expansao dasdE8u pela via privada, ao contrario
das constantes mobilizacdes dos atores univeasitardas entidades de classe e sindicais.

Situando as IES publicas e privadas como descdatartigo 45 da LDB/96, essas
instituicbes também foram classificadas quanto tagceia administrativa e sdo elencadas
como instituicbes federais, estaduais, municipgisvadas. A apresentacdo dessas formas de
categoria administrativa é importante para commleenos como o sistema da Educacéo
Superior esta composto na atualidade em relacdanutencdo dessas IES e também para

observarmos as desigualdades existentes em redasc&ategorias administrativas e a sua
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natureza juridica, as quais indicam a concepcéoem&no e seus encaminhamentos
pedagdgicos.

O Resumo Técnico da Educacdo Superior de 20A0NEP (2012) apresenta o
namero de IES por categoria académica. Segundc diete Resumo em 2010, do total de
2378 IES, ha 278 publicas, das quais 99 sao fexldi@8 estaduais e 71 municipais; as 2100
restantes sdo privadas. Os dados deste Resumoamé@m fa distingdo por organizagéo
académica, mas constata-se, novamente, a predanairdas IES privadas, corroborando as
pesquisas a respeito da sua expansado. Diante doocgjaresentado, observa-se a facilitagdo
da abertura e da expanséao das IES privadas cotudiragivos e sem fim lucrativos.

Para Sguissardi (2006), essas alteracdes indigafltu@ncia das teses de organismos
multilaterais, como o Banco Mundial na politica eational brasileira. As recomendacdes
presentes nos documentos desses 6rgdos sdo: maastimento na educacao basica, maior
competitividade, defesa da universidade de ensiadese da Educacdo Superior, segundo a
qual antes privado do que publico.

Vemos entdo que a expansao quanto a categorianaicad&ivada encontra respaldo
em teses que disseminam a Educacdo Superior congastonque pode gerar déficit publico,
pois, de acordo com o artigo 69 da LDB/96, cabai@dJaplicar nunca menos de 18% de sua
arrecadacgdo ao desenvolvimento do ensino public&zstado e 0os municipios devem investir
25% de sua arrecadacao na educacéao.

Apresentadas as IES com sua organizacao juridiraingstrativa, adentramos na
sua classificacdo quanto a forma de organizacadéataa. Quando da promulgacdo da
LDB/96, o artigo 45 regulamentava as categoriadiga® e privadas, ndo constando na
redacdo a classificacdo quanto as organizacbe®ratads hoje presentes no sistema da
Educacado Superior. As alteracdes na redacédo driginartigo 45 ocorreram posteriormente,
com os Decretos n°2.207/97, n°2.306/97 e n°3.86M@1primeiro Decreto, a classificacao
regulamentada foi: faculdades integradas, facukjadentros universitarios, institutos
superiores, escolas superiores e universidadendaleesta ultima organizacdo, e somente a
esta, a indissociabilidade entre ensino, pesquisaxtensdo, respeitando o artigo 207 da
constituicdo. No Decreto n°2306/97, expedido cinoeses depois, as organizacdes
académicas foram classificadas como: universidadesiros universitarios, faculdades
isoladas, faculdades, institutos superiores oul@ssoiperiores.

A classificacdo das organizacbes académicas, ppeesem texto do Decreto
n.2306/97, foi alterada com o Decreto n°3860/01qunal foram incluidos os Centros Federais

de Educacgédo Tecnolégica - CEFET, e as faculdadescdelogia.
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Portanto, quanto a classificacdo referente a azgeéio académica da Educacao
Superior, apos trés Decretos presidenciais prordagygara complementar a LDB/96, que
ora retiram formas de organizacéo, ora amplianrganizacdes académicas, constata-se que,
neste ultimo, o ensino profissionalizante € agregam sistema de Educacdo Superior. Para
Sguissardi (2006),

alguns dos principais mentores dessa legislacaacipal e
complementar tém defendido, desde a década de 1£80,
necessidade de flexibilizar o suposto modelo Umygmosto pela
Lei da Reforma Universitaria de 1968, que estaimlec
associagado ensino-pesquisa e, em carater prefalremariacdo
de IES no formato de universidades. A suposta pnedncia
desse modelo, que de fato sempre foi minoritarigue estaria
engessando o sistema educacional brasileiro tooranduito
caro para as possibilidades do Estado nacionab@s8).

Logo, o modelo focado na pesquisa estaria criagdicidpublico, segundo as teses
que defendem, incessantemente, a associacdo eofresipnalizacdo e empregabilidade,
encontrada no sistema privado de Educacdo Superias universidades de ensino com
objetivo de qualificar médo de obra para atenderc@ssidade do mercado de trabalho. Para os
mentores das politicas publicas da Educacdo SupBiazional, apoiadas em idearios
neoliberais, a formacéo superior focada na prefparage méao de obra para o mercado de
trabalho seria menos onerosa e atenderia a umdirddslades da Educacdo Superior,
preconizada na LDB/96, no artigo 43, inciso Il

Entretanto, o modelo prescrito no artigo constdnal 207 da Constituicao
Brasileira, que se refere a indissociabilidade esetnisino, pesquisa e extensao, anseio de
educadores e de universitarios quando da reforningengitaria de 68, caberia a poucas
universidades e ainda com muito esforco de seusesatodevido ao impacto da
desregulamentacdo das instituicdes publicas e stscées orcamentarias. Para Léda e
Mancebo (2009) o movimento de resisténcia dos elduea e da populacdo em geral por uma
Educacdo Superior de qualidade precisa ser coasfmrt conter as investidas de uma
educacédo descolada da crenca na ciéncia e, acitundajegualitaria e gratuita.
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1.3 Aspectos estatisticos

E fato que, muitas vezes, os nimeros mascaram l@ack e 0S processos
qualitativos, entretanto as estatisticas podenriboint para fundamentar idéias e nos fazer
enxergar além dos dados apresentados nos grafsmsm, nesta secdo expomos as
estatisticas do Ministério da Educacdo e do InetilNiacional de Estatistica e Pesquisa -
MEC/INEP apresentadas nceEncontro Nacional de Censo da Educacdo SuperigfQ
Também utilizaremos os dados &esumo Técnico da Educagdo Superior 20ddm o
objetivo de demonstrar o amplo sistema de Educ&ggerior brasileiro.

Conforme ja mencionamos, em 2010, segundo daddNlEl® (2012) o sistema de
Educacdo Superior englobava 2.378 instituicdesadlereza juridica publica e privada, das
quais 278 eram publicas e 2.100, privadas, abralogem total de 6.379.299 matriculas de
graduacgdo. As 278 instituicdes publicas sdo didtlids em 99 federais, 108 estaduais e 71
municipais. Constatamos 0 aumento indicado naatiles das instituicdes privadas em
relacdo as publicas, corroborando as estatistiagpgpntavam a sua ascensao no Pais.

De acordo com Sguissardi (2006), temos a maior tExanstituicbes privadas da
América latina e estamos “entre os cinco de maidicé de privatizacdo no mundo, se
considerados o numero de IES e o percentual ddcomatr (p. 1028) Triste ranking para a
nossa Educacao Superior publica, que busca indessamte, com a resisténcia de seus atores
e da populacéo, ofertar ensino, pesquisa, e extems&gualidade, bem como gratuidade,
acessibilidade e permanéncia dos estudantes na¢atuSuperior.

Outro dado importante é o total de concluinteschess formas de natureza juridica,
fato que tem expandido o ensino privado no sistdmaEducacdo Superior brasileiro e,
concomitantemente, reduzido as IES publicas. N&#&uicdes publicas, de acordo com dados
do INEP (2012) formaram-se 190.597 estudantes aalar010 e, nas instituicées privadas,
783.242, dados que compravam a acentuada supaderghtre formandos nas duas formas
de organizacao juridica.

Uma contribuicdo para esse elevado numero de fatosaentre as instituicoes
privadas esta relacionada aos programas de fimaaoia da educacédo, que, com o dinheiro
publico, financiaram vagas em IES corRPmgrama Universidade Para Tode$ROUNI e

9 De acordo com o MEC, o Programa Universidade pados (PROUNI) foi criado em 2004, pela Lei n°
11.096/ 2005, e tem como finalidade a concessabotbas de estudos integrais e parciais a estuddates
graduacdo e de cursos sequenciais de formacadfespesm instituicdes privadas de educacéo supdigse
programa atende aos objetivos do PDE referenteessihilidade para a Educacéo Superior.
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de Financiamento Institucional da Educacéo SuperllES®, programas governamentais
gue custeiam o estudo em instituicfes privadas.

Esses dados apontam que o sistema publico de Edu&agerior esta abaixo em
relacdo ao numero de instituicbes, bem como aoodeluintes em relacdo as instituicées
privadas. Facci (2004), comentando uma reportageRevasta Examede abril de 2002,
destaca as oportunidades de negocios que a edupada@ogerar. A educacao virou um
grande negocio! Concordamos com a autora, e destacgue esse carater da educacdo como
negdcio ndo se constituiu recentemente. Contudo, nas décathis recentes € que o
crescimento vertiginoso revela que se trata de egocio rentavel para as instituicoes
privadas, que englobam o maior nimero de matrieilasn nimero maior de instituicdes,
apoiadas na legislacdo que facilitou a diversificagdas IES direcionando a educacao as
regras do capital.

De acordo com &Resumo Técnico da Educacdo Supe(idlEP, 2012), a taxa de
concluintes correspondente ao ano de 2010 foi a exguressiva desde 2001, fato que ocorreu
em funcdo “da ampliacdo de acesso as instituicbbBcps nos anos mais recentes, € de se
esperar uma correspondente elevacdo do percerdguebrtluintes dessas instituicdes nos
proximos anos” (INEP, 2012).

Apresentaremos agora 0s numeros referentes aas aas instituicdes de Educacao
Superior do Brasil, a fim de irmos compreendendeede desse sistema. As instituicdes
publicas e as privadas apresentaram, no ano de 201807 cursos, dos quais 3.286 nas
estaduais, 5.326 nas federais, 633 nas municipa®).262 nas privadas. Novamente
constatamos que as instituicdes privadas estdmsamsultados superiores as publicas, o que
nao deve ser comemorado, pois indica um recrudestinda Educacédo Superior publica em
decorréncia do retraimento dos investimentos estat@vando alunos, docentes e
funcionéarios a pagarem muito alto por essa cormaatidade de ensino.

Quanto a evolucdo do numero de matriculas na Edac&gperior, houve um
consideravel aumento entre os anos de 2001 e 2840nstituicdes publicas: em 2001,
totalizava 1.000.000 de matriculas e, em 2010,02000; nas instituicdes privadas, em 2001,
totalizava 2.000.000 e, em 2010, 5.000.000. Novémearercebe-se a diferenca de escores
entre as instituicdes publicas e privadas, gerada @ crescente numero de cursos ofertados
pelas IES privadas e com a ocupacdo de vagas sciosa |IES privadas, por alunos

participantes do PROUNI por meio do FIES, o queogarma ideia de democratizacado do

%0 O fundo de Financiamento Estudantil (FIES) é wogmma do Ministério da Educacéo, destinado anfiiaat
prioritariamente estudantes de cursos de gradui@ana&s privadas.
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ensino. Entretanto, apesar do apoio maci¢co da dambee civil,b 0 PROUNI tem recebido
muitas criticas por permitir o acesso, mas naamageencia do aluno nas IES privadas.

Apresentaremos as estatisticas para a regido &wual esta inserido o estado do
Parana. O numero de matriculas nas universidadss megido, de acordo com os dados do
Resumo Técnicde 2010, realizado pelo MEC/INEP , foi de 893.180meros que inserem
essa regido na terceira posicdo em relacdo aodmtainatriculas no ano de 2010 no sistema
de Educacéo Superior. Esses dados ndo computaiier@hchs entre as instituicdes publicas
e privadas. Constatamos que a regido Sul esta ea sittecdo razoavel, entretanto se
observa que, em relagdo aos dados gerais do Psittema de Educacdo Superior publico
necessita ser ampliado. Diante desse aumento ddécuhat, cabe indagar: como esta a
docéncia? E o ensino é focado nas finalidades dasersidades? As respostas a essas
questbes ndo fazem parte do nosso estudo, mas paliemcaminhos para que outras
busquem respostas a essas perguntas.

Assim, a Educag&o Superior nacional a partir da BB sintonizada com as
politicas neoliberais, tornou-se um sistema conwmpleaxm diversificagdo das organizacdes
académicas; as instituicdes privadas sdo em maioero e tém maior alcance em termos de
alunos, de cursos e de instituicbes. As IES publtoanaram-se enxutas e eficientes, com
reducdo dos financiamentos estatais e incentivapéacdo de verbas de empresas privadas.
Quanto as finalidades preconizadas na LDB/96 pdtduxacdo Superior, constata-se que a
diplomacéao profissional para atender a demandaeatocatdo é uma das finalidades atendidas
com o incentivo das universidades de ensino, qu® esescendo no sistema universitario por
recomendac¢fes do Banco Mundial e com apoio daicaslieducacionais.

Em relacdo a pesquisa e a indissociabilidade esrisino, pesquisa e extensao,
preconizadas na Constituicdo Federal e desejadasup@a classe de trabalhadores
sobrepujados ante o acirramento econdmico e ostersiucdo de verbas para a Educacéo
Superior, ficam em segundo plano nas politicas alocais ou, quando sao levadas a cabo,
na maioria das vezes, ficam a mercé do produtiviso recuo da teoria, ante a descrencga na
ciéncia.

Na legislacdo esta claramente estabelecido qugetivabda associacéo entre ensino,
pesquisa e extensao deve ser alcancado pela udaggsEntretanto, no complexo sistema da
Educacdo Superior, em que ha outras formas de inagées académicas que ficam isentas
da producdo da pesquisa e da extensdo, pois aolLansfitui essa obrigacdo para as
universidades publicas, como fica o cumprimentsadmalidade? Cabe a elas somente o

ensino? A resposta para essas questdes fica eno,alp@s nossa pesquisa aponta que as
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finalidades estdo claras na Lei: producéo ciemtifformacéo profissional, divulgacdo dos
conhecimentos produzidos nas instituicbes. Mas cprmoduzir ciéncia quando o Estado
adere as propostas de privatizacdo das instituipdéticas e de reducdo do quadro de
pessoal? Como atingir amplamente essas finalideal®sapenas 99 universidades publicas
em toda a federagdo? Como atingir essas finalidaesdo os dados estatisticos demonstram
que hoje o sistema ampliou-se, abrindo espagogamaiativa privada e para a formacao de
mao de obra para o mercado com 0s centros tecnof®yAs respostas ficam em aberto para
que esses questionamentos possam incentivar o lalesvdo dos discursos de
democratizagdo do ensino, de autonomia univegitile expansdo da Educacdo Superior
presentes nos documentos oficiais.

Vemos, entdo, que, dentre todas as finalidadesersinuma norteia as instituicoes
que fazem parte do sistema de Educacdo Superiaynasica prioridade para a formacao
profissional com competéncias e habilidades paemdatr ao mercado de trabalho. A
Educacdo Superior publica, gratuita e de qualidadie, transmissao, apropriacdo e producao
cientifica podem levar a compreenséo das desigieddsociais e econdmicas existentes no
Brasil e no mundo, permanece nas duras lutas enabsizactes de atores e de entidades de
classes, bem como da populagao.

Percebe-se que as universidades que apresentamo,egdiensdo e pesquisa lutam
para atingir esses objetivos com enfrentamentoadasrsidades impostas por uma agenda
governamental que prioriza a formacao profissignaah 0 mercado competitivo, avido por
profissionais com competéncias para as transforesagda chamada sociedade do
conhecimento. Nessa ciranda de desregulamentac@mpeesas, a educacdo € eleita uma
atividade estratégica para a formacéo e a tran8mids ideério de formacéao profissional e de
empregabilidade, precisando ser adequada para twagel® desses objetivos com a

flexibilizacao curricular.
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2 EDUCACAO SUPERIOR E O CONHECIMENTO  CIENTIFICO:
CONSIDERACOES SOB A EGIDE DA LDB/96

Para comentar sobre educacdo e conhecimento idendifb a égide da LDB/96,
temos de, primeiramente, esclarecer qual concegpedalucacdo esta nos apoiando quando
nos referimos a essa atividade. A concepcdo deaedacem que nos apoiamos é a de
Dermeval Saviani (2010, 2012), para quem a educ&géoa atividade historica, determinada
pelas contradicdbes que marcam o desenvolvimentsodeedade. Segundo esse autor, a
educacdo em sua forma escolar € o espaco de temd@sna de apropriagcdo do conhecimento
produzido socialmente pela humanidade; cabe aascslstematizacdo da transmissdo dos
conteudos culturais e o acesso dos conteudosfestpara a populacdo (Saviani, 2012).

Cavazotti (2010) também reconhece a importanciestmla na transmissao dos
conhecimentos cientificos: “E preciso levar em aogue a ciéncia pode explicitar os
fundamentos tedrico-praticos que produzem desigdaldsocial, e a escola, por sua vez,
como lugar de producgao/transmissao de conhecintentapel relevante na difusdo desses
conhecimentos” (p. 78).

Saviani (2010, p. vii) comenta a relacdo entre ad@ic e conhecimento cientifico:
“claro que a educacao, especialmente na sua fauahlreente dominante, que € a escolar, se
relaciona com a ciéncia de diversas maneiras. Aégjme a ciéncia é objeto da educacao e,
nessa condicdo, ela integra os curriculos escblates acrescenta que educagdo e
conhecimento cientifico se relacionam para formar quadro de pesquisadores: as
universidades cabe 0 acesso ao conhecimento wmenfiroduzido socialmente pela
humanidade e a ciéncia cabe a referéncia teéroetedoldgica para a educacgao.

No entanto, a transmissdo e a apropriacdo do cionéeto cientifico no ambito da
escola, especificamente nas IES, apdés um periodacdetuada expansdo da producao
cientifica nos anos do governo militar, passamfeeisonos anos 90, com a reestruturacao
produtiva e a emergéncia da sociedade informatipadaum processo de mercantilizagéo.
Torna-se, entdo, mercadoria de alto valor, atredadaditames do capital, direcionando suas
diretrizes curriculares para a formacdo de prafisss aptos para o mercado, enfatizando o
aprendizado de habilidades e de competéncias.

Moraes (2004), Cavazotti (2010) e Saviani (2010peatam outro aspecto: nesse

periodo prevalece, no ambito educacional, um prégma e uma descrenca na ciéncia. Nos
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anos 90, a crenca na razéo iluminista passou alserde desconfianca, a objetividade e a
razdo que caracterizaram a modernidade foram sidecam prol de um ecletismo e de um
conhecimento cientifico fundados no senso comumaddedo com Moraes (2004), ocorreu
um verdadeiro recuo da teoria nas ciéncias soeias educacao, quando 0 senso comum e 0
conhecimento do cotidiano do aluno prevalecerandetmmento do conhecimento cientifico
condensado em suas leis cientificas.

Nesse contexto da ascensdo da sociedade da infwmde recuo da teoria, do
ecletismo em lugar de rigor cientifico e pluralidade pontos de vista, propomo-nos
investigar a problematica da transmissdo do contestd cientifico na Educacdo Superior
apos a promulgacdo da LDB/96. Vale ressaltar qaea [Cavazotti (2010), o processo
didatico proposto, o ensino-aprendizagem, a relac@ente e discente, presentes na forma
dominante da educacado, que € a escolar, estdondomigi com as condi¢cdes socialmente
oferecidas onde elas se processam: na sociedam®bdecimento. Trata-se de uma sociedade
marcada por uma intensa competicdo tecnoldgica adargelo desenvolvimento da
microeletrbnica, da informatica e da comunicacawpigiando, aos que enaltecem esse
periodo, uma verdadeira revolucéo cientifica. Eat®, nessa revolucado tecnologica, nessa
competicdo por nichos de mercado e especulacaonchita, a educagdo ndo escapou as
reestruturacdes produtivas.

A partir desses elementos constitutivos no procadsoensino-aprendizagem,
elegemos a docéncia na Educacdo Superior sob a égid_DB/96, para ampliarmos a
compreensao a respeito da relacdo entre Educagderi®@ue conhecimento cientifico,
objetivando responder a questionamentos advindosodsa pratica docente na Educacao
Superior: como trabalhar os conteddos programéaéigtrapolando a formacéo aligeirada que
requer contetdos voltados apenas para a aquisgga@ampeténcias propostas para cada
curso em seus curriculos? Como resgatar a valéozdg professor diante de curriculos que
esvaziam sua pratica? Que curriculo propor paralerizacdo da docéncia na Educacéo
Superior?

O nosso objetivo neste capitulo €, portanto, ampliaompreenséo das finalidades
da docéncia em tempos de pragmatismo e de desanencanhecimento cientifico. Desse
modo, na primeira se¢do, contextualizaremos a @ac@&a LDB/96, resgatando os objetivos

prescritos na legislacdo para essa atividade pgazgo
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2.1 A Docéncia na Educagdo Superior: da catedra a pgsisa ou da superacdo da

vocacao pela formacao do pesquisador

A mudanca politica regida pelo golpe militar de 496 pulsionou alteragdes na
legislacdo educacional universitaria, ajustands-dases socioecondmicas vigentes com o
discurso de modernizacdo da Educacdo Superior,abdsc eficiéncia e flexibilidade
administrativa, adequando o ensino universitari® @avos tempos, visando a formacdo de
recursos humanos qualificados e de alto nivel p&tais.

Entretanto, para Saviani (2001), “o governo militdo considerou necessario editar,
por completo, uma nova lei de diretrizes e basesddaacao nacional” (p. 21). Sancionou a
Lei 5.048/68, conhecida como Lei de Reforma Unit@nig, elaborada por um Grupo de
Trabalho da Reforma Universitaria, composto por bres indicados pelo governo. Os
estudantes universitarios foram convocados paex faarte desse grupo de trabalho, mas se
recusaram, atendendo a assembléias estudantis pmsimento estudantil, segundo Saviani
(2001), representava a resisténcia ao governoamiituma das suas reivindicacfes era a
reforma universitéria.

No prazo de trinta dias, o projeto da Reforma Umsité@ia da Educacdo Superior
estava elaborado e seu texto apresentava indicdedsordo com organismos internacionais.

Em relacéo a isso, Saviani (2001)comenta que,

ao iniciar seus trabalhos, o Grupo de Trabalho diaddsitaria
ja dispunha de um acordo de subsidios que vinhdedes
estudos produzidos no ambito dos Acordos MEC-USaiiDe
0S quais se destacavam os Relatérios Atcon, Meatd/e da
Equipe de Assessoramento ao Planejamento do EBsjmerior,

assim como os estudos patrocinados pelo IPES )p. 23

Observa-se que a modernizagdo proposta pelo gowveilitar estava vinculada ao
mercado internacional, e a pressa na promulgacggadei indicava a urgéncia desses ajustes
para a Educacdo Superior. A urgéncia em aprovaojetp era tdo grande que, no prazo de
um ano, a Lei da Reforma Universitaria foi aprovadandendo as reivindicagbes dos

universitarios, docentes, empresarios e organigm@sacionais. De acordo com o autor,
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O projeto da reforma universitaria procurou resgora duas
exigéncias contraditorias: de um lado, a demanda joleens

estudantes ou postulantes a estudantes univessitéri dos
professores que reivindicavam a abolicdo da catedra
autonomia universitaria e mais verbas e mais vauER

desenvolver pesquisas e ampliar o raio de acamigarsidade;

de outro lado, a demanda dos grupos ligados ameeigistalado
com o golpe militar de 1964 que buscavam vinculaism
fortemente 0 ensino superior aos mecanismos dead®re ao
projeto politico de modernizagdo em consonancia @sn

requerimentos do capitalisnmternaciona(Saviani, 2001, p. 24).

As reivindicacdes propostas pela classe univeisif@ram atendidas e na Lei
5.540/68 da Reforma Universitaria, artigo 33, iacs “fica extinta a catedra ou cadeira na
organizacdo do ensino superior do Pais”. A catedjarava desde 11 de abril de 1931,
instituida com o Decreto n° 19.851. Essa reivinghoa atendida na lei da Reforma
Universitaria ndo foi interessante somente paratoges universitarios que pretendiam essa
mudanca, mas também para o governo, que objetdiaaenizar as pesquisas e a qualificacédo
de recursos humanos via Educagéo Superior.

Mas de que forma ocorreu essa dinamizacdo da gasqgairegime militar? Com a
extingdo da catedra, pois, na LDB/61 (Lei n. 4.024pesquisa e a docéncia estavam a cargo
do docente catedratico e o fim dessa deliberag@gmgiou aos outros docentes do magisterio
superior a possibilidade de ministrar aulas e d&yyiear, expandindo, de certa forma, o
namero de docentes sem fazer contratagbes. Conustexpa citacdo acima, a Reforma
Universitaria atendeu a gregos e a troianos; essat@gia estava em sintonia com os ajustes
pretendidos pela Reforma Universitéaria.

Esse quadro de mudancas impostas pela Reforma rsitdvia desencadeou um
tecnicismo na educacao nacional e uma preocupagécacracionalizagéo, a eficiéncia e a
produtividade, causando uma centralizacdo das @eciesducacionais, que ficou a cargo do
grupo de militares. Para os universitarios e da&srd autonomia universitaria reivindicada
durante o projeto da Reforma Universitaria era dasmbandeiras do movimento, pois estudar
ou ensinar em um regime de excessivo controleraleacdo e autoritarismo gerava

condicOes inadequadas para um processo educacamndiberdade de expressao.
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Essa situacdo se prolongou ao longo dos anos 7@adaw dos anos 80, quando as
mudangas econdmicas mundiais apontavam o fim delmddrdista e o recrudescimento da
economia mundial, com ajustes fiscais e diminug@@cao do Estado nas empresas estatais,
criando um quadro de sucateamento da educacaonahciss tensdes geradas por esse
modelo educacional e o processo de democratizagaPads levaram a mobilizagdo de
entidades de classe e académicas, que reivindicauémnomia universitaria, qualidade de
ensino, gratuidade e maiores verbas para a edunac@amal, direcionando para mudancas na
legislacao educacional.

A titulo de esclarecimento, mesmo nesse contextea®cismo e de racionalizacéo
da Educacao, o pensamento educacional expandinsa @roducdo cientifica nacional e os
programas de PoOs-Graduacdo. Para Cavazotti (20a0Opartir de 1970 comecaram a
implantar os programas de pos-graduacdo, em cupexio a educacdo experimentou
vigoroso desenvolvimento, aproximando-se das &éas das ciéncias humanags. viii).
Kuenzer e Moraes (2005) também comentam sobre ansdip da pds-graduacdo no regime
militar, vinculada a preocupacdo com a modernizagiBais e a qualificacdo da méo de obra
para responder aos objetivos e aos projetos tegicokd pretendidos por esse governo em
nome de um grande Estado nacional.

Entretanto, entram os anos oitenta, marcados ptdasa recessdo econdémica, por
uma profunda mudanca na conjuntura mundial e par ne@struturacdo econémica. Observa-
se a vitoria do capitalismo sob novas vestes ddibeealismo, criando novos setores de
producdo, mercados e acumulacdo flexivel, repecoti “diretamente no processo
educacional, na producao e apropriacéo social dbemmento” (Cavazotti, 2010, p. 3).

Iniciam-se 0s anos noventa, marcados por mudarmgaslativas, pela exploséo
tecnolégica na area da informatica e da comunicapé& excesso de competicdo, de
eficiéncia, de fragmentacdo, emergindo a descreagazao. Para Moraes (2001), “talvez a
causa mais imediata desta marcha-ré intelectuabricé esteja na efetivagcdo das préprias
politicas educacionais, em nivel nacional e intgoreal” (p. 4), fundadas em orientacdes para
o mercado de trabalho com o acirramento das pmditieoliberais, direcionando a educacéo
para as leis do mercado insaciavel de inovacoesitagicas.

Para Cavazotti (2010), a descrenca na racionalidedéfica, que marca a educagao
na pos-modernidade, leva a um conhecimento queveste de “caracteristicas do cotidiano,
da realidade proxima ao aluno, diversamente daieiéna qual a dimensao da vida comum e
concreta esta condensada em leis cientificas waigerpor conseguinte, estéreis em relacao

aos interesses dos aprendizes” ( p. 76). Portareducacado dos anos 90, alinhada as politicas
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internacionais, caracteriza-se por oposi¢cdo a iglgjate e a ciéncia, apoiando-se no
cotidiano e no senso comum e em um pragmatismo.

Nesse contexto de mudancas socioecondémicas ecaslith educacdo e seus atores
sao eleitos para atender a essas mudancas, erdejamno um desses atores, ndo escapou a
esses ajustes na reordenacao da politica educkciona

Diante desse quadro, perguntamo-nos: se as pesgiddauenzer e Moraes (2005),
Moraes (2001, 2004) e Cavazotti (2010) indicam cuoeda teoria, 0 ecletismo tedrico e a
fragmentacdo do conhecimento, como fica a func@erde? Como ensinar e 0 que ensinar?
Que curriculo devera ter na escola para enfrestaseempos de descrengas na razdo? Como
formar pesquisadores, ou mesmo professores, pardrentamento e a resisténcia nesses
novos tempos? Vamos, entdo, apresentar como adi@giara a Educacdo Superior ficou na
legislacao atual.

De acordo com a LDB/96, em seu artigo 66, “a prE@y para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de pés-grg@laprioritariamente em programas de
mestrado e doutorado” (Lei n. 9.394). Essa formacéalizada apods a diplomacdo em
determinada area e posteriormente continuada esoute pos-graduacao, indica que o
exercicio da docéncia superior necessita de egpdades que devem ser acrescentadas

durante essa formacéo. Segundo Medeiros (2007),

a docéncia no ensino superior € recheada de garttades, as
guais devem ser consideradas e debatidas amplarRPemnte ser
docente em uma universidade € uma atividade piafisis
diferente de ser professor numa escola de sérieiaisn por
exemplo, onde, geralmente, o professor foi preapia isso

(p. 77).

Quais seriam essas patrticularidades que levamfessacdo a ser realizada em
cursos de pos-graduacao? Quais habilidades ostdeasecessitam adquirir para atuarem na
Educacdo Superior? Essas perguntas podem sereegtd@r quando nos reportamos as
finalidades da Educacdo Superior, preconizadas [deB/96, no capitulo IV, artigo 43,
inciso I: a énfase na pesquisa, no ensino e nangde Essas finalidades devem ser
assimiladas pelos docentes em sua pratica formatieeima de tudo, ser transmitidas em

suas atividades no interior do espaco educaci&sah formacam locustambém possibilita
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a valorizagdo desse trabalhador, que, na atualidadéo denegrido e desprestigiado no
contexto social e acusado de todas as mazelastodducacional.

Medeiros (2007) comenta a respeito desse aspextentua que “inegavelmente, ao
longo dos anos, o professor vem perdendo seu satusvirtude de uma deflagrada
desvalorizagéo profissional, contribuindo para mfymdamento da proletarizagdo docente”
(p. 73). E preciso divulgar essa formacdo que eemtecda Educacdo Superior realiza em
cursos de pés-graduacado para aléem dos muros diasi¢gdes de Educacédo Superior, a fim de
romper com a concepc¢ao de que ser professor évamagao.

Para Facci (2004) é imprescindivel compreendenfispfio docente numa tentativa
de superar os mitos colocados sobre ela como: tlbaam caracteristicas maternais,
educadora nata. A autora acrescenta, ainda, alguarasteristicas esperadas socialmente
para esses profissionais: “passivo, cordato, ambd(gsicci, 2004, p. 26). E preciso resgatar a
esséncia da formagao para a docéncia, a fim daidesses mitos impostos socialmente aos
docentes e que descredenciam sua formacdo. Nocanipesquisa, € preciso, portanto,
incentivar o exercicio profissional em praticagatisiadas do ensino de competéncias e de
habilidades.

E importante também reivindicar a extingdo de padti que delegam aos
profissionais de vérias graduagfes o ato da daxéeciEducacdo Superior sem ter passado
pela formacdo em sdocusproprio, a pés-graduacdo. Para Kuenzer e Mord¥¥5j2“a pos-
graduacédo brasileira foi implantada com o objetieoformar um professorado competente
para atender com qualidade a expansao do ensimeparar o caminho para o decorrente
desenvolvimento da pesquisa cientifiga’1342).

Entretanto, em tempos de reducéo da expanséo 8asililicas, de precarizacédo do
trabalho docente, de produtivismo nas producdegifieas, de aumento das IES privadas, a
implementacdo do Programa Nacional de Pés-Graduagdma alternativa viavel para a
ampliacdo das discussfes teoricas sobre o rectwoda e da descrenga no conhecimento
cientifico.

Os autores comentam, ainda, que se “reconheceatecgositivo da inducédo que
postulou a centralidade da pesquisa na pos-graoluagd seu carater de cientificidade”
(Kuenzer & Moraes, 2005, p.1347). Essa centralidaiieportante, mas, em tempos em que a
educacédo se associa a empregabilidade sob os dittareecumulagéo privada e da formacgéo
para a adaptacdo ao mercado, € necessario atemeéisténcia as mudancas empreendidas

pelas politicas educacionais.
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As discussoOes acerca da importancia da formacamcknte e onde ela se constitui
sdo importantes para demarcar o significado domensializado na Educagédo Superior, pois &
necessario contar com profissionais que se fornmatocus de pesquisa, a pés-graduacao,
visando buscar a pesquisa qualificada e uma fomnagdtada para a transmissao, a
apropriacéo e a producao de conhecimento no améctaar.

Ser docente na Educacdo Superior, portanto, regaer do que a transmissao de
conteudos relacionados a area de conhecimento.biiéta ter o diploma em determinada
graduacédo para entrar em uma sala de aula; € @ifecisacdo que forneca elementos para
garantir as finalidades da Educagéo Superior, da@sera LDB/96, que ndo sao cumpridas em
funcdo de a educacdo estar voltada para atendderdandas do mercado insaciavel e
perverso.

Facci (2004) comenta que

0 professor deve apropriar-se do conhecimento Htegpassa o
senso comum, dos conhecimentos produzidos e aalwsytelos

homens, para que seja possibilitado aos alunostémem acesso
a ele como se situarem e se compreenderem denfpoodesso

social contemporaneo. Objetiva-se romper com unuagogia

calcada em bases que fornecem uma formacao aligeiea
destituida do ensino do conhecimento cientificG9p.

Retomando a exposicdo a respeito da formacdo pattacé@ncia na Educacao
Superior e suas especificidades, vale notar queucsosstricto sensuinserem em seus
curriculos a disciplina de Metodologia do Ensingp&ior ou os Estagios de docéncia
realizados nas graduacfes das instituicfes. Est@gias atendem a uma normatizacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento do Ensino Supe@dPES) de 2002, que deliberou a
obrigatoriedade do estagio de docéncia como paseatividades dos bolsistas, tanto de
Mestrado quanto de Doutorado. No nosso entendimeai® estagios contribuem para a
formacéo dos docentes e atendem a finalidade deersidade, que consiste na associagdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, ou seja, @iwida ciéncia, mas também na formacao
profissional.

Ha, também, outro espaco para que essa formacé@oa@os-graduacadato sensu
- Curso de Especializacdo, que atende a Resol¢¢ade 08/06/2007 do Conselho Nacional
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de Educagdo - CNE e Camara de Educacdo SuperioES, Que delibera sobre o
funcionamento dos cursos de pos-gradudai@osensiem nivel de especializacdo. S&o cursos
ofertados por instituicbes de Educacdo Superioederrciadas e reconhecidas, e néo
necessitam de reconhecimento; podem ser realizaddstancia, desde que atendam as
deliberacdes contidas na resolucéo referente é@gi@s e a defesa da monografia presencial.
A sua carga horaria minima deliberada é de 360sher® seu quadro docente devera
apresentar 50% de titulados com graus de mestte doutor, obtidos em programas de poés-
graduacdo reconhecidos pelo MEC. Esses cursos fmanmerem em seus curriculos a
disciplina de Metodologia do Ensino Superior, patenderem a formagédo de docentes para a
Educacao Superior.

Medeiros (2007) apresenta uma questdo pertineecgpdiz com a realidade dos
docentes da Educacdo Superior nacional para adgarfermacao: “mas enquanto o mestrado
e/ou doutorado desses profissionais ndo chegameaagunstituicbes de Ensino Superior
(IES) estéo fazendo pela formacédo de seus progssaro que os professores fazem em prol
de sua propria formacado?” (p. 78). A pesquisadolsewa que, em relacdo a
profissionalizacdo do docente da Educacdo Supdréompoucas vagas para a formacéo de
docentes nesse espago.

Conforme mencionamos anteriormente, os dados st&tasi demonstram que 20%
dos docentes da Educacdo Superior nacional tém tturazdo méxima a graduagdo ou a
especializacdo, o mesmo ocorrendo na Educacdo iQuukr Parana, cujas estatisticas
demonstram que 148 docentes apresentam a titulag&ima de graduacdo e 586, de
especialistas de acordo com CES/SETI/IEES (2009).

Isso significa que a formacao do docente do EnSupgerior requer atencéo, tanto no
que se refere a formacdo continuada dos docenf@spondo politicas que atendam a
formacdo -, quanto no que se refere a atencédordésgoficiais no que concerne a qualidade
dessas formacdes. Enfatizamos esse aspecto porfgu@acdo da docéncia nesse nivel de
ensino necessita de atencdo em face das questde®aaizacdo da Educacdo Superior,
impactando na atuacédo docente e, consequentemenérsino. Segundo Cunha e Zanchot
(2010),

Os professores universitarios enquanto profissgpnagjam
iniciantes ou mais experientes, teriam de possuhecimentos,

habilidades e atitudes proprias de suas tarefase esalls
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compromissos. A docéncia serd uma atividade profiak na
medida em que realizarmos uma formacgdo profissional

permanente, especifica, acreditada e reconhecid@4p.

Dessa forma, para melhor entender e enfrentarsadide e os dilemas desses novos
tempos, em que o conhecimento cientifico se tohsaleto e os saberes sdo multiplicados e
fragmentados, € preciso aclarar a docéncia na Edac&uperior e inseri-la no bojo das
transformacdes ocorridas no curso da educacaddwasenfocando sua evolugéo a partir de
decretos e de legislacdes e as modificagcbes ecoaémgue a perpassam e tornam o ato de
ensinar amplo e complexo.

Focar esses aspectos socioecondmicos pode contpi@a dirimir a culpa ou a
responsabilidade imposta aos docentes quando ssscsfio avaliados negativamente nos
exames nacionais, ou a falta de qualificacdo e dgvatdo dos atores envolvidos nesse
processo, ou seja, professores, alunos e inst#slco

A Educacdo Superior, portanto, ndo pode ser comgid® sem considera-la em
uma totalidade que contemple aspectos historiamsais, culturais e politicos e em suas
contradicbes. Vimos que a organizacdo da Educacferidr estd em sintonia com o0s
idearios neoliberais, cujos eixos norteadores sadleribilizacdo dos processos, a
desregulamentacdo das empresas publicas (privddiac os contratos profissionais
temporarios, a auséncia de concursos publicostaadia equipamentos etc.

Curiosamente, apesar da precariedade na rotinprdfessores, as agéncias oficiais
nao deixam de apontar o crescimento da EducacaeriBugorasileira, que, conforme
mencionamos, expandiu-se em numeros assustadoass,nan contramao esperada, com a
abertura de novas vagas em instituicbes privad@sndo uma ilusdo de igualdade de
democratizacdo a Educacéo Superior.

De acordo com Carvalho, essa politica implemenégeasso a Educagdo Superior,
mas ndo a permanéncia do aftin®or isso, ndo podemos nos ater somente aosay &fiaos
dados oficiais; torna-se necessario olhar acimasdehos perguntar: como esta o dia a dia do
professor em sua sala de aula? Quais conteudomisdsirados e quais sdo alcancados?
Como ministrar aulas em salas numerosas com pasc@sndi¢cdes de recursos audiovisuais,

materiais e humanos? Como coordenar as politic&sldeacdo Superior e 0s mecanismos de

I Desde 2006, concede bolsa permanéncia de R$3par@0as despesas dos alunos que estudam em tempo
integral. Para Carvalh@ iniciativa é importante mais insuficiente, ndceaps em termos monetarios, mas
por seu grau de abrangéncia, uma vez que atingéd4afinos, cerca de 2% do total de bolsistas de3AE3
nos anos de 2005 e 200Barvalho, 2006, p.5).
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controle interno e externo, vinculados principalteeas politicas de financiamento? Todas
essas questdes direcionam os docentes participdatse sistema complexo a precarias

condicOes de trabalho. Conforme Bazzo (2006),

essa excessiva intensificacdo do trabalho relagena
intimamente aos critérios quantitativo-produtivistague
passaram a reger as relacbes entre docentes eardges)d
servidores e dirigentes, fruto das politicas de liag&@o
externa/heteronbmica e da adocdo de métodos empiesie
gestdo e controle das atividades cotidianas naersilade.
Eficiéncia e racionalidade traduzem-se em aumeattabalho
e restricdo de verbas e contratacdes. Aumentandoecsatrole
sobre o trabalho dos professores, logo sera peaebreducao

da autonomia (p. 177).

Com base em nossos estudos, constatamos que aidocérEducacdo Superior é
uma atividade social, historicamente determinaésilltando de mdltiplas relacbes sociais e
econdmicas que a atravessam e a impactam, direcioreapara situacoes de mercantilizardo
e de desqualificacdo de suas atividades. Os reafldagolitica de flexibilizagdo de contratos
trabalhistas marcam igualmente a atividade doceat@rea publica, tornando a rotina de
trabalho exaustiva e desgastante, impossibilitamdeflexdo das atividades desenvolvidas,
gerando um produtivismo segundo o qual a qualigedsa a ser quantificada e combinada

com o individualismo e a competicdo. Para Isai®§20

guando se busca entender a docéncia superior @& gas
docentes, € necessario, como afirma Zabalza (2084 em
consideracdo as transformacbes pelas quais o @endri
universitario esta passando, em razdo das mudaocasindo
contemporaneo. Entre as mais significativas, nadamde um
bem cultural, a universidade passou a ser um bemdedco;
de um lugar reservado a poucos, tornou-se um lpgea o
maior nimero possivel de pessoas; de um bem digmdoao

aprimoramento de individuos, tornou-se um bem cujo
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beneficiario € o conjunto da sociedade; e, airdasformou-se
em mais um recurso do desenvolvimento social eGenmo dos
paises, submetendo-se as mesmas leis politicasnéreicas;
faz parte das dinamicas sociais e estad sujeita na@smos
processos e as mesmas incertezas do ambito poditicodmico
ou cultural que afetam todas as instituicoes s®¢mi64).

Portanto, nesse complexo universo da Educacao iSupeacional, perpassados por
uma politica mercantilista, a relevancia sociallggggica, cultural e histérica da docéncia é
colocada em segundo plano e em constante desweai@oiz Além disso, as reais condigfes
administrativas, financeiras e pedagogicas de icatituicdo de Educacdo Superior impactam
diretamente no todo das instituicbes e, consequemie, nas atividades docentes que se
tornam precérias, voltadas para a desqualificagadmdhecimento cientifico e a desconfianga
na razdo. Assinalamos que o ato de ensinar é cadwoa priorizar 0 dominio de certas
habilidades, apoiado no senso comum e em narradessoladas de elaboracdes com rigor
cientifico, objetivos que se distanciam das firsdies da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Tais questdes devem, poisprsgideradas para refletirmos a respeito

da docéncia na Educacéo Superior.

2.2 Docéncia na Educacéao Superior e a flexibilizacaaaicular

Estamos apresentando, ao longo desta disserta¢ggtycacdo Superior a partir da
promulgacdo da LDB/96 e as mudancas deflagradasepsa legislacdo no auge do
neoliberalismo, que prima pela competicao, peleié&fcia, pela privatizacdo das empresas
publicas, por ajustes fiscais e pela reducdo dméimmento para as empresas publicas. S&o
tempos em que a fragmentacdo do conhecimento lR@idade tomam conta das producdes
escolares em meio a crise na razao iluministaptizeue a ciéncia, ponto de apoio para a
modernidade, caia em descrenca (Cavaza@ilO). Diante dessas mudangas econdmicas,
sociais e politicas, com acentuado avanco tecraapg@i discurso presente na midia e nos
documentos oficiais € a modernizacdo da educagamelhora da qualidade do ensino a ser

ofertado.
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A questdo da adaptacdo aos novos tempos é umanidadé nos discursos, gerando
uma ideia de obsolescéncia da educacdo sem apileende sua historicidade. Para esses
discursos, € necessaria a formacéo para a colooacawrcado de trabalho de profissionais
eficientes aptos a aprender. Sabemos que as &idabdpropostas para a Educacao Superior
na LDB/96 transcendem esse Unico aspecto enaltecatmianamente: a formacéo
profissional para atender ao mercado de trabalho.

Mas, para atender a esse objetivo de formacaospiarfial visando a submisséo ao
capital internacional, foi necessario regulamentartigo 52 da LDB/96, que preconizava a
universidade como modelo Unico de organizagdo.dssaeu com a promulgacédo do Decreto
n° 2.207, de 15 de dezembro de 1997. Conforme jicimeado, as alteracdes no texto da
LDB/96 ocorriam gradualmente, sintonizando as dies$ e as bases da Educacao as politicas
neoliberais. E com esse ideério de flexibilizacdambdelo de organiza¢do académica que os
discursos e as politicas educacionais tém se coafig.

Amparada em teses de organismos multilaterais, @amco Mundial e UNESCO,
apregoa-se uma Educacdo Superior voltada para raagddo de competéncias e de
habilidades, uma universidade de ensino heterénonemprofissional e competitiva
(Sqguissardl, 2006). No atual sistema de Educacgertu, que apresenta uma pluralidade de
organizacfes académicas, somente as universidadasigle autonomia didatico-cientifica e
obedecem ao principio constitucional da indissdkitle entre ensino, pesquisa, extensao.
Mas como as universidades atenderdo a essa defbecanstitucional estando em numero
reduzido (8% de 2.378 instituicbes)? Como obedecard principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa, extensdo se o enfoqueoéragdo profissional para atender ao
mercado competitivo, sedento por profissionais doabilidades e aptos a aprender a
aprender?

Segundo Mancebo (1996),

Nao se trata, aqui, apenas da coexisténcia deetstabentos
particulares, publicos, federais, estaduais e masorocipais, a
proposta € mais ambiciosa e tem a expectativa fil@rdeovos
tipos de estabelecimento de ensino, aceitando &ivémcia
entre instituicoes de diferentes portes, mais ounosie
especializadas e organizadas em torno de objetifesentes,

ficando para algumas (ou muitas) o proposito exciusle
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preparacao de profissionais (0 ensino), e paraguér meta de
producdo de novos conhecimentos (a pesquisa) al@ada

formacéao de profissionais (p. 7).

Para atender aos objetivos embutidos no bojo ddroderacdo produtiva, a solucao
é a flexibilizagdo, conceito chave na LDB/96 quende as mudancas almejadas para o
estabelecimento das universidades de ensino e tdes arganizacdes académicas voltadas
para a qualificacdo profissional para atender accawe de trabalho. Entretanto, torna-se
importante comentar sobre as acdes governamendasificadas como flexiveis, pois em
nome da flexibilizagéo foram realizadas alteragistagogicas e trabalhistas que impactaram
a qualidade do ensino publico e gratuito.

As acbes governamentais denominadas de flexivemdeem “a eliminacdo do
regime juridico Unico, do concurso publico e daickgho exclusiva para o exercicio da
docéncia, favorecendo contratos mais ageis e edoa$ncomo 0s ‘temporarios’, ‘precarios’

e outras denominagfes jA em vigor” (Mancebo, 19967). Observa-se que essas acOes
cunhadas como flexiveis proporcionam a expansatEdaprivadas, preferencialmente as de
ensino, desvalorizando a atividade da docéncidafarmacéo de professores pesquisadores,
cabendo a esses profissionais a formacéo reflexiva.

Para Saviani (2001), por intermédio dessas ac@&aévélis, procura-se garantia
variedade de curriculos; a utilizacdo de metodakgipropriadas a cada tipo e nivel de
ensino; a combinacdo do bindmio continuidade-tesiidade, de acordo com interesse e
aptiddes dos alunos e a capacidade do estabelaoimerensino” (p. 27). Em suma, é uma
educacédo fundada na realidade do aluno e em geussises, preocupada com os indices e as
estatisticas, mas ao mesmo tempo sob ajustessfiseducdo de financiamento e parcerias
publico-privado, os quais nao permitem condi¢cdesespansdo, de manutencdo e de
crescimento da Educacédo Superior na via publica.

Observa-se que a questao sobre a flexibilidadeadées governamentais atinge
todos os setores da Educacdo Superior, tecendotrama que, gradativamente, atinge as
bandeiras histéricas conquistadas pela mobilizggimlar, tais como: autonomia para as
universidades, qualidade e gratuidade, impossihdit a superacdo das desigualdades sociais
e a democratizacao da educacgéo.

Passemos ao tema proposto desta secao: a docé@nftexibilizacdo curricular. Para

Catani et al. (2001) a flexibilidade curricular Bducacédo Superior ganhou centralidade com
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a promulgacdo da LDB/96 e “a questdo dos curricdiesgraduagdo comegou a ganhar
importancia na reforma da educacdo superior arpddi 1995" (p. 73). Os autores
acrescentam que a flexibilizacéo curricular assseiaom as necessidades de qualificacdo de
mao de obra. O ano indicado pelos pesquisadoreereé a criacdo do 6rgdo de deliberacéo
das questdes educacionais, o Conselho NacionalddeaBdo e a Camara de Educacéo
Superior - CNE/CES, cabendo-lhes deliberar sobrBiarizes Curriculares dos cursos de
graduacéo propostas pelo MEC.

A titulo de esclarecimento, o Conselho Nacional Educacdo, na LDB/61,
denominava-se Conselho Federal de Educacao; nBdésaoLMinistério de Educacgéo deveria
cumprir as decisdes do Conselho Federal de Educhigientanto, o Conselho Federal de
Educacado foi extinto no final do ano de 1994, devéd denuncias de favorecimento de
abertura de instituicbes particulares isoladas,tranando o texto aprovado na Lei da
Reforma Universitéria, que caracterizava um Unical@o de organizacdo universitaria, e as
reivindicagdes dos universitarios, que aspiravana@sso e a expansao das universidades,
mas néo pela via privada.

ApdGs um ano sem atividades, o Conselho foi novaenaintado com a promulgacéo
da lei n° 9.131, de 24/11/95, revogando a Lei 4&P4concedendo-lhe outras fungdes e nova
nomenclatura: Conselho Nacional de Educacéo. Caa egva denominacdo, o Conselho
Nacional de Educacéo, no art. 99, §2°, alineadu® versa sobre as Camaras que congregam
0 CNE/CES, atribui a Camara de Educacao Superongeténcia para “deliberar sobre as
diretrizes curriculares propostas pelo MinistéaoEtlucacdo e do Desporto, para os cursos de
graduac@” (Lei n®9.131, 1995).

Além da criacdo do CNE/CES como marco para a delfd® das Diretrizes
Curriculares dos cursos de graduacao, Catani €Q@01) citam outras acdes governamentais
e ndo governamentais que contribuiram para o ogcassaber: o Parecer 776/97 CNE/CES,
o artigo 53 da LDB/96, que versa sobre a autonaimlidtico-financeira, a discussao sobre os
diplomas e os perfis profissionais, o Edital n.é¢, dkzembro de 1997 do MEC/SESU, a
criacao de padrbes de qualidade para os cursamdeagao e pos-graduacao, a avaliacdo dos
cursos superiores e 0s topicos elencados pelo FdeuRré-Reitores de Graduacao. Seja por
Lei, por Pareceres ou por sinteses de encontr@sreuhides, o processo de flexibilizacdo
curricular ganhou corpo e forga com a expedi¢cad&dital do MEC/SESU no ano de 1997,
um ano apos a promulgacéao da LDB/96.

Anteriormente a expedicdo do Edital n.4, de dezender 1997 do MEC/SESU, a

discussdo sobre a reformulacdo dos curriculos do®g superiores ja acontecia desde a
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implantacdo da Lei da Reforma Universitaria, L&dB/68, que institui o regime de créditos e
0S cursos de curta duragdo. Segundo Catani e2@01), as discussOes versavam sobre a
rigidez e a centralizacdo proposta na Lei da Redoumiversitaria para os curriculos que,
segundo o0s universitarios e docentes, propiciavamengessamento das atividades
pedagodgicas. Com o processo de democratizagdo 139 &% curriculos voltaram a ser
discutidos com a promulgacdo da LDB/96, no arti§o Gue delibera as universidades a
elaboracdo de seus curriculos, atendendo ao mreaahstitucional de autonomia
universitaria. Essa elaboracao deveria ser reaizaguindo as orientacfes gerais a serem
observadas na formulagdo das diretrizes curricullgg@a os cursos de graduagdo do
CES/CNE, segundo o Parecer n® 776/97, de 03/12/CES/CNE.

Para Fior e Mercuri (2009), a autonomia didatientifica presente no artigo 53 da
LDB/96, que possibilita a elaboracdo dos curricalos cursos de graduacéao, foi um ganho
importante para a qualidade da formacé&o profissiern@ara a implementagéo dos projetos
pedagogicos nas universidades. As autoras acrastepie, “a fim de viabilizar os principios
de um crescimento nos aspectos académicos, poofssie culturais dos académicos, as
universidades tém apresentado um conjunto diveasifi de propostas de trabalho, compondo
0s projetos politico- pedagdgico dos cursos” (Biddercuri, 2009, p. 2).

A partir do exposto, observam-se interpretacoesinths sobre a flexibilidade
curricular, conferindo atribuicfes diversas emg&taao conceito e as acdes, ora indicando o
aspecto que direciona para a precarizacdo das IESligeiramento das formacfes
profissionais, ora indicando os aspectos positilessa reforma, a saber: a possibilidade de as
IES elaborarem seus curriculos e de implementé&das atividades complementares com o
objetivo de propiciar qualidade na formacdo pradisal. Buscando inovagdes curriculares
temos o exemplo quEior e Mercuri (2009) relatam de uma experiénciaedgolvida na
Universidade Estadual de Campinas — Unicamp, paeif@e e Cortelazzo, sobre a
implantacéo das Atividades Multidisciplinares (AMpm a finalidade de oferecer aos alunos
um curriculo minimo mais flexivel e que possibiterticulacdo entre diversos campos de
saber” (p. 2)

Ha que se atentar para essas experiéno@sdoras, quando da elaboracdo dos
projetos pedagdgicos, utilizando-as para viabilizamteidos pedagdgicos que permitam a
formagao profissional com priorizacao para a fordwage pesquisadores e a valorizagcéo dos
conhecimentos cientificos. Isso porque o avangootégico e a disputa por informacéo e
conhecimento priorizam a educacado como campo égitatpara a formacao de habilidades e

qualificagdo para o mercado avido por mado de olpta, anegando a transmissdo e a
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apropriacdo dos conhecimentos cientificos as &adsetrabalhadores mais empobrecidas,
“para as quais a escola é o Unico acesso ao com@ci cientifico” (Cavazotti, 2010, p. 78).

Mancebo (2007) enfatiza que a politica educaciaiatpnizada com os preceitos liberais e

desencadeada a partir dos anos 80, gerou

o desenvolvimento de um ensino alheio a dinAmiciake a
prépria leitura que a universidade poderia fazesadeealidade,
no qual grades curriculares, duracdo dos cursesl@gio dos
estudantes, entre outros aspectos, ndo sao dafimpetas
universidades publicas (p. 77).

e sim por 6rgdos da administracéo federal, comas€lba Nacional de Educacdo e Camara
de Educacdo Superior - CNE/CES, com atribuicbesmativas, deliberativas e de
assessoramento ao Ministro da Educacdo, como coastzei 9.131, de 24/11/95. Cabe,
entdo, as universidades a elaboracédo de seusgsrgetiagogicos e a esperanca de que eles
sejam aprovados de acordo com as orientacbes désgass deliberativos. Mas que
autonomia é essa?

Com a explicitacdo do eixo de flexibilizacdo da LB®e seu impacto, vamos nos
ater a apresentacdo do processo de reformulac@ioutar. Com a LDB/96 aprovada e o
Conselho Nacional de Educacdo exercendo as afidmiicleliberadas na Lei 9.131 de
24/11/95 no art. 9°. §2°, alinea “c”, no art. Qlteracédo das diretrizes curriculares para as
instituicbes de Educagéao Superior foi deflagrada eoEdital n° 4/12/97 do MEC/SESU.
Torna-se importante reforcar que o arcabouco leged mudangas econémicas sintonizadas
com os preceitos neoliberais em andamento confée@mmnosso sistema educacional as
diretrizes impostas pelos acordos com o Fundo Mwoieetnternacional (FMI) e o Banco
Mundial” (Cavazotti, 2010, p. 5).

Nesse contexto de mudangas econdmicas e de sudgrdiao capital internacional,
ocorre a expedicdo do Edital n. 4/12/97 do Ministda Educacéo e Secretaria de Educ&cao
Superior - MEC/SESU, cabendo a esses 6rgaos ojata@eto, a coordenacéo, a orientacao e

a supervisdo da Politica Nacional de Educacao &up€r Edital expedido pelo MEC/SESU

22 As acBes do MEC/SESU englobam supervisdo, refjojasupervisdo, Reestruturacdo e Expansdo das
universidades Federais (Reuni), Bolsa e Financitonda Educacao Superior, Hospitais Universitarios e
Residéncias de Saude e Programas e Convéniosdcitanais.
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e o0 Parecer 776/97 do Conselho Nacional de Edud&gdacomo objetivo convocar as IES
para a reformulacdo dos curriculos em vigéncia 8/BB e de adequar a educacdo as
transformacdes mundiais.

A titulo de esclarecimento, os curriculos delibesmghela LDB/61 garantiam as
transferéncias entre as instituicdes, uniformidadeima na diplomacdo, bem como certa
rigidez para as diferentes instituicoes terem unaagem de liberdade na elaboracéo dos
curriculos. Esses aspectos propostos na LDB/6detilzeracéo do artigo 48 da LDB/96 sobre
a diplomacédo e o exercicio profissional foram oosig para as alteracbes curriculares
exigidas pelo MEC/SESU para os cursos universgaranforme mencionado anteriormente
nesta secao.

Retornando ao nosso assunto, o MEC/SESU, em 3 theaetie 1997, lancou o
Edital n°® 4 de 04/12acordo1997, convocando astungies de Educacdo Superior e as
organizacfes ndo governamentais para enviar pagposferentes as Diretrizes Curriculares
dos cursos superiores, com 0 objetivo de estabelembemodelo de enquadramento das
diretrizes curriculares. Consta no Parecer 776/ RECES que o MEC/SESU recebeu cerca
de 1200 propostas bastante heterogéneas de diwarsdades académicas e de classe, as
guais foram sistematizadas por 38 comissdes deiabp@s e elencadas nas diretrizes. De
acordo com o Conselho Regional de Psicologia - O&R1998) faltando um més para o
encerramento do prazo para o envio das propostasniasao de Psicologia tinha recebido 25
propostas das mais diversas entidades cientiicasiémicas e sindicais.

Em sequéncia ao processo iniciado pelo Edital mfoAMEC/SESU, segmentos
significativos da sociedade, das instituicbes usitérias, dos conselhos profissionais, dos
representantes de organizacdes docentes e disgamtesparam de um amplo debate em
diversos foruns, visando contribuir para a elak@vagle propostas para as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacdo em vigénci&ais. Apds essa primeira etapa, a
comissao de especialistas foi convocada para sifitean as sugestdes que foram elencadas

da seguinte forma:

a- Perfil do formando/egresso/profissional - comfero curso, o
projeto pedagdgico devera orientar o curriculo para perfil
profissional desejado;

b- Competéncia/habilidades/atitudes;

c- Habilitacdes e énfase;
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d- Conteudo curriculares;

e- Organizagéao do curso;

f- Estagios e atividades complementares;

g- Acompanhamento e Avaliacdo (Parecer CNE/CES &, 7
1997, p. 5)

Portanto, as orientacbes para a elaboracéo desadis foram aprovadas com amplas
discussbes e participacdo dos atores que conafhufpara a sua consecucdo. Para a
Psicologia isto aconteceu com amplo debate, dinergéntre as entidades de classe. Com
objecdo a proposta da comissdo do CNE/CES houve@?a o Forum de Entidades
Nacionais de Psicologia Brasileira que direcionavhscussdes sobre as propostas da classe.
Lembra-se que em Audiéncia Publica com a preseagaptesentantes de entidades da area
de Psicologia e outras entidades académicas fooreldo o Parecer CNE/CES 0062/2004,
que originou a Resolucdo CNE/CES de 8 de Maio d&4 2Que institui as Diretrizes
Curriculares do curso de Psicologia.

Essas orientacdes norteiam a elaboracdo dos dosripara o perfil regional, bem
como “devem servir para otimizacdo da estruturag@alular dos cursos, com vistas a
permitir um melhor aproveitamento dos conteudosstrados e flexibilizando, para o aluno,
a frequéncia ao curso” (Parecer CNE/CES n° 776,7)198 proposta é muito clara:
flexibilizar para formar mais rapido, para que acado tenha mao de obra com competéncia
e habilidades, assegurando uma adaptacdo as esgadd#s do mercado. Nessa linha de
pensamento de adaptacdo curricular, a flexibilzagdta diretamente relacionada com a
formacao rapida para atender ao mercado, comoesodearecer n° 776/97 do CNE/CES.

De acordo com o Jornal do CRP-06 (1998) no procegssslaboragéo das Diretrizes
Curriculares do curso de Psicologia e na sua apaovaelo CNE/CES as entidades de
Psicologia mantiveram-se articuladas para que edri2es Curriculares para este curso fosse
“realista e reflita as conclusdes de estudos euisss) que vém sendo desenvolvidas ha
décadas... Para isso, enviaram, para o Ministébiaixo-assinado solicitando a aprovagéo do
projeto elaborado com a participacdo de professastsidantes e profissionais da area”
(p.11). Para Hoff (1999, p.1) “o processo de diséasdas Diretrizes Curriculares que
antecedeu a formulagdo da Minuta” efetivou-se &rpde ampla mobilizacdo de segmentos
da categoria organizadas em eventos académicoalmfgnte a Associacdo Brasileira de
Ensino de Psicologia — ABEP vem assumindo seu pegsetiiscussées e acompanhamento da
implantacéo das Diretrizes Curriculares, desde 20@8@ntém um coletivo que acompanha as

discussbes referentes as alteracbes das DiretG@oesculares, “ iniciando oprocesso
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organizado de construcdo desses acordos, o cobgsassor trabalha a partir das questdes e
assertivas feitas pelos coordenadores, bem conaotia e questdes sugeridas no cotidiano
do debate sobre a formacéo de psicologos” (ABEP2,20.1).

Logo, objetivando a insercao e a adaptacao ao nwamtrabalho, sob o discurso
de inovacdo da Educacao Superior e da autonomiangarsidade para elaborarem seus
curriculos frente as mudancgas sociais, engenduasepolitica fundada na flexibilizac&o, no
aligeiramento, na formacdo de competéncias e Habidis, com base na alteracdo dos
curriculos dos cursos de graduacdo, subordinand&dacacdo Superior ao capital
internacional. Podemos inferir tal afirmacao corsebaas pesquisas de Catani et al. (2001),

para os quais

O ideario de flexibilizacéo curricular presenteet@boracéo das
diretrizes curriculares para o0s cursos de graduaesia
associado intimamente a reestruturacdo produtivaagibalismo
global, particularmente a acumulacao flexivel ¢éezilbilizacéo

do trabalho. Esta também associado, também addédime s6 a
formacdo de profissionais dinamicos e adaptaveisapglas
mudancas no mundo do trabalho poderd responder aos

problemas de emprego e de ocupacéo profissioria)(p.

Constata-se a sintonia das politicas governamermiaia a educagdo com a
reestruturacdo produtiva, delineando a formacaopmbdissionais para as demandas do
mercado, com as instituicbes elaborando os cuoscsbb as orientacdes deliberadas pelo
Parecer n°® 776/97 do CNES/CES, e adaptando o gedilliscentes graduados as demandas
da regido. Mas, se esses curriculos precisam asdiptados a realidade regional do alunado,
como ficam as finalidades da educacdo sobre anties&o dos conteudos cientificos
produzidos pela humanidade? As IES estariam prapoodiculos voltados somente para o
ensino profissionalizante? O principio constitueloda indissociabilidade do ensino, da
pesquisa, da extensdo estd sendo flexibilizado aoaiteracdo curricular? A autonomia
didatica tem a funcdo de viabilizar a expanséo ul@sersidades de ensino? Podemos
encontrar respostas em documentos oficias queizarfata formacéo profissional em IES
voltadas a qualificagdo para o mercado de trabalkentuando a critica a Educacdo Superior
e as universidades de pesquisa. Segundo o Pagstaey Ultimas devem
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abandonar as caracteristicas de que muitas vezesvagtem, quais
sejam, as de atuarem como meros instrumentos dentissdo de
conhecimento e informacdes, passando a orientparseoferecer uma
sélida formacé&o basica, preparando o futuro gramlpada enfrentar os
desafios das rapidas transformacdes da sociedadenedcado de
trabalho e das condigBes de exercicio profissiPatecer CNE/CES
n°® 776, 199y.

O Parecer é claro: apresenta as orientacdes garai®s universidades se voltarem a

formacao profissional, refutando a transmissa@prapriacdo dos conhecimentos cientificos

nessdocusde formagédo. Em suma, o ensino deve se pautaalber fazer e na formacéo de

habilidades. De acordo com as orientacdes delisgaela Conselho de Educacao no Parecer

776/97, os cursos ofertados nas organizacfes dea&dln Superior devem observar os

seguintes aspectos:

ampla liberdade na composicdo de cargas horaraspo de formacdo e
conteudos;

flexibilizacdo de conteudos;

escolha de topicos de estudo tedricos e praticos

minimizacdo do tempo de formacéo, reduzindam&gao dos cursos;

formacgéao geral,

definicdo e desenvolvimento de competénciaddithades gerais;

incentivo a autonomia do aluno, visando uma &w@o profissional e
independente;

adaptacdo as demandas do mercado;

organizacao curricular que permita avaliacoeggeas, tanto de docentes como

discentes.

Constatamos, portanto, que os curriculos na vigédai nova LDB/96 objetivam

maior flexibilidade para propiciar a adaptacdo &mnahdas do mercado, atender aos

interesses dos alunos, contribuir com a reducévdsio na Educacdo Superior, entendendo

essa modalidade de ensino como uma etapa inicfalai@g&o continuada.
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Devemos ter cautela quanto as afirmagdes referardésinuicdo da evasao escolar
associada as mudancgas curriculares. Para contrap@ressa colocacdo, apoiar-nos-emos nas

pesquisas de Leda e Mancebo (2009), para quem a

reducdo das taxas de evasdo, ocupacao de vagaaD@o
aumento de vagas de ingresso, especialmente nodperi
noturno (Art. 2 do Decreto n° 6096/07), desacompdak de
um aumento expressivo de recursos orcamentariesqgiadro
docente efetivo (e concursado) implicardo, necessante, em

perda da qualidade académica (p. 60).

A precarizacdo da Educacao Superior e a evasasen&mbatem com adequacéo do
curriculo a realidade do aluno, a aquisicdo de ecinfento ao senso comum e a
competéncias (Léda & Mancebo, 2009).

No Parecer n° 776/97, os curriculos deliberadoa pBIB/61 sé&o responsabilizados
pelos baixos percentuais de diplomados e pelo @essse dos alunos. Segundo consta no
texto do Parecer, a evasao ocorreria em fun¢as destituicoes de Educacao Superior néo
estarem adequadas as tendéncias contemporaneasnaas ao mercado de trabalho e aos
perfis profissionais.

As alteracdes curriculares propostas pelo CNE/CQiEzando a questdo da evasao
na Educacdo Superior, ndo se sustentam quandoenfan@®s 0s dados estatisticos das
matriculas em um periodo anterior e posterior &@igdo do Parecer n°776/97. Por meio da
andlise dos resultados da sinopse estatisticaoliec@e de alunos matriculados, em diferentes
organizacoes, entre 1980 e 1998, observamos odpedi@ processo de alteracdo curricular
com base na questao da evaséo e do aumento deutadivs nas instituicoes.

Segundo oCenso da Educacédo Superior- Resumo Técnico j20&8alizado pelo
MEC/INEP, houve um sensivel aumento no niamero deoal matriculados ao longo dos
dezoito anos. No ano de 1980, esse numero, emrsitizdes publicas e privadas, foi de
1.377.286, enquanto em 1997 ja totalizava 1.945.@i6s quais 380.980 estavam em
universidades federais, 204.819 em estaduais, 598 municipais e 660.038 em
universidades privadas. Os demais estavam matlmsikem outras organizacdes de Educacao
Superior, como Centros Universitarios e Faculdadetadas. Observando esses dados,
constatamos que houve um aumento, e ndo uma dgamdios matriculados, como infere o

Parecer 776/96 para a reformulacéo dos curriculos.
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Os dados do Censo realizado pelo MEC/INEP, refeseatevolucdo do numero de
concluintes no periodo de 1991 a 2007 por regéerh-nos refletir sobre a argumentacao de
evasao e o numero reduzido de diplomados comoa®gara as alteracbes das diretrizes
curriculares e a revogacdo dos curriculos minintmsno consta no Parecer 776/97-
CNE/CES. Novamente os dados indicam um acréscimotoglas as regibes do Pais, o
namero de concluintes passou de 236.410, em 18€4.,756.799 no ano de 2007.

Nossa intencdo com a apresentacdo desses dadosn&rague o numero de
matriculas aumentou e o numero de formados tampértgnto, fatores como o desinteresse
do alunado e o baixo percentual de diplomados, anmaticados no texto do Parecer 776/97-
CNE/CES, como um argumento para a alteracdo clarjaio se confirmam. Essa afirmacéo
esta pautada nos dados coletados em documentiassofic

Para Catani et al. (2001), essa énfase na flezalgéio dos curriculos “certamente
‘naturalizam’ o0 espaco universitario como campdateacao profissional em detrimento de
processos mais amplos, reduzindo, sobretudo, o |pagas universidades”
(p. 75), distanciando-as da indissociabilidade nlsir®, da pesquisa e da extensdo, abrindo
espaco para a fragmentacdo dessas atividades quearaeterizam como atividades
académicas inseparaveis, criando um padrdo de ognden producdo e de difusdo do
conhecimento de qualidade.

Nesse contexto de flexibilizagdo curricular, aslitedes da docéncia precisam ser
reorganizadas diante da prioridade da formacaasgrohal com base nas competéncias para
atender as necessidades diferenciais de suaseldierdg as peculiaridades das regifes nas
quais se inserem, a fim de se adequar as finabdadas metas do Plano Nacional de
Educacéao, Lei 10.172 de Janeiro de 2001.

Diante dessas discussdes sobre as diretrizesudargs para os cursos de graduacao,
a Camara de Educacdo Superior do Conselho Nactmd&ducacdo decidiu adotar uma
orientagdo comum para as diretrizes que comecarapravar 0S cursos, desde o ano de
1997, com a expedicdo de Pareceres e a aprovacBtado Nacional de Educacéo - Lei
10.172, de Janeiro de 2001. Essas diretrizes ulares devem garantir a flexibilidade, a
criatividade e a responsabilidade das instituig@eslaborarem suas propostas curriculares e
a avaliacao dos cursos.

Nessa linha de pensamento de adaptacédo curriaufl@xibilizacdo estéd diretamente
relacionada com a formacao rapida para atenderescanin, como sugere o Parecer 776/97
do CNE/CES. Constata-se essa énfase em outrasgmd@samentais, como a Resolucdo n°

2, de 18/06/2007, que dispde sobre a carga hamdinana dos cursos de bacharelado na
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modalidade presencial e o tempo para a formacacagla curso. Essa deliberacdo aprova
uma carga horaria de 3.000 horas, com limites nusipara integralizacdo do curso de trés
anos e meio ou quatro anos.

Observa-se, claramente, a formacao rapida, comomip parecer enfoca, visando a
adequacao dos cursos as mudancas no mundo ddwrabalinsercdo rapida nesse mercado
de trabalho. Para Catani et al. (2001), tal pr@pdat acreditar “que s6 a formacgédo de
profissionais dinamicos e adaptaveis as rapidasangas no mundo do trabalho e as
demandas do mercado de trabalho podera resporglpramemas de emprego e de ocupacéo
profissional” ( p. 77).

Trata-se, a luz do que escreve Facci (2004) de mgan®, pois a questdo do
desemprego passa por questdes amplas e ndo cabatsameducacdo responder a esse
problema mundial. Os discursos e os documentoadsam de apontar a educacdo como
cura para todos os males, uma “verdadeira edudagapéutica” (Moraes, 2001, p. 9). A
pesquisadora alerta que o desemprego é um dasupes@es do capitalismo, portanto essa
eleicdo da educacéo nao € por acaso.

As resolucbes que se sucederam a promulgacao d&@G&DiBstituidas pelo 6rgao
méaximo deliberativo da Educacao Superior, propgerando so a reformulacdo dos curriculos
com base na sua adaptacdo para a inser¢do no me@arhbalho, mas também a ideia de
um processo de formacao continuada. As orientgpdesiadas nas resolucdes desses 0rgaos
deliberativos se referem a flexibilizacdo e “issodg@ra significar um processo de
aligeiramento da formacdao, visando a expansao sificagdo da educacao superior no pais”
(Catani et al., 2001, p. 78). E, em nome de umatadéo as mudancgas sociais e ao mercado
de trabalho, flexibilizam os curriculos pensands geadua¢fes com reducdo do “excesso de
disciplinas obrigatorias e em desnecessaria pracémy do curso de graduacao” (Parecer,
CNE/CES n° 776, 1997). De acordo com esse Paracmstituicdo estaria preparando o
futuro graduado para enfrentar os desafios dags@di face as mudancas do mercado de
trabalho.

Percebe-se que essas diretrizes curriculares CNEdE0 direcionadas para a
qualificacdo e a rapidez desses profissionaiscta@araando a dissolucdo do conhecimento
cientifico, sintonizada com politicas educaciomgie evidenciam a descrenga no pensamento
cientifico, distanciando-a dos conhecimentos priothsz pela humanidade e a apropriagdo
destes pelas classes populares, aumentando cefassdesigualdades sociais.

Portanto, discutir a questdo da flexibilizac&o icutar torna-se importante para

retomar as finalidades propostas no seio das snilagtes e gestadas por seus atores e, acima
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de tudo, ancoradas no principio constitucionalndissociabilidade entre pesquisa, ensino e

extensao.

2.3 Da precarizacdo em processo e dos impactos no @oesde Psicologia nos cursos de
bacharelado

Os impactos gerados pela reestruturacdo produtiveampo tecnolégico nas areas
de informatica e de comunicacdo sdo enaltecidogli@eamente como uma revolucao
tecnoldgica, incentivando a producdo em massansutno e a aceleracao da producao para
colocacao do produto no mercado. Nessa roda vivacdaulacdo flexivel, o que importa é
consumir produtos, inclusive os educacionais, gueéosiaram mercadorias e também estao
sob as mesmas regras de competicdo e de produtiale

Essas transformacfes séo interpretadas pelos dggéesmamentais como avanco e
“desafios das rapidas transformacdes da sociedadegrcado de trabalho” (Parecer,776/96,
p. 2), convocando toda a populacdo a participasedesiovos tempos revestidos com
propostas consideradas inovadoras. Entretantogegsgom o modo de producdo capitalista,
acentuando as desigualdades, o individualismoerdapos lacos de solidariedade em busca
dos poucos empregos ofertados.

Nesse contexto de alta competicdo e de valorizagaaapital, o conhecimento
transforma-se em mercadoria de alto valor, um beser arocado, consumido e negociado, e
as politicas educacionais alinham essa atividade gp#dgica mercantil, qualificando a mao
de obra para o mercado, colocando, segundo Maz864), o saber cientifico e as referéncias
educacionais de lado.

Portanto, o curriculo reflete as politicas e asliitades de um contexto social,
direcionando uma prética pedagdgica carregadaedsywostos que sao reflexos de um modo
de producdo vigente. De acordo com Sacristan (20@0)alor da escola se manifesta
fundamentalmente pelo que faz ao desenvolver uerrdatado curriculo, independentemente
de qualquer retorica e declaracdo grandiloquentBndédades” (p. 17). Por isso, torna-se
importante apresentar a politica curricular gesteata a promulgacdo da LDB/96 e seus
desdobramentos buscando aclarar as finalidadesogiesp para a Educacdo Superior em

tempos de pragmatismo, propostas sedutoras de s&@aacessibilidade, permanéncia e
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reestruturacdo da universidade sem uma contrapafitidnceira capaz de sustentar tais
projetos.

E com esse discurso que os oOrgdos deliberativosrdisd encarregados do
planejamento, supervisdo e orientacdo da politidacaxional, apoiados na LDB/96
deflagram o processo de reformulagéo curricular aoexpedicédo do Edital n.4 de 1997 do
MEC-SESU e do Decreto 776/97 do CNE/CES. Esse gsocge reformulag&o curricular foi
proposto com intuito de atender ao preceito cargtinal de autonomia didatico-pedagogica
e implementar os projetos pedagodgicos com énfasecleBbs mais curtos, inovadores,
flexiveis; incentivando a aprendizagem de habikdad competéncias “preparando o futuro
graduado para enfrentar os desafios das rapidasfdrenac6es da sociedade, do mercado de
trabalho e das condi¢des de exercicio profissidf@tecer 776/97, p.1).

Para Catani et al. (2001), essa politica de reargg#o curricular fundada na
flexibilizacdo “parece decorrer da compreensao e astdo ocorrendo mudangas no mundo
do trabalho e, consequentemente nos perfis profiss, 0 que ocasiona a necessidade de
ajustes curriculares nos diferentes cursos de fgamarofissional” (p. 75). Essas mudancas
no mundo do trabalho estdo atreladas as propostaaldrizacédo do capital, do lucro e do
poder, celebrando uma relacdo entre educacdo noeeasimpregabilidade. Comentando
sobre a relagcédo entre formacao profissional e rderde trabalho sob a égide do modo de

producéo capitalista, Moraes (2004) comenta qudramalhos anteriores, ja alertou

para o fato de que a celebracédo do ‘fim da tecaaiinha pari
passu com a promessa de uma utopia educacionanaida
por um indigesto pragmatismo que se evidencia ntsios que
tem norteado a elaboracdo das prioridades edusatines
politicas de formacdo, na elaboracdo de curriculos,
organizacdo escolar, em suma, em projeto politie® iqveste
numa concepc¢ao empobrecida de pesquisa e na famdagim
docente pouco adepto ao exercicio do pensamernd1g352).

Logo, as reformulacbes curriculares propostas meir@sde uma reestruturacédo
econbmica na década de 90, marcada pela descrenpeandamento cientifico (Saviani,

2010), elegem a educacado e o processo pedagogitanma de um ensino pragmatico com
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narrativas fragmentadas; uma pedagogia do saber, fEgitimando o imediatismo e a
desvalorizacdo do conhecimento cientifico.

De acordo com Almeida, Azzi, Mercuri e Pereira @00

0 psicologismo na educacédo, decorrente da perspddberal
resultou na perda de prestigio da Psicologia coiéncia que
fundamenta a educacéo. As pesquisadoras indagandiguéee
destas situacbes adversas em que se coloca o0 edsino
Psicologia, outra pergunta se faz necessaria: cgpede fazer
para superar o psicologismo e favorecer as comntiibs da

Psicologia para a formacgao do professor? (p. 8).

E preocupante para a ciéncia e a profissdo o fatesdes questionamentos serem
pertinentes para a formacdo de docentes, poisliseadas documentos oficiais nos levam a
constatar a flexibilizacdo curricular na Educaca@pesior face a reestruturacdo econémica
com énfase na qualificacdo para atender ao megado por profissionais aptosagrender
a aprender(Duarte, 2001).

De acordo com o Parecer n° 67/2003 do CNE/CES,

Neste passo, ndo é demais repetir que tudo foiedithe com
proposito de que se pudesse estabelecer um pefbrchando
no qual a formacdo de nivel superior se constéuiss
processo continuo, autbnhomo e permanente, com asoélid
formacgé&o basica e uma formagéo profissional fundéade na
competéncia teorica-pratica, observada a flexdgho
curricular, autonomia e a liberdade das instituscde inovar
seus projetos pedagogicos de graduacdo, para dirageTio
das continuas e emergentes mudancas para cujoodesaf
futuro formando devera estar apto (Parecer 67/2663
CNE/CES, p. 8).

E necessério lembrar que a LDB/96 resulta de untextm proprio da época, pos-

ditadura militar no Brasil, além de debates e epshatvados por diferentes associacdes ou
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grupos de profissionais e estudiosos que se emaolveom os mesmos. Ela pode ser
conhecida como a LDB da democracia. Mas, em sinteseque concerne ao tema, a

reformulacdo curricular proposta pela LDB/96, enmroda autonomia universitaria, da

inovacdo e da qualidade de ensino, direciona um@algo universitaria amparada em

diretrizes curriculares que distanciam o0 ensino sda finalidade de transmissdo, de

apropriacdo e de producdo do conhecimento ciemtifitcna educagdo fundada no recuo da
teoria, na descrenca da ciéncia e sem levar “erfa@iransformacao estrutural das bases
materiais e das relacbes sociais que as produzesnjtara em reproducdo das velhas
verdades cientificas, impregnadas da ideologieodarthcao” (Cavazotti, 2010, p.74).

Esse projeto de educacgao propicia o surgimento da educacdo fundada em
narrativas fragmentadas em um jogo de linguagernadpmo senso comum, no cotidiano e
no ecletismo; trata-se de um ensino preso ao lanaerito de dados descolados da analise
com o rigor das leis cientificas; de um ensino llegate instituido, que atende as orientacdes
das Diretrizes Curriculares propostas para a edgidore as formulacdes dos curriculos dos
cursos de graduacéo, sujeitos a regulacéo e aviafredas Secretarias (SERES, SESU) e de
orgaos de assessoramento do MEC, que, com atoszatites e regulatorios, zelam pela
qualidade do trabalho pedagdégico e dos conteudogrgmaticos fundados nas Diretrizes
Curriculares propostas pelos 6rgdos governamenfaispostos na legislacao educacional.

Vale ressaltar que o processo de avaliacdo aporeséExame Nacional de
Desempenho (Enatfe e nas avaliacdes dos cursos e das instituiciesiBese, os projetos
pedagogicos e 0s seus elementos sado pontos peatiega@o dos cursos e das instituicdes no
sistema de ensino superior.

Observa-se que a politica educacional para a Edac8gperior, no que tange a
reformulacao curricular, esta vinculada a acée®delacéo, de supervisdo e de orientacdo do
Estado, as quais, no discurso presente nos docasy@nimam pela qualidade do ensino, pela
autonomia e pela indissociabilidade entre pesgaissino e extensao.

Entretanto, h4 que se atentar para a celebraca®lagio da educacdo com a
reestruturacdo econdémica e questionar se essaapmlde ensino preconizada caracteriza-se
pela eficiéncia e por um modelo de producao de exintento voltado a captacdo de fundos
para a manutengéo das IES e ao atendimento a dardandercado. Ou se essa qualidade é
baseada na racionalizacdo dos concursos, dos osalestinados as IES, impossibilitando a

%3 De acordo com o portal do MEC, a primeira aplicadd ENADE ocorreu em 2004.
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ampliacdo das instituicdes publicas, dos contrd¢osabalhos temporarios, para suprir a falta
de recursos humanos.

A resisténcia a essas acdes, que levam a prec@izacEducacdo Superior, sob o
discurso de busca de qualidade e de acessibilisixtepropiciar financiamento para essas
acoes, deve estar presente no contexto univessis®je por parte dos atores envolvidos nesse
contexto, seja por parte da populagdo que se eactmra dele, com o intuito de zelar por
bandeiras histéricas da educacao.

Constatamos também, os impactos da reestruturagitutiya na educacédo na
modalidade de nivel de ensino: os bacharelados, v§ne apresentando um aumento
significativo, como consta n&€enso da Educagdo Superior de 20X relagdo as
licenciaturas desde 2001. Segundo esse Censo (IIRBP1), os bacharelados vém
apresentando aumento em suas matriculas, que gassia 2.000.000 para um total de
3.000.000, contabilizando mais de 50% dos acad&mico

Em uma rapida leitura, concluimos que a Educaceriu estd em expanséo e a
acessibilidade a Educacdo Superior € uma realidads,ndo nos esquecamos de que essa
expansdo € sempre pela via privada e com recumesrrgamentais com programas de
acessibilidade que objetivam maior democratizagdBdlicacdo Superior, mas ndo garantem
a permanéncia nele.

Essa expansdo dos bacharelados ocorre pela viadarie pela flexibilizacdo
curricular em prol das universidades de ensino, @rabjetivo de formac&o discente,
embasadas em propostas inovadoras e criativaseqiieesenciavam dos curriculos minimos
propostos na LDB/61. Seu objetivo € possibilitarestudante uma “formacéo profissional
apto para a adaptabilidade!” (CNE — Conselho Panete’/03/2003, p. 2), tornando-o um
profissional flexivel, que se adapte a qualquenas#io, pois sua formacao profissional
garantira habilidades e competéncias para o ingressnercado de trabalho.

Constata-se, portanto, um conjunto de conteludos deee contemplar o
desenvolvimento de conhecimentos gerais da areBsimlogia, 0s quais revelem inter-
relacbes com a realidade nacional e regional, gsamn aquisicdo de competéncias e de
habilidades para exercer a profissdo. Diante debsssonamentos, inferimos que as ementas
e 0s programas devem ser elaborados para a efaivdgs conteudos e das diretrizes
curriculares propostas pelo CNE/CES. Afinal, qpe tie conhecimento psicolégico pode ser
transmitido com Diretrizes Curriculares que visarnmimizar os curriculos para que o0s

formados possam adentrar no mercado de traballaRaeida et al. (2003)
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Parte da dificuldade para proporcionar uma formagioPsicologia
mais adequada e que atenda as necessidades dodrdgfessor reside
nos obstaculos que os professores que lecionamcigmimente nas
licenciaturas, encontram para ministrar essa disaipUma deles diz
respeito ao ‘ tempo’, ou seja, normalmente a chggaria destinada a
Psicologia Educacional é muito pequena e traz uemdi sobre o que

priorizar nos programas de Psicologia (p. 8).

Os conhecimentos propostos nos programas sdo rmados em funcédo da carga
horaria proposta nos curriculos dos cursos, havemda priorizacdo de conteudos. No
entanto, diante dessas afirmacfes, podemos afiquar conteldos propostos ndo sao
ministrados, ficando somente nos programas? Quasdes conteudos serdo ministrados?
Essa pratica realizada no cotidiano escolar terarcepsdes para os discentes (que ndo estao
se apropriando dos conteludos propostos para liis)j para os docentes (que se frustram
por ndo atingir o contetdo) e para a ciéncia R&ch (cujos conhecimentos ou sdo
explicados de forma aligeirada, ou nem ao men@® faarte dos conhecimentos dos alunos).

E essa preocupacio que tem nos acompanhado no dat&aiucacéo Superior e nos
faz tentar compreender as finalidades da docéntiateampos de aligeiramento e de
precarizacdo da Educagdo Superior. Portanto, érta gdassas inquietacbes que estamos
apresentando um exemplo de conteudo, o Super-ateltid que perpassa toda a obra de
Freud e que necessita de detalhamento para metihgpreendé-lo. Apresentaremos esse

exemplo de maneira mais detalhada no préximo dapitu
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3 O CONCEITO FREUDIANO DE SUPER-EU NO ENSINO DE PSICOLOGIA:
EXEMPLO DE PRECARIEDADE E ESVAZIAMENTO DE CONTEUDO

3.1 Consideragdes iniciais

Neste capitulo, analisaremos o0 conceito psicaralite Super-eu, a fim de mostrar
como entendemos o0 esvaziamento de conteldo nooedsinPsicologia nos cursos de
bacharelado. Tal esvaziamento e precariedade nooetis Psicologia relacionam-se com a
exposicao feita no capitulo precedente sobre asiteam@ os programas da disciplina de
Psicologia nos bacharelados, elaboradas a partiridetacbes do CNE/CES/MEC/97, que
primam por formagdes rapidas, em atendimento @&egias do mercado de trabalho.

A situacdo é tal que as ementas abrangentes dieguielaboracdes de programas da
disciplina com caracteristicas amplas, ministragfascargas horarias anuais insuficientes em
uma Uunica disciplina na grade curricular dos curdgssa dinamica nao permite o
aprofundamento dos temas e, com isso, o aluno oésegue adquirir o conhecimento
produzido socialmente e os métodos de investigaietificos.

Esse exemplo de como um conceito, apenas um conpeie ser transformado em
um tépico de estudo com a mediacdo da pesquisgué queremos evidenciar. Acreditamos,
portanto, que, com a associacdo do ensino a pas@uimalidade preconizada no artigo 207
da nossa Carta Magna poderia efetivar-se no cotdéa sala de aula das graduacdes da
Educacao Superior. Para fundamentar esse exenipi® samportancia de um ensino voltado
para a valorizacdo da transmisséao e da producacaidsecimentos tedricos, analisaremos
um termo técnico oriundo do campo da Psicologiaonceito psicanalitico usualmente
conhecido como Superego, cujo original alemadber-Ict?*, que, nesta dissertacdo, sera
vertido para Super-éu

Optamos pelo termo técnico Super-eu porque eleito nmportante no arcabouco
tedrico da Psicanalise, linha teorica que foi ramttga em nossa formacéao. Temos de ressaltar

também que estudar o Super-eu vem ao encontro sejodele aclarar esse conceito

4 Segundo Hanns (2007), a preposicéo alema Ubgmaes localizacdo do objeto, contempla tambérmitidse
de super, supra e sobre, como também camada ajcidtna e hiper. Em sua forma compodikber-ich
designa um Eu que esta acima @&l acordo com Hanns (2007, p. 2811 Eu que paira acima de outro Fau
seja,um Eu em um cargo de observacao.

% Nesta dissertacéo, optamos pelo termo técnicerSup separado por hifen e com maitscula, parer¢ldh),
seguindo a traducéo de Paulo César de Souza, poa@m destaque o Eu como no original.



77

psicanalitico evocado na compreensdo dos vinculosis na atualidade, os quais seriam
marcados por permissividade e por excessos, enagjfiguras de autoridades ndo sao mais
respeitadas. Fala-se em verso e em prosa da @ml@o@oder paterno e da decadéncia de sua
funcao, levando a inferéncias sobre novas formasubgtivacdes e de patologia (Miguelez,
2007).

Diante dessa conjuntura e levando-se em contajesvals desta pesquisa, julgamos
que seria uma oportunidade adequada para examigénese conceitual do Super-eu, 0
representante interno do limite, da lei, sobretymwogue ele é discutido de forma aligeirada,
as vezes sem a preocupacédo de pesquisa-lo emssufubdante.

Antes de entrar na discussao principal, considesamegessario esclarecer algumas
outras nocdes e conceitos sem 0s quais a compeoedaséoncepcao freudiana do Super
pode ficar prejudicada. Por isso, inicialmente,nex@remos brevemente a maneira como
Freud concebe a divisdo do aparelho psiquico, atdgp da inconsciéncia do Eu e a
introducg&o do conceito de Id, no intuito de expoekementos imbricados no aparecimento do
Super-eu. Na segunda secado, teceremos considergefms acerca do desenvolvimento
libidinal, conforme concebido por Freud, contemgdmmas nocdes de autoerotismo, de
narcisismo, de escolha objetal e de tramitacdoicadimara alicercar a discussédo central do
capitulo, realizada na secéo trés, a emergéncsager-eu.

3.2 Elementos para compreender o aparecimento do cagito de Super-eu na obra de
Freud (1923-1933)

Nesta secdo, ater-nos-emos as preliminares docapargo do conceito de Super-
eu, cientes de suas amarracdes com os demaistogrfeeudianos e da extensao das questdes
envolvidas. Portanto, na sequéncia, realizaremoa hbrave exposicdo da concepgao de
aparelho psiquico, enfocando sua definicdo, a&tvisiplice proposta por Freud no tex?o

Eu e o Id, buscando apresentar o aparecimento [ger-8u.



78

3.2.1 O aparelho psiquittna segunda t6pita

Ao final do segundo capitulo do tex@® Eu e o Id Freud define o que seria um
individud® no comeco de sua existéncia: “um individuo é,amntara nés, um Id [um algo]
psiquico, irreconhecido e inconsciente, sobre d,ggm cuja superficie, se acha o Eu,
desenvolvido com base no sistema Pcp, seu nucB8(2011b, p. 30). Para Freud, a partir
dessa concepcédo, o aparelho psiquico de um indivitu inicio de seu desenvolvimento,
consiste em um grande “¥d desconhecido, ingovernavel, fervilhante de egéia que
primam pela eliminacdo em funcdo do desprazer tpse provocam. A eliminagdo dessas
excitacdes seria mediada de modo cada vez maisrgéiqela instancia egoica, desenvolvida
a partir da diferenciacdo do Id sob a influéncianiindo externo. Como escreve Freud, “a
diferenciacdo entre Eu e Id temos de atribuir ii@s homem primitivo, mas também a
organismos muito mais simples, pois € a inevitagiressdo da influéncia do mundo
exterior” (1923/2011b, p. 48).

Portanto, inicialmente, o aparelho psiquico coataiém do Id, com um Eu fragil que
evolui em suas operacgdes pela influéncia do me@rex Com isso, € o aparelho psiquico como
um todo que se torna cada vez mais complexo ewrganizacao e funcionamento.

De acordo com a concepc¢do de aparelho psiquicaasdoo textdd Eu e o Id
portanto, o Eu ndo envolve todo o Id, nem devesmpreendido como claramente separado
deste, mas conflui para o seu interior. Para dmsssa suposicao, Freud utiliza uma analogia,

segundo a qual o Eu seria “mais ou menos como isnodjerminal’ se acha sobre o ovo”

*® De acordo com Laplanche e Pontalis (198FHxpressdo que ressalta certas caracteristicas qeeria

freudiana atribui ao psiquismo: a sua capacidadeagemitir uma energia determinada e a sua diée@e#o

em sistemas ou instancias” (p. 29).

Em relacdo a teoria sobre o psiquismo, “falagseeatemente de duas tdpicas freudianas, sendimnei@a
aquela em que a distin¢ao principal é feita emtcerisciente, Pré-consciente e Consciente, e adaguque
distingue trés instancias: o id, 0 ego e o supér@ggplanche & Pontalis, 1982, p. 505).

“Ao que tudo indica, a intencdo do autor é recaipa etimologia da palaviadividuusque deriva do latim e
significa indivisivel, ndo dividido, ou seja, remei uma pessoa enquanto representando uma un@ade.
destaque que o tradutor de Freud da a palavra algizéda por Freudndividuum,talvez tencione chamar

a atencédo para o fato de que a psicandlise conceléviduo como dividido, ja que a prépria man&camo

se configura o sistema psiquico aponta para umsagdiem estruturas que ndo mantém entre si ungcela
das mais harmoniosas, como em uma unidade” (S2008, p. 76).

No original alemédes pronome do género neutro que apresenta muitgddsre usos, sendiilizado em
contextos diferentes como: pronome pessoal, obje&ngros e indefinidos, pronome pessoal e verbos
impessoais. De acordo com Hanns (2007, p. 20)ctmbexto psicanalitico, evoca a imagem de algoidont
no sujeito, que nele brota e o atravessa, masiouédtaneamente lhe é estranho”. Encontramos naditea
psicanalitica de lingua portuguesa a forma latithé ® o Isso para a traducéo dbes Es Para outro tradutor
da obra de Freud, a traducdodies Espara o vocabulo “o Isso” restringe o sentido donteoriginal e,
complementa, “ao nosso ver, ainda ficaria artifiqi@ouza, 2010, p. 213), por isso também adotrma Id.

27

28

29
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(1923/2011b, p. 30), ou seja, o desenvolviment&cd@rocessa-se a partir de um nucleo, a
partir do qual a influéncia do sistema perceptivdoemundo externo € fundamental. Nessa
divisdo do aparelho psiquico, uma pessoa apresentara parte reprimida que se mescla
com o Id e é separada do Eu pelas resisténciddasrigela repress&¥omas comunicando-se
com o Eu por intermédio do Id.

Entretanto, nessa distincdo entre instancias, delacom Freud, “também néo se
deve tomar rigidamente a distingéo entre o Id @,0eh&do esquecer que o Eu é uma parte do
Id especialmente diferenciada” (1923/2011b, p. p8)a mediacdo da percepcdo e da
influéncia do mundo externo. Portanto, embora Freadceba a distingdo do aparelho
psiquico em instancias, este é indivisivel, ou,ssjms partes psiquicas se mesclam e
confluem-se umas com as outras.

Ainda segundo essa concepcao de aparelho psideimos outra instancia descrita
no capitulo 11l do textd® Eu e o Id que resultaria de uma diferenciacdo sofrida pelao
longo de sua evolucdo, a partir da internalizacé@ovdlores e de demais referéncias
relacionadas as figuras parentais. E justamente@evsua origem nas vivéncias proprias da
fase do Complexo de Ediffoque essa instancia sera concebida como a sedensara, da
auto-observagéo, da autocritica e de valores moetésionados. Trata-se do que Freud

denominou Super-eu, o herdeiro do Complexo de Edipgundo o autor,

com isto a diferenciacdo do Super-eu em relacdBwnoédo é
algo fortuito, representa o0s tragcos mais signifrcat da
evolucdo da investigacdo e da espécie; e, dandeessgo
duradoura a influéncia dos pais, perpetua a existédos
fatores a que deve sua origem. (Freud, 1923/2(il 431)

Entdo, de acordo com a concepcao freudiana, olapgrgiquico seria composto por

um Id ingovernavel, indiferenciado, regido pelonpfpio do prazéf e pela mediacdo do

%0 “Operacgéo pela qual o sujeito procura repelir manter no inconsciente representagbes (pensamentos,
recordagfes) ligadas a uma pulséo” (Laplanche &#hien1982, p. 430).

1 para Freud (1924/2011&)h Complexo de Edipo é um fenémeno central do plerisexual da primeira
infancia” (p. 204), que naufraga com a repress@disejos amorosos e hostis que a crianga apresenta
relacdo a seus pais. Apresenta-se na forma positivegativa. O Complexo de Edipo sera examinado com
algum detalhe nas sec¢fes seguintes.

%2 Um dos dois principios que, segundo Freud, redancionamento mental: a atividade psiquica no seu
conjunto tem por objetivo evitar o desprazer e projnar o prazer. E um principio econdmico na uhedi
em que o desprazer esta ligado ao aumento dasdpaed de excitacdo e o prazer a sua reducao (ch@a
& Pontalis, 1982, p. 364).
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mundo externo; dele se diferenciaria o Eu, quec@@upouco, buscaria impor o principio da
realidadé® as demandas instintuais do Id. Por sua vez, or@upeesultaria de uma nova
diferenciacéo ocorrida no interior do Eu, a patéirinternalizacdo de modelos relacionados as
figuras parentais. Assim, em termos gerais, nargkgtopica psiquica formulada em 1923, o
aparelho psiquico é concebido por Freud como uno tiddmico composto por trés

instancias:

Dissemos que, se a nossa divisao da psique em,wml&u e
um Super-eu significa um progresso em NnosSso camieato,
ela deve revelar-se também um meio para a comg@eanais
profunda e melhor das relagcdes dindmicas da vidquips
(Freud, 1923/2011b, p. 49).

Ou seja, em relacédo as concepc¢les anteriormembtelltidas ao longo de sua vasta
obra, Freud parece sugerir que essa nova visde aamente representa um aprofundamento
na compreensdo da vida psiquica do homem, mas tadeer texto posterior (Freud,
1933/2010c) que, nessa concepcdo da psique, nfodee esquecer as peculiaridades de
personalidade de cada pessoa, caracteristicas eqstasnterferem na organizacdo e na
dindmica entre as instancias.

Apbs essa breve apresentacdo da concepcdo dehapasgtjuico, conforme a
segunda topica concebida por Freud, avancemosregéidia uma descricdo mais detalhada
da instancia que nos interessa conhecer, o Supdmées, porém, consideramos necessario

apresentar alguns esclarecimentos preliminaresadas duas outras instancias, o Eu e o Id.

3.2.2 Alinconsciénciado Eue o Id

Para introduzir as novas elaboragfes teodricas,dFimgigia o texto oEu o Id

comentando sobre suas suposi¢cdes tedricas a cegqpeeitrelacdo entre inconsciente e

% “Um dos dois principios que, segundo Freud, regéomoionamento mental. Forma par com o principio de
prazer, e modifica-o. Na medida em que conseguerisg como principio regulador, a procura de satéss
ja ndo se efetua pelos caminhos curtos, mas fadgmmios e adia o seu resultado em funcéo das @i
impostas pelo mundo exterior" (Laplanche & Pontdl&82, p. 368).
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consciente e salienta que “a diferenciacdo do msigem consciente e inconsciente é a
premissa basica da psicanalise e 0 que a ela pecontipreender e inscrever na ciéncia os
processos patolégicos da vida psiquica, tao frageenimportantes” (Freud, 1923/2011b, p.
15). Além da questéo cientifica, o inconscientgaga Freud, o que identifica a Psicanalise, é
sua senha (xibolet¥) A partir de observacées clinicas de fendmenoaosratos falhos, os
sonhos e a hipnose, o autor denomina inconsci@sg®ocessos psiquicos que sSupomos
operantes em sua base. Assim, 0s processos ineoiescndo sao diretamente observaveis,
pois eles transcendem a experiéncia imediata, rpeBoqual a afirmacédo de que existem
processos psiquicos que ndo sao conscientes, geglan(l923/2011b), é inadmissivel para
alguns fildsofos.

Com a distingéo entre processos conscientes edgaiemres, Freud ndo quer dizer
gue a consciéncia tenha perdido sua importanc@inéanica psiquica. Ela continuara a ser
entendida como uma qualidade do psiquico, que aq@e$a as caracteristicas de ser
inconstante e passageira. E 0 autor ndo deixa eletusc sua importancia, pois todo o
conhecimento acontece com a participacdo da comsgj@& mesmo o inconsciente sO pode se
tornar conhecido com a participacdo da consciémaa. palavras do autor, “sem a luz da
caracteristica de ser consciente, estariamos perdid escuriddo da psicologia profunda”
(Freud, 1923/2011b, p. 20). No entanto, o psiquido serda mais identificado apenas a
consciéncia, pois a Psicanalise inclui ao seu cdagiwico duas classes de fendmenos
psiquicos, ofnconscienteg osconscientes

Interessa-nos aqui 0s processos inconscientesyais Ereud diferencia em duas
classes, odncapazesde ascender a consciéncia quando estdo submeiidiosca da
resisténcia do Eu, e tetentes capazes de se tornar conscientes em certas 6esdogpmo a
intensificacdo da atencédo, O primeiro tipo de isctente sera denominado por Freud de
inconsciente reprimid@ o segundo, de “pré-consciente: vemos que possuilms tipos de
inconsciente: 0 que é latente, mas capaz de coweg&xiée o reprimido, que em si e sem
dificuldades ndo é capaz de consciéncia” (Freug3/2®911b, p. 17). Convém esclarecer que
a denominacdo de inconsciente ficara reservada paraeprimido dinamicamente
inconsciente.

Essas suposicdes tedricas, estabelecidas desde SE980 objeto de modificacdes
por Freud, no text® Eu e o Id pois serdo consideradas “insuficientes na praieseud,

% palavra de origem hebraica (shibbolet) signifispiga de milho. De acordo com Souza (2009), “n i
biblico Juizes, os homens de Galaad reconhecianmambro da tribo por meio da pronincia de uma
palavra: shibboleth, que significa espiga de milfmp72).
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1923/2011b, p. 20). Mediante a explicitacdo dansc@ncia do proprio Eu, o autor passa a
considerar que o inconsciente ndo pode se restangbré-consciente e ao reprimido. O Eu,
até o presente momento, era compreendido em asted#icio com a consciéncia, mas, a
partir de agora, sera descrito como permanecendgramie parte inconsciente. Como Freud
sustenta a hipotese do Eu inconsciente?

A hipétese da inconsciéncia do Eu sera sustentadaleservacdes clinicas que
atestariam a presenca da resisténcia do pacieateeXxemplo, ao realizar determinadas
tarefas durante a analise, seus pensamentos fagemaproximar do conteudo reprimido. O
paciente, todavia, nada saberia sobre essa resitéque estaria operando no processo do
tratamento, pois, mesmo que sinta desprazer, téouldade em compreender as razdes.
Assim, diante de observacdes desse tipo, Freu®d{2@21b) supde que “uma parte do Eu - e
sabe Deus qudo importante é ela - pode s& iEsertamente é ics. E esse Ics do Eu nédo é
latente no sentido do Pcs... e torna-lo consciedte ofereceria dificuldades tdo grandes”
(p. 22).

Com essas suposicdes teoricas, Freud propde urnavisdo da dindmica psiquica e,
a partir de agora, ndo seria mais correto afirnu@r & neurose é a expressao de um conflito
entre o consciente e o inconsciente, mas uma @mwsentre um Eu coerente e aquilo
reprimido que dele se separou” (Freud, 1923/20p1l21). Essa nova compreensao leva a
uma segunda correcdo: “Reconhecemos que o Icsaidcide com o reprimido; continua
certo que todo reprimido é ics, mas nem todo lem reprimido” (Freud, 1923/2011b,
p. 15).

Diante dessa afirmacgé&o sobre o limite do sistemenisciente, Freud denomina de Id
um terceiro inconsciente nao reprimido, no qualug dtie resultara de uma diferenciagdo do
proprio Id, nele se prolonga e se enraiza. Parday,dse nos vemos obrigados a instituir um
terceiro Ics, um nao reprimido, temos de conceherajcaracteristica da inconsciéncia perde
alguma importancia para no&reud, 1923/2011b, p. 22). Entretanto, ele aceqgtigao fato
de ampliar suas caracteristicas ndo descaracteniwansciente, e sim o aprofunda.

Esses comentarios sobre a diferenciacdo do in@oniscie do consciente, as
modificacdes realizadas por Freud (1923/2011b)esobimite do inconsciente e a descoberta
de que parte do préprio Eu é inconsciente foramessgrios para explicitar a grande
construgéo tedrica dos anos 20, o Id (Monzani, 198%ue seria o Id, entdo, para Freud? E a

% “Chama-se por resisténcia a tudo o que nos apasasras do analisando, durante o tratamento palitian,

se opde ao acesso deste ao seu inconsciente” captaPontalis, 1982, p. 458).
% Segundo a traducdo de Souza (2011b) Freud reaocimiiais minGsculas para cs (consciente), peé- (p
consciente) e ics (inconsciente) quando sdo adgetwuando sdo substantivos utilizam maidsculas.
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parte da psique que se comporta como inconsciedéegual um Eu se diferencia mediado
pelo sistema perceptivo. O Id é visto como negativna vez que Freud o conceitua em
oposicdo ao Eu; é uma parte inconsciente do apapsfuico, sede dos instintos, a parte
indomavel, ingovernavel, do individuo. A escolha mtonome impessoal alemass (1d),
como termo técnico para designar essa instancapdmlho psiquico foi influenciada pela
suposicdo de Georg Grodddtkde que “nés somos ‘vividos’' por poderes descaidbsce
incontrolaveis” (Freud, 1923/2011b, p. 28).

Essa instancia denominada Id, conforme menciorset@ regida pelo principio do
prazer, nao obedecendo a nenhuma regra e lei peowerda realidade; ele é totalmente
amoral, ndo conhece o bem nem o mal, é o caoshfmnte de desejos que buscam descarga
por meio da acdo motora coordenada pelo Eu. Pa@eder a relacdo entre o Eu e o Id,
Freud utiliza a analogia do cavalo e do cavaléikssim, em relacédo ao Id ele se compara ao
cavaleiro que deve por freios a for¢ca superior @@lo, com a diferenca de que o cavaleiro
tenta fazé-lo com suas préprias forcas, e o Eu, foogas emprestadas” (Freud, 1923/2011b,
p. 31). Entretanto, na dinamica entre o Id e odoem domina € o Id, com sua propria forca.
Apesar disso, 0 Id ndo tem como vivenciar vicisigtexterna alguma por sua conta, mas
sempre mediado pelo Eu, que procura atender aérexag instintuais do seu senhor com
acoes intermediadas pelo pensamento e pelo pomépiealidade. Para Hanns (1996),

essa luta do ego (eu) por colocar em acdo o dekejes

levando em conta a realidade, é expressa ao loagubih de
Freud por certos verbos que refletem o esforcoaeimio do
ego (eu) sobre as forgas pulsionais contidassnbeherrschen
(dominio total) bewaltigen(dar conta de, lidar com)t&ndigen

(refrear, domar, colocar rédeas) (p. 269).

Outra caracteristica do Id é o fato de ele néorlewa conta a qualidade do que é
investido; o que existe nele sdo investimentosningtis carregados de energia que exigem
descarga buscando atender ao principio do praaea. Freud (1923/2011b), o Id pode ser
representado como “aberto em direcdo ao somaticext@emidade, ali acolhendo as

necessidades dos instintos, que nele acham exprpsi&fuica, mas nao sabemos dizer em

37 «“Groddeck era um psiquiatra aleméo, proximo dos snesicanaliticos; escreveu varias obras inspiradas
idéias de Freud” (Laplanche & Pontalis, 1982, d.)22
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qual substrato” (p. 214). Por essa razdo o Id @ctaizado como a parte da psique
ingovernavel e obscura que, sob a influéncia dimeks provenientes do mundo externo,
sofre em sua camada mais periférica uma diferefcjaga qual emergiria outra instancia
psiquica, o Eu, cujos processos seriam paulatin@megidos pelo principio da realidade.

Se o Eu é aquela instancia responsavel pela mediaa a realidade dos destinos
dos instintos oriundas do Id, qual é entdo a cayede Freud no tex® Eu e o Idpara essa
instancia funcional? Como assinalamos antes, odta preud (1923/2011b), é constituido
por partes do Id que foram alteradas pela infl@c mundo externo a partir do sistema
perceptivo (Pcp-Cs), ou seja, “resultou do processdiferenciacdo que se deu na superficie
do id” (p. 38). Constata-se, dessa forma, a impoidddas percepcdes, da experiéncia na
diferenciacéo e no desenvolvimento do Eu.

A relacdo com o mundo externo €, entdo, decisiva padesenvolvimento do Eu
como uma instancia complexa, pois, no mundo exteemzontram-se as figuras que
participam da constituicdo do carater do Eu, figugstas que serdo objeto de internalizacdo
por parte do Eu. Outro aspecto que deve ser radealelaciona-se ao fato de o Eu ser a via
de comunicacdo com o mundo exterior para o Id,, @sn dos impulsos instintivos, este
nada pode vivenciar sem a mediacdo do Eu. No entariu € limitado em suas acdes, tanto
gue Freud (1923/2011b) o descreve como um “monemoatitucional” (p. 69), sem cuja
ordem nada transcorre no aparelho psiquico, mgspgu®utro lado, necessita pensar muito
para impor um veto as descargas instintuais adviddad, pois o verdadeiro senhor é o Id,
detentor da energia libidinal que o Eu busca capea si. Enfim, o Eu submete-se as ordens
de seu senhor e tem de realiza-las da melhor nagoessivel.

Mesmo diante desses limites do Eu, no textéu® Id,Freud conceitua o Eu como

uma organizacdo com muitas funcdes no aparelhaipsiq

Formamos a idéia de uma organizacdo coerente @oegI0S
psiquicos na pessoa, € a denominamos o eu da pAsssiz eu
liga-se a consciéncia, ele domina 0 acesso a duaud#i, ou seja:
a descarga das excitagbes no mundo externo; étandies
psiquica que exerce o controle sobre todos os ggosgarciais,
gue a noite dorme e ainda entdo pratica a cenggaanhos.
Desse eu partem igualmente as repressfes atraséqudas

certas tendéncias psiquicas devem ser excluidass@ada
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consciéncia, mas também dos outros modos de vaéaci
atividade (Freud, 1923/2011b, p. 20).

Essa organizacdo tem como funcdo a descarga déscées interpoladas pelo
pensamento e regulada pelo principio de realidadesponsavel pela repressao de contetudos
psiquicos, expulsando-os para fora da consciémefaessdo esta que desencadeia nos
pacientes dificuldades na execucdo de tarefas iusaanalise e em outras areas da vida do
individuo.

Apesar da importancia desse papel de mediador @nirepulsos provenientes do Id
e as regras impostas pela realidade, o Eu, sedemedal, € fragil, torna-se adulador e servil
para atender ao seu senhor, podendo camuflar idagale trabalhar a favor do Id, agindo

como um politico astuto querendo agradar semprelséarado:

De outro lado, no entanto, vemos esse Eu como ubeep
criatura submetida a uma rapida serviddo, que smime as
ameacas de trés perigos: do mundo exterior, d#olitho Id e do
rigor do Super-eu. Trés espécies de angustia pamdem a tais
perigos, pois a angustia € expressado de um recamgrerigo.
Como entidade fronteirica, 0 Eu quer mediar entreundo e o
Id, tornando o Id obediente ao mundo e, com suadate
muscular, fazendo o mundo levar em conta o desej.dNa
verdade, ele se comporta como o médico num tratamen
analitico, na medida em que, com sua atencao aalongal,
oferece-se ao Id como objeto libidinal e procuragpara si a
libido do Id. Ele é ndo apenas o auxiliar do Idsnembém o
seu escravo submisso, que roga pelo amor de seyFaewdd,
1923/2011b, p. 70).

Em outras palavras, o Eu € um pobre coitado glieauti forca do Id e o conduz,
sempre que possivel aonde este quer ir. Para tanitgs vezes reveste com racionalizacdes
as ordens do seu amo (Id), procurando manter-gemecom ele. Assim, o Eu é a sede do
medo e, frente ao perigo, retira os investimengositllacdo ameacadora, podendo apresentar

comportamentos fébicos angustiantes. Em casosnessieo Eu, sentindo-se desamparado e
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incapaz de resolver as ameacas provenientes doomaxterno e da libido oriundas do Id,
abandona a si mesmo e deixa-se morrer.

Vemos que o Eu desprende-se do Id mediante amiluéo mundo externo e, além
da consciéncia, apresenta uma parte inconscient&uCcumpre importantes funcoes,
entretanto, pode apresentar-se igualmente frachmisso aos desejos do seu senhor, pois
depende de sua energia. Assim, a partir da cawgéo do Eu e do Id, podemos nos

aproximar da terceira instancia, o Super-eu, casza melhor.

3.3 Super-eu: o herdeiro do Complexo de Edipo

Na sec¢ao anterior, tomamos como fio condutor @t@xEu e o Ide realizamos uma
breve apresentacdo da constituicdo freudiana deelapapsiquico e das instancias que o
compdem. Apoiados em Freud (1923/2011b), descrevenagparelho psiquico constituido no
inicio por uma instancia psiquica ingovernavelemnsciente, denominada Id, da qual emerge
o Eu, influenciado pelos estimulos externos. Aipdedssa origem, o Eu evoluiria em suas
funcgBes, tornando-se uma espécie de represenstegras da realidade no psiquismo.

Nessa evolucdo gradativa do aparelho psiquico dpatamar indiferenciado para um
mais complexo, assinalamos acima que o0 Super-atitoése uma nova diferenciacdo ocorrida
no interior do proprio Eu, a partir da internali@agle modelos e de referéncias ligados as figuras
parentais ou substitutos, que participam dos caoglaais da crianga no inicio da vida. Isso quer
dizer que o Super-eu emerge no aparelho psiguyiestia das vivéncias tipicas que toda crianca
mantém com seus pais, Vvivéncias estas que cazadm O que se conhece a partir da
Psicandlise como Complexo de Edipo. Logo, para oeenplermos como emerge e é
caracterizado o Super-eu, faz-se necessario didogtvemente a concepcao freudiana do
Complexo de Edipo e alguns aspectos da teoribida.li

3.3.1 Consideragdes gerais sobre a teoria da Jibidatoerotismo e a escolha objetal

Freud considera, no tex@s Trés Ensaios sobre a Sexualidgoigblicado em 1905,

gue o encontro com o objeto sexual na vida adufireparado desde a mais tenra infancia,
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por meio do caminho trilhado pela libiff@em busca da satisfacdo, da reproducédo do prazer ja
vivenciado pela criangca. Essa busca de satisfagstintual configura-se no que Freud
caracteriza como organizacoes pré-genitais daoljlmd seja, formas tipicas pelas quais, em
vista da predominancia de uma zona eréeratabelece-se uma forma particular de relagéo
com o objet®’. Para ele (1905/1992), “o alvo sexual infantilsiste em provocar a satisfacéo
mediante a estimulacdo apropriada da zona erégemale algum modo foi escolhida” (p.
167)para obter prazer.

De acordo com a teoria freudiana do desenvolvimesiocossexual, que prevé a
oralidade como o meio pelo qual sdo estabelecklpsimeiras relacdes, o primeiro objeto € o
seio, pelo qual desde cedo o lactante desenvolvewastimento objetal por apoio, ou seja, 0
seio materno, do qual o bebé obtém o leite nedespara a sobrevivéncia, passa pouco
pouco, a ser tomado também como objeto de sattsfee@ual. Em outras palavras, desde
cedo se constituem duas correntes, uma pautadaciagd@o da necessidade, como a fome, e
outra pautada na satisfagdo do desejo, ou sejdyusea do prazer proporcionado pela
eliminacdo de excitacfes sexuais geradas pelaerdgena em questdo. No comeco, essas
duas correntes instintuais se apresentariam quase concomitantes, mas, segundo Freud
(1905/1992), muito cedo a corrente da sexualidad@maria independente, uma vez que a
crianga teria experimentado sensacoes de prazdvugga reproduzir com independéncia do
objeto externo e mesmo em sua auséncia.

Ao tornar-se independente, o instinto sexual a@ggautonomia, passando a ser
dirigido para o préprio corpo, elegendo o chuchama a primeira manifestacdo da
sexualidade infantil. Para Freud (1905/1992), ccbln é uma atividade sexual, ritmica, que
se desenvolve na fase oral, podendo ser preseatddafase adulta. Nessa atividade, uma

parte dos labios ou outra parte da pele é tomanh® @bjeto para a Suc¢cdo com prazer, € 0

% Energia postulada por Freud como substrato dassformacfes da pulsdo sexual quanto ao objeto
(deslocamento dos investimentos), quanto a metdirfsacdo, por exemplo) e quanto a fonte da exditaca
sexual (diversificacao das zonas erdgenas). (Lap&a& Pontalis, 1982, p. 265).

% para Laplanche e Pontalis (1982), zona erégen@sponde a uma regido cutinea e com caractesistica

mucosas que se torna local de excitagcao sexual.

De acordo com a teoria freudiana do desenvolvilnpsicossexual, a primeira forma de organizag¢éditial

pré-genital é a oral, dominada pelas excitacbemdgsrpela zona bucal, na qual a atividade de &atriarca

0 modo de relagdo com o objeto, e a meta € a iocagpo. Como residuo dessa atividade oral, restaria

certos processos fantasisticos inconscientes, degupar de opostatevoranser devoradoA medida que o

bebé se desenvolve somatica e psiquicamente, tgar wma nova forma de organizagdo psicossexual,

marcada pelas excitagdes proprias da zona analgusma relagcdo com o objeto é marcada pelo par

reter\expelit Ao longo dessa evolucdo psiquica e sexual, uncaita organizacao libidinal se configura a

partir do crescimento das excitacdes sexuais gemitapriamente ditas, centradas em torno do 6gghdal

da crianca. Trata-se do que costumeiramente é cltan® estagio ou fase falica, que se situaria mais

menos entre o0s trés e cinco anos de idade, pegfudpie a relacdo com o objeto é carregada deisagdts

relacionadas, sobretudo, com a diferenca entreexass(Cf. Freud, 1905/1992, 1924/2011a; Laplanche &

Pontalis, 1982).

40
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bebé é absorvido por essa manifestacdo sexualtigfag@o desvincula-se da funcdo de
nutricdo e mostra independéncia em relacdo ao cl@&terno, sendo a meta, nessa
atividade, o prazer, um prazer que fora vivenciadgue se deseja reproduzir. Por estar
voltada para a obtencdo do prazer no proprio cogssa atividade psicossexual foi

denominadautoerodtica

No chuchar ou sugar com deleite podemos obsenés tr
caracteristicas essenciais de uma manifestacaalseantil.
Esta nasce apoiando-se numa das funcdes somaitess v
ainda ndo conhece nenhum objeto sexual, sendceadtica, e
seu alvo sexual acha-se sob o dominio de uma zdgrea
(Freud, 1905/1992, p. 165).

No periodo autoerdtico, portanto, o instinto encrdatisfacdo desvinculada da
funcdo de autopreservagdo sem recorrer ao objeternex Essa atividade sexual
independente de um objeto externo, autoeréticeeadizada no préprio corpo, podendo
servir como fonte de prazer qualquer de suas pastesrpo inteiro. E nesse sentido que
Freud concebera o que denominstintos sexuais parcidi§ ou seja, impulsos sexuais que
brotam em diferentes partes do corpo — zonas eaS8ge® encontram nesse mesmo lugar a
satisfacdo. Essa satisfacdo no proprio corpo apaas® caracteristicas anarquicas, vao
paulatinamente buscar unido e articulagdo, masa pmre essa unidao dos instintos
autoeroticos primordiais se efetive, uma acao pshqorecisaria ocorrer. Tal acontecimento
consistiria na formacdo de um Eu capaz de reunisiersob o império do instinto sexual
infantil, a energia libidinal dos diferentes instis parciais (Freud, 1914/2010b).

Assim, apoiados em Freud (1923/2011b), sabemoo dtxe diferencia-se a partir
do Id, instancia sede dos instintos, na qual a@dilse acha acumulada no comeco da vida,
enquanto o Eu é ainda fragil. Posteriormente, eedglo a partir do contato com a
realidade e pouco a pouco mais fortalecido pelacddpde de concentrar a energia libidinal
dos diferentes instintos parciais, o Eu arvora@eaptacdo da libido enviada pelo Id em
direcdo aos objetos, reunindo em si essa libidee B um ponto importante a ser

assinalado, pois permite esclarecer a convergégo@jndicamos acima, das energias dos

“! para Laplanche e Pontalis (1982), a pulsdo senganiza-se em certo nimero de pulsées parcigssqu
ligam em uma zona erégena determinada e uma meta.
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diferentes instintos parciais sob o predominio de iostinto sexual infantil especifico.
Dessa forma, em algum momento da evolucdo psicoakex aparelho psiquico passaria a
contar com um Eu mais forte, fortalecido justameragéa reunido em si do investimento
libidinal antes disponivel na atividade autoerotecaisperso entre os diferentes instintos
parciais. A essa reunido da libido e sua concefragn torno do Eu, Freud denomina
narcisismo

No texto Introducdo ao Narcisismop autor levanta a seguinte questdo: “que
relacdo ha entre o narcisismo, de que agora trataeno auto-erotismo, que descrevemos
como um estégio inicial da libido?” A resposta aeequestionamento é a seguinte: “é uma
suposicao necesséria, a de que uma unidade corepaa¥u ndo existe desde o comego
no individuo; o Eu tem que ser desenvolvido” (Frel&il4/2010b, p. 18).

Como vimos, o Eu inicialmente fragil diferencia-de Id por uma exigéncia do
mundo exterior. Esse meio circundante que supoa@cias vitais do individuo servira de
alavanca para que o Eu se desenvolva em respaststimulos diversos, fazendo escolhas
e elegendo objetos de amor. Nessa eleicdo, ensgmis ou outras pessoas que cuidam da
crianca. Vimos que esse tipo de escolha € apoiasidum¢cdes de autopreservacao, podendo
ser a relacdo de amor marcada pela mistura dedangtais e sexuais presentes na relagéo
objetal originaria com o seio (mée). Segundo FrElfiD5/1992), a medida que passa a
existir um Eu capaz de concentrar em si a eneilgidinal, o investimento sexual passaria a
ser canalizado em direcdo ao objeto eleito e sefi@ concentrado, objetivando obter junto
dele a satisfacdo sexual almejada.

E qual seria o objeto privilegiado dessa escolianiii? Freud (1905\1992)
considera que, devido a histéria da ligacdo estalld desde a fase de lactancia com a mae
nutridora, esta teria deixado marcas profundagra@hantes para que, nessa nova fase em
qgue o Eu se encontra mais fortalecido libidinalragatescolha objetal recaia sobre o objeto
materno, inaugurando@omplexo de Edipo

Com essas consideragOes, cujo objetivo foi apraseanin percurso do Eu,
cotejando os aspectos que direcionam a escolhab@boode amor, pensamos dispor de
alguns elementos necessarios para adentrar nessde@mento que deixa marcas

profundas no Eu: o Complexo de Edipo, ao qual ceBep deve sua formacao.
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3.3.2 A configuracédo conflitual edipica e o nascitoelo Super-eu

O Complexo de Edipo é um conceito de importancj@t@ana teoria psicanalitica,
cuja abrangéncia remonta a propria historia daaRélse. De acordo com Laplanche e
Pontalis (1982), o Complexo de Edipo é conceituzmnno um

conjunto organizado de desejos amorosos e hostis quianca
sente em relacdo aos pais. Sob a sua forma comgiteta
positiva, 0 complexo apresenta-se como na histigi&dipo-

Rei: desejo de morte do rival que é personagem ekma sexo

e desejo sexual pela personagem do sexo opostad)(p.

A dissolucdo desse conjunto de sentimento do meemorelacdo as figuras
parentais, levada a cabo com base na repress@miliasa internalizagdo de modelos e de
referéncias estruturantes para o psiquismo do ishaiv Tais conteldos internalizados
formariam o ndcleo do Super-eu. As transformac@sseal periodo teriam consequéncias de
alta significacdo para a estruturacéo do Eu, ougtdicaria afirmar que o “famoso triangulo
‘papai, mamae, nené’ que circula com mais zombgue interesse no discurso de nosso
tempo” (Miguelez, 2007, p. 13) deixa marcas pro&sda histéria do individuo normal e dos
neuréticos. Para Freud (1923/2011b), é um ato @eaptonsequéncia para o individuo, pois,
ao ter sucesso na repressao desse conjunto dexeetas hostis e amorosos em relacédo aos
pais, o Eu toma posse dos mais poderosos impuiseggimentos objetais do Id, passando a
ter condi¢cBes de erigir o Super-eu.

Segundo Garcia-Roza (2008), na carta 71, de 15.tbm de 1897, enderecada a
Fliess, Freud faz a primeira referéncia a traggegaOedipus Rexde Sdéfocles. No relato do

sonho Freud descreve:

Descobri, também em meu préprio caso, o fenbmenmee
apaixonar por mamae e ter ciime de papai, e agooasidero
um acontecimento universal do inicio da infancig@smo que
nao ocorra tdo cedo... Se assim for, podemos esrtengoder
da atracédo d@edipus RexFreud, 1897/1986, p. 273).
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A partir do reconhecimento obtido pelo processoad®andlise, da presenca na
infancia de ciime pelo pai e amor pela méae, Fread supor a universalidade e a
transcendéncia desse drama familiar para todasss®gs, pontuando a atracdo exercida no
individuo pela tragédia grega e, ao mesmo temp@nico das pessoas ao pressentir que um

dia, na fantasia, viveram esse drama. Segundo Fi89d/1986),

a lenda grega capta uma compulsédo que todos resmEmbem si
mesmo. Cada pessoa da platéia foi, um dia, um Edipo
potencial na fantasia, e cada um recua, horrorjizdidmte da

realizacéo de sonho ali transplantada para a egi(p. 273).

Na primeira mencao a esse drama familiar, quandeceldo de seu sonho, Freud
pontua a presenca dos sentimentos hostis e amawsmdacao as figuras parentais e o poder
desse drama familiar na vida do individuo. No etaserdo necessarios vinte e seis anos
para que ele consiga compreender melhor os pracessguicos tipicos da vivéncia edipica
no textoO Eu e o Id

Mas, segundo Garcia-Roza (2008), um aspecto da @artdeve ser ressaltado: a
atencdo de Freud estava voltada para um acontdcimeiversal, o desejo erético pela méae e
sentimentos hostis pelo pai. A mencéo sobre ogsemios hostis para com o pai nhos remete
a hipétese levantada por Freud no tekttem e Tabude 1913: oparricidio. No mito do
parricidio, Freud (1913/1991) evoca a génese damistno e assim o0 descreve: no inicio
havia uma horda e nessa organizacdo havia um @i@nte e ciumento que protegia suas
mulheres e crias. Esse pai ndo permitia aos fithasesso as mulheres do cla e aqueles que
transgrediam tal lei eram mortos, expulsos ou adsf. Um dia os filhos se unem para matar
o pai, animados pelo desejo de livrar-se dele @dguistar as mulheres do cla. Ao parricidio
segue-se 0 banquete: o pai € devorado e, a pase, acorre a identificacdo com ele. Apds o
banquete, satisfeito o 6dio, sentem falta do paaregpendidos, culpam-se pelo crime
cometido. Entéo resolvem erguer no lugar do patatem e estabelecem dois preceitos: ndo
matar o substituto do pai e ndo manter relagbesagexom as mulheres do cla. Esses dois
tabus constituem a base ética para a passagenuleziaapara a cultura, para a organizacao
social. O interdito da proibicdo ao incesto comoauragra que transcende o particular

possibilita a teoria do Complexo de Edipo, por is#® acordo com Garcia-Roza (2008), “o
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que veio a ser chamado por Freud de complexo d@Eudida mais seria do que a inscricdo
individual daquilo que é constituinte do social o’ (p. 25).

No periodo de dez anos que vaildgem e Tabao textoO Eu e o Id Freud escreve
importantes textodntroducdo ao Narcisismad.uto e Melancolia, Psicologia das massas e
analise do EuDesse modo, dispondo de novos conceitos, em 198xtwO Eu e o Idtem
condi¢cBes de descrever o Complexo de Edipo duploompleto, que inclui o positivo e o
negativo. O complexo positivo tem a ver com osis®nitos tipicos ja descritos, como o
desejo do menino em relacdo a mée e o odio voladpai. Laplanche e Pontalis (1982)

esclarecem que,

Sob a sua forma negativa, apresenta-se de modmsdnamnor
pelo progenitor do mesmo sexo e 6dio ciumento agepritor
do sexo oposto. Na realidade, essas duas formastesnm-se
em graus diversos na chamada forma completa dolermge
Edipo (p. 77).

De acordo com Green (1991), “pode-se pensar quesdoiente quando Freud
clarificou o que se tornaria o superego que ele ges$crever o complexo de Edipo, chamado
complexopaterno e tambéntomplexo nuclear das neurosesp. 48, grifo do autor).

Feitos esses comentarios gerais sobre a importdnoZomplexo de Edipo, e a fim
de subsidiar a discussdo seguinte sobre o prockessmergéncia do Super-eu, passemos a
examinar alguns pontos da descri¢éo freudiana agopexo de Edipo presente no texddEu
eold.

Nesse texto, o Complexo de Edipo é descrito utitipacomo exemplo o Edipo
simples, no caso do menino, entretanto Freud (2023b) observa que “temos a impressao
de que o complexo de Edipo simples ndo é absolutaneemais freqiiente, mas corresponde
a uma simplificacdo ou esquematizacdo que, naaiwé@lal com frequéncia se justifica em
termos préticos” (p. 41). O tramite edipico positisimples no menino aconteceria da
seguinte forma: durante a fase falica, entre asdréinco anos de idade, a excitagdo sexual
dos instintos parciais (orais, anais etc.) encosaa reunida pelo Eu e submetida ao
primado dos genitais, sendo o pénis o0 Unico Orgata) considerado. Assinalamos acima
qgue, antes da fase félica, a energia libidinal ptraga-se dispersa, fragmentada, entre outras
zonas erogenas, configurando organizacdes ditagepitais, como a oral e a anal. Na
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organizacao félica, os genitais passam a concesgacitacdo sexual, razdo pela qual Freud
(1905\1992) supbe que a atividade de manipula¢&ogdaitais, na forma da masturbacéo,
passa a ser intensa nessa fase.

O menino apresentaria uma dupla relacdo com amfiguarentais: empreende um
investimento libidinal com a mée, ancorada nasdasge autoconservacéo, sendo 0 seio 0
prototipo desse modo de relagdo; com o pai, 0 meedtaria ligado por uma identificagéo
primarid. Essas duas formas de ligacdo coexistiiam potampo, ou seja, uma corrente
libidinal erética em direcdo a méae e uma correeteat ou de admiracdo em direcado ao pai.
No entanto, com a concentragao da libido em tomard Eu mais fortalecido, que visaria
agora a satisfacdo dos desejos sexuais junto atoambjaterno, 0 menino passaria a querer
ocupar o lugar do pai, revelando uma atitude hestiddirecéo a ele, hostilidade essa que seria
propria da ambivaléncia, desde sempre presenta redagao.

Assim, essa relagdo que se estabeleceu fundadsentmentos amorosos com a
mae e a ambivalénéfacom o pai “formam para o menino o complexo de &dipnples e
positivo” (Freud, 1923/2011b, p. 40). Com o estatiehento da posicédo edipiana, o que se
espera que aconteca? Que o menino desista doimeetl objetal depositado na mae e se
identifique com o pai (intensificando a identifiéa¢ primaria e acentuando o carater
masculino) ou com a mée (ficando em uma posicamfea) no caso do Edipo negativo).

Mas o que levaria a crianca a desistir do investtm®bjetal no objeto de amor?
Ciente das ameacas de castracéo por parte dossadulia descoberta de que o pénis nao é
comum a todos as pessoas (por exemplo, com a tagp#&iafortuita da sua auséncia na
irmézinha ou na mae), o menino concluiria que elagtinham, mas o perderam. Segundo
Freud (1924\2011a), esse conhecimento levaria onmencrer que as ameacas de castracao
podem se tornar efetivas, intensificando-se o tonflarcisico no interior do Eu, entre o
investimento libidinal proibido e 0 medo de perdepénis valorizado e provocado pelas
ameacas de castracao.

Em outras palavras, devido as angustias e aosrsgnitis ambivalentes de todo tipo
presentes na vivéncia edipica, a superacdo des§léo;aa saida do Complexo de Edipo,

consistiria em uma experiéncia das mais marcamtesghistoria emocional do individuo.

42 A identificagdo primaria seria a forma mais ptivai de relagdo com um objeto, anterior mesmo dggea
relacao libidinal com ele, e seria caracterizadaym modo de relacdo oral. Em nota de rodapé ao @x
Eu e o Id Freud (1923/2011b) pontua que se trata de unmdifidacdo com as figuras parentais, ja que a
crianca nada sabe sobre a diferenca entre sexaa fi@se do desenvolvimento. Utiliza, no entanto,
identificacdo com o pai para fins de simplificacéo.

“Presenca simulténea, na relacdo com um mesnetoplle tendéncias, de atitudes e sentimentosasyost
fundamentalmente o amor e o 6dio” (Laplanche & Rig)t1982, p. 17).
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Nesse conflito narcisico decorrente das ameacasadgacdo em relagdo ao
investimento libidinal nas figuras parentais, “vemormalmente a primeira dessas forgas; o
Eu da crianca se afasta do complexo de Edipo” (Fr&924/2011a, p. 208). Para Freud , a
identificacdo com o pai, no caso do menino, é aasahais normal, acentuando “a
masculinidade no carater do menino” (1923/201180p.

Como resultado desse movimento no interior do Brgaterizado pelo abandono do
investimento libidinal proibido e pela identificacéom o pai, 0 menino entra no periodo de
laténcia. Esse periodo é caracterizado pelo abmeerda da libido e pela predominancia de
formas mais simbdlicas de elaboracdo da energidind, coincidindo, segundo Freud
(1905\1992), com a entrada da crianca na escotdu@ado até a puberdade e inicio da
adolescéncia, quando emerge a genitalidade adolgigmente dita.

Como notamos antes, essa descricdo do Complekolide refere-se ao complexo
simples, em relagdo ao qual Freud acentua que wdmas comum. O mais frequente € o
Complexo de Edipo completo ou duplo, positivo eatieg, modalidade em que o menino

vivenciaria a ambivaléncia que |Ihe é propria:

O menino tem ndo s6 uma atitude ambivalente paraacpai e
uma terna escolha objetal pela mée, mas ao mesmpote
comporta-se como uma garota, exibe a terna atiftemnina
com o pai e, correspondendo a isso, aquela ciuneembastil em
relacdo a mae (Freud, 1923/2011b, p. 41).

Em outras palavras, a posi¢cao edipiana positivaistiia em uma identificacdo com
0 pai e uma relacdo de amor com a mée, enquantomplexo invertido ele se identificaria
com a méae e realizaria uma escolha de objeto aquig im pai. O Edipo completo, portanto,
apresentaria quatro vetores, quatro tendénciaspagdo-se de forma diferente no individuo,
dai o aspecto complexo dessa vivéncia, poucas \@wdeemplada pelos manuais. Como
vimos acima, a saida do Edipo, decorrente da rém@acobjeto de amor, seria marcada por
uma identificagdo que entraria justamente no lagaligacdo objetal, ou seja, resultaria da
apropriacdo por parte do eu da energia libidinedsadepositada no objeto de desejo e em sua
consequente dessexualizacdo. Esse processo déonraagsio das finalidades libidinais
deixaria marcas profundas no proprio Eu, marcaartr glas quais emergeria 0 Super-eu.
Segundo Freud (1923/2011b)
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Podemos supor, entdo, que o resultado mais comurasga
sexual dominada pelo complexo de Edipo € um ptacipino
Eu, consistindo no estabelecimento dessas duasfickgoes,
de algum modo ajustadas uma a outra. Essa altecigatu
conserva a sua posicdo especial, surgindo ante ntelmn
restante do Eu como ideal do’tau Super-eu (p. 42).

Essa modificacdo no Eu, mediante uma substituiedodinvestimento libidinal por
uma identificacdo diante da perda do objeto amédon processo de alta significacéo, pois
0s investimentos abandonados séo incorporados aerEum precipitado que se torna a
expressao daqueles poderosos investimentos liBddwald, o Super-eu. Para tanto, como
herdeiro do Complexo de Edipo, pela via da ides#iféio, o Super-eu se fortalece da forca do
pai.

Freud (1923/2011b) esclarece que, por meio daifob@gfio com o pai, 0 eu da
crianga, ainda em vias de desenvolvimento, intemaal forca deste, incorpora-a e a utiliza
para reprimir ou mesmo destruir e abandonar ossimaentos libidinais enderecados ao
objeto proibido. Assim, a internalizacdo da autmdliel do pai leva a criacdo de uma forte
reacao contra o desejo incestuoso que habita aigp@nca. A partir de entéo, instala-se no
interior do préprio aparelho psiquico uma divisétre uma parte do Eu identificada com o
pai, o restante do Eu e o Id. Portanto, a formaga8uper-eu supde um processo complexo,
no qual o mecanismo de identificacdo e a desseagdld da libido tém participacao central.

Dada a complexidade do assunto, antes de encessmr @escricio, convém
considerar algumas ressalvas do proprio autor aadacdificuldade em se compreender o
mecanismo da identificacdo, presente na base demaago do Super-eu.

Uma discussdo a esse respeito encontra-se noloagitudo texto Psicologia das
Massas e Analise do Eog qual Freud (1921/2011c) analisa as formas dwifai@cdo com o
objeto e comenta sobre a importancia desse meocamiarpré-historia do Complexo de Edipo
do menino. No entanto, alerta o leitor sobre a dexrimgade desses lagos emocionais,

4 “nstancia da personalidade resultante da coéveig do narcisismo (idealizacdo do ego) e das
identificacbes com 0s pais, com 0s seus substitetosom os ideais coletivos. Enquanto instancia
diferenciada, o ideal do ego constitui um modedpi@ o sujeito procura conformar-se” (Laplance &tBlis
1982, p. 222). O termtleal do eufoi introduzido por Freud em 1914, no tex@obre o Narcisismo: uma
introducda No entanto, em 1923, e@Eu e o Id, Ideal do eeSuper-euséo utilizados como sinbnimos. A
diferenciacdo clara entre ambos s6 sera apreseptadd933, nadNovas conferéncias de introducéo a
psicanalisg(Puertas, 2009).
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definindo-o como unmprocesso insuficientemente conhecido, de dificicdedo (Freud,
1921/2011c, p. 60), ndo dispondo de teoria completama.

As reflexbes acerca das dificuldades em descreverooesso de identificacao
continuam presentes em suas elaboracdes teoristexripres e, no textd Dissecacdo da
Personalidade PsiquicaasNovas Conferéncias Introdutériggublicadas em 1933, declara:
“Eu proprio ndo estou satisfeito com essas obséesagobre identificacdo, mas bastara que
vocés me concedam que a instauracdo do Super-ea gEvdvisto como um caso bem
sucedido de identificacdo com a instancia parefiEud, 1933/2010c, p. 201).

Embora de dificil descrigéo, a identificacdo é wnaeito de grande relevancia no
arcabouco tedrico da Psicandlise, pois, a parsselenecanismo estruturante, o Eu e o Super-
eu constituem-se como instancias do aparelho gsigimserindo o individuo na cultura, sob
o dominio das demandas instintuais do Id. Mas omais podemos mencionar a respeito
dessa modificagéo no Eu?

Esse processo de modificagdo do Eu a partir dodabando objeto configurar-se-ia
uma forma de regresséo a modalidade oral, umafidagéo primaria direta, em que o objeto
seria incorporado. De acordo com Freud, “é sabigbacanibal permanece nesse ponto; tem
uma afeicdo devoradora por seus inimigos, ndo deagueles de quem nao pode gostar de
algum modo” (1921/2011c, p. 62). Assim, a incorgamde aspectos do outro de quem se
gosta seria uma caracteristica do processo defidagdo.

O Super-eu, no entanto, ndo € simplesmente a doBravestimentos eréticos do Id
antes enderecados ao objeto de desejo, é tambénpadeeosa formacao reativa contra o
Complexo de Edipo, lembra Freud. Além disso, insereesse precipitado do Eu certos
imperativos relacionados a figura paterna, taisacassim (como o pai) vocé deve;s@as
também “assim (como o pai) vonéo pode seristo €, ndo pode fazer tudo o que ele faz; ha
coisas que continuam reservadas a ele” (Freud/2928b, p. 42; grifo do autor).

Para o autor, essa polaridade do Super-eu decarreptessao que o Eu necessitou
realizar sobre o destino da libido oriunda do lokt&hto, o0 nascimento do Super-eu deve sua
origem ao Complexo de Edipo, esse conjunto dersentbs amorosos e hostis que s&o
reprimidos pelo Eu e que, por via do mecanismodeeatificacdo e de dessexualizacdo da
libido, possibilitou essa modificacdo no Eu, queresenta “os tragcos mais significativos da
evolucdo da investigacdo e da espécie” (Freud,/2023b, p. 44) e que eterniza e acolhe o

vinculo mais significativo da histéria primitiva dadividuo: a relacdo com os pais.
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3.4 Considerag0es finais sobre o conceito e 0 seu @osi

Diante do exposto, constatamos que Freud concabparelho psiquico em seu inicio
como um grande Id, do qual, gradativamente, arpdo8 estimulos provenientes do mundo
externo, diferencia-se um Eu. A concepc¢do do Esegainda tépica abarca o consciente e o
inconsciente, ou seja, 0 Eu parte do sistema pe&roensciente, abarca o pré-consciente, e
suas partes inconscientes confluem em direcdo .ad tlivisdo do aparelho psiquico seria
uma conquista do individuo por seu contato com m mmaterial, cuja exigéncia no mundo
exterior contribui para o desenvolvimento do Eiciaimente fragil.

Vimos que, ao longo da evolucao psicossexual eqaaticular, nos momentos finais
da vivéncia edipica, o Eu sofre transformacdesadsliresultando dai o Super-eu, que marca
a sua entrada para a cultura. Esse complexo pmpeeds qual todos os individuos passam
seria um ato de plenas consequéncias, pois, desedar dos impulsos incestuosos, resultardo
marcas profundas, levando a transformacdes radmmaisiterior do préprio Eu, de onde
emerge o Super-eu, condicdo para a entrada dddandiwa cultura.

Essas consideragdes resultam de estudos sobresapaneonceito freudiano, que,
assim como qualquer outro conceito da psicanaliseleo outra teoria, precisa ser tomado
como objeto de andlise, antes de ser conteudosil@oen

O ensinado sobre a teoria freudiana, pelo o queaticg na docéncia no ensino
superior revela, e como os programas, de modo,gialisciplina Psicologia dos cursos de
bacharelado permitem identificar, tanto este actmno a sua teoria sdo mal compreendidos.
Isso se da porgue a precariedade instalada nadt@epume o autor, as demandas da sua época,
a base filosdfica e epistemoldgica sejam ensingdos que, posteriormente, seus conceitos
possam ser mais bem compreendidos.

Tem sido comum encontrar alunos de diferentes sullsograduacao refiram-se a
Freud como o autor que propds que o desenvolvineagaisse as fases oral, anal, falica e
genital e que tudo seja explicado com base no swente. Essa visdo equivocada e
reducionista tem sido amplamente divulgada pelaan@dinfelizmente, ndo enfrentada, com
o devido rigor, no espaco académico-cientifico.

Os professores de graduacédo nao tém formacéo pasarpquanto o conceito que
elegemos € amplo e atravessa toda a obra freuddgtendem a adotar um livro como
manual, ministrar o que nele esta contido, semogias mediacdes sejam feitas de modo a

levar o aluno a entender que cada teoria resposdiemandas e expressam o0s limites e



98

possibilidade de dada sociedade em dado tempogeesgpaondicdes materiais. Pelo modo
aligeirado, sem maiores relacdes com a historia eoadicbes objetivas da vida, mata-se a

teoria e nega-se o autor, em sua riqueza e expressa
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CONCLUSAO

A partir do estudo realizado, podemos concluir gueducacdo Superior nacional
abrange um complexo sistema com diferentes catesgyerorganizacdes académicas, entre as
quais predominam faculdades e, em menor nimeraniasrsidades. Houve uma expansao
consideravel dessas instituicdbes nessas quatmasltdécadas. Se por um lado isso indica o
desenvolvimento do ensino da ciéncia brasileiréyp pgodo como ela veio se processando,
chama a reflexdo. Isso porque a expansado vem @ defudpela via publica, e sim pela via
privada, com aquiescéncia da legislacdo. Um impagte isso gera € que permitiu a
flexibilizacdo das organizacdes académicas.

Essa expansao € veiculada como uma maior demeg@bzia Educacédo Superior,
entretanto esta democratizagdo € realizada cono dpwinceiro governamental, como o
PROUNI e o FIES. Por meio de estratégias como assgeverno garante o ingresso de
alunos de classes populares, mas nem por issgastdtida a permanéncia dos discentes na
Educacao Superior e a terminalidade dos estudasg aonclusao.

A respeito da permanéncia desses discentes aindaegsario maior investimento
para que possam adentrar e conseguir acompanhas@. ¢sso implica o contato com um
universo que nem sempre lhe é proximo; demandar@@@cdo do saber sistematizado,
cientifico. Requer que possam estar nas aulasrepacthar com os devidos recursos teoricos,
metodoldgicos e instrumentais. Também € necessareondicdo fisica, intelectual e
emocional para serem participes de um espaco dartizegdo destinado a 6.4 milhdes de
estudantes matriculados em 29.507 cursos de graoalyMEC, 2012). Escolhida de modo
presencial ou a distancia, constitui-se em desafistante para o alunado, por um lado. Por
outro, ha que se empenhar na luta para que o esig@sior ndo seja um “colégio”, mas que
encaminhe para a formacéo profissional, acadénigdifica em instituicbes de qualidade.

Vale novamente enfatizar que as politicas educaajue viabilizam o ingresso e a
permanéncia pela via privada néo fortalecem a EdwacSuperior publica e gratuita. O debate
a esse respeito foi muito acirrado nas década8de & 1990, juntamente com discussdes
sobre a ideologia neoliberal e suas consequénees @ educacdo. Nas duas primeiras
décadas do século XXI a oposi¢éo entre publicovagw ndo se apresenta como uma grande
questdo a ser enfrentada, seja pelos professorelifeltentes niveis de ensino, seja pela

sociedade em geral.
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As instituicbes publicas desde os anos 90, sobide &ps politicas neoliberais
submetidas ao capital internacional, sofreram graingpacto com as politicas de ajustes
fiscais e reducao de verbas para a educacédo. Negsde mudancas focadas na flexibilidade,
na desregulamentacédo das empresas estatais ecassossfinanciamentos para as instituicées
publicas, os curriculos dos bacharelados séo imgastcom as deliberacdes do CNE/CES/97
e do MEC/SESU, direcionando-os a formac¢fes rapilascando a adaptacdo ao mercado
avido com as transformacdes do mundo do trabalho.

Como exposto no site oficial do MEC, estdo em wiggralguns programas que
visam promover a acessibilidade ao ingresso e pe&nuga, como:Fies ( Programa
financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimen# Etlucagdo, com objetivo de ,

propiciar a acessibilidade dos estudantes a Edoc&c@@erior) ProUni (Programa com

finalidade de concessédo de bolsas de estudos émigiges privadas na modalidade integral
ou parcial,Reuni ( Programa de Reestruturacéo e Expansédo das bidizdes Federais que
abrange outros Programas de acessibilidade a Eotu&gperior como: PromisaddNAES,
Proext, PET, Programa Incluir)

Esses programas, como visto, atentam para alguma fe financiamento do aluno
nos cursos de graduacdo, 0 que requer continuctedsbére suas origens, propostas,
implementacgdo, desenvolvimento e resultados. Reoamhos que € em meio a debates e
embates que a sociedade cria necessidades, demaedascomo alternativas e que as
politicas publicas ndo s6 as que financiam o EnSimperior, mas que o norteiam refletem
esse processo. Mesmo que a LDB/96 tenha garantgionas conquistas, revelando a
sociedade democratica, ela também expde contradigbeampo educacional.

Nesse contexto de formacdes aligeiradas, uma miaglhdes da Educacao Superior,
a associacao entre ensino, pesquisa e extensaeerdéetiva e, quando se efetiva, ocorre na
maioria das vezes distanciada da teoria, e danaaiade, constatacdo que encontramos
igualmente em Moraes (2001, 2004) e Kuenzer e Nof2@05). Diante da observacédo do
recuo da teoria e da dissolugdo do conhecimente, tgunam precarias e esvaziadas de
conteudo conceitual as formacdes superiores, pkmimmente em nivel de bacharelado,
quisemos, com a analise e discussao de algung@soecconceito de Super-eu, exemplificar
e mostrar como, em uma pratica docente que se qitea, ndo podemos deixar de
considerar ao menos algumas das questdes apontadas.

Com a apresentacdo de alguns elementos necessar&sima compreensao mais
justa e critica do conceito do Super-eu, vimos suee amplitude teérica e amarracdes com

outros conceitos alcangam quase toda a obra del.Hs=mo nem sequer é suposto, de modo
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geral, no ensino de Psicologia nos cursos de gtadua necessidade de se cumprir dado
programa em uma carga horaria limitada, bem comauséncia de formacado teorico-
metodoldgica para outra pratica docente, leva agégdo movimento que esta intrinseca a
toda elaboracéo tedrica. Isso porque entendemoteqtia revela-se como a pratica pensada.
Todo e qualquer tedrico formula suas elabora¢esrpaponder a algum problema.

Por esse modo aligeirado, e sem histéria, bem c@morelagdes das coisas entre si,
a riqueza do autor e de sua obra é negada e passapenas topico da matéria ou conceitos
transmitidos de forma minimizados.

Para ampliar nossa compreenséo sobre esse coftcgiie vale para qualquer outro)
gue elegemos como demonstrativo, 0 Super-eu, tigedsovoltar nossos olhares para a
constituicdo do aparelho psiquico e suas caraiteds bem como para outros textos
freudianos que fundamentam o desenvolvimento ddolido Complexo de Edipo e do
mecanismo psiquico de Identificacdo. Essa teonzdgudiana diz respeito a uma dada
explicacdo de como se poderia explicar o homenflue@onamento do seu psiquismo. Ao se
negar essa possibilidade, e ao se banalizar auteorea a transmissdo, apropriagcdo e
producdo deste conceito ou outro conceito sem set¢éo, descolados, com cortes,
fragmentados.

Ao nos determos no estudo de um conceito com odpitmpexposto, constatamos
gue somente a partir do desvelar dessa rede ddeamonceitos é possivel compreender o
nascimento do Super-eu como herdeiro do Complextdg®; somente a partir desse tipo de
pesquisa podemos nos apropriar de um dos conce#ofais para auxiliar-nos na
compreensao freudiana da cultura, da sociedaddedbgia e, por que ndo, ha compreensao
e na superacado da ideologia neoliberal que aninpaopstos de Educagao Superior, conforme
discutidos neste trabalho. Assim, como poderianspgrar que o0 ensino de Psicologia, no
que diz respeito a exposicdo de grandes teodricds suas elaboracdes possa ser de fato
apreendidos e ensinados? Como esperar que o0 eltsnmnhecimentos psicoldgicos possa

contribuir para uma prética transformadora?
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