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Resumo

O presente estudo teve como foco a formacéo e dtudg psicologo na Educacéo
Especial com alunos que possuem deficiéncia iritedenatriculados em unidades da
APAE - Associacao de Pais e Amigos dos Excepcichaigiue podem sentir o impacto
da desvalorizagao do conhecimento na sociedaderopotanea. Seu objetivo consistiu
em verificar que tipo de conhecimento esta sendstréido sobre a Educacao Especial
e as pessoas com deficiéncia intelectual no perémdajue os psicologos que atuam
nesta area estdo em formacdo, isto é, na gradudcata-se de uma pesquisa
bibliografica e empirica. Na pesquisa bibliogréfio@alizamos, em um primeiro
momento, um apanhado de autores que discutem owbbdenento da Psicologia
como ciéncia e a entrada da Psicologia na escotgahdo compreender as atividades
desenvolvidas pela Psicologia Escolar. Em seguydacuramos discorrer sobre as
ideologias neoliberais e suas interfaces com adasscontemporaneas, verificando que
tipo de conhecimento é disseminado no ambito daagdo dos individuos. Neste
sentido nos inteiramos dos estudos de Vygotskiesabdefectologia, para entender o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e buswarteoria psicoldgica que supere
a visdo disseminada sobre a ndao educabilidade fawedée. Finalmente foi realizado
um breve resgate da Educacdo Especial no Brasibs pbliticas voltadas ao
atendimento as pessoas com deficiéncia. A pesguigdrica envolveu dez psicélogos
que trabalham em sete escolas especiais paraetddiciintelectuais, localizadas em
sete cidades do Interior do Parana. Os dados fedetados mediante a técnica de
entrevista semiestruturada, embasada em um rateirgposto por seis questdes. As
informacgdes obtidas por meio das entrevistas faaalisadas e discutidas a partir do
estudo bibliografico, buscando-se evidenciar asraditdes por meio do exercicio do
Materialismo Histdrico. Os resultados apontaram, gue sua maioria, 0s psicologos
utilizam técnicas de avaliacao e aplicacdo dedestelando o deficiente intelectual em
sua deficiéncia, e a0 mesmo tempo entendem sess&iz a realizacdo de atividades
elaboradas a partir das capacidades de seus aldpostaram sua formagdo como
insatisfatdria, por ndo terem sido contemplados comhecimentos mais especificos
sobre a Educacéo Especial e a atuacédo do psico&sia area. Chegamos a concluséo
de que esta formacdo em Psicologia no ambito dag€do Especial é impactada pelo
fato de a sociedade pés-moderna desvalorizar oeconknto, pois, segundo a
ideologia disseminada pelo neoliberalismo, os iigigs sdo 0s Unicos responsaveis
por sua aprendizagem e desenvolvimento, ficansggadb o valor dos conhecimentos
produzidos pela humanidade em geracdes anterioressa.

Palavras-chave: conhecimento; deficiéncia intelctdormacdo e atuacdo do
psicologo, Educacgéo Especial; Psicologia HistoGedtural.



MEZZOMO, RafaelaThe action and education of psychology with the pson with
intellectual disabilities under the impact of the @&valuation of knowledge.

Abstract

This study was focused on the formation and worktha psychologist in Special
Education with students who have intellectual digas and are enrolled in units of
APAE - Association of Parents and Friends of Exoepl — and can feel the impact of
the depreciation of knowledge on contemporan spciBbie objective was determine
what kind of knowledge is being taught on Specidu&ation, and about people with
intellectual disabilities on the period which psgldyists, who works in this area, were
in training, or can we say, in graduation. Thisrekas a literature review and empirical.
In research literature performed, at first, an wvwsv of authors discussing the
development of psychology as a science and thg eh®sychology at school, trying to
understand the activities of the school psycholddyen we tried to talk about the neo-
liberal ideologies and their interfaces modern sthdinding what kind of knowledge
is disseminated within the education of individudls this sense, we learned from
studies of Vygotski on defectology to understanel dievelopment of disabled people,
and seek a psychological theory that overcomeswtidespread view on the non-
educability of deficient. Finally we performed adfrrecovery of Special Education in
Brazil and the policies aimed to care for individuaith disabilities. The empirical
research involved ten psychologists working in sespecial schools for intellectually
disabled, located in seven cities in the interibParana. Data were collected through
semi-structured interview technique, based onigtstomposed with six questions. The
information obtained through interviews were anatysand discussed from the
literature research, seeking to highlight contraains through the exercise of historical
materialism. The results showed that, for the npast, psychologists use assessment
technigue and testing application that isolatepibeple with intellectual disability, and
the same time, understand that is necessary ty car; activities tailored to the
abilities of their students. The psychologists shaeir training was inadequate, because
they were not covered with more specific knowledgeut Special Education and the
work of psychologists in this area. We concludé tha training in psychology under
the Special Education is impacted by the fact theidern society devalue the
knowledge, because, according to the ideology dissged by neoliberalism,
individuals are solely responsible for their leagiand development, becoming
relegated the value of knowledge produced by hutpamgeneration before us.

Key words: knowledge, intellectual disability, edtion and action of the
psychologists, Special Education, Cultural HistBsychology.
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Introducao

A presente pesquisa vinculou-se ao Programa deésRazhiacdo em Psicologia
da Universidade Estadual de Maringa (PPI-UEM), tgne por objetivo propiciar a seus
alunos pesquisadores uma ampla compreensdo dadadeiebrasileira e suas
desigualdades econémicas e sociais, e para awstgr objetivo, conduz pesquisas
centradas na &rea denominada Constituicdo do &ejélistoricidade.

Esta grande area de concentracdo parte do prindgique o sujeito sO se
constitui no encontro com o outro, seja ele a op@ssoa, sejam as instituicdes. “E é
nesse encontro que localizamos o objeto da Psieglagh encontro datado, marcado
pelo seu momento historico”. Trata-se, portanto, ap@ntar a historicidade dos
fendbmenos, das teorias psicoldgicas e da propnstegdo do ser humano. Esta area se
divide em trés linhas de pesquisa: (1) Psican@isévilizacdo; (2) Epistemologia e
praxis em psicologia e (3) Processos educativoateas sociais.

Esta dissertacdo faz parte da terceira linha dgupss citada, atrelada a tantas
outras que buscam avaliar as contribuicdes daiairsicologica para a explicacdo do
desenvolvimento humano, que esta diretamente oeladd a educacdo e as
transformacdes das praticas sociais no contextorits, como, por exemplo, o0 projeto
de pesquisa denominado Fracasso/queixa escol®siaogia Histérico-Cultural: um
estudo exploratério, que, a partir de pesquisasbantos de dados e indexadores,
nacionais e internacionais, como o portal da CAPE$INFO, LILACS, Index-Psi,
dentre outros, busca identificar as concepc¢dedupdamentam as reflexdes presentes
sobre a queixa/fracasso escolar nas pesquisas e

A histéria nos mostra como foi se desenvolvendocéedade, e, por meio dela,
podemos compreender 0s processos de transformeff&ns até os dias de hoje. Os
meios de producéo e desenvolvimento econémiconeltagico, que a cada dia crescem
em proporgdes estrondosas, permeiam as relacOesssagie por sua vez formam a
consciéncia humana. Podemos compreender que ovdbéserento do homem e a
formacdo de sua personalidade ndo devem ser isotlltodo o contexto social, pois
este se transforma a todo o momento em conjunto @enransformacdes sociais
provocadas pelos seres humanos.

Partimos, entdo, no desenvolvimento desta pesglospressuposto de que toda
relacdo € dialética e de que as causas profundasiae as transformacdes sociais e de
todas as revolucdes politicas ndo devem ser prdasiraas cabecas dos homens, “nem

na idéia que eles facam da verdade eterna ou degtsstica, mas nas transformacoes
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operadas no modo de producéo e de troca; devepraarradas ndo na filosofia, mas
na economia da época de que se trata” (Engels, pOOR).

O entendimento de quaisquer fendmenos estudades pketir do real, da
materialidade dos fatos de cada momento histofceobre este entendimento que
podemos explicar a constituicdo do pensamento hoiman

Neste sentido, esta pesquisa focalizou a formacatuacdo do psicélogo na
Educacédo Especial com alunos com deficiéncia ictiedé matriculados em unidades da
APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepciprpis no Estado do Parana
passou a ser denominada Escola de Educacdo Basicaodalidade de Educacao
Especial, sob o impacto da desvalorizacdo do caomeeto na sociedade
contemporanea. O estudo realizado teve como faddidentender que tipo de
conhecimento estd sendo disseminado sobre a Edu&spiecial e as pessoas com
deficiéncia intelectual no periodo em que profisaie psicélogos que atuam nesta area
estdo em formacdo, isto é, durante sua graduaciocumsos de Psicologia. Para
conquistarmos tal finalidade realizamos uma peachildiogréfica e empirica.

A pesquisa bibliografica compreendeu as seguinggdes: 1) “Impactos da
historia da Psicologia e da Psicologia Escolar arsn&cdo e atuacdo do psicologo
escolar e suas interfaces com a Educacdo”; 2) Aedade contemporanea e a
(des)valorizacdo do conhecimento”; 3) “ A PsicotogHistorico-Cultural e a
Defectologia de Vigotsky para a compreensado dondebamento psiquico do homem
com e sem deficiéncia”; e 4) “A deficiéncia intélead e a Educacdo Especial no
Brasil”; 5) Uma pesquisa empirica; e 6) Conclusdes.

J4, a pesquisa empirica contou com entrevistagd@sicélogas que atuam em
Educacdo Especial, sendo questionadas principaédmenbre os conhecimentos
adquiridos por elas durante a graduacdo em Psiaodpg contemplassem a Educacao
Especial.

Na primeira secdo, “Impactos da historia da Psgial&scolar na formacgéo e
atuacao do psicélogo escolar e suas interfacesadaducacao” apresentamos a historia
da Psicologia destacando o processo de sua cdstragno ciéncia, para discutirmos a
formacdo do psicologo no contexto da Educacdo kHpeccomo este profissional
desenvolve seu trabalho com o deficiente inteléctéai realizado um breve
levantamento da histéria da Psicologia, como eléos®u uma ciénci@si, € como
passou a ser necessaria na escola. Percebemosissmngue, assim como outras

ciéncias, a psicologia carrega em seus métodasatem técnicas algumas concepcdes
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de homem que traduzem a sociedade em que eleofhuzida, isto €, a sociedade atual,
contemporanea, e nessa condi¢cdo ela ndo esta tliedonahizada das transformacgdes da
economia do mundo que interferem nas ideologiasraites de cada época, em nosso
caso, a ideologia neoliberal.

Na segunda secdo, “A sociedade contemporanea €3 Yalorizacdo do
conhecimento”, pretendemos identificar que tip@alghecimento esta sendo priorizado
e disseminado junto as novas geracdes na societage bem como suas
caracteristicas, que sdo proprias do sistema tagitgue seguem a doutrina neoliberal.
Esta secdo, por sua vez, é dividida em dois imp@sasubitens, nos quais procuramos
evidenciar que a detencdo do conhecimento ndo ®déea populacdo, pois esta é
dividida em classes. Assim sendo, no primeiro sahit'/A ascensdo da burguesia como
classe dominante e as ideologias neoliberais”,ateos explicar qual é a classe
dominante e por que ela € dominante, para em seguom proximo subitem, “A
educacdo no contexto da economia neoliberal, disouts o neoliberalismo e a
educacéo destinada a classe ndo dominante, ouospjaletariado, com o intuito de
perceber qual conhecimento € privilegiado para éormhomem nas escolas de hoje.
Poderemos ver que ndo vivemos em uma sociedaderdeamento, e sim, nhuma
sociedade de ilusbes e de iludidos, conforme asgpp de Duarte (2008).

Entendemos como algo um tanto intrigante o fatssle estar se disseminando
nas escolas por meio de correntes ideoldgicas ropatiéneas, segundo as quais, 0
conhecimento, a aprendizagem e o0 desenvolvimententdepartir do ser humano
sozinho, que ele préprio € que deve desenvolves sapacidades intelectuais. Esse
entendimento € ainda mais chocante em se tratandeddcacdo da pessoa com
deficiéncia, a qual ndo é concebida como alguém poe meio da escola, pode se
apropriar dos conhecimentos cientificos, ao coiotrar escola lhe aplica o estigma de
“ndo educével” (grifo nosso), devido a sua limitab#ldgica.

Com esta preocupacgdo, procuramos na Teoria Higt@udtural liderada por
L.S. Vygotski (1896-1934) uma forma de superar esi@ hegemonica disseminada, e
para isto desenvolvemos a terceira secdo, “A Rsj@l Historico-Cultural e a
Defectologia de Vigotsky para a compreensdo do hormem e sem deficiéncia” na
qual sdo discutidos os estudos e conceitos deptartamte estudioso que esteve a frente
da Psicologia Historico-Cultural, desenvolvida mntexto da Revolugdo Russa de
1917 e da Pds-Revolucdo, em que o homem lutavanptitores condi¢cdes de vida,

educacdo e saude, baseando-se no método do MseoiaHistorico de Karl Marx
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(1818-1893) para compreender o desenvolvimento hangn consonancia com o
desenvolvimento da humanidade, buscando um novadm@iara a Psicologia.

Esta teoria se mostra importante para a defesaldzalkilidade do deficiente
intelectual, na medida em que defende que é adsmigeque precisa buscar estratégias
e atividades que de fato contemplem o seu desemanito, conferindo a educagcéo um
papel imprescindivel neste processo. Explicandonapensacao, pela qual o educador
deve focar as possibilidades do desenvolvimentoddficiente, Vygotski (1997)
defende o papel social na educacéo de pessoascoeskgéo.

Trotsky (2007, p. 55-56) cita o termoompensacdoem uma conferéncia

pronunciada em 1932, na qual fala:

A consciéncia coletiva vé a possibilidade de counisegm
certas condi¢cdes, sobre a arena social, o resulago em
psicologia individual se chama “compensacédo”. Psmle-
afirmar, neste sentido, que a Revolucdo de Outtdirpara os
povos da Russia um meio herdico de superar suarigprop

inferioridade econdémica e cultural.

Com a fala deste revolucionario, vemos a imporéado momento histérico no
qual Vygotski desenvolveu seus estudos sobre actdifgia, defendendo que o
proprio defeito biolégico oferece os meios para superacdo e que os educadores
devem estar atentos a isso.

Defendemos a teoria de Vygotski devido a questi@mns anteriores sobre o
fato de a propria formacao da pesquisadora no ardaiEducacao Especial ser voltada
somente aos aspectos bioldgicos e as causas deéragds, resumindo e limitando o
contetdo trabalhado acerca da atuacdo para a duodlizacdo e determinagdo do
homem com deficiéncia como incapaz de aprenderdd&assim, outra questdo que
permeou a pesquisa foi a dos motivos para a teggatskiana ser pouco trabalhada e
utilizada nas grades curriculares dos cursos deolBgia, 0 que foi outro tema da
terceira se¢do. Deste modo, a preocupacdo se dawveudesamparo teorico e
metodolégico que os psicélogos apresentam quand@nenem contato com o

deficiente intelectual, ainda mais porque as mgfies de Educacdo Especial se

' Termo explicado na pagina 47 por Barroco (2007).



caracterizam como o primeiro locus de atuacdo tmlpgo quando este termina sua
graduacéo.

Na quarta secao, “A deficiéncia intelectual e adagé@o Especial no Brasil”, foi
realizado um breve levantamento sobre a historiadieacdo Especial no Brasil, até as
atuais discussodes sobre a inclusédo do deficietgkeatual em escolas regulares.

Na quinta secao se encontra a pesquisa empiricqiemrocuramos realizar um
exercicio marxista para compreender o objeto dedestBuscamos evidenciar as
contradi¢cbes existentes entre os resquicios bueguss técnicas utilizadas que mais
individualizam e colocam na deficiéncia os resutadio ndo desenvolvimento do
homem que a apresenta, focando o atendimento pestas biolégicos da deficiéncia.

Finalmente, na sexta secdo estdo apresentadasnelsisfes que permitiram
reconhecer que a dominacdo do conhecimento pedaeclaurguesa atinge a todos de
maneira perversa, desvalorizando em suas escadlesenvolvimento pleno do homem,
principalmente do homem com deficiéncia, atravésléelogias disseminadas de que o
individuo sozinho é responsavel pelo seu aprendizadiesenvolvimento, pois as
condicOes estdo dadas pelo discurso de igualdada,so que por sua vez, torna as
diferencas de classes em diferencas individuaiderugiadas pela néo valorizacdo dos
conhecimentos cientificos produzidos pelo homemnfao desta ideologia neoliberal,
podemos entender que a sociedade contemporangare@sa de um profissional de
Psicologia que tenha um conhecimento critico eraliidado sobre o deficiente
intelectual; porém, o problema maior parece estafato de este profissional ndo
reconhecer as consequéncias de atuar do modo digleqror ele em sua graduacao,
para o desenvolvimento de alunos com deficiéncia.

Como nao foram encontradas muitas outras pesquuisadiscutam e defendam
uma teoria que veja o homem com deficiéncia emnebamento vinculado com o
desenvolvimento da humanidade, esta dissertac@a loositribuir para a disseminagéo
desta teoria critica, nadando contra a maré daptapelo neoliberalismo.



1. Impactos da histéria da Psicologia e da Psicologiascolar na formacéo e

atuacao do psicologo escolar e suas interfaces carieducacao.

Nesta secdo procuramos trazer a historia da Pgiaplodestacando
principalmente sua constituicdo enquanto ciénciaseimpactos desta historia na
formacado e atuagcdo do psicologo no campo da edueag@is especificamente no da
Educacao Especial na atualidade.

Para Patto (1984), para se constituir como ciéacRsicologia se desvincula da
Filosofia e passa a reconhecer o homem na suandaiesté@dividual, que necessita ser
normatizada e padronizada para se comportar del@a@mm as normas tidas como
padrdo, seja no aspecto econdmico, seja no raigsEa no politico. Para a mesma
autora, ao se tornar uma Ciéncia autbnoma, a Bgieolse apoia em técnicas
laboratoriais de outras ciéncias e tem como aconésto significativo em relacédo a
isto os estudos desenvolvidos por Wilhelm Wundt3gt8920), com o laboratério
criado em Leipzig em 1879, e os estudos de Fechagklemanha, e Ribot, na Franca.

Facci (1998) completa que foram as idéias revoh#sias encontradas na obra
de Charles Darwin (1809-1882) “Origem das espécida’ década de 1850, e na
“Eugenia”’, de Francis Galton (1822-1911), de 18f# precederam a constituicdo da
psicologia enquanto ciéncia independente. Desteorascstudos do comportamento se
baseavam nos pressupostos das ciéncias fisicadogitas, o que deixava de fora os
aspectos subjetivos na compreensédo do individumsaalacdes que estabelece com a
natureza e outros homens.

Segundo Figueiredo (1994)Vundt foi um fisiélogo convertido em psicélogo, o
qual intensificou seus estudos em um novo procedione em novas preocupacoes
relativas a duracdo de fendmenos psiquicos, congpliamdo, assim, a Psicologia

Experimental, na qual, para Wundt, a causalidaéipujzs é reconhecida, porém néo é

? Este autor desenvolveu um extenso trabalho acergaajeto de fazer da psicologia
uma ciéncia independente, além de enfocar as psstlternativas em suas articulacoes
com este projeto. Fez algumas andlises do quehalma “matrizes do pensamento
psicolégico”, isto €, modelos variados existentaspricologia. Tudo esta exposto na
obra “Matrizes do pensamento psicolégico”. Pareitod que se interessar por esta obra
sao indicados os inUmeros estudiosos que contiuara a psicologia se tornar uma
ciéencia independente. Lembraremos apenas alguns, egta dissertacdo néao
acompanhar passo a passo o desenvolvimento ddogs#cenquanto ciéncia, e sim dar
um aparato mais geral para conseguirmos entendaspecto mais objetivo da
psicologia, delineado na Psicologia Experimental.



enfocada com profundidade. Por esta razdo, del@amm Facci (1998), ndo se cria
nenhum problema mais sério para ligar esta psi@kg ciéncias fisicas e fisioldgicas,
ficando a ciéncia psicoldgica entre as ciénciasalareza e as ciéncias da cultura.

Destacamos ainda que varios outros estudiosos agéviundt contribuiram na
descoberta de novos métodos para o estudo expéginsencomportamento humano,
como Pavlov (1849-1936) e Bechterev (1857-1927)e duoiciaram o0 estudo
experimental do condicionamento por associacad® ergfimulos. Estes estudos, junto
com os de Thorndike (1874-1949), que colocou a r@jiigzagem associativa em
submissdo a processos experimentais quantificadsi$io na origem de toda a
psicologia experimental behaviorista, desenvolvida Estados Unidos, e representam
0 estabelecimento dos procedimentos quantitatieosstudo do comportamento e dos
processos mentais (Figueiredo, 1991).

Junto com a psicologia experimental desenvolvewmsdinal do século XIX,
um movimento de psicometria, dedicado aos estudesliderencas individuais, no qual
se envolveram estudiosos como, por exemplo, Fr&uien e A. Binet (1857-1911).

Com frequiéncia esta psicologia das diferencas ishaivs — ou
psicologia diferencial- estava claramente empenleaddarefas
praticas no ambito da escola, da industria e dacbacia civil e
militar, classificando e situando o0s sujeitos encaks
numeéricas de acordo com medidas de inteligéncial,ger
capacidades cognitivas especificas, velocidadgpdmdizagem

e desempenho de diferentes tipos de tarefas. Eiaagdo dos
individuos era base da selecdo de pessoal, da daomdas
classes escolares da assignacdo do sujeito parefa que mais

Ihe convinha etc (Figueiredo, 1991, p. 52).

Assim, na tentativa de entender quais os pesosxgeriéncia e da natureza
bioldgica na determinacdo do desenvolvimento indial, estes estudos tiveram papel
decisivo na criacdo de técnicas de quantificacagsieologia, ja que as variaveis
independentes ndo eram faceis de manipular.

Conforme relata Facci (1998), a Psicologia apr@senino objetivo a ordem e o
controle, comprometendo-se com um projeto sociafjus e com as regras sociais

advindas do capitalismo, e por isso ndo foge danpetros das outras ciéncias.



Yazlle (1997) complementa que para a construcaandeprojeto burgués de
sociedade foi necesséario encontrar nas relacOesaltsips e nos principios do
liberalismo meios para manter o poder de sua cldss@nante que emergiu com a
Revolucdo Francesa, o que culminou em um tipo dedade em que foi possivel o
desenvolvimento de acbes pertinentes a prognosbicaquilibrio, a harmonia e o
progresso da humanidade, garantindo a manutencéwdelo econdmico e social que
separa o individuo do seu contexto e revelandogdalslades individuais, de carater
pessoal, cultural, psicolégico e bioldgico, o quakeu reduzindo o homem a seu
comportamento observavel e tomado como manifegevaglo individualmente.

A doutrina positivista, como pensamento hegemonmém deixa espago para
especulacdo sobre a esséncia dos fendmenos, detedmi a objetividade do
conhecimento e a necessidade de instrumentos gli@aco imediatismo e a aparéncia
do objeto de estudo. Sobre isto, Cambauva (1988jcaxque o pensamento positivista
foi eleito como a matriz de pensamento, pois é damformas de pensamento que
compdem o conteudo original implicito nesta psig@opautada na observagédo e
experimentacéo, que, por sua vez, traz como objetiestdes relativas ao ajustamento
e desajustamento do individuo a sociedade, tendmlmeacdo neste sentido positivista
de concepcdo imediata que carrega em sua histémdbjetividade que a torna
hegemdnica no campo prético, técnico e aplicadnd@assim, o positivismo admite
como verdade apenas a experiéncia e os dadoseisnsiv

E neste sentido que a ciéncia vem contribuir cons estudos. No Brasil a sua
constituicdo ndo foi diferente, partindo de métodtes observagdo e verificagdo
experimental que possibilitassem a medicdo do hgnpama enquadra-lo no modelo
ideal de sociedade sistematizada na ordem e psagrassim, para que a Psicologia se
constituisse como ciéncia foi preciso se desvinmcda Filosofia para elaborar
instrumentos eficazes na adequacéo do homem.

A psicologia como ciéncia € comprometida com a mr@econtrole e com as
regras sociais decorrentes do capitalismo. Istasésel (falamos, neste momento,
apenas em nivel de Brasil) nas varias areas dedatwh psicélogo, principalmente na
escola, onde as praticas exercidas por esse jpoofgse originaram a partir de duas
vertentes: a medicina de concepcéo higienista @wmento da Escola Nova (Yazlle,
1997).



O movimento da medicina higienista, vindo ao Brasiin a formacéo da Liga
Brasileira de Higiene Ment{l LBHM), preocupava-se com uma “Nacdo saudavel”,
livre das doencas mentais, e uma das propostasntesdas para combater este
problema foi submeter o pais a um processo de agados individuos superiores e
inferiores no que tange ao desenvolvimento daslitiatdes mentais, sendo a mente
objeto deselecdo, e os instrumentos para tal medicdo, @sstgsicoldgicos, que
apresentam como pano de fundo o ideario liberal eiemtificismo positivista,
representados nos instrumentos psicolégicos wiiggara medir o homem, os quais,
por sua vez, sofrem influéncia das ideias francdegsositivismo comteano. Isto so foi
possivel pelo fato de os primeiros trabalhos dacdRsjia no Brasil serem
desenvolvidos por profissionais da medicina quearfor “privilegiados” por
complementarem sua formacao junto a centros derawturopeus. “Assim, a erudicao
burguesa, humanista e academicista ai veiculadduz@ ao estudo dos fendmenos
psicologicos sob a otica positivista, enfatizanabservacéo direta e a possibilidade de
experimentacéo” (Yazlle, 1997, p. 19).

Os estudiosos da LBHM desenvolveram propostasioeladas com a higiene
mental de criancas e com a utilizacdo de testes @axiliar na observacado de seu
desenvolvimento psiquico. Waclaw Rad&d®i925), importante estudioso polonés que
chefiou o Laboratério de Psicologia da Colonia décépatas, explica que higiene
mental € um conjunto de acfes praticas cujas @sagévem servir ao desenvolvimento
dos seres humanos de forma a ser possivel suaag@laphs exigéncias sociais e a
felicidade social. Radecki define os testes psgioli’s como uma série de questionarios
nos quais as resolucdes ou respostas fornecidasnpelktigado permitem revelar suas
propriedades psiquicas nos ambitos da sensibilidadsorial, atencao, discriminacao,
memoria, imaginacao, pensamento, vida afetiva ¢aden Embora se relacionassem
com diferentes dominios da vida psiquica, como miengdimaginacao separadamente,
as questbes formuladas nos testes evidenciavanmopgeplades gerais do psiquismo,

isto €, aquilo que definia e ocupava o papel ppeicha caracterizacdo do individuo;

3Melhores explicacbes ver em: Wanderbroock, D. Jschaa Liga Brasileira de
Hygiene Mental: corpo médico, cabeca liberal. In___ A educacdo sob medida:
0s testes psicoldgicos e o higienismo no Brasil4185). Maringa, Eduem, 2009.
Cap. n° 1, p. 21 a 55 e Boarini, M. L. Higiene e&aomo projetos. Maringa,
Eduem, 2003.

4 Maiores informacées sobre este autor no artigRalgério Centofanti, “Radecki e a
Psicologia no Brasil”, Cuja referencia se econtrdimal desta dissertacao.



porém esse autor se preocupava com a utilizacdesdestrumentos por considerar
fundamental, em sua aplicacdo, o conhecimento ldgéie mutua das modificacdes
funcionais.

Como apontado anteriormente, os testes utilizadas observacdo dos
comportamentos humanos ganharam espaco a partprelasupacdes dos higienistas
com uma populacdo saudavel, e a Psicologia, qumbasim lugar no rol das ciéncias,
foi validada devido aos testes, que trouxeram p@ta linha de pensamento um
instrumento de carater mais objetivo e imediatmd8eassim, esta técnica vem sendo
cada vez mais utilizada nas diversas areas ddtoba psicologo.

Wanderbrook (2009) relata que a LBHM foi fundada £823 pelo médico
Gustavo Riedel, com o principal objetivo de realizan programa de higiene mental e
eugenética no ambito das atividades sociais, esspladividuais e profissionais, e que
apenas um ano depois de sua fundacdo suas atwiflar@den reconhecidas como de
utilidade publica. Neste sentido podemos perceber ljgiene ndo significa apenas
cuidados com a limpeza, mas se tornou um idedricomcepcdo a partir de
determinacgdes histéricas de cada época como medmssaria para tratar dos males
que ocorriam devido ao desenvolvimento da prodecéioamento da populagédo urbana.

Wanderbroock e Boarini (2008) complementam que aHMBnao se
configurava como organizacdo de massa, mas eratitad@es por um nuamero
relativamente pequeno, de menos de 200 associatossua maioria medicos e
psiquiatras, que mantinham relacbes com pessohagentgés dos meios politico e
econbmico brasileiros, para tornar possivel o dedeimento de suas atividades,
principalmente nas escolas.

De acordo com Boarini (2007, p. 9), a escola fojetmb de importantes
intervencdes dos higienistas, mas 0 que ocorrianégntia ocorrendo na atualidade é a
separacao das criangas em classes de acordo ceservdlvimento intelectual de cada
aluno, tendo por objetivo a homogeneizacdo dasedasscolares a partir dos resultados
obtidos nos testes de avaliacdo intelectual owdaignte de inteligéncia. Sendo assim,
“a escola representava o auxilio necessario pamnstrucdo de uma sociedade
higienizada e mentalmente sadia”.

Neste sentido percebemos que a escola e a pskabagescola comegcam a
atender as exigéncias de um sistema econdmico angi$o, ou seja, 0 capitalismo.
Tuleski (2004) nos alerta que a classe burguesasécolo XIX, em seu estagio

revolucionario, para conseguir ascensao e derrokamntigo sistema feudal utiliza os
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conhecimentos cientificos preconizados pelo movimédominista. Nesse momento a
escolarizacdo do homem passou a ser condicao paaasdiormacao do escravo em
cidad&o. Desta forma, a escola, pautada pela pg@agadicional, assume o papel de
transmitir os conhecimentos cientificos produzigeta humanidade, e isso foi visto
pela classe burguesa como uma ameaca. A opra&gdo dos conhecimentos
cientificos validados por pesquisas lhes atribuemcavater de verdade e o
desenvolvimento intelectual do homem passam aisgswcom maus olhos pela classe
hegemonica, e isto impulsionou a revolucdo e tom@elapoder e por isso seria
necessario transformar os meéetodos de ensino e @duda escola, principalmente
daquela que atendia a classe menos favorecida.

Assim, é nesse momento que a Psicologia cientscdesenvolve interligada
com educacdo oferecida a classe popular pela ksieguea sociedade capitalista,
assumindo um carater reacionario. Concordamos eraéo Tuleski (2004, p. 132)
guando afirma:

Esta correlacdo nem sempre se da de forma explic#a, em
Ultima instancia, os objetivos da psicologia coméncia
“aplicada” e da educacdo vao convergindo para umleau
comum: mudar ou explicar comportamentos, habitagdes dos
individuos ou grupos, sem que se alterem ou neflgabre as
condicbes concretas (pratica social) que produzens t

comportamentos, portanto naturalizando-os.

Conforme o que foi apontado pelos autores, percebegue a psicologia
enquanto conhecimento cientifico consegue se dek@mvnos espacos escolares
devido, principalmente, ao carater objetivo e iratmlide seus instrumentos de analise
experimental, cuja aplicacdo obedece ao sistemaatoo e as necessidades impostas
por ele. Sendo assim, o aluno que esta na esaull@édo sob analises dos testes que
Ihe ddo um resultado apoiado apenas em suas c&stchs individuais, sem levar em
consideracdo as condi¢cdes concretas que produzeeu ccomportamento e a sua
aprendizagem, tudo isso para atender ao sistenoadéen e progresso e aos padroes
sociais de normalidade.

Este tipo de atuacao foi importado pelo Brasil des@s europeus e dos Estados
Unidos, locais onde a Filosofia e a Fisiologia eéeram bases para a constituicdo da

Psicologia como ciéncia que ja vigoravam no sistarapitalista. Deste modo, a
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Psicologia no Brasil seria importante para estersia também se formalizar, sendo o
desenvolvimento do capitalismo e da psicologia g8scs que ocorreram

simultaneamente neste pais.

Sendo a Psicologia a ciéncia que, em Ultima ingaceveria
cuidar da compreensédo e do estabelecimento dessaxeale
intervencdo no ambito do individuo, é de se espguar seus
produtos pudessem ser relevantes para as praticssligrias e
legitimadoras do desenvolvimento desse modo deupéud
(Antunes, 2003, p. 149).

Desta forma, a psicologia burguesa, envolvida petasradicbes da sociedade
capitalista, que tornam as diferencas de classatiferencas individuais, vé sua pratica
limitada a resolver de forma ideoldgica os problgemamanos, e comecga a surgir uma
gama de teorias para explicar o comportamento homas formas de sentir e agir.

Como afirma Tuleski (2004), apontar o deslocameotproblema da sociedade
para o individuo é algo encontrado em quase todagedentes psicologicas desse
periodo.

Neste momento, consideramos que a Psicologia, aamtécnicas e métodos de
medicdo e avaliacdo do comportamento humano e aam carater explicativo,
contextualiza-se dentro da ideologia liberal, gered a perda da verdade, validando
assim o pensamento de que o homem, individuo, Fmzé o Unico responséavel pelas
suas capacidades e incapacidades, sucessos esgt®I0e seu desenvolvimento, e de
que € na escola que se percebe com mais evid&teia@esenvolvimento, tornando-se
ela um local fecundo para o psicélogo utilizar destes.

Neste contexto voltamos a falar da Escola Novaya, gomo anteriormente
citado, de acordo com Yazlle (1997), junto com wvimento higienista contribuiu para
as praticas exercidas pelos psicologos. A autormnafque a Escola Nova ou a
pedagogia nova, também conhecida como escolanoyzmie de criticas a pedagogia
tradicional, que considerava a educacédo como adideitodos e dever do Estado.

De acordo com Saviani (1988), na perspectiva dagmgia tradicional a escola
surge como um “antidoto para a ignorancia” e s@elpse constitui em transmitir os
conhecimentos adquiridos e criados pela humanidEdpara a pedagogia nova, cujos

principais representantes estavam preocupados sdalifesencas individuais e com as
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anormalidades, a escola caberia o papel de ajostatividuo a sociedade e com isso
imprimir nele o sentimento de aceitacdo dos demaslos demais. O ambiente escolar
passa a ser, entdo, um lugar de respeito as indlidédes alheias. Saviani (1988, p.

20) expoe:

Compreende-se entdo que essa maneira de enteedecacao,
por referencia a pedagogia tradicional tenha dadlmo eixo da
guestdo pedagdgica do intelecto para o sentimeot@specto
I6gico para o psicologico; dos conteudos cognitipasa 0s
meétodos ou processos pedagogicos; do professoropal@no;
do esforgo para o interesse; da disciplina paisparganeidade;
do diretivismo para o ndo diretivismo; da quantelgdhra a
gualidade; de uma pedagogia de inspiracao filosafentrada
na ciéncia da logica para uma pedagogia de ingmrac
experimental baseada principalmente nas contribgicda

biologia e da psicologia.

Podemos, com isso, observar a evidéncia quantdfeasrdas individuais, que
passam a ser o foco da educacgdo, pois a escolagamo tempo em que ensina o
respeito e a aceitacdo das diferencas, exclui fesedtes, pois as metodologias de
ensino se voltam para os interesses individuaigjeoja justifica que, se um aluno nao
aprende, isto se deve a sua falta de interesse.

Para Patto (2000, p.71), o uso de testes pOe am@reva a ma formacéao dos
psicologos, pois, por lei, é privativo destes @msifinais e marca sua identidade.
Ademais, a critica a estes instrumentos € tardfaildipois ameaca de perda um
importante ponto de referéncia. “Os testes deig@etia lidam com a inteligéncia
pragmatizada, a razdo encarcerada em sua fornmanmesital, mas os psicologos néo
sabem disso, tomando os altos escores como exprasgi@rior de uma abstrata
inteligéncia humana”.

Pelo exposto até o momento podemos perceber queiedade capitalista é
caracterizada pela ambiguidade entre individuo @edade e pelas contradicdes
existentes entre os interesses individuais e sp@asto se encontra num momento em
gue é quase impossivel ser desconsiderado. A es@&olaransmite 0os conhecimentos
cientificos produzidos historicamente pelo homerossiste em local de separacdo
entre aqueles homens mais capazes e 0s menos calgazebreviver neste sistema.
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Comeca a ficar claro que ela ndo atende ao desemerito pleno do ser humano, e
isto fica estampado nos alunos, que nédo consegpeEmder.

Para Patto (1984, p.116), é neste contexto quegdm se desenrolar a teoria da
caréncia cultural, que concebe a pobreza como cdasado desenvolvimento da
aprendizagem das criancas na escola, pois estseamm “deficiéncias” psicologicas
atribuidas a algum tipo de caréncia ou privacdoopigjica que pode ser semelhante a
privacdo alimentar, como explicam os psicélogoedacacdo e do desenvolvimento.
Deste modo, as criancas das classes menos fawasegde carecem de recursos
econdbmicos e de estimulos familiares, e por corésemg, carecem também dos
conceitos e do vocabuldrio necessarios a um fuaoiento eficiente na sociedade
contemporéanea, ndo seriam capazes, individualmeetese inserir nessa sociedade.
Destaca-se desta teoria que tudo passa a seragkplielas condicdes econdmicas das
classes desfavorecidas, que por isso carecem oherdles culturais necessarios para
serem incluidas em um conjunto adequado de padrneEstos em diferentes ambitos,
entre eles a escola. Outra maneira de explican@péendizado é o disseminado pelos
psicologos sociais, sociodlogos e antropodlogos 9..que existiria, segundo eles, € um
pluralismo cultural, aliado a desvalorizacdo dodrpes culturais de grupos étnicos
segregados através de um processo que caractefizaoto-segregacao ou segregacao
involuntéria”.

Neste sentido o psicologo acaba contribuindo pata natureza ideoldgica da
Psicologia, pois, ao exercer as técnicas que tragammperfil psicolégico daquela
crianca que ndo atende as demandas escolaresdaléimsconsiderar as relagbes de
producéo, legitima a existéncia da sociedade deseta a medida que propde salvar
aquela crianca dando-lhe condicbes para que sejaiviedb o desenvolvimento de
aptiddes necesséarias para progredir socialmenti® (2800).

Antunes (2003) contribui fazendo um resgate dac@elaentre as diversas
praticas educativas e o fendmeno psicoldgico, @elagie ja € perceptivel no Pais desde

o periodo colonial, e garante ser necessaria as$igo sobre a via dupla de influéncias,

pois, pelo mesmo processo pelo qual as ideiaslpgicas ou

a Psicologia penetram nas concepc¢des e praticasiteds, as

> A autora utiliza a expressadéias psicolégicagpara a producdo de conhecimento e
praticas anteriores ao reconhecimento da Psicotmyizo ciéncia autbnoma no ultimo
quartel do século XIX.
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demandas do campo da educacdo constituiram-se tenesfa
determinantes para o desenvolvimento e a conséahdaia
Psicologia como area especifica de saber e campwatieas
(p.139).

De acordo com Facci (1998), no ambito escolar idsiBa psicologia passa por
varios momentos, sofrendo as mais diversas inflaénte outros paises e de outras
ciéncias, como, por exemplo, a medicina. Relatatoragque até a década de 1970 a
histéria da Psicologia foi marcada por pesquisadatioratorios experimentais e pela
psicometria, como ja foi referido anteriormente; smapos este periodo foi se
preocupando com a realizacdo de pesquisas queizeskgm mais a interacdo
sujeito/ambiente, e ndo apenas fatores individuaidpgicos ou de personalidade.

Deste modo, as investigacdes realizadas por eshslido conhecimento
psicolégico se ampliaram por meio da verificacaaeierminantes concretos, sociais e
histéricos das necessidades e dificuldades queweanoas instituicdes de ensino.

A articulagdo entre a educacdo e as preocupacOes @® fendmenos
psicolégicos pode ser encontrada ha mais tempae€ese pensa. Ja no periodo colonial
0S jesuitas se preocupavam em estudar temas coreade@agem, natureza dos
determinantes do desenvolvimento psicolégico dancd, o papel do jogo no
desenvolvimento, controle e manipulacdo do compwtdo, entre outras questdes
pertinentes ao ambito da Educacdo. Ngmsédo, a educacdo cabia moldar, ou seja,
domar a personalidade da crianca. A educacdo @asalser este desenvolvimento um
processo mutavel, ficando claro que os comportasseti® crianca sdo determinados
por fatores ambientais. Assim, o ambiente socia estrucdo seriam elementos
fundamentais para o desenvolvimento intelectuari@daca (Antunes, 2003).

Essas idéias sado relevantes, pois explicitam agliglies nas quais se
estreitavam as relacbes de conhecimento entrecagiiue a Psicologia.

Ao tracar alguns fatores marcantes da histori@sleologia, vale ressaltar que
estas vertentes e concepcdes ndo se deram de lioeaa nem se mantiveram da
mesma maneira até os dias de hoje; e nem mesmenuerdizer que todos os
psicologos em todos os momentos realizaram estqoela pratica. Percebemos que
ocorreram inovagdes nos modelos de intervencao Sileolégia, assim como nas

pesquisas, que tém produzido varias criticas adaenintervencao apenas clinica, além
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de criticas a utilizacdo de testes psicolégicos pamaliar a aprendizagem, buscando
novas alternativas para a psicologia na educac@domA@smo tempo, estas praticas
desenvolvidas na clinica e os psicodiagnosticoslaaiséio conservados, e a visao
individual dos fendmenos psicoldgicos ainda est&ente, devido a propria construcéo
da Psicologia enquanto ciéncia do comportamentoahomA escola deslocou para a
preocupagdo com o aluno individual seu foco destrassdo dos conhecimentos
cientificos que foram produzidos historicamenteue quxiliaram o homem em seu
desenvolvimento, focando sua ndo aprendizagem @hds solucdes para isso nele
mesmo, ao inveés de resolver de fato o problemaddeis muitas transformacdes que
sofreu para atingir o que se considera o melh@ paer humano.

Queremos buscar a superacao desta préatica, a cpure¢ ma Educacédo Especial
com muito mais evidéncia, pois para alunos quesaptam deficiéncia biologica os
resultados da aprendizagem sé&o mais lentos quega@e nao a apresentam, cabendo,
entdo, aos psicélogos desenvolver métodos e técdiedrabalhar estas questbes com
seus alunos, professores e familiares, buscandoetesnalternativas que permitam o
desenvolvimento do deficiente por meio de sua a@izagem. Por isso, a seguir iremos
abordar a formacao e atuacao do psicélogo, parareamder sua pratica.

Percebemos, com o exposto, que o desenvolvimentBsdmlogia enquanto
ciéncia contempla a ideologia burguesa dominantenstruiu seus instrumentos de
trabalho com base em técnicas de avaliacédo e diign@o comportamento humano de
outras ciéncias, como, por exemplo, a medicinanteialas diversas teorias e das
diferentes concepgbes de homem, a Psicologia seeddsra em varias formas de
entender o comportamento. Cabe neste momento nestiapnarmos a respeito da
identidade do psicologo, uma vez que a sua atuasgata seu objeto apenas no ambito
individual, sem saber as consequéncias desta atdayéte da formacao do profissional
psicologo.

Maluf (1994) afirma que a evolucdo da psicologentifica depende de outras
ciéncias, de outras técnicas, e ainda de postupmesrientam a atividade cientifica, o
que traduz a Psicologia como uma ciéncia que nédemos chamar de neutra, uma vez
que divide o homem em diferentes areas. Concordaum®s psicologia ndo € neutra,
pois € isto que visualizamos na atuacdo de mugm®lpgos hoje, isto é, a adocdo de
diferentes linhas de pensamento, a depender desaae atuacao.

Patto (1984) completa que em sua constituicdoj@lBgia envolve diferentes

escolas e orientacdes teodricas, que tomam o homsn desenvolvimento de modos

16



distintos, o que pode conduzir a um conhecimento smidade, permitindo ao
psicOlogo o uso de varios embasamentos tedricauamratica.

Para Japiassu (1975), ndo existe uma ciéncia autnpura e neutra, pois a
producao cientifica se faz em uma sociedade mangaldacultura na qual se insere,
refletindo suas contradicbes tanto em sua orgadizaQterna quanto em suas
aplicacdes. Para esse autor, somos levados a aspantente crer que o cientista esta
isento das perturbagfes da subjetividade pessiet énfluéncias sociais, cujo saber é
inteiramente racional.

Também o cientista jamais pode dizer-se neutrcgcaser por
ingenuidade ou por uma concepg¢do mitica do queasagncia.
A objetividade que podemos reconhecer-lhe, nédo paele
concebida a partir do modelo de um conhecimentiexef A

imagem do mundo que as ciéncias elaboram, de falguema
pode ser confundida com uma espécie de instantatwyafico

da realidade tal como ela é percebida. De uma famale
outra, ela € sempre uma interpretacdo. Se ha wabgde na
ciéncia, é no sentido em que o discurso cientifidgo engaja,
pelo menos diretamente, a situagdo existencial idatista
(Japiassu, 1975, p. 11).

Maluf (1994) escreve ainda que a formacao plseiglinar do profissional da
Psicologia € capaz de fornecer maior clareza eagdelas perplexidades do homem e
as suas proprias complexidades enquanto ciénciaeguusla o homem. Assim, 0
psicologo precisa atingir o entendimento da comgéale humana, a qual abrange tanto
processos psiquico-mentais quanto processos figtokiioldgicos.

Isto ndo significa que os psicdlogos - e aqui,gemstao, os psicélogos da area
escolar - devam se sustentar em determinismositéresl e no carater decisorio dos
dados genéticos, e sim, analisar o0 homem comptetpue significa reconhecer no
comportamento do humano todos os fatores intetieseisua natureza e sua cultura,
bem como a rede de rela¢des sociais na qual estado; porém o que se verifica é a
pesquisa em laboratérios que origina hip6teses agadam reduzindo o individuo,
devido a esta busca dos dados da natureza huma@, e concretiza na elaboracao

dos testes psicométricos.
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E importante ressaltar o que aponta Maluf (199461) a respeito do uso destes
testes:
Ao longo destes ultimos anos, impds-se a compreetsajue
os testes sao Uteis como instrumentos de constatangs seu
valor preditivo é precario e sua racionalidade tfiiea € posta
em questdo diante da inevitabilidade da influémciural em
sua formulacdo e da importancia das modificacdssipeis do
comportamento quando mudam as interacbes com o0, meio

sobretudo social.

Desta forma, na Psicologia Escolar os determ@&sanio comportamento do
aprendiz ndo devem ser buscados apenas em sew dmdidgico, ou mesmo da
personalidade do individuo, mas também em suarl#gi@®m seu meio social. Assim, 0
psicologo comprometido com a educacgéo dos indigdugrupos tem que ir além do
comportamento que estes manifestam e do carateliatneda aprendizagem, mas
questionar o sistema educacional que existe nadaxe capitalista com a finalidade de
nao atribuir apenas ao individuo os problemas c®nuais este se depara na escola.

O fato é que durante a formacado inicial os flgupsicologos apreendem
principalmente disciplinas que contemplam a utiiica dos testes psicomeétricos, que
sao estudados apenas em como proceder com a Bigatéxto €, os alunos dos cursos
de Psicologia aprendem nada mais nada menos doogue realiza-los, e este tipo de
atuacgdo, utilizando testes, esta diretamente ogladp com a atuacao individual que se
configura na area clinica e é transladada para®ateas.

Para Checchia e Souza (2003), apesar da gravelsidade dé&cusde trabalho
para o psicélogo, este se apresenta como um psipetda, pois sua formacdo é
contemplada com maior enfoque no atendimento iddaliou em pequenos grupos,
fazendo com que ele carregue o0 modelo médico cénrica de atuacdo, a partir da
influéncia historica da medicina que sofreu a Rsgia, independentemente de sua area
de atuacao, devido a falta de clareza no uso deloédlternativos.

Uma pesquisa realizada pelo Conselho Federasidel®gia, em 1988, concluiu
gue a profissdo do psicologo no Brasil é eminentéenelinica e agrega, em sua grande
maioria, mulheres, que representam 85,7% dessdissproais. Quanto a area de
atuacdo, 60% dos psicologos atuavam na area clicocdra apenas 16,7% na area

escolar. Estes dados séo relativos ao ano de 688N o que percebemos hoje é que
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essa configuracdo sofreu algumas mudancas: maslgagds encontram-se na escola,
em instituicdes de ensino na modalidade de EducB@egecial, em hospitais, campos
sociais e outros ambientes de trabalho (Checcl8awkza, 2003).

De acordo com Bastos e Gomide (1989), o condtarea de atuacao, apesar
de esta nao ser referida na legislacdo que regaotanaeprofissdo, € muito usado para
descrever o conjunto de caracteristicas que dematampo de trabalho e confere uma
identidade ao profissional de psicologia que sdcdeds atividades determinantes de
tais areas. Deste modo, temos a psicologia divididaquatro grandes areas: clinica,
escolar, industrial e da docéncia, que atualmed@t® a&ssociadas a novas areas
concebidas, como a comunitaria, a social e a dqujsss por exemplo. A pesquisa
realizada por estes autores concluiu que a maiwi psicdlogos concentra suas
atividades na éarea clinica e que em outros casasaesa aparece associada a outras,
sendo a escola o terceiro local de trabalho mtasl@ipelos psicélogos clinicos, o que
demonstra que estas duas areas apresentam umaalgionarm tanto reduzida.

Souza (2000), em uma pesquisa realizada aceraamadao do psicologo para
trabalhar com as queixas escolares, aponta o agéaa o psicélogo contribuir para a
melhoria na qualidade do processo de escolarizdggiariancas, principalmente no que
tange a classe popular, que é a falta de conhetndendia a dia escolar. Ressalta-se
também que ndo é apenas o0 psicélogo que demoriattmmento da realidade das
escolas brasileiras, mas também outros profisspgae, desconhecendo o trabalho do
psicologo, realizam uma quantidade exacerbada damrenhamentos, e o psicologo,
por sua vez, reafirma a atribuicdo das dificuldatkeaprendizagem a crianca, a familia
ou ainda a uma alfabetizacdo malfeita, ndo fazenuwanalise da escola e das relacdes
escolares no sistema escolar brasileiro como um tod

Isto pode caracterizar uma formacdo e, consequenteinuma atuacdo do
psicologo que desconsidera a historicidade dosnfenfs reais. Na realidade, para
atuar nas escolas o psicologo precisa lancar uer a@ltitico, que significa negar as
aparéncias ideologicas, apreendendo a totalidasléattus considerando suas multiplas
determinacdes e a possibilidade de vir a ser dadae e trabalhar para uma educacao
comprometida com o fortalecimento do individuo,apgue este possa perceber a
realidade que o cerca e que isso lhe possibiliteriim no mundo de maneira a
transforma-lo. Neste sentido o psicélogo ndo podmtdtar uma postura neutra e

ingénua; ele deve ir além das aparéncias, que anganadotar uma concepc¢ao teorico-
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metodoldgica que lhe dé fundamento para isso edemiaaspectos apenas individuais
dentro da escola (Bock, 2003).

Desta forma se faz importante uma andlise detidafenémenos, que leve em
conta a relacdo dialética entre individuo e sodeda possa fornecer instrumentos
capazes de auxiliar o psicologo em seu trabalhopaido a contribuir com o processo
ensino-aprendizagem.

N&o obstante, o que se observa é que existe d&tanciamento entre a
formacdo do psicologo e sua atuacdo. Checchia 2a3@003, p.108) acrescentam que
0s primeiros curriculos dos cursos de formacao gico®gia davam énfase no trabalho
clinico e de profissional liberal do psicélogo, wecera reafirmado nas disciplinas de
Psicodiagnostico, Psicoterapias, e Técnicas de E&xdpsicoldégico, as quais
respaldavam o atendimento individual de consuliotiesta formacdo hegemonica
levou a atrofia de outras areas de atuac&do hiatnente anteriores a propria pratica
clinica como as éareas industrial e escolar”.

Sendo assim, o fato de o psicélogo se distadeiaealidade da escola se deve a
sua formacdo, uma vez que o0s curriculos de Psieolmjorcam a investigacao
individual e tentam adequéa-lo as normas burguesgntes, fazendo que o psicélogo
veja o individuo como alguém que precisa ser tmatath seus males psiquicos,
deixando de fora a dimensé&o intrassubjetiva dadestd social (Checchia & Souza,
2003).

Maluf (1994), por meio de pesquisas relativasrencéo e atuacéo do psicologo
escolar, reconhece que, de modo geral, esta foomesta voltada para a intervencao
clinica remediativa e para avaliagfes psicométricague significa que os cursos de
formacdo em psicologia nas universidades nao ed&diecendo ao futuro profissional
formacdao e informacgédo adequadas para atuar na esfeolar.

Por outro lado, a partir de entrevistas com psidnais da psicologia escolar, a
mesma autora aponta algumas possiveis saidas paiaedtngo na escola desenvolver
uma atuacao que supere a noc¢ao unilateral de gdapda crianca na escola. Portanto,
para que seja possivel essa superacdo € necessariprofissional preparado,
conhecedor da realidade escolar e ainda

capaz de operar como agente social e cultural pguecipa na
andlise das problematicas e das diferentes viessizeés para
sua solucdo. As tarefas de avaliacdo e diagndsta@rao

ocorrer, necessariamente, nesse contexto maiovaidlgi e se
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constréi a vida psicolégica dos individuos que eéfeto da

atencao do psicologo (Maluf, 1994, p. 175).

Para Bock (2003), a psicologia isola o sujeito de swundo social, o que
implica na atuacdo do psicologo, a qual deixa etmente; ou seja, o psicologo
desenvolve praticas de recuperacdo dos alunos ppeseatam problemas para a
escola sem o reconhecimento da realidade soci@apedo no individuo sempre como
algo a parte e concebendo que seu psiquismo naordlxgdo com a realidade
material, sendo o homem aquilo que vai ser nat@maten A mesma autora relata que
€ com esta idéia, fortemente presente na psicotpgiaesta entra em relagdo com a
pedagogia para compreender os processos educabivgpge contribui para que a
educacao e suas instituicbes figuem incolumesti@aou ao fracasso, este recaindo
no individuo.

Voltando-nos a Educacéo Especial, esta pratinaito presente, como mostra a
pesquisa de Rossato (2010), na qual foram entaedast educadores de escolas
especiais para deficientes intelectuais a resgaitgueixa escolar. Estes referiram que
as multiplas determinacdes do fracasso escolade@wividuo — o aluno, o professor
ou a familia -, pois quem nao corresponde aosddeainulados pela sociedade fica
isolado do contexto social e cultural. Isto acoatnto na escola regular como na
escola especial. O que é diferente nesta instdléggue o problema de aprendizado é
mais naturalizado ainda, pois as dificuldades @&pteslas pelos alunos com
deficiéncia no processo de aprendizagem séo tatas algo comum e a deficiéncia é
tida como algo imutavel e reversivel, que ndo ageegueixa escolar.

Apesar de ndo ser o foco da presente pesquigagiga escolar em si, vale
ressaltar que o psicélogo e seu trabalho na egstd® intimamente relacionados a
ela, uma vez que esta profissdo comporta técnitlasadas para avaliar o grau de
desenvolvimento individual do aluno.

Para Mendoza (1997), a area da Educacédo Espeastitai um campo no qual
todas as praticas psicologicas sao pertinentegsemassim € necessario uma equipe
multidisciplinar, com psicologos, pedagogos, méslieooutros, e especificamente ao
psicologo cabe a tarefa de diagnosticar os casdsfa®éncia intelectual, resumindo-se
a um trabalho individual; no entanto, foram obseéasana pesquisa dessa autora como
as principais atividades realizadas pelos psic@8aymrientacdo psicopedagogica e a

orientacao familiar, o que caracteriza uma dirdcadicional na intervencéo escolar. Ja
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atividades realmente relevantes no que diz respegttucacéo do deficiente intelectual,

como planejamento e avaliag&o curricular e orggz& composicao de classes, foram

pouco apontadas:
(...) talvez ai residiria a diferenca entre a aoaestritamente
clinica e a atuacao escolar, pois, nesta ultimatiaslades ndo
se esgotariam na avaliagdo ou na orientagao famia
psicologo escolar envolve-se com a educacéo a pladi seus
agentes de difusdo e auxilia na direcao técnicapdogramas
curriculares de ensino. Mas, pelo que se deduzedg®stas da
amostra, parece haver um distanciamento do psizokEy
relagdo aos rumos técnico-administrativos da escola
(Mendoza,1997, p. 177).

Podemos dizer, entdo, que esta formacao profasittmpsicélogo voltada para
a area clinica ocorre também, e principalmentendp@olocamos em foco a educacao
do deficiente intelectual. Sabe-se que néo é faedlir a deficiéncia e realizar um
trabalho que de fato contemple a educacéao, parateede um aprendizado diferenciado
e com resultados menos imediatos.

Sobre isto, Yazlle (1997) ressalta que a Psicalagi Escola tem carater clinico,
pois se traduz em uma area que nem sempre foido agctrabalho dos psicologos, os
quais acabam transpondo praticas de consultore gascola, ou por ser sua area de
maior interesse ou por eles se verem mais prepapata atuar na clinica.

Concordamos com 0s autores que néo € precisoireaslpraticas do psicélogo
gue contemplam os testes e as avaliacfes, poislguaalmente existe um diagnostico
gue necessita de intervencao, o trabalho de a@ialipsicoldgica é de fato necessario;
mas entendemos também, e principalmente, que &to deve ser utilizado para
simplesmente “melhorar” a humanidade, nem se topratica predominante do
psicologo na escola; € necessario tomar o aluncse&mcontexto escolar, politico,
econbmico e social, e ndo apenas no contexto ddii além de promover
transformacdes no contexto escolar.

De qualquer forma, consideramos fundamental o pajelPsicologia em
discussdes que considerem a educabilidade, a piosglb de desenvolvimento por
meio das media¢des culturais. Vimos que, pelo fi#oo contexto historico do

conhecimento psicoldgico ser transformado em dienti seus métodos de estudo
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passaram a ser mais objetivos, 0 que tornou gsiedg atividade predominante nas
escolas, e principalmente na Educacédo EspecialcaBuss contribuir para que o

psicologo esteja preparado para conceber as defiag de uma maneira nédo isolada,
mas como parte de um todo concreto, de uma realidadcreta, carregada de uma
cultura social.

Neste sentido queremos compreender, com a discdagdroxima sec¢do, qual o
contexto em que vivemos, com quais ideologias resamos, e com isso, quais
conhecimentos sédo produzidos na sociedade atualacotencdo de contribuir para a
questdo da formacao em psicologia. Entender commsga sociedade contemporanea,
regida pela doutrina neoliberal, torna-se impodaimois nos ajuda a visualizar por
quais razbes o psicélogo se forma com determinamothecimentos acerca da

aprendizagem e desenvolvimento das pessoas cotiédefa.
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2. A Sociedade contemporanea e a (des)valorizacao dmbecimento.

ApoOs a discussdo na sessdo anterior sobre a oag@itda Psicologia como
ciéncia, € importante agora abordar a producacodberimento na sociedade atual, a
qual agrega uma série de caracteristicas prevalemtecapitalismo contemporaneo,
guiado pela doutrina neoliberal, para tentarmopamder a alguns questionamentos,
entre os quais que tipo de conhecimento esta sealddzado e transmitido as novas
geracoes - as quais buscam desenvolver-se e acorstitcomo pessoas diante das mais
diversas ideologias -, e como isso é realizado guis espagos sociais.

Para tanto, a seguir realizamos uma breve passsgjen® a existéncia de classes
na sociedade contemporanea, qual é a classe ddae{banguesia) e qual é a dominada
(proletariado), para pensarmos o controle que ecmbre o conhecimento dos homens,
em especial dos homens da classe dominada, o grratlet, apés percorrer alguns
manuscritos de Marx (1818-1883) e Lenin (1984).nAldisso, tentamos definir a
sociedade contemporanea por meio de autores comel K20D05) e Duarte (2004), e
identificar a ideologia que permeia esta sociedade,é, a economia neoliberal, por
meio de autores como Anderson (1995), Moraes (1@9Hobsbawn (1998), para
visualizarmos a criacdo de determinados discursastenedores da hegemonia do

conhecimento.

Deste modo, sera brevemente discutida a alienagésiderada por Marx como
o destino trdgico da humanidade, uma vez que transf a atividade principal do
homem, o trabalho, em uma perda permanente, psiandia o homem da natureza.
Mas por qual razdo estamos falando em alienacéae? p@ra entender o processo pelo
qual passa a classe dominada, que ndo reconhes® mae € dela e o que € do outro, e
por isso € bombardeada por ideologias, que sesiwi@ds no texto, sem se dar conta de
gue é marginalizada e aceita a sua realidade canhoah Vale citar este conceito
porque a alienacdo sempre se da por meio do condei que é apropriado pelas

classes sociais.

Neste sentido a alienagao ocorre quando a acém diorchomem sobre 0 meio
natural ndo serve para atender as suas necessiaeiatas, pois as transformacdes na
economia mundial fizeram com que objetos antesyazidds para uso proprio se

constituissem como mercadoria, carregando um \gdotroca, e ndo mais de uso.
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Assim, 0 homem produz n&o para sua satisfacdoparas vazio e o invisivel para ele,
uma vez que tem em troca, ndo aquilo que produziopjeto em si, mas o que
representa sua forca de trabalho, ou seja, 0o calAdsim, com a existéncia da
propriedade privada, além de as terras serem ag@dagrpor uma pequena parcela da
sociedade, por apenas uma classe, também é apmpiaconhecimento, que se
constitui em produto com valor de troca, assim came@ducacdo se torna uma

mercadoria apropriada apenas por uma pequenagaeacsbciedade.

Deste modo interessa saber qual conhecimentoersié sapropriado pela classe
dos trabalhadores, o proletariado, e qual escdies@nada a eles pelo Governo e pelo
Estado.

ApoOs esta breve retomada, sera discutida a escala real fungéo diante destas
ideologias, com Duarte (2008) Lombardi (2005) Rtigo(1994), Apple (1994) e
Carvalho (2005), para compreendermos qual escoldekenvolvida nesta sociedade,
guais conhecimentos foram privilegiados e por gaéa tentarmos responder que tipo
de homem est4 sendo formado nas escolas conterapsran

2.1 . A ascensdo da burguesia como classe dominante e mleologias

neoliberais

Sabemos que 0s espacos construidos para que mOSSERS apreendam 0s
conhecimentos cientificos e desenvolvam suas Haliis e capacidades mentais séo as
escolas, e nestas encontramos o professor, cb@hmeé realizar a transmissao destes
conhecimentos e provocar novos pela educacdo. Sasglm, entendemos que esta
educacdo s6 € possivel se o outro fizer parte gestesso, mediando as nossas
atividades e nos ajudando a agir no mundo que igteer ja passou por inumeras
transformacdes que ainda ndo conhecemos. Atravégdutacao transformamos o0 meio

social e ao mesmo tempo somos por ele transformado® relacdo dialética.

E na escola também que buscamos nos formar geahadho, atividade que, de
acordo com Marx (2007)diferencia e separa o homem dos animais, ou &égj@lo
trabalho que o homem se humaniza, criando novasssiglades a medida que vai se

tornando civilizado e vivendo em conjunto com ositnomens. Nao obstante, porém, o

® O texto original dos manuscritos econémicos e diices foi escrito em 1844, sendo o
1° manuscrito referente ao trabalho alienado erceite a propriedade privada e
trabalho
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trabalho ser a atividade principal do homem, alasesta inserida em uma época na
qual ndo se tem nenhuma garantia de éxito sociahp@m do trabalho. Isto se deve as
doutrinas neoliberais e as ideologias, as quaisitnidem as novas geracdes o que a
classe dominante pretende com ela. A classe doteinéna burguesia, mas

perguntamos: por que ela € dominante?

Com a finalidade de responder a isso, recorremdara (2008) no Manifesto
do Partido Comunista, escrito entre dezembro d& #8dneiro de 1848, no qual expde
que a vivéncia humana em sociedade atravessa o foocesso histérico, moldado
por uma série de transformacfes nas formas de gaodei circulacdo, e cada etapa de
desenvolvimento é acompanhada por um progresséicpoliorrespondente. Deste
modo, a histéria do homem ¢é a historia da lutalagses, pois a organizacao social que
vemos na atualidade - sociedade dividida em clast®sse dominante e oprimida -
nada mais € do que o resultado das varias revaliiegrais que ocorreram desde o
final do século XVIII, entre as quais a que maisiestaca é a Revolucdo Francesa, em
1789, pela liberdade de mercado e igualdade emstreomens. Com ela ocorreu a

ascensao da burguesia ao poder.

A burguesia suprime cada vez mais a dispersao @issnde
producdo, da propriedade e da populagéo. Ela aghamas
populacdes, centralizou os meios de producao eeotmoc a
propriedade em poucas maos. Resultou dai a ceagab do
poder politico. Provincias independentes, ligadaseatdo por
débeis lacos, mas com interesses, leis, governasluanas
diversos, foram reunidos em uma s6 nacdo, com spema
governo, uma legislacdo, um unico interesse nactmealasse e
uma so fronteira aduaneira. Durante sua dominacharguesia
desenvolveu forgas produtivas mais macicas e cobsgue
todas as geragOes anteriores. Dominagéo das fdacaatureza,
maquinaria, aplicacdo da quimica na industria egrecultura,
navegacao a Vvapor, estradas de ferro, telégraftricelé
desbravamento de regides inteiras, adaptacao itos d®s rios
para navegacao fixacdo de populac¢des vindas n8absebem

de onde — que séculos anteriores poderiam imagjnanta
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forca produtiva se escondia no seio do trabalhdak@@larx,
2008, p.16)?

Percebemos com isso que os meios de producaouacio em que se apoiou a
burguesia foram formados na sociedade feudal, e @oseu desenvolvimento nao
encontravam mais correspondéncia entre as relai®gwopriedade. Assim, no seu
lugar apareceu a livre concorréncia, sob a dommac@&ndémica e politica da classe
burguesa. O modo de produgéo feudal ndo servig p@snao permitia o atendimento
das necessidades crescentes oriundas de novodoser€am a descoberta da América
a grande industria criou o mercado mundial, quempkeu o desenvolvimento
incomensuravel do comércio, das navegacfes e aagntzacdes, 0s quais foram se
expandindo, e na mesma medida que o mercado euatriadcresceram, também
cresceu a burguesia com a multiplicacdo do caml&ahonstrando do que a atividade
humana é capaz e caracterizando o papel altanm@rdkicionario da burguesia (Marx,
2008).

Apesar, porém, do seu carater revolucionario, cotongada do poder pela
burguesia as classes opressoras e oprimidas néuratai de existir e, ao contrario do
que acontecia antes, quando a dominacdo e explosadn encobertas por ilusdes
religiosas e politicas, a sociedade se viu expotidmaneira aberta, seca e direta, com
a conquista da liberdade de mercado. Isto nos angsie as relagbes humanas e, por
consequéncia, também as sociais, sdo determinadas elacdes de producdo do
mercado, e a burguesia ndo pode existir sem revolic constantemente o0s
instrumentos de producdo, sejam eles materiaisdealdgicos; ou seja, 0 proprio
conhecimento intelectual passa a ser produto destdscOes de producéo,

transformadas histérica e constantemente.

Marx (2007) explica que uma classe dominante requex classe dominada, o
proletariado, a classe de trabalhadores assalariddmedida que estes trabalhadores
produzem mais riquezas materiais e sua produc&oeceam forga e trabalho, eles ficam
mais pobres, pois sua méo de obra se torna bawat#ogmais bens ele cria. Sendo
assim, ocorre uma desvalorizacdo do mundo humavidal ao aumento de valor do
mundo dos objetos. O produto resultante da forcdratlgalho do homem, forca de
trabalho fisica, ndo é direcionado ao trabalhaplois este recebe o salario em troca, e
nao o produto. Os objetos ndo sdo mais produzides @ consumo préprio como
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ocorria com 0 homem primitivo, e sim Ihes € agregach valor de mercadoria, € ndo
de uso. Desta forma o proprio trabalho do homermma mercadoria, comprada pelos
capitalistas a preco muito baixo, 0 que se tradmzmiséria em que vive a classe

trabalhadora.

Entdo a luta do proletariado contra a burguesiaegamcom sua propria
existéncia, e as armas com as quais a burguediavegoara destruir a sociedade feudal
se voltam contra ela mesma por meio da crise dergrguiucdo. Nessas crises, que
acontecem repetidamente na sociedade burguesaréenkercado, a populacdo se vé
em uma situacdo de barbarie momentanea. Marx (28Qd8jca por qué: “Porque a
sociedade possui civilizagcdo demais, meios de sti@nsia demais, industria e comeércio
demais” e assim ndo ha relacao de propriedade ésagyue possa conter toda a riqueza
por ela produzida. E como a burguesia resolve pstblema? Por meio de uma
exploracdo mais intensa, da conquista de novosaaesce da destruicdo forcada de

grande quantidade de forcas produtivas.

Estas explicagdes foram dadas por Marx nos anoded&847 e 1848, mas,
apesar do tempo, sdo ainda tao atuais. Com o rresi da burguesia também se deu
0 crescimento do capital, construindo a atual slacle em que vivemos, com tantas
crises e tantas manobras realizadas para queahaalbr permaneca em sua condi¢ao
de classe dominada e a burguesia continue dominante

E importante ressaltar, no entanto, que utilizadassexplicacdes de Marx sobre
o desenvolvimento de classes sociais para enfatiegisténcia destas classes a nivel de
producdo e consumo. Isto ndo quer dizer que exiapnas dois lados, o dominante e
o dominado, o bom e o mal, porque atualmente poslepgwceber que quem é
dominante muitas vezes pode ser dominado, o tratd@thexplora, pelo fato de ser
também explorado. Na nossa sociedade, nos ands, audificil fazer esta distincao,
pois estas relacdes estdo imbricadas.

O agravamento da alienagédo do trabalho sob o btapita
contudo, ndo afeta apenas 0s operarios; 0s cafataliambém
sdo atingidos. A mesma busca desenfreada do luerdega o
capitalista a explorar o trabalho do operario leviembém a
procurar tirar vantagem de suas relacfes — convasti- com
0S outros capitalistas. Por isso, o mercado, queidna em
proveito da burguesia como classe, é sempre uni@ada
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incerta, inquietante, e as vezes ameacadora, gabargueses

individualmente considerados (Konder, 1983, p. 35)

Para Huberman (1986), com essas crises muitos tsopedem a Unica forma
de garantir seu salario e sua sobrevivéncia, akserem substituidos pelas maquinas e
por maos de obra ainda mais baratas. Os capitalistastem mais na maquinaria do
que nas forcas de trabalho humanas, pois aquetastea lucro. Por outro lado,
buscam o maximo de forca de trabalho pelos mersaisios possiveis, captando

mulheres e criangas, que operam maquinas recebesms que os homens.

Novamente para Marx (2007), com a expansdo da madgmie a divisdo de
trabalho, o proletariado perdeu toda a sua autanaminando-se apenas um apéndice
da méaquina. Suas relacdes se tornam estranhascgoashomem procura especular
sobre a criacdo de novas necessidades no oute,0opaga-lo a um novo sacrificio,
uma nova dependéncia, um novo tipo de prazer. Tpdmsram estabelecer um poder
estranho sobre 0s outros, para com isso encontrareatisfacdo de suas préprias
necessidades egoistas.

Com a criacdo da propriedade privada o homem sa toadividual, pois ndo
mais reconhece o0 outro como parte de uma coletieidi@ producédo. A concorréncia e
a competitividade, caracteristicas fundamentaissatziedade capitalista, exigem do
homem que ele seja 0 melhor em tudo, sendo semoreado pelo discurso dos meios

de comunicacao produzidos pela burguesia e doménaaioela.

Lenin (1870-1924) escreveu em 1916 sobre o imp&@mal, reconhecido por ele
como fase superior do capitalismo, expondo quelenfase imperialista o capitalismo
chega a conduzir a producdo a sociedade de manggxal, porém contra a vontade
ou sem a consciéncia dos capitalistas, os quaikgados a um novo regime social de
transicdo entre a liberdade de concorréncia eialgagao completa. Ao mesmo tempo

adverte que existe a monopolizacdo de mao de olatdigada, portanto,

A producdo passa a ser social, mas a apropriagémea a ser
privada. Os meios sociais de producdo continuamem s
propriedade privada de um reduzido numero de iddos.
Mantém-se o quadro geral da livre concorréncia &mmente

reconhecida, e o jugo de uns quantos monopolistag ® resto
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da populacéo torna-se cem vezes mais duro, massveenmais

insuportavel (Lenin, 1916, s/p.)

E necessario indagar sobre educacio e a (despaaiéo do conhecimento da
era contemporanea. Os escritos de Marx nao esté@padsados? A esse respeito, €
preciso dizer que quando queremos entender umaa éppor que ela se constitui de
determinada maneira, e compreender as ideologiasneates, precisamos percorrer
brevemente a histéria para falar da sociedade, atuda interferéncia das ideologias
criadas pela classe burguesa para se manter no pstkes ideologias sdo passadas para
0S meninos e meninas pela educacao, da qual prexsgaara nos formarmos homens e
realizarmos nossas atividades no ambiente humdoarabalho. Por isso precisamos
entender que trabalho € esse, por que a necesdidgatermos um trabalho o que
conquistamos com ele e para que tenho uma profigsdesposta a essas questdes
Marx ja nos deu em 1847 e 1848, quando escrevearofésto do Partido Comunista.
A ascensdo da burguesia transformou o médicozcejoi cientista em assalariados, e 0
produto intelectual foi também transformado em @mdocia; e ndo somos nds que nos
apropriamos dela, e sim, a classe dominante. Veoslertdo apenas nosso trabalho
fisico, mas também nosso trabalho intelectual pemaseguirmos nos manter

economicamente.

Sobre a importancia da abordagem marxista parastarin, e certamente
também para os pesquisadores que a tomam como dejétvestigacdo para entender
a educacao, Hobsbawn (1998) escreve que na soeiemademporéanea, a qual se
utiliza de uma perspectiva a-historica e até measntiehistérica, isto é, que ndo leva em
conta os processos de transformacdo ocorridos ribateente, naturalizando os
fendbmenos, é essencial que vejamos a teoria maecadsto a que melhor explica toda a
vasta e inacabada hist6ria humana, quando se dseénhistéria como ponto de partida
para a discussdo da sociedade moderna. Por isswxismo ndo estd ultrapassado. O
que ocorre é uma tentativa da literatura da burgués mascarar a realidade para
manter-se como classe dominante, de modo que n@gassivel prevermos outras

mudangas nos modelos econdmicos. Marx, ao analisapitalismo, contatou suas

7 Esta citacdo encontra-se sem pagina devido ao terto retirado do site
http://www.marxists.org/portugues/lenin/1916/impésmo/index.htm que também se
econtra nas referencias deste trabalho. Trata-sendéexto retirado do tomo Il das
obras escolhidas em seis tomos.
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limitagcbes por meio de um dialogo com a realidadgostrou que uma nova sociedade

se tornaria necessaria com o desenrolar da histéria

Com isso avancamos para a discussao sobre a educacasociedade
contemporéna, para tentarmos entender como elaepaguem € responsavel pela
apropriacdo e pelo desenvolvimento, segundo ossideoliberais que dominam a

economia capitalista, a qual, por sua vez, é dataipala classe burguesa.

2.2. A Educagéo no contexto da economia neoliberal.

A sociedade contemporanea é gerida pela doutriak ideologia e pelas
politicas neoliberais. Para Anderson (1995), o inemto do neoliberalismo ocorreu
apos a Il Guerra Mundial, onde o capitalismo ergefgrincipalmente na Europa e na
América do Norte, como uma reacéo tedrica e palitantra o Estado intervencionista
e de bem-estar. Constituiu-se como um ataque castimitacdes, por parte do Estado,
dos mecanismos de mercado, como sugere FriedrighkHao livro O Caminho da
Serviddo em 1944.

Segundo Hobsbawn (1998, p. 278), Estados de bwm-gscial se definem
como “Estados em que os gastos com a seguridad® somanutencédo de renda,
assisténcia e educacdo — se tornaram a maior gastegastos publicos totais, e as
pessoas envolvidas em atividades de seguridada smchavam o maior corpo de todo

o funcionalismo publico”.

Anderson (1995) explica que, para Hayek, o igaiéimo promovido pelo
Estado de bem-estar social destruia a liberdade cittesldos e a vitalidade da
concorréncia, das quais dependia a prosperidaddodes. Deste modo Hayek
argumentava que a desigualdade era necessariai@es pcidentais, tendo um carater
positivo. Ndo obstante, as idéias neoliberais sthaa terreno com a chegada da
grande crise do modelo econémico do Pos-Guerraénadd de 1970, na qual foram
combinadas altas taxas de inflacdo com baixas tdgasrescimento econémico. Os
defensores da doutrina neoliberal afirmavam comgse as raizes da crise estavam no

movimento operario com suas pressdes sobre o Eséad@umentar 0os gastos sociais.

O remédio, entdo, era claro: manter um Estado,fsie, em

sua capacidade de romper o poder dos sindicatoscenirole
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do dinheiro, mas parco em todos 0s gastos sociaimse
intervengBes econdmicas. A estabilidade monetéwarih ser a
meta suprema de qualquer governo. Para isso secessaria
uma disciplina orcamentaria, com a contencao detgaom
bem-estar, e a restauracdo da taxa "natural” dengego, ou
seja, a criacdo de um exército de reserva de lrabphra
quebrar os sindicatos. Ademais, reformas fiscaismer
imprescindiveis, para incentivar os agentes ecor@sniEm
outras palavras, isso significava reducdes de itopasobre os
rendimentos mais altos e sobre as rendas. Destaa farma
nova e saudavel desigualdade iria voltar a dinamas
economias avancadas, entdo as voltas com uma lasagf
resultado direto dos legados combinados de Keynede e
Beveridge, ou seja, a intervencdo anticiclica edistribuicao
social, as quais haviam tdo desastrosamente deforma&urso
normal da acumulacdo e do livre mercado. O crestone
retornaria quando a estabilidade monetaria e osniivos

essenciais houvessem sido restituidos (Anders@3, 19).

Para Moraes (1997), além do Estado de bem-estarkeynesianismo, o0s
neoliberais também atacavam “as modernas corp@agdes sindicatos e centrais
sindicais, alids também paulatinamente integradossée € o problema) no conjunto
institucional anteriormente mencionado”. Para esésmo autor, além de sabotar as
bases da acumulacédo privada por meio de reivindgsagalariais, os sindicatos teriam
empurrado o Estado a um crescimento parasitanayés da imposicdo de despesas

sociais e investimentos sem perspectiva de retorno.

Assim a doutrina neoliberal, na prética, basicamemtovocou a elevagdo das
taxas de juros, a diminuicdo dos impostos sobreeidimentos altos, a abolicdo dos
controles sobre os fluxos financeiros e o surgimelet niveis de desemprego massivos,
aplastou greves, imp0s uma legislacdo antissindicaltou gastos sociais; e finalmente
(esta foi uma medida surpreendentemente tardia¢plase num amplo programa de
privatizacdes, comecando por habitacdo publicassgmalo em seguida a industrias
bésicas como o aco, a eletricidade, o petréle@scega dgua. Esse pacote de medidas é

32



0 mais sistematico e ambicioso de todas as exp@&gEmeoliberais do século XX
(Anderson, 1995).

Deste modo o neoliberalismo preconizava ndo somergaida do Estado de
todas as atividades produtivas e intervencionistaas ainda um processo de
privatizacdo generalizada, justificado pela paticho significativa do Estado na

economia do periodo pré-1980 (Moraes, 1997).

Apds uma breve definicdo do neoliberalismo e a geensdo de que os homens
contemporaneos sao guiados pelas doutrinas quenexgcompetitividade nos campos
do mercado e do trabalho e ao mesmo tempo contnilpera a desvalorizacdo do
trabalho humano, pela falta de investimento no momateressa agora a questao de
como a sociedade contemporanea organiza a edu@agaoformar estes mesmos

homens.

De acordo com Nagel (2005), a sociedade contemeardan guiada por
indicadores que integram e expressam a culturdtuitst, através de atitudes
perceptiveis que, por sua vez, atingem o homemuaneducacdo. Sao eles: busca do
prazer imediato; falta de motivacdo para qualgupo tde trabalho; falta de
compromisso com O outro; apatia diante de seu duturda falta de perspectiva;
banalizacdo da morte; e indisponibilidade paraguealtipo de reflexdo. Deste modo
estes comportamentos manifestos na contemporaeectan uma geracao voltada
para si mesma, pois a consciéncia do homem comsosil e coletivo desaparece, ja
que os homens ndo mais reconhecem o outro comseseelhante, mas sim, como

aguele que deve ser melhor para atingirstexussocial maior, guiado pelo dinheiro.

Duarte (2004) utiliza a terminologia: “pos-modérpara definir a sociedade
contemporanea guiada pelas doutrinas neoliberagpica que a personalidade do
individuo pés-moderno se constitui de uma formeuagtada que segue um centro, uma

esséncia racional que define a sua identidade @lesso

Segundo o0s pés-modernos, o individuo tipico da poés-
modernidade seria ativo, empreendedor, um explotadtando
submeter a seu dominio racional as forcas da rzatuirecluidas
aguelas que a espécie humana carrega em si nmEsméde,
2004, p.220).
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Assim, para esse autor, esta identidade pode gmdrgtar, pelo fato de que este
individuo pos-moderno, atentar atingir as demandas da sociedade na economia
neoliberal, divide-se em diferentes papéis pasgagyd?or estar diante de uma realidade
sociocultural sem unidade e sem racionalidade, queda suas exigéncias
continuamente, o homem precisa vestir mascarasarnd@geis para proteger sua
personalidade da dissolucéddinda para o autor, este pensamento fetichiza a
individualidade, uma vez que naturaliza aquilo uearacteristico da individualidade

burguesa dominante: a natureza humana.

Facci, (2004) relata que na contemporaneidade sed@esmancha no ar”, de
modo que nada é sélido, verdadeiro e confiavetaptos nada pode ser conhecido com
alguma certeza, nem mesmo quem somos. E desta éprenas politicas neoliberais se
articulam com correntes educacionais, como, pomekg 0 construtivismo, o qual
encontrou nesta sociedade um solo fértil para difisuas idéias. De acordo com essas
idéias criamos modelos mentais que guiam nossasagém conhecermos de fato a
realidade social e material, o que, por sua védarga que tudo depende do individuo,
ocorrendo a naturalizacdo das diferencas individuai o0 enaltecimento da

competitividade no mercado de trabalho.

Podemos dizer, entdo, que 0 sujeito que nao atimgestatus social, com
padrées altos de consumismo, ndo é consideradowtdgeo, pois nao foi capaz de,
sozinho, competir com outros e conseguir 0 seungdesamento pleno, colocando o

papel da educacéo e do educador em segundo plano.

Frigotto (1994) afirma que existem duas ordens wkstdes vinculadas a crise
do sistema econdmico vigente, o capitalismo: untsaseiz na mudancga dos homens de
negocio em face da educacéo e formacdo humanautaaé explicitada pela falta de
valoracdo do trabalho, que constitui uma sociedd®ao trabalho. Sendo assim, o
homem é cobrado para se formar para o mercadoabdallip munido de regras e
sistemas que assegurem a sua ascensao socialaestorimem em um “homem de
negocios” bem-sucedido, reforcando nele a individade para a conquista desta
ascensdo. Ocorre entdo o crescimento do indivglnalide carater narcisista, em que a
pratica da liberdade n&o conta com principios estpres.

E qual € o papel da escola que incorpora valoues rgp discurso costuma
condenar. Sobre isso Nagel (2005, p. 4) aponta que
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A proposta ideal da escola de encaminhar a patémp
eficiente de todos na construcdo da sociedade &mwapraia”,
no limite das contradi¢cdes dos proprios contetdosctlares,
dos docentes. Os homens “pOs-modernos” sao induzado
desvalorizar o trabalho produtivo até mesmo em ogext
pedagdgicos direcionados as criangas. Uma proeiydicacao
nos lanca ao atual estigio da producédo de mereadgpuie, em
larga escala, demanda, por exceléncia, um consumido
inveterado. O papel do consumidor, bastante destaid
produtor, ndo exige conhecimentos especificos, doam
especial, esfor¢os definidos.

Para Apple (1994), o objetivo desta educacéo Ineali € fornecer as condicbes
educacionais que se fazem necessarias para auraeraanpetitividade internacional, o
lucro e a disciplina, além de inculcar valores risoramantizados do lar, da familia e da
escola.

Neste sentido, Facci (2004), ao fazer uma analisecdrrentes educacionais que
retiram a importancia do professor no processo amioigal, colocando no aluno
individual toda a responsabilidade pelo aprendizadesenvolvimento, afirma que nas
escolas atuais, guiadas por estas correntes, oéquaorizado ndo é o conteudo
cientifico, e sim, a forma como o aluno aprendes pgle mesmo € quem deve
desenvolver seus métodos de aprendizado. Assime thegito cedo, na propria escola,
o homem desenvolve uma individualidade exorbitanépreende a valorizar apenas o
gue cabe a si mesmo.

E o sujeito, em primeira instancia, que é consiterao
processo de aprendizagem. A individualizagédo ddv@cimento
e a importancia da percepc¢ao individual de cadaoalséo

aspectos a serem destacados (Facci, 2004, p. 128).

Duarte (2008) faz severas criticas a uma educaghadualizante, que atribui
aos educandos todas as responsabilidades peloesemvdlvimento intelectual na
escola, sob o lema do “aprender a aprender’”. Nestaedade cada vez mais

competitiva, mais flexivel e mais imediata, estam@ arma para conquistar postos de
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trabalho e a0 mesmo tempo para lutar contra o gesgm tornando a grande
guantidade de trabalhadores desempregados um imiadie individuo.

Neste sentido, o autor comenta que nesta logicaadda estdo instituidos
posicionamentos valorativos, por exemplo: as ates$ que o aluno na escola realiza
sozinho sdo mais desejaveis do que aquelas emxigte a mediacdo do outro que
carrega mais experiéncias e conhecimentos. Comsessorna mais importante que o
aluno na escola apreenda o método cientifico aésimlo conhecimento cientifico ja
existente, que desenvolva por sua conta um métedagdisicdo e elaboracdo dos
conhecimentos em vez de adquirir os conhecimenéssothertos e elaborados por
outras pessoas. Para que o aluno conquiste estgsopamentos e sua atividade se
construa como verdadeiramente educativa, ele preeisimpulsionado e dirigido pelos
seus proprios interesses:

A educacado deve preparar os individuos para acdmpam a
sociedade em acelerado processo de mudancga, persgj@nto
a educacao tradicional seria resultante de socisdastaticas,
nas quais a transmissdao dos conhecimentos e teadico
produzidos pelas geracdes passadas era suficemst@gsegurar
a formacao das novas geracgdes, a nova educacapaigae-se
no fato de que vivemos em uma sociedade dinamécqgual as
transformacdes em nivel acelerado tornam os cameetdos
cada vez mais provisorios, pois um conhecimento ltpje €
tido como verdadeiro pode ser superado em poucos an
mesmo em alguns meses. O individuo que nao aprender
atualizar estara condenado ao eterno anacronismeteraa

defasagem de seus conhecimentos (Duarte, 2008, p.10

Carvalho (2005), que faz criticas & escola capitgliexplica que esta é um
espaco de disputa entre o capital social (econdngico capital cultural, tornando a
educacdo dependente e colocando-a a servico dee cdasial dominante. A escola,
neste viés ndo € para todos, mas sim, para umameequinoria, 0 que traduz uma
desconstru¢do do conhecimento destinado a clagsari@ a dominada. Assim, para
gue se construa uma escola para todos, é necessa@isociedade para todos, que so é
possivel com a derrubada do capitalismo pela claadalhadora e a construcdo da

sociedade socialista, guiada pelos principios dxisrao e do materialismo historico-
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dialético e ndo pelo ecletismo, ou “sopa metodokigique exprime uma mistura de
métodos de transmissdo do conhecimento cientifico.

Lombardi (2005) explica que a légica dialéticaueém permite o conhecimento
do real, produto buscado por toda e qualquer @émbéste sentido, defende a teoria
marxista do materialismo, que tornou possivel aesgéo do idealismo ao
compreender o cerne do funcionamento da sociedguitalista do século XIX. Entéo,
guando superado o idealismo, as verdades deixar&erdrelativas para o individuo
instituido pela cultura do aprender a aprendelque esta sobrecarregado e acima de
tudo, destinado a buscar seu préprio desenvolviomggntro de um contexto perverso e
contraditorio.

Nagel (2005, p.5) aponta ainda que com estagidestos conteudos escolares
séo banalizados.

Os conhecimentos existentes do repertorio socisdgma a ser
relativizados. Assumir a incerteza passa a serquakdade, um

ato de inteligéncia, estimula-se o saber descdstéeraporario
sem poder explicativo. Conhecimento pensado como um
produto individual. Mais do que qualquer outra aaeascola
perde sua funcdo de ensinar as novas geracfes @ sab
acumulado pelas geracdes que lhes antecederam.

Duarte (2008) completa que a chamada sociedadeodbecimento € uma
ideologia produzida pelo capitalismo cuja funcdosiste em enfraquecer as criticas
radicais ao capitalismo e inviabilizar a luta deabalhadores por uma revolucao que
leve a superacao deste modelo econémico e ideolpgiverso; e como ela enfraquece
e se aliena, o autor indica cinco ilusdes criadda purguesia para manter a crencga de
gue existe, sim, uma sociedade do conhecimentoel88p

 Primeira: O conhecimento nunca esteve tdo acessieeho hoje. A
democratizagao ocorre pelos meios de comunicagfoes bombardeados por
um elevado namero de informacdes vindas da televes@rincipalmente da

internet.

e Segunda: a habilidade de mobilizar conhecimentaogii€o mais importante do

que a adquiri-los, portanto, se o individuo ndouatlgo conhecimento € culpa
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dele, que nédo foi capaz de apropriar-se deles @na@-los, pois as

oportunidades pela educacao séo dadas.

» Terceira: o0 conhecimento ndo é apropriacao dadestdi pelo pensamento, mas

sim, uma construcao subjetiva, guiada pelos intesede cada um.

* Quarta: os conhecimentos tém todos 0os mesmosegalportanto qualquer um

vale para explicar a realidade, tendo cada um aexalade

* Quinta e ultima: apelo a consciéncia dos indivédpor meio das palavras, dos
bons exemplos dados por outros individuos ou powoddades, constituindo o

caminho para a superacao dos problemas da humanidad

Para Facci (2004), estas correntes que desvalorzastola e o professor no
processo educacional e fazem que a acao indivikiatmine a constituicdo do sujeito
humano e que as relagbes sociais, ainda que &nifem, sejam reconhecidas como
uma entidade distinta. Concordamos com a autonadguparte da compreensao de que
individuo e sociedade estdo fortemente relacionaglosnesmo que tenham suas
especificidades, ndo podem ser tidos como dicot@snic

Ai esté caracterizada ndo uma sociedade de contreitisne de conhecedores, e
sim, uma sociedade de ilusdes e de iludidos pgiadde que sou o Unico responsavel
pela minha formagcdo enquanto homem. Este pensameint® da sociedade toda e
qualquer responsabilidade pelo melhoramento de poldscas publicas destinadas a
classe trabalhadora. O proletariado realmente i&radso, esta alienado e sofre de
uma natureza fraca que ira destind-lo a ser semptabalhador pobre” e sem
crescimento pessoal, sempre em busca de melhonelsc@es de vida. A burguesia
consegue manter estes discursos, atacando cotitkatea 0 homem pela sua falta de
capacidade de producéo, seja esta intelectual dariala constituida pela sua nao
valorizagdo e reforcada pelos minimos salériosla pensequente miséria social. A
educacdo € uma forma de o proletariado consegirirdsata condi¢cdo, porém ela
mesma esta fadada a manter esta logica.

A partir desta questéao de (des)valorizacdo doemniento, entendemos que 0s
novos idearios pedagdgicos inculcam a no¢édo deodondividuo se desenvolve por si
mesmo, sendo responsabilidade do professor/aluhieidnalmente se desenvolver no
contexto e sociedade do capitalismo/neoliberalissto,em individuos desprovidos de

deficiéncias tanto fisicas como mentais; entdo épemuntar: como ocorre esta
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transmiss&o dos conhecimentos as pessoas comédei@? E muito mais facil aceitar
essa ideologia de que o individuo sozinho é respvaehpor seus sucessos e fracassos,
colocando a culpa, por exemplo, na deficiénciadgich, do que investir e desenvolver
politicas educacionais que auxiliem e permitam guywofessor, o aluno e o ideario
educacional, juntos, promovam o desenvolvimentolas@ social dos seres humanos
com deficiéncia e sem deficiéncia. Parece que todesestamos sujeitos a essa logica
perversa.

Estamos diante de um paradoxo, a0 mesmo tempo @masguideologias
neoliberais apresentadas nesta secdo, que evigenciacarater individual de
desenvolvimento e ascensao social sdo acreditadasgns como naturais, as escolas
ndo reconhecem que de fato o foco da educacaawidinal. Queremos destacar com
iSso que nao se trata de culpabilizar a escoleeoguranea, e sim repensar a pratica
quando se trata de ensinar apenas no ambito dodespra aprender, como proposto por
Duarte (2001).

Interessa buscar formas de superacdo desta coraBc@ducacdo, por meio de
estudiosos que defenderam uma sociedade em queacéd e o conhecimento fossem
valorizados e de qualidade para todas as classesssinclusive daqueles que possuem
uma deficiéncia bioldgica.

Por isso a se¢do seguinte é feita a partir da bpgicama perspectiva tedrica
que valorize o homem como um todo, e para istordalizado o estudo da Teoria
Historico-Cultural, que defende a humanizacdo dmdra por meio da cultura e pela

educacao, que resultam no desenvolvimento humano pl
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3. A Psicologia Histérico-Cultural e a Defectologiade Vtgotsky para a
compreensao do desenvolvimento psiquico do homemte sem deficiéncia

O tema central desta secéo refere-se aos estud@y d&emenovitch Vygotski
(1896-1934), um importante teodrico soviético dac#lsgia e da Psicologia da
Educacdo que buscou, com as obras de Karl Marx8(1823) e Friedrich Engels
(1820-1895), a partir das proposi¢cdes do matemalifistérico, uma reorganizacao da
Psicologia enquanto sua metodologia de investigadé@oestudioso de vérias teorias
psicolégicas - como a psicanalise, o behaviorisragpsicologia de Jean Piaget (1896-
1980) -, as quais aparecem em inimeras de suas obsaquais contesta o modelo e 0
entendimento do desenvolvimento humano e que lrerdbase para a construcdo da
Psicologia Histérico-Cultural, junto com seus colaunores Alexander Romanovich
Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaevich Leontiev (¥81979).

Estes tedricos queriam entender como funciona dent®s seres humanos com
deficiéncia, criando métodos que lhes permitiramlizar investigacdes acerca das
possibilidades de eles serem educados e humanizBdos Luria (1988), foram os
estudos de Vygotski que deram base para que finédmeaultivassem o estudo do
desenvolvimento comparativo de criancas normaigmamente atrasadas de diversos
tipos, usando da disfuncéo biologica ao longo deeeolvimento para compreender a
estrutura do funcionamento normal, e entdo, durardécada de 1920, foi fundado o
Instituto de Defectologia (ciéncia que estuda ofeittess do cérebro e do sistema
nervoso) Experimental, chamada posteriormente d#ituto de Defectologia, na
Academia de Ciéncias Pedagdgicas.

Para Barroco (2007)os estudos de Vygotski constituem um dos mais
importantes capitulos da histéria da Educacdo kap@ara a compreensdo do
desenvolvimento diferenciado. Sabendo disto e dofgjurabalhado na secéo anterior,
gueremos compreender como se da o desenvolvimentmmem com deficiéncia na
sociedade atual, a qual é gerida pela doutrinabezal de investimento no individuo
competitivo e competente, na qual o desenvolvimentelectual € colocado em

segundo plano pela educacéo para o mercado déhtvaba

® Foi dada preferéncia a esta escrita no nome detsli, porém ela pode se apresentar
no texto de outras formas, de acordo com o auilizadto que o cita, como Vigotsky,
Vigotski e outras.
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3.1. A Psicologia Histérico-Cultural e o desenvoimento ilimitado do homem pela
apropriacéo da cultura

Vygotski foi um grande estudioso do desenvolvimdntmano e explicou como
se formam as funcdes psicolégicas superiores guipeta educacdo. Criticava as
teorias psicoldgicas que, tomadas pelo reducionisiaogico, descreviam de maneira
simplista a manifestacdo superior da psique, actdmsa humana, a qual tem papel
vital na teoria de Vygotski, o qual afirmava quencoma “psicologia sem consciéncia”
nao seria possivel desenvolver métodos que inessign aquilo que estaria além do
comportamento manifesto, além do aparente, comomosimentos psicologicos
internos, a fala interna, etc. Por isso o autoricdedrande parte de seus estudos a
consciéncia e ao desenvolvimento das fungbes pgicals superiores, presentes em
diferentes textos de su@bras EscogidagBarroco, 2007).

Conforme Duarte (2008), a crise no campo da ciémt#a Psicologia
caracterizava-se pela contradicdo entre o acumeldatios obtidos pelas pesquisas
empiricas e a total fragmentacdo da psicologia ieershs correntes teoricas baseadas
em pressupostos tedricos pouco consistentes. dR@exar esta crise, Vygotski via
como necessaria uma teoria psicologica geral gumifese a construcdo de uma
psicologia marxista que realizasse a mediacdo entneaterialismo dialético como
filosofia de maximo grau de abrangéncia e univietade e os estudos dos fendbmenos
psiquicos concretos. Vale ressaltar que esta nsicalpgia ndo era apenas mais uma
corrente da psicologia, e sim, a verdadeira psitaleientifica, que realizaria uma
andlise das questbes concretas da histéria dasdadeis e de cada formagéo social
especifica, como o capitalismo. Esta nova visddialeem permitiria uma psicologia
que buscasse o desenvolvimento pleno, do humanpletmmhistérico e social, e ndo
apenas individual.

Segundo Tuleski (2008), Vygotski estava comproneettdm a formacgédo de
uma psicologia que nao desvinculasse o desenvatwrieimano do desenvolvimento
da historia da sociedade como um todo; por exergplop as transformacdes sociais se
deram por meio de revolugbes, Vygotski considewa o desenvolvimento humano
também se da de forma revolucionaria. A mesma auttgstaca o carater de
historicidade do pensamento de Vygotski, o queifsignque se deve pensar na sua
concepcao tedrica a luz da histéria e ligada a wojefo coletivo pés-revolucionario.

Com um projeto dessa ordem Vygotski e outros pemsack cientistas revolucionarios
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buscavam respostas aos problemas sociais e ecasdenfrentados pelos homens no
periodo da Revolugédo Russa.

Envolvido com uma sociedade que negava a formgulksa de existéncia, pois
desejava acesso aos bens de consumo e bens suftarai todos os homens, num
contexto em que o analfabetismo, a miséria e aepabestavam em alto nivel,
acreditava que com a educacado seria possivel aagdpedesses problemas naquele
momento histérico e social (Tuleski, 2008).

Vygotski presenciou a Revolugdo Russa em 1917ah @pntou com grandes
estudiosos revolucionarios, como Vladimir llitchnire (1870-1924) e Leon Trotsky
(1879-1940). Esta Revolucao ocorreu para derrubsistema capitalista, que gerava
péssimas condicbes de vida e de trabalho aos dmoket tornando-se necessario
organizar uma nova sociedade. Trotsky (2007, p.eé®)conferéncia pronunciada no
dia 27 de novembro de 1932 explica:

S0 um poderoso impulso das forcas de producdo e uma
organizacéo justa, planificada, em outras palawesialista de
producdo e de distribuicdo, podem assegurar ao®rf®m a
todos os homens — o nivel de vida digno de conrfezs, ao
mesmo tempo, o sentimento inefavel de liberdadetelide sua

prépria economia.

N&o obstante, o0 mesmo autor alerta que na Uniadéi®ay apesar da
Revolucdo, ndo existiu o socialismo, mas sim unadgstde transicdo, com muitas
contradi¢cOes e carregado de herancas do passadajmgla sofreu intensa pressao dos
estados capitalistas.

Desta forma, envolvido em um contexto no qual o émnlutava por sua
liberdade de fato, e por condi¢cbes de existénsiabeevivéncia que lhe permitissem o
desenvolvimento pleno, que nao era possivel nensstcapitalista, com a divisdo de
classes e o0 poder nas maos de uma minoria imgéiaé que Vygotski elabora sua
teoria sobre o desenvolvimento da crianca e do homiaculado a um contexto
historico de lutas e revolugcdes por uma sociedamgalssta, visando uma nova

psicologia, baseada no materialismo histérico Etita (Tuleski, 2008).
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Para Vygotski (2004. s/f),0 homem, movido pelas circunstancias do
crescimento da sociedade capitalista, sofre utmngesemento inadequado, unilateral,
como enfatizava Marx, uma corrupc¢éo de sua perisiaok!

Em um dos extremos da sociedade, a divisdo entrabalho
intelectual e o fisico, a separacdo entre a cidgadecampo, a
exploracédo cruel do trabalho da crianca e da mufiudreza e a
impossibilidade de um desenvolvimento livre e catpldo
pleno potencial humano, e no outro extremo, 6diaxe; disso
tudo resulta ndo s6 que o tipo humano originalmémieo
torna-se diferenciado e fragmentado em varios tiasdiversas
classes sociais que, por sua vez, permanecem ermo agu
contraste umas as outras, mas também na corruptidtoesao

da personalidade humana e sua sujeicdo a um déserao
inadequado, unilatera@m todas estas diferentes variantes do

tipo humano

Vygotski (2004) buscava o desenvolvimento plen® deveria estar vinculado
com o desenvolvimento historico e cultural de cégaca e dependente de cada
contexto histérico. Deste modo Luria (1988) explipar quais razdes a teoria
incorporou os termos “cultural”, “histérico” ou ‘Strumental”’, sendo denominada de
“Psicologia Historico-Cultural”. Isto se deve primemente ao fato de estes trés
aspectos serem aplicaveis ao desenvolvimento ihfamtainda pelo fato de se
destacarem como diferentes fontes do mecanismd geeamoldam a estrutura das
formas de atividade que diferenciam o homem dasasi

O autor explica ainda cada termo separadamentejosgue o0 aspecto
instrumental € referente a natureza mediadora dastas funcbes psicoldgicas
complexas, as funcdes superiores do homem, come&mdria, 0 pensamento e a
linguagem, os quais sao desenvolvidos por meiondeamplexo processo em que 0
adulto ndo apenas responde aos estimulos apresermae por uma outra pessoa ou

ambiente como um simples processo de estimulostsponas também altera

° Esta citacdo foi retirada do texto “A transformagéaialista do homem” de um site
que contém arquivos marxistas online, disponived referéncias bibliograficas. O
arquivo ndo apresenta numero de péginas.
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ativamente estes estimulos, de modo que estas icagdés funcionam como
instrumento de seu comportamento.

O que define o aspecto cultural sdo os meios pplags a sociedade organiza
socialmente suas atividades e aquelas exercidaspahca em desenvolvimento, bem
como 0s instrumentos mentais ou fisicos que elaaifpara dominar as tarefas a ela
apresentadas pelo meio social em que ela vivelnkémée, 0 aspecto historico esta
vinculado com o cultural, pois os instrumentos gimmem usa para agir e transformar
seu meio ambiente e seu proprio comportamento pacee@em prontos como uma
atividade de ordem divina, mas sao inventados deapeados por geracdes anteriores
ao longo da histéria social do homem. Assim, maig qma teoria, vai se
desenvolvendo uma psicologia completamente compgidaeom o ser completo,
histdrica e culturalmente desenvolvido e livre deaepcdes individualistas e idealistas.

Pasqualini (2009) aponta que Vygotski criticavatemtativa da ciéncia
psicolégica de encontrar caracteristicas e leis \@lessem para o desenvolvimento
infantil de todas as criancas, considerando comaisg por exemplo, o funcionamento
psiquico de uma crianca européia de familia cuttale uma crianca pertencente a uma
tribo primitiva. Tomando o desenvolvimento destarfa, entende-se o processo de
desenvolvimento psiquico como universal, imutdvetesno, estudando a crianca e o
desenvolvimento de suas fung¢des psiquicas & matgesau meio social e cultural. Esta
forma de compreensao néo ocorre na Teoria Hist@idtural, ja que esta considera os
pensamentos e concepc¢des predominantes do meamldesiganca como determinantes
do processo de desenvolvimento psiquico, 0 quearesel as diferencas entre o
desenvolvimento de uma crianca inserida num comtextgués, que vai a escola, por
exemplo, e 0o de uma criangca que necessita desaetdzhlhar para contribuir no
sustento da familia.

De acordo com Vygotski (2000), a maioria das itigagdes cientificas da
psicologia infantil atende de maneira oculta a uowmncepcdo que explica o
desenvolvimento da criangca como um fenbmeno purentgrantitativo, o que traduz a
idéia de que a crianca € um adulto em miniaturéda Esrma de compreender o
desenvolvimento infantil tem presente em seu métlmdmvestigacdo o que € negativo
da personalidade da crianca, 0 que exclui as peclddes positivas que, além de
diferenciarem a crianga do adulto, também a difgaam da criangca anormal.

A tarefa que se levanta hoje para a Psicologiadé eaptar a

peculiaridade real da conduta da crianca em todalemitude e
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riqueza de expansdo e apresentar 0 positivo de sua
personalidade. Contudo o positivo sé pode ser obim caso

em que se modifiqgue a raiz da concepgdao sobre o
desenvolvimento infantil e se compreenda que ga tta um
complexo processo dialético que se distingue pora um
complicada periodicidade, a despropor¢cao no dedemento

das diversas fungdes, as metamorfoses ou transfaoma
gualitativa de umas formas em outras, um entrelagéom
complexo de processos evolutivos e involutivos,omalexo
cruzamento de fatores externos e internos, um @xopl
processo de superacédo de dificuldades e de adaptaggotski,
2000, p. 141).

Assim Luria explica as transformacgfes que ocormn psiquismo
humano quando entra em contato com o meio extdransformando as fungdes
psicolégicas inferiores em superiores a partir de processo externo que significa
social:

Influenciado por Marx, Vigotskii concluiu que asigens das
formas superiores de comportamento consciente idaveser
achadas nas relacbes sociais que o individuo maot&m o
mundo exterior. Mas o homem néo é apenas um pratiuseu
ambiente, € também um agente ativo no processaiagic
deste meio. O abismo existente entre as explicagépsficas e
naturais dos processos elementares e as descnigigalistas
dos processos complexos ndo pode ser transpostauate
possamos descobrir 0 meio pelo qual 0s processisaiza
como a maturagdo fisica, e 0s mecanismos sens8Bos
entrelacam aos processos culturalmente determingdoa
produzir as funcbes psicologicas nos adultos. Nésigamos,
por assim dizer caminhar para fora do organismetivindo
descobrir as fontes das formas especificamente rmasnde
atividade psicolégica (Luria, p. 26. 1988).
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Rossato (2010) aponta que no inicio de seu desem@ito a crianca possui
uma estrutura primitiva determinada pelas pecdkales bioldgicas de sua psique, e
guando estas estruturas passam a sofrer interi@réaccultura e do meio social,
desenvolvem-se novas estruturas, constituindo-se@ras relacbes das partes e em
estruturas superiores. Neste sentido, a criancaiteanrelacao primitiva com o mundo
que se modifica qualitativamente pelas suas retaco®strando-se diferente dos
adultos, o que caracteriza o0 homem como socidfyrida e culturalmente constituido.

Para Vygotski (2000), os processos biologicos oessfibordinados ao
desenvolvimento cultural, pois € a cultura que dem as formas especiais de
conduta, edifica novos niveis do comportamento meameam desenvolvimento e
também modifica a atividade das fun¢des psiquiDague torna clara a relagcéo entre
bioldgico e cultural sédo as diferenciacdes entreiiagdes psicologicas elementares e as
funcdes psicologicas superiores. As primeiras s&wos a homens e animais, como a
atencdo e memoaria involuntarias, enquanto as segs@b tipicamente humanas, sendo
desenvolvidas no contato com o contexto histériso@al e constituidas pela atengéo
voluntéria, pela memoria mediada e pelo pensanmamdgtrato. Desta forma, as ultimas
tém génese fundamentalmente cultural, mas istosigffica que as primeiras sejam
extintas pelas fungbes psicologicas superioresme gue sdo superadas, isto é, as
elementares aparecem ocultas e subordinadas assepsem desaparecer.

(...) Os centros inferiores se conservam como rncsa
subordinadas ao desenvolver-se os superioreseeebeato, em
seu desenvolvimento, se serve das leis da estsgfiip e
superestrutura de novos niveis sobre os velhosapaevelha
nao desaparece quando nasce a nova, senao queradsupela
nova, é dialeticamente negada por ela, move-sa & elxiste
nela (Vygotski, (2000, p. 145).

Para que a crianca desenvolva suas funcbes pyrad0 superiores é
fundamental que ela tenha auxilio de um adulto per@ificar suas formas mais basicas
de adaptacéo, utilizando capacidades inatas e targ@is seguindo para estagios mais
complexos de desenvolvimento e adaptacdo, por mei@ma gama de estimulos
externos - portanto, sociais - como recurso pgiareo mundo. “Neste processo o

comportamento natural da lugar ao cultural, de mgua® técnicas externas e signos
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culturais aprendidos na vida social tornam-se @sm® internos” (Rossato, 2010, p.
66).

Vale ressaltar que a crianca so realiza esse ggoqeassando pelos estagios de
desenvolvimento mais complexos, através de umaaelanediada com o mundo
sociocultural. Desta forma é o adulto quem trarsmé conhecimentos do mundo para
a crianca, pela linguagem. Vygotski (2000) diferanema relacdo direta de uma
relacdo mediada, de modo que a primeira se caectpor formas instintivas de
movimentos e acles expressivas, enquanto a retagdmda aparece em um nivel
superior de desenvolvimento do homem, trazendo caraxteristica principal o signo.
E gracas ao signo que € possivel estabelecer angmgéo entre um individuo e outro.

Precisamos da mediacao também na hora de mangsutdojetos e instrumentos
do mundo material. Vygotsky e Luria (1996, p. 1&Rplicam que a mediacdo
corresponde a importancia do adulto no desenvohtionga crianca, pois quando
nascemos, com todo o aparato biolégico humanojsarmos conhecer o mundo que
nos cerca para desenvolvermos nossas funcfesqustad superiores, j4 que nascemos
em uma cultura que foi e vem sendo construida.afestna, para apreender as funcdes
dos objetos e instrumentos produzidos pelo homersenodesenvolvimento historico,
precisamos de alguém que ja tenha aprendido pat@mmessas rela¢cdes com o meio
humano, ou seja, de alguém que nos ensine a utilizanstrumentos e objetos, pois
“Novas formas adultas culturais de desenvolvimesubstituem gradativamente as
formas primitivas da infancia”. Isto quer dizer gaemedida que a crianca, a partir das
mediacOes dos adultos, apropria-se dos significagdo$uncdes dos objetos e
instrumentos e desenvolve novas habilidades, natdsdes, novas formas de
pensamento e comportamento, sendo nosso desengotei@streitamente vinculado ao
desenvolvimento cultural, e assim fica evidentei® € apropriacao.

Sendo assim podemos explicar mediagdo como asentg®es do adulto diante
de uma atividade da crianca em desenvolvimentotooda mostrar como realizar
determinados movimentos que completem uma detedaiagdo, como, por exemplo,
usar uma colher para tomar sopa. A apropriacamisplemente neste ato, quando a
crianca assimila estas intervencgdes do adulto euexe atividade.

Vygotski (2000, p. 85) esclarece ainda que o psimgo humano se desenvolve
em um processo vinculado com o desenvolvimentdiist da humanidade, sendo
aquele uma parte deste, e no centro deste desangaote ocorre o salto dialético que

modifica a relacéo entre estimulo e resposta, gtoguela velha psicologia. Assim esse
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pensador defende um método, de investigacdo nal&ge que revele sua idéia
central. “Para a adaptacdo do homem tem essemgaltancia a transformacéo ativa
da natureza do homem, que constitui a base de histidria humana e pressupde
também uma imprescindivel mudanca ativa da corstuteomem”.

Em relacdo a este complexo processo de desenvaoltgnidello (2004) afirma
que na teoria de Vygotsky a educacao tem papelopdial no desenvolvimento da
crianca, ja que esta teoria ndo defende a natacdliz desse processo de
desenvolvimento, pois ndo é idéntica em cada semaha e por isso ndo é universal.
Nesse ponto percebemos a distingdo entre o pengsadeygotski e o de Piaget. Este
altimo, em seus estudos, definiu o desenvolvimentano anterior a aprendizagem, ou
seja, para ser capaz de aprender a crianca nacgssiseu psiquismo ja tenha atingido
certo nivel de maturacdo biologica, sendo, nestappetiva, o carater bioldgico
determinante do momento no qual a crianca esta aptgprender determinados
conteudos. J& Vygotski, apesar de néo desconsiderararater bioldégico no
desenvolvimento, ndo o toma como o principal, nesacsecundario, pois, para ele, a
aprendizagem é anterior ao desenvolvimento, sendoaqcrianca nasce com apenas
uma capacidade, a capacidade ilimitada de aprer@er. isso, com condicOes
necessdérias e adequadas de vida e de educacassieep@ crianca desenvolver as
méximas qualidades humanas, ficando evidente o swi@l como determinante do
desenvolvimento, e ndo a maturacéo bioldgica.

De acordo com Camilo (2008), a educacéo deve tjargriacdo de aptiddes
inicialmente externas aos individuos, dadas conssipitidades nos objetos materiais e
intelectuais da cultura, que podem ser apropripeéts ensino da funcéo social para a
qual foram criados. Neste sentido sustenta-se ertanria do professor como
mediador da cultura humana, o qual, por meio davehcédo pedagdgica intencional e
na condicdo de criador de necessidades nas crjaageslia no processo de
desenvolvimento do psiquismo destas, que devemcalecadas como ativas no
processo de ensino-aprendizagem.

Percebemos entéo, com estes autores, ao estldarosogia Histérico-Cultural,
gque o homem nao encerra seu desenvolvimento, pEies esta ligado com o
desenvolvimento da cultura e da sociedade, quee sofudancas. A relacdo
homem/sociedade é reciproca: ao mesmo tempo emoghemem transforma a
sociedade é transformado por ela. Dizer que algatéral do ser humano exclui todas

as complexidades existentes em ser homem e nda asaliferencas de cada um, pois
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pensando o desenvolvimento pelo paradigma da taddatada aqui, a apropriacéo dos
objetos ja construidos por geracdes anterioreodwe da mesma forma para todos -
ao contrario, cada homem, com suas particularidades subjetividade, apropria-se de
forma diferente de tudo o que esta a sua volta.

Destarte, considerar a existéncia de natureza hartean carater ideoldgico,
colocando que as idéias sao autbnomas, ou seja, ljomem transforma em entidades
e esséncias as realidades que ele apreende, awhsttuma representacdo iluséria ao
mesmo tempo daquilo sobre o que trata e dele prdpasa forma de ver o homem -
destacado de sua realidade externa - serve pasirwiorum sistema tedrico que
justifica a dominagdo de classes, pois com o deita a sociedade sofreu essa
divisdo, fazendo com que as pessoas pertencenttssass mais altas e de maior poder
econdmico se apropriem dessa verdade para just#fiGaposicédo, taxando uns como,
“mais capazes” que outros, de forma a justificam@ aprendizagem daqueles
marginalizados, de classes mais baixas, por ndmseptos a desenvolver suas
capacidades para adquirir poder aquisitivo (Bo6R9).

Neste sentido, € possivel verificar na nossa dade que muitos acreditam ser
de responsabilidade individual a aprendizagem dokecimentos humanos, colocando
o individuo como unico responsavel por seu suceasfracasso no desenvolvimento.
Este modo de pensar exclui qualquer possibilidaderdmocéo da educacéo de pessoas
com deficiéncia, por considerar que a limitacaddgica ndo Ihes permite aprender e

desenvolver-se. Neste momento vale apresentarexiokfgia, estudada por Vygotski.
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3.2. Vygotski e a Nova Defectologia

Os trabalhos que Vygotski desenvolvera na escofardeacao de professores o
puseram em contato com o0s problemas de criancasdedeitos congénitos como
cegueira, retardamento mental e surdez. Interessmdloajudar estas criancas a
desenvolver suas potencialidades individuais, ae aproximou dos psicélogos
académicos, principalmente de Luria e Leontievurgg com eles empreendeu uma
revisdo critica da histéria e da situacdo da Rsii@lna Rissid e no resto do mundo,
com o intuito de criar um modo mais abrangentestiedar os processos psicolégicos
humanos (Luria,1988).

Quando estuda a deficiéncia, Vygotski (1997) eaptjue muitos investigadores
do campo educacional e da Psicologia consideramtape o problema do atraso
mental se reduz a debilidade mental e esta € uméneia intelectualista , pois antes de
tudo é preciso focar o método de estudo e invest@aa crianca, e ndo do defeito em
si. O autor critica algumas teorias que colocam mmeiro plano a deficiéncia
intelectual da crianca e sua debilidade mental celamentos fundamentais do atraso
mental, e isto se tem fixado na prépria definicds driancas, ou seja, sdo denominadas
débeis mentais ou mentalmente atrasadas. Por @skus tos outros aspectos da
personalidade da crianca sdo considerados secosdaridependentes do defeito
intelectual.

Para os estudos da defectologia, a crianca que seum desenvolvimento
comprometido pela deficiéncia biolégica ndo é semplente uma criangca menos
desenvolvida que outras normais da mesma idadesimasao desenvolvidas de forma
diferente, e é essa idéia que deve ser adotada edicadores que utilizam técnicas
quantitativas de avaliacdo do grau de desenvoltindas criancas com deficiéncia,
sem se dar conta de que o método de ensino utilimdd abrange suas necessidades
particulares e diferenciadas. Vygotski (1997, pebd)lica que

(...) somente com a idéia da peculiaridade qualita{nao
esgotadas pelas variacdes quantitativas de al¢emeetos) dos

fendbmenos e processos que estuda a Defectolotpaa@dguire

“Néao cabe aqui descrever detalhadamente a quaisst&ymgotski, Luria e Leontiev se
contrapuseram ao criar uma nova Psicologia, viseéasgte assunto € muito bem escrito
e explicado pelo proprio Vygotski em Teoria e M@ @ psicologia, no texto sobre o
significado historico da crise da psicologia, réfama ao final deste trabalho e também
por Barroco (2007); por isso sera apenas comer@amo estava a situacdo econémica
na Russia de maneira breve.
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pela primeira vez uma base metodoldgica firmeygmenhuma
teoria é possivel se parte exclusivamente de psesiisegativas,
assim como ndo € possivel pratica educativa alguomstruida

sobre a base de principios e definicdes puramegatinas.

Desta forma, € importante que no trabalho cormcaa com deficiéncia seja
considerado e valorizado, antes de tudo, o fateedaima crianga, € ndo uma pessoa
com necessidades especiais. Vygotski e Luria (1886pam que os educadores que
trabalham com pessoas fisicamente defeitdbsaslimitam as caracteristicas negativas
da crianca, pois o que procuram responder é atégu® sua capacidade mental foi
danificada e o que exatamente conservaram do éejemisual da crianca sadia.
Permanecer no nivel das caracteristicas negativadesprezar aquilo que é
particularmente essencial para o psicologo, oy sefgcessario levar em consideracao
e criar caracteristicas positivas paralelamenteegstivas. Neste sentido é importante
para os educadores auxiliar na superacao dasdimesabioldgicas da crianga, por meio

de compensacgdes e supercompensacoes.

Mas, seja qual for o resultado que aguarda o psocee
compensacdo, sempre e em todas as circunstancias o
desenvolvimento agravado por uma deficiéncia camstim
processo (organico e psicologico) de criacdo eiagio da
personalidade da crianc¢a, sobre a base da orgaoiz;todas

as funcbes de adaptacdo, da formacdo de novossposee
sobreestruturados, substitutivos, niveladores, sf® gerados
pela deficiéncia, e da abertura de novos caminfmomo para

o desenvolvimento (Vygotski, 1997, p.16)

Desta forma a defectologia tem um objeto de estudeve domina-lo, pois os
processos de desenvolvimento infantil se mostramivkrsas formas e a ciéncia deve
compreendé-las todas de formas diferenciadas p@tecé&las, colocando em foco as
leis da diversidade. Isto envolve também a reagéordanismo e a personalidade da
crianca diante da deficiéncia, o que significa qudinica realidade com que a

defectologia opera é a crianca atingida pela defaa, e ndo a deficiéncia em si.

" Termo comum a época.
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De acordo com Barroco (2007), a defectologia $midena era soviética, como
campo integrado que compreendia o0 estudo e a ettudactodas as criangas e adultos
com incapacidades bioldgicas, e se atrelava aateas de estudos das deficiéncias,
como a surdopedagogia (pedagogia voltada para dciébeia auditiva), a
tiflopedagogia (estudos voltados para a deficiéneisual) oligofrenopedagogia
(deficiéncia intelectual) e finalmente a logope(estudos ligados aos problemas da
fala). Vygotski buscava compreender cada caso tplia em sua esséncia, e a partir
de conversas com as criancas e propostas de digidaelas formuladas, ficava atento
nao apenas aos resultados obtidos pelas criancdeterminadas tarefas, mas também
ao modo como a crianca a solucionava e como seartemp durante todo o processo.
O trabalho de Vygotski com criangas na escola nboneolocou em contato com
criancas limitadas organicamente, que sofriam deitde congénitos como surdez,
retardamento mental e cegueira, e com isso se aewefudar essas criancas a
desenvolverem suas potencialidades individuais.

Para Facci, Tuleski e Barroco (2006), os estudnd/yhotski nos permitem
considerar que a apropriacdo do conjunto de repiasEes e de elaboracdes semioticas
pela pessoa portadora de deficiéncias se da deafdiferenciada, e da mesma forma,
sua aprendizagem e desenvolvimento também ocorrenmddo diferente, pois
Vygotski ndo nega o aparato bioldégico, mas o coloocmo secundério, sendo a
apropriacdo dos bens culturais uma possibilidadeugeracdo do desenvolvimento
bioldgico, o que demonstra que, apesar da defigiémganica, a pessoa portadora €
capaz, sim, de se desenvolver, se tiver as mediagdeessérias de apropriacdo dos
conhecimentos. Esta visdo de Vygotski, pode-serdigee € contraria a outras
concepcOes tedricas sobre o desenvolvimento huncanmy por exemplo, a teoria de
Jean Piaget, que considerava que o homem sO eaa depaprender devido a sua
maturacdo biologica, isto €, para este pensad@prandizagem ocorre depois do
desenvolvimento. Esta forma de considerar o des@mento humano extrai da escola,
do professor e dos proprios pais qualquer possaoié de intervencdo que possibilite a
aprendizagem dessas pessoas, colocando-as contasirsaplesenvolver uma funcao

social no seu contexto cultural.
Um dos aspectos principais da defectologia reside

Na atencdo dada a possibilidade de educacdo anddinubs
comprometidos pela deficiéncia; mas ndo voltadaesben a
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reabilitacdo ou a educacdo profissional, antestramam no
desenvolvimento da capacidade dos individuos degpem de
agir conscientemente ou planejadamente, particgpadds
desafios postos aquela sociedade, fazendo com@essaq
supercompensacdes das areas ou funcbes afetapasdijrade
orgaos ou fungdes integros. (Facci, Tuleski & Baor@006, P.
32)

Para Vygotski (1997), a deficiéncia se apreseataocum desvio social, pois a
propria acdo da deficiéncia ndo € direta, mas skia e isto significa que a crianca
nao sente suas dificuldades impostas pela defiaiénédo a sente diretamente, e sim,
sente a posi¢do social em que ela é colocada, agfiteitacdes impostas pela cultura e

sociedade em que ela esta inserida.

Portanto, o processo de desenvolvimento de umengai
deficiente estd condicionado socialmente de formplad a

realizacdo social da deficiéncia (o sentimentonéerioridade) é
um aspecto do condicionamento social do desenvehtion seu
segundo aspecto constitui a orientacdo social dgensacao
até a adaptacdo as condi¢cdes do meio, que se id@dare se
vao formando para um tipo de humano normal (Vygoi€Q7,

p.19).

O defeito biolégico sugere dupla influéncia noete®lvimento: por um lado é
uma insuficiéncia que promove dificuldades e ohdtécna adaptacdo da crianga ao
mundo, e por outro, estas dificuldades causadas geficiéncia também servem de
estimulo para o desenvolvimento de outros camirques possam compensar esta
insuficiéncia e introduzir uma nova ordem no eguiti do desenvolvimento, antes
alterado pela mesma. Assim a compensacao, teritmadt para explicar esses novos
caminhos, € possivel pelas vias culturais, pois] ‘fle onde resulta impossivel um
desenvolvimento organico ulterior, se abre limitadate o caminho do
desenvolvimento cultural” (Vygotski, 1997, p. 180). proprio defeito cria vias de

compensacao para supera-los.
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Cumpre observar que 0s mecanismos de compensagagsenéesumem em
substituicdo das funcdes comprometidas de algug&oérde sentidos por outras
fungBes ou orgéos, isto é, a pessoa que tem defigi@uditiva ndo € compensada
naturalmente pela visdo em bom estado, isto édmad‘enxerga melhor”. O que ha é
um processo a ser desenvolvido para a criacdo d@sn@aminhos para o
desenvolvimento das pessoas portadoras de defm$enAssim a educacdo deve
introduzir o individuo com deficiéncia na vida éacrcompensac¢des no plano social e
cultural, e ndo no plano biolégico, uma vez que aniportamento cultural
compensatorio sobrepde-se ao comportamento natefaituoso” (Vygotski e Luria,
1996, p. 221).

Segundo Vygotski (1997, p. 47), a educacdo é aenw desenvolvimento
cultural da crianca com deficiéncia, no entantee@lka especial ndo pode limitar-se a
meétodos relativos ao ensino comum, nem a meétodddddos e simplificados. O autor
se preocupa com as escolas especiais que isolam aenos de um contexto
sociocultural maior e explica que a educacao dagebar em suas metodologias para

0 processo educativo as potencialidades comperasatjure superam a deficiéncia.

Construir todo o processo educativo seguindo adétenas
naturais da supercompensacdo, significa ndo atemsar
dificuldades que derivam da deficiéncia, se nacite@r todas
as forcas para compensa-la, levantar somenteateias e fazé-

lo em tal ordem, que respondam a gradualidade @wepso de
formacdo de toda a personalidade sobre um novo l@angu
(Vygotski ,1997, p. 47).

Vygotski (1997) defendia que a educacdo sociatems a deficiéncia e que a
pedagogia poderia trabalhar melhor até mesmo caroraitos que utiliza ao se dirigir
a uma crianga que apresente uma limitacdo biolagiozo “crianca deficiente”, e esta
nas maos dos homens que a crianca cega, surddicarde intelectual ndo seja mais
deficiente, pelo menos no ambito social. As defici@s continuardo existindo, porém
ndo mais o deficiente, pois este € um conceito tadds historicamente, que
estigmatiza esses individuos, que cada vez maidss#ados e considerados como

pessoas limitadas em seu desenvolvimento inteleetrdtico.
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Neste sentido, Vygotski (1997) faz uma critica@naca paidolégica, uma das
correntes da pedagogia ocidental que se formounab do século XIX e inicio do
século XX e foi difundida em varios paises cagsta. Com os principios paidologicos
de carater reacionario, que determinavam os dastlacrianca com deficiéncia pelos
fatores puramente bioldgicos, os investigadoresagistavam essa idéia, se utilizavam
de uma bateria de testes para medir quantitativienoecoeficiente de desenvolvimento
intelectual, bem conhecido nos tempos contemposanemo teste de QI e também

bastante usados por psicologos, principalmentespiel@rea experimental.

Barroco (2007) explica que o termo paidologiaiodagse do gregpaides que
significa crianga, e logos, que é igual a ciéngastanto refere-se ao estudo do
desenvolvimento infantil; mas é um estudo limitalgpautado na idéia de “mais e
menos” tanto no campo da paidologia que estudavreaaca sem deficiéncia como no
da crianca com deficiéncia, o que nao continha acrdgo qualitativa do

desenvolvimento.

Para Vygotski (1997), era necessaria uma ciénai@ofbgica totalmente
diferente em suas bases fundamentais, ou sejapaitdalogia que ndo enquadrasse 0
individuo nos padrdes das normas defendidas pealaslogias dominantes do
capitalismo, e sim, que buscasse defender a foordg&iomem socialista. Assim, para

O autor:

Devemos dizer que o objetivo fundamental destealin@bdeve
ser consolidar a revisdo deste problema que seefetnado
durante os anos da revolucdo, consolidar o andtdréco e
metodolégico de principios da nova paidologia dénaia
dificil, desenvolver e continuar a mesma linha,uselp a qual
se da a unica possibilidade de criar uma nova [m@o da
infancia dificil sobre uma base marxista e comaltado de um

trabalho coletivo de varios anos. (Vygotski, 1972@56)

A ciéncia paidologica, por meios dos testes, coptava as criancas que
apresentassem alguma falha biologica e purameat#titpiiva, as quais eram incluidas
na chamadanfancia dificil Isto exclui as outras caracteristicas que dewamntesadas

em conta quando se estuda a crianga com deficiéfidgeste modo as formacdes
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secundarias psicolégicas, como por exemplo, sentorge inferioridade, causado pela
sociedade em si, devem ser levadas em considerstdoporque qualquer defeito
organico se realiza na conduta dessa crianca canm® degradacédo social de sua
posicao”. [...] (Vygotski, 1997, p. 193)

Destarte, quando falamos em criancas que sdaoilrddicte educaveis, é
importante lembrar-nos das elaboragbes realizadas Wygotski, as quais
contemplavam o desenvolvimento cultural e o papebaciedade e da educagao no
processo de educabilidade e desenvolvimento dagessn deficiéncia. De acordo
com Vygotski (1997), a natureza dos casos de asddficeis de educar consiste, na
maioria das vezes, em conflito psicoldgico entogi@nca e o meio, portanto os estudos
devem partir da investigacédo destes conflitos. Rart, o autor elabora um esquema
empirico para auxiliar num estudo metodolégico quetemple: os casos de educacao
dificil, condicionados por influéncias traumatizzmido ambiente; casos determinados
por fatores psicoldgicos interiores no desenvolwvitdeda crianca (ndo significam de
modo algum inclina¢gBes patoldgicas); e finalmemisos heterogéneos (de acordo com
a significacdo dominante de tal fator).

Neste sentido, entendemos que cada conflito qosopa dificuldade em
educabilidade esta relacionado com as particuldeglaa histéria do desenvolvimento
de cada crianca, e para compreendermos isto teneosmypregar os métodos e o ponto
de vista da psicologia individual que contempledlatoas facetas do individuo, o que
envolve um trabalho de intensa observacdo do mwoceducativo, no estudo dos
produtos da criatividade da criancga.

Como o conflito esta condicionado habitualmentegrocessos
gue transcorrem em estratos profundos da psiquziaaca e
com frequéncia tem suas raizes no inconscienta, gsiudar a
crianga dificilmente educavel se devem aplicar oh@toque
penetrem em profundidade e permitam levar em aoatspecto

intimo de sua psicologia (Vygotski, 1997, p. 194).

Geralmente vemos que a educacdo ndo contempla aspestos, nem a
psicologia, j& que esta se encontra envolvida ngsieesso na Educacdo Especial.
Muitos educadores ndo véem resultados no seuliabam a pessoa com deficiéncia e
acreditam que nao o desenvolvem de forma suficipot@m essas limitacdes impostas

pela deficiéncia sédo atribuidas pela ideologia besg e dominante, que tem a
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deficiéncia como imutavel, e por isso o profisslosa vé de maos atadas em seu
trabalho com o deficiente (Facci, Tuleski & Barrp2606).

Neste contexto, essas consideracfes da Psicdtgiérico-Cultural podem
auxiliar no trabalho dos educadores com pessoas meressidades educacionais
especiais, pois muitas sdo as indagacdes envohaengoendizagem desses alunos, tais
como: é uma aprendizagem mais lenta? Existe aali@t bioldgica? Ou é problema
biolégico, mas pode ser superado com a culturao@o afirmou Vygotski, por meio
dos estudos da defectologia? Assim como Vygotstefendemos neste trabalho a
capacidade ilimitada de desenvolvimento do homefa,ede deficiente fisico ou mental
ou nao deficiente. Precisamos compreender o procegesdesenvolvimento e sua
estreita relacdo com a aprendizagem, sendo qu@resteve o desenvolvimento, para
ser possivel a acao na educacéo destas pessoas.

Para Luria (1988, p. 34), é perfeitamente nitalam do que ja foi exposto, a
importancia de estudar esta teoria:

Diferentemente de muitos pesquisadores anterioreg q
estudavam a crianca deficiente, Vigotskii concentrsua
atencdo nas habilidades que tais criancas posshabiidades
estas que poderiam formar a base para o deseneoiionde
suas capacidades integrais. Interessava-se massupsrforcas
do que por suas deficiéncias. Consistente com s@lo mglobal
de estudo, rejeitava as descri¢cdes simplesmentdigiiaas de
tais criangas, em termos de tracos psicolégicodimensionais
refletidos nos resultados dos testes. Em vez digseferia
confiar nas descricdes qualitativas da organizasecial de

seus comportamentos (...)

Assim, adotamos esta teoria por ela ndo eximir aiedade de sua
responsabilidade em melhorar a educacdo de sumsc&s, pois entende que uma
crianca com deficiéncia intelectual se desenvaV@ual uma crianca sem deficiéncia,
porém necessita de uma educacdo que contempleddicatdades e peculiaridades.
Caminhamos para a proxima sec¢éo, na qual buscaspsnder a questdes referentes a
educacdo dos deficientes intelectuais na historanalisar as politicas publicas de

educacao destinadas aos deficientes no Brasipelii€as educacionais de incluséo.
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4. A Educacao Especial no Brasil

Nesta se¢do, em um primeiro momento faremos urpaseéo sobre como a
sociedade concebia os deficientes intelectuaigliiesentes momentos da histéria, com
o intuito de mostrar que o conceito hegemoénico aldacépoca sobre a deficiéncia
intelectual ndo foi estatico e que isso se reffeiemodo como sdo entendidos o0s
tratamentos a eles destinados.

Em seguida serdo abordadas as tematicas da EduEapécial no Brasil, as
politicas de educacéo para o deficiente intelectierh como as politicas de inclusao
destes em escolas regulares. Consideramos imporéstd discussdo para entender
como o deficiente intelectual é tratado no que rdapeito a suas possibilidades de
educacdo por meio das politicas de seu atendimemioescolas especiais. Estas
questdes se fazem fundamentais para o tema cdestl dissertacdo, pois buscamos
compreender como o0 conhecimento psicologico carntripara a educacgdo,
aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com éefiai intelectual, depois de
discutirmos a sociedade contempor, suas ideolowatiberais de desvalorizacdo do
conhecimento, e a busca por uma teoria que supeéceisso. Deste modo, queremos
perceber como estas politicas de Educacdo Espetésferem nas atividades dos
psicologos que atuam em escolas especiais.

4.1 — A deficiéncia intelectual na histéria: algunsipontamentos.

Segundo Pessotti (1984), desde a Idade Média atéatidade o conceito de
deficiéncia sofreu alteracbes significativas noatie ao trato com pessoas com
deficiéncia intelectual. Conforme esse autor, tadividuos ja foram denominados
idiotas e imbecis, e ainda ndo ha consenso quantmmlceito a ser utilizado, hoje
dividido em deficiente mental e deficiente inteledt

A0 mesmo tempo em que vemos como marco histés@taracdes feitas pela
sociedade na propria denominacéo das pessoas dmmrd@a, ndo as tomamos como
mais importantes, pois 0 que cabe é a discussé&elats#io existente entre a ideologia e
o tratamento destinado ao deficiente. Como seréupda neste item, a concepc¢ao de
deficiéncia foi desenvolvida socialmente de acotdm cada momento historico da
humanidade, sendo a realizacdo dos tratamentdardegate relacionada a ideologia de

cada época e, assim, ao deficiente eram destirtdole 0 isolamento até medidas de
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assisténcia a higiene, cuidados meédicos e educdiféeenciada, chamada hoje
Educacao Especial.

E por essa razdo que consideramos importante eeca@r historia para
compreender o fendbmeno estudado em sua esséncao® com Bianchetti (2001),
s6 é possivel compreender as diferencas no ateniineena consideracdo da pessoa
deficiente intelectual como uma producdo histodeadeterminado periodo. Assim
podemos visualizar como eram vistas as pessoas mamessidades especiais de
educacao em varios periodos e nas varias sociedadasmitiva, a escravista, a feudal
e, mais especificamente a capitalista -, e a pdgstas visdes, podemos entender como
eram realizados os tratamentos e recursos utikzapara a integracdo ou a
exclusdo/segregacdo destas pessoas, para assiarncbhega Educacdo Especial no
Brasil, como esta hoje. Tomando o rumo de compésedes que os fendmenos néo se
tornam do jeito como estdo da noite para o didjzenos o percurso de alguns
momentos historicos relevantes para o entendimggdopoliticas educacionais para o
deficiente intelectual, e na proxima sec¢éo veniéozos como ficou o trabalho do
psicologo de atendimento as demandas sociais atuais

Miranda (2003) explica que alguns periodos reteserao tratamento das
pessoas com deficiéncia podem ser identificadadsistéria, principalmente em paises
europeus e norte-americanos. Seriam eles o penoéderistdo, o periodo que
compreende os seéculos XVIII a meados do século XjMe marca a fase de
institucionalizacdo de pessoas com deficiéncia, esiodo em que foram se
desenvolvendo classes especiais em escolas pubbca® final do século XIX e
meados do século XX, e por fim, o final do sécul, Xor volta da década de 1970,
quando ja pode ser observado um movimento de agégrsocial dos individuos com
deficiéncia. O primeiro periodo apontado por eagara € marcado pela negligéncia
em relacdo aos tratamentos com pessoas com def&i@s quais eram abandonadas,
perseguidas e até mesmo eliminadas, o que erdaréstico da sociedade grega.

Bianchetti (2001) complementa que no periodo egte\a eugenia radical
ganha forca, seguindo dois paradigmas dominantestelmiense e o espartano, que
passaram a existir quando os homens tiveram abiaisie concreta de pensar de
forma sistematizada devido ao trabalho escravayguemtia a infraestrutura para que 0s
homens livres ndo exercessem atividade préaticdaltra), mas sim, o 6cio. Estes
paradigmas garantiam a eliminacédo dos deficiefitdgsps ou mentais, uma vez que a

dedicacdo dos gregos exclusivamente as guerrasaviorra deficiéncia algo
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desnecessario e passivel de eliminacéo, pois seragydrfeicdo corporal era valorizada
para se poder ter sucesso nas recorrentes guerras.

De acordo com Mazzota (2005), em Esparta, na ArBgecia, as criangas
nascidas com algum “defeito”, ou seja, que nao epenfeitas em sua constituicdo
biologica, eram jogadas em um precipicio, pois,idteva constituicdo historica da
época, eram necessarias pessoas com o fisico &itgsecondicbes para se tornarem
guerreiras.

Ja os atenienses moldaram uma concepcéo de cegmiedade assim explicada
por Bianchetti (2001, p.6):

Quanto a concepcédo de corpo, principalmente poo ceeiobra
de Platdo, abre-se um intersticio, uma fresta, femda entre o
corpo e a mente, através da qual vai soprar uno et pelo
resto da histdria do mundo ocidental cristdo, atdias atuais. A
divisdo em nivel macro da sociedade ateniense estligres e
0S escravos vai ser 0 prototipo para a divisdo el micro: a
mente (os livres) cabe a parte digna, superiorareegada de
mandar, governar: ao corpo (o escravo) degradashspaador,
empecilho da mente, cabe a missdo de executar refasta
degradadas e degradantes.

Fica claro entdo que, para os atenienses, erapm @ue carregava todas as
imperfeicdes do humano, evidenciadas pelos esc@mso trabalho manual. Aos que
viviam livremente, sé restava o exercicio de pemsam) o exercicio mental suficiente
para governar. Desta maneira, quando ocorria algiefieiéncia, esta era considerada
apenas em seu aspecto biolégico e corporal, paisviado entre mente e corpo
confirmava a falta de exercicio mental daquelesidas com alguma diferenca fisica.

Pessotti (1984) afirma que no periodo feudal oamnanto aos deficientes
variava segundo as concepcdes de caridade e castigolados ao pensamento cristao.

Para Bianchetti (2001), isto se devia a dicotomige deixa de ser entre corpo e
mente e passa a ser entre corpo e alma, e a difeéeconsiderada como castigo pelos
pecados do individuo com deficiéncia ou de seus paisim, 0 ‘pecador’ apresenta no
corpo o castigo divino que recebeu, e o0 corpo, asnmo tempo em que € considerado
templo sagrado, pois agregava a alma, também @rada como ‘oficina do diabo’. E

neste momento que podemos compreender as razfas pessoas com deficiéncia
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serem segregadas e estigmatizadas, pois constitala@aca para os outros. Vale
lembrar que ndo devemos nos remeter a julgamerdossre moralizadores, pois tudo
isso deve ser entendido como um fendmeno histérgmograficamente localizado.

Mazzota, (2005) contribui com a nossa reflexdo mpoe que as nocdes a
respeito das deficiéncias eram pautadas no misiicie ocultismo, ou seja, que as
pessoas com deficiéncia recebiam castigo divinogesiavam relacionadas as forcas
malignas, pois ndo havia conhecimento cientifice desenvolvesse noc¢des reais; por
isso o tratamento de tais pessoas se dava nodeménto e no contato apenas com
pessoas nas mesmas condi¢cdes, sendo vistas coigospsrpara a populacdo nao
deficiente.

Pessotti (1984) acrescenta que a visao religiod@esa deficiéncia se
caracterizava pelo fato de agregar a semelhant@mem a imagem perfeita de Deus,
0 que inculcou a idéia de que o defeito bioldgievatia ser mantido as margens da
condicdo humana. Este autor alerta ainda parar&iecaambiguo entre caridade e
castigo, mais especificamente percebido na era ewadidiante da deficiéncia
intelectual. Isto significa que, gracas a doutignata, o deficiente passa a ser tratado
como portador de uma alma e a ser considerado déh®eus. Por esta razdo eram
acolhidos caridosamente em conventos ou igrejastrena de pequenos servigcos
prestados a pessoa que 0s abrigava.

Entdo comecavam a se desenvolver as contradic@deddo deficiente
intelectual: este era ou filho de Deus ou receg#ovinganca divina, devido a pecados
cometidos por ele préprio ou por alguém de sualif@ngor outro lado, como havia o
entendimento de que era filho de Deus, se de fattogese abandonado ou assassinado,
guem o fizesse também estaria destinado a recefastigo divino. Assim.

Agora a ética crista reprime a tendéncia a liveads deficiente
através do assassinato ou da “exposicdo”, como
confortavelmente se procedia na antiguidade: ccidete tem
gue ser mantido e cuidado. A rejeicdo se transformaa
ambiguidade protecdo-segregacdo ou, em nivel teologo
dilema caridade-castigo. A solucdo do dilema éosari para
uma parte do clero, vale dizer, da organizacaocosadiural,
atenua-se o0 “castigo” transformando-o em confindmaesto €,
segregacao (com desconforto, algemas e promis@)idae

modo tal que segregar é exercer a caridade, pasi@mgarante
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um teto e alimentacdo. Mas, enquanto o teto praiegestdo as
paredes escondem e isolam o incémodo ou inutilss@e,
1984, p. 7)

N&o obstante, esse entendimento sobre a defici@dcigpermaneceu estatico,
mas sofreu alterag6es ao longo do desenvolvimestorico da sociedade. Segundo
Bianchetti (2001), a concepcdo da diferenca aprdangelo modo de producéo
capitalista no século XVI foi um divisor de aguashistoria da humanidade, e as novas
condicfes sociais, conquistadas pela burguesiaac®avolucao Industrial e os ideais
liberais, transformam as necessidades em liberdiadesrcado.

Podemos dizer com isto que o desenvolvimento indust tecnolégico para
suprir o consumismo criado por essa nova forma abmania precisa de pessoas
qualificadas para trabalhar nas fabricas, e o cpagesou a ser definido como uma
maquina em funcionamento, e como € maquina, a ekcgidade ou qualquer
diferenca é tida como uma peca com defeito. Erdéona Idade Média a diferenca
significava castigo a um determinado pecado, agmsasa a ser considerada
disfuncionalidade, e a pessoa com alguma defi@énéo tem valor de producéo. A
partir disto, comecaram a se desenrolar algumagsasea fim de contribuir para o
aperfeicoamento da espécie humana, para o desaneotoe saudavel e intelectual da
sociedade capitalista. Exemplo disto sdo os piioeigo higienismo, com a criacédo da
Liga Brasileira de Higiene mental (LBHG), e a Eugercom as investigacdes de
Francis Galton (1809-1882), e o caso de LicurgoEsparta, ja abordado na primeira
secao desta dissertagao.

Miranda (2003) apresenta trés importantes estusliogg® contribuiram para
aperfeicoar o tratamento direcionado ao deficieatecomecaram a estudar a
possibilidade de educa-lo. Sdo eles Jean Marc [thrd4-1838), que, a partir de
experiéncias com Vitor, mais conhecido como “O agém de Aveyron”, percebeu que
sua inteligéncia era “educavel”; Edward Seguin 2t8880), que, influenciado por
Itard, desenvolveu um método de treinamento emageérebro era estimulado por
atividades fisicas e sensoriais, aléem de um métoldcacional, o que rendeu a ele o
titulo de primeiro presidente de uma organiza¢aprdgssionais, conhecida atualmente
como Associacdo Americana sobre retardamento m@AR); e Maria Montessori
(1870-1956), que contribuiu para a evolucdo da &chm Especial ao elaborar um

programa de treinamento para criancas deficienezgais baseado no uso sistematico e
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manipulacdo de objetos concretos. Estes trés estsgliacreditavam que através da
educacéo era possivel a cura ou eliminagéo daé&tefia.

Consideramos importante a realizacdo desta passamgan historia, pois
concordamos com Bueno (2004) quando afirma quesdoatar daexcepcionalidade
como um conceito a-histérico, sem considerar oexdattodo que o envolve, reitera-se
a visdo de uma sociedade harmoénica, em que aslddaes enfrentadas pelas pessoas
com deficiéncia residem nas caracteristicas péatiest de cada tipo de
excepcionalidadealém disso, a distingcdo de classe social faz caenog excepcionais
das camadas populares sejam duplamente penaliZsmlasesmo tempo nosso objetivo
com este item ndo é abordar todos 0s acontecimémfosrtantes que passaram a
definir a Educacdo Especial, mas sim, mostrar qum sempre o deficiente foi visto
como uma pessoa capaz de conviver com outras dienea e apreender com elas,
entdo era muito mais dificil, uma vez que a sodedado acreditava em suas
potencialidades. E nesse sentido que nos pergustaagora a sociedade esta
preparada?

E relevante abordar no proximo item, a Educacicedsbno Brasil, com a
finalidade de investigar as politicas destinadg®pulacdo brasileira com deficiéncia
intelectual e verificar se estas contemplam a aiwagem e o desenvolvimento pleno
dos alunos ou se permanecem no assistencialisteosdsfaz fundamental, pois na
proxima secao serdo comparadas as respostas obadpsicologos que atuam em
escolas especiais, no sentido de verificar comocashecimentos adquiridos na
formagao em psicologia contribuem para a aprendimag o desenvolvimento ou se
suas atividades sofrem interferéncia das ideologeiberais de desvalorizagdo do
conhecimento e acabam desenvolvendo atividadesigda contemplem a assisténcia

em higiene.

4.2 Breves consideracdes historicas da Educagéo Espécia Brasil

Bueno (1993) afirma que as mudancas nas conceppiéss a respeito da
deficiéncia ocorreram primeiramente na Europa, arglgrimeiros movimentos pelo
atendimento aos deficientes se concretizaram endagdducacionais. Estas medidas
foram se expandindo e chegaram ao Brasil em meahsséculo X VIl

Januzzi (1992) afirma que a primeira instituicA® qusava a educacao do
deficiente intelectual no Brasil surgiu em 1874, eomjunto com o Hospital Juliano

Moreira, em Salvador (BA), e a estas se seguiratma®unstituicbes criadas por
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meédicos com a finalidade ao atender aos casos fagédeia intelectual mais grave.
Para essa autora, as medidas de educacdo provaielnd® foram promovidas pelo
Estado, uma vez que o apoio governamental erarzecéieste momento prevalecia o
descaso com a educacao popular como um todo, gfaifi@&o era vista como necessaria
para a producdo de mao de obra. Sendo assim, agpessoas da elite social,
sensibilizadas com o problema do deficiente, raeinm um trabalho destinado a
educacao, influenciados por estudos de Itard, e@®,180om Victor, o selvagem de
Aveyron, e com Edouard Séguin, a partir de 184®asma Franca.

De acordo com Mazzota (2005), as mudancas no atentth as pessoas com
deficiéncia tiveram dois momentos no Brasil: priragiente de 1854 a 1956, por meio
de atitudes e medidas isoladas de alguns brasilejue, inspirados na sociedade
européia e norte-americana, comecaram a organi&ag século XIX, servicos que
contemplassem o atendimento educacional dos cegodos, deficientes mentais e
deficientes fisicos. Essas iniciativas caractesizaesse século como de tomadas de
providéncias para alterar o quadro em que se ems@nd deficiente mental, porém no
ambito de iniciativas oficiais, particulares e &ids.

O autor complementa que a partir de 1957 até d88Beram tentativas oficiais
de ambito nacional, concretizadas com a criagc&adganhas voltadas ao atendimento
educacional aos excepcionais realizadas pelo Goerderal. Um ponto para o qual o
autor ainda nos alerta é que “a inclusdo da “ediccde deficientes”, da “educacéo dos
excepcionais” ou da “Educacdo Especial” na poligcacacional brasileira vem a
ocorrer somente no final dos anos cinglienta eoirdai década de sessenta do século
XX. (Mazzotta, 2005).

Januzzi (1992) explica também que existiram duedentes tedricas de
atendimento educacional a criang@m deficiéncia: a médico-pedagdgica e a
psicopedagdgica. A primeira se caracterizava alo de os médicos estarem a frente
dos movimentos em defesa da educacédo do deficietelectual, ndo apenas porque
eram procurados clinicamente para atender os caaigsgraves, mas também pelo fato
de as pessoas com deficiéncia se encontraremadisunto com outros em sanatorios
psiquiatricos. Vale ressaltar ainda que no Brasilaglicina se constitui como um dos
campos de ensino superior mais antigos e, por sn, mais profissionais, sendo as
primeiras academias médico-cirargicas trazidaspam Jodo VI para tratar de sua

corte, em meados de 1815.
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Outro servico ligado ao campo médico que em algstesdos teve repercussao
na educacao do deficiente intelectual foi o Serdedigiene e Saude Publica, dando
origem, por exemplo, em S&o Paulo, a inspecdo mm&dicolar, responsavel pelo
surgimento das classes especiais em 1911; porénaladdde dessas medidas dizia
respeito a higiene das escolas e a inspecdo garahade, mas nada explicitavam
quanto ao deficiente intelectual. J& no Rio de idana educagdo do deficiente
intelectual estava diretamente relacionada a redgelar de ensino, e em 1911 foram
propostas classes especiais para criancas higideiardadas, a que se acrescenta a
pregacao do higienismo e da eugenia (Januzzi, 1992)

Ja a vertente psicopedagogica, como afirma JaiiR@@i), esta relacionada as
influéncias de teorias de aprendizagem psicolégieasducacao, tanto a geral como a
dos deficientes, e teve como figura principal Halémtipoff, que veio em 1930 ao
Brasil, realizando trabalhos em Minas Gerais e depo Rio de Janeiro, caracterizando
a mudanca de atuagdo no campo da Educacido Especdiessa época que ascendia o
movimento da Escola Nova, que colocava em evidémdrmportancia da escola, dos
meétodos e técnicas de ensino.

Cotrin (2010, p. 85) complementa que os objetieste movimento eram a
democratizagdo do ensino e aplicagdo, ao sisteneaeidnal e aos métodos de ensino,
dos conhecimentos de outros campos da ciéncia, danisicologia, a Sociologia e a
Biologia.

O movimento escolanovista floresceu, aqui no Brasil meio
ao modernismo e seus intelectuais que pretendeamsformar o
pais, reorganiza-lo em suas bases educacionaiticaml e
culturais. As multiplas reformas que ocorreram aés fginham
como meta a democratizacdo do ensino, conferirupalacéo
o direito de exercer seus direitos politicos, bemma@ seu
desenvolvimento moral e espiritual, a consciéndiéaca e o
patriotismo. Dessa maneira, 0s intelectuais da |&sbimva
acreditavam ser possivel uma reforma social basemda

meritos pessoais e ndo mais da classe social.

Neste sentido, a Educacdo Especial brasileira, adarpor movimentos que
defendiam educacéo para deficientes, visava a atgaraos cofres publicos, pois seria

evitada a segregacao desses individuos em manisfasitos e penitenciarias, uma vez

65



que, apesar de alguns avancos, criancas ou adjl®se afastavam das normas de
comportamento consideradas normais, nos difererdspacos sociais, eram
abandonadas e negligenciadas sob o estigma deiedsdf& mentais, devido a
manifestacdes de diversas origens, desde a dssuneentais graves até aprendizagem
lenta na escola. (Januzzi, 1992)

Kassar (1998) explica que entre as décadas de 494%0 ocorreu no Brasil
uma rapida expansao das classes e escolas espasatscolas publicas e de escolas
especiais privadas sem fins lucrativos. Neste @ambinos a criacdo das Sociedades
Pestalozzi, em 1945, e posteriormente, em 1954ssaddacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, que em 1962 ja contava com 16 ingis espalhadas por todo o Pais.

Conforme a mesma autora, com a criacdo e rapidane#ip destas instituicdes
de carater filantropico, o governo ficava isento alarigatoriedade de oferecer
atendimento aos deficientes nas redes publicasmsiace Foi apenas em1957 que o
Governo Federal assumiu de fato, em ambito nagionalendimento educacional para
pessoas com deficiéncia, através de campanhas, ponmexemplo, a Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro, cujo objetivo era ramwcdo de medidas que
atendessem as demandas de educacdo e assistérmimdde do Brasil todo. e a
“Campanha Nacional da Educacéo e Reabilitacédo fici®#e da Visdo”, em 1958.

Mazzotta (2005) complementa que em 1960 foi creatfaampanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais”EME) que apresentava como
finalidade promover em todo o territério nacionaituales referentes a educacao,
treinamento, reabilitacdo e assisténcia educaciasatriancas retardadas e outros
deficientes mentais.

Ja as décadas de 1970 e 1980 foram assinaladadipeloso e luta pelos
direitos dos deficientes, ocorrendo a institucimagidio da Educacdo Especial em
termos de planejamento de politicas publicas, comniegdo do Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), em 1973. A integragéiodeficiente nas escolas
regulares de ensino também comecou a ganhar eiad@&mc diversos setores e
contextos pelo estabelecimento da integracdo esealguanto preceito estabelecido
pela ConstituicAo Federal de 1988, que recomenddéendimento as pessoas com
deficiéncia, de preferéncia, na rede regular daer{Miranda, 2003)

Para Kassar (1998, s/p), no final da década de ®&dnos no Brasil o inicio
da reconstrucédo do governo democratico, e a Coigsiit de 1988 pode ser vista como

fruto de movimentacdo da sociedade civil. A Cougjito prioriza o atendimento do
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deficiente no ensino regular e permite a parcesia stituicbes particulares. “Esta
pode ser identificada, por exemplo, no Artigo 22y titulo VI, Capitulo VII da
Constituicdo que prevé programas de prevencaodiatento e treinamento para o
trabalho de "portadores de deficiéncia fisica, @ealsou mental".

Entdo chegamos a discussdo da Educacao Espe@airtubjiida nas politicas de
inclusdo escolar. Januzzi (2004) salienta que, fagmicio da década de 1990, com a
Declaracdo de Salamanca (1994), a inclusdo doielg#cé vista como avango no que
diz respeito a sua integracdo na sociedade, inmolacaa reestruturacdo do sistema
comum de ensino.

Sobre Educacédo Especial, existem, a saber, a LdDiddrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996, e a de Diretrizes Maopara Educacdo Especial na
Educacao Basica, de 200, além de varias outrasnfeja propde a extensao da oferta
de Educacdo Especial para a faixa etaria de zesei® anos, com professores
preparados e recursos adequados para atender anddemdos deficientes. A segunda
apresenta alguns fundamentos para a Educacéo &spmutio modalidade da educagao
escolar. Esta deve organizar-se levando em coas#leruma aproximag¢ao sucessiva
dos pressupostos e da pratica pedagogica socsaud@acao inclusiva, a fim de oferecer
um atendimento educacional especializado aos mrdad de deficiéncias,
preferencialmente na rede regular de ensino, aléngatantir 0 acesso ao ensino
gratuito como direito publico e subjetivo e aceass niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criacao artistica, segundo aidapgaale cada um.

Estas diretrizes defendem uma educacéo de qualatadeficiente intelectual,
assegurando ainda a formacao de profissionaisgpanaer as demandas destes alunos.
Estas demandas dizem respeito apenas a cuidadasilmito da integracado as redes
regulares de ensino, como estabelece o item Irtigo 59 das Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educacéo Basica: prodessom especializa¢do adequada,
em nivel médio ou superior, para atendimento eafie&ilo, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao dedseandos nas classes comuns.

Visualizamos também que a Educacao Especial doielg tem como objetivo
forma-lo para o mercado de trabalho, como estabaleitem IV da lei citada acima:
Educacdo Especial para o trabalho, visando a se@afintegracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para @@ revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante artigdtacom os 6érgdos oficiais afins,

bem como para aqueles que apresentem uma habilsigegior nas areas artistica,
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intelectual ou psicomotora, além de outros, queepoder encontrados nas referéncias
bibliograficas ao final desta dissertacao.

Consideramos importantes principalmente estes dspectos, formacdo de
profissionais qualificados e Educacéo Especial patrabalho, para discutirmos como
estdo sendo tratadas estas necessidades educaespetiais baseadas no principio da
inclusdo e qual é sua relacdo com o ensino de dauldi para esta populacao.
Encontramos estas bases na Declaracdo de Salamdant894, que preconiza que a
educacao de pessoas com deficiéncia seja partgante dos sistemas educacionais e
se constitua como dever do Estado, de modo que:

» toda crianca tem direito fundamental & educagdodeve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequadapdendizagem;

* toda crianca possui caracteristicas, intere$sdslidades e necessidades de
aprendizagem que sao unicas;

* 0s sistemas educacionais devem ser organizagosgeamas educacionais
devem ser implementados levando em conta a vastesifiade de tais caracteristicas e
necessidades;

» agueles com necessidades educacionais espegia@mder acesso a escola
regular, que deve acomoda-los dentro de uma pei#agegtrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades;

* escolas regulares que possuam tal orientacaosiual constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminat@i@ndo comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancandcagdo para todos; além disso, tais
escolas devem prover uma educacdo efetiva a malasacriancas e aprimorar a
eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da efecéle todo o sistema educacional.

Neste sentido, cabe questionarmos: a escola reggttapreparada para trabalhar
com estes alunos com deficiéncia intelectual e pv@m sua aprendizagem e
consequente desenvolvimento?

Para Neto (2005), na escola cabem todos os mundasctusédo € o caminho a
ser tomado para gque isso aconteca; mas essa @eamoliher a todos néo significa que a
escola deva ser um espaco para equalizacdo dasngdis, mas sim, um local no qual
todos tenham direitos iguais, porém mantenhamdiferencas; ou seja, ndo se busca a
mesmice, ndo precisamos ser todos do mesmo jedis, Eo devemos confundir
diferenca com desigualdade. Nao obstante, namé@igiue vemos na escola; como o

mesmo autor acrescenta, tanto psicologos como pgdagtentam alcancar a
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transformacdo de uma escola que foi construidaoagol da historia obedecendo a
l6gica da exclusdo, e ndo ha saida para isto, pelmos enquanto nesta sociedade
predominar o ambiente de império, neoliberal e depeticdo, que tem carater
excludente.

De um lado verificamos que existem planos de iddusla pessoa com
deficiéncia nas escolas regulares com a finalidiezdgue as escolas sejam espacos para
promocédo da igualdade, e assim todos devem tereamas oportunidades, cabendo a
escola proporcionar aos alunos com deficiéncia,npeio de sua inclusdo no ensino
regular, a sua integracdo com os alunos que nau@osnenhuma deficiéncia. Ao
mesmo tempo, a criagdo, em 1973, do Centro Nacam&ducacdo Especial - Cenesp
representa a concretizagdo da filosofia e da palitcom a responsabilidade de
promover em todo o territério nacional a expansamethoria do atendimento aos
excepcionais. (Bueno, 2004)

Para Bueno (1993), o surgimento da Educacdo Es$pexideu relacionado a
classificagcéo e selecao dos alunos que ndo acomynios estudos na escola regular,
e por isso foram criadas escolas especiais parproautom a educacéo diferenciada, de
modo a atender as demandas da populacdo com deifici® que percebemos em
alguns pontos destes documentos sobre a incluspesdaa com deficiéncia no ensino
regular e a Educacdo Especial € que as necessigldulestivas especiais ora se referem
ao aluno, ora as politicas direcionadas a elegntd® de que no ensino regular o aluno
nao seja excluido; mas perguntamos: esse aluna egtieendendo?

Um dos desafios das escolas com pressupostosiundus o desenvolvimento
de uma pedagogia centrada no individuo, que pdssder a todos os alunos em suas
diferentes necessidades, apresentem eles defidisacta e mental ou ndo. Sendo
assim,

O mérito de tais escolas nao reside somente naléatpue elas
sejam capazes de prover uma educacéo de altaapmbdtodas
as criancas: o estabelecimento de tais escolaspasso crucial
no sentido de modificar atitudes discriminatoriae criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma adeied

inclusiva (Declaracdo de Salamanca, 1994).
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Com este discurso, a escola com principios inghgscabe a tarefa de combater
0 preconceito contra o deficiente e buscar seungebemento, apregoando a ideia de
gue as oportunidades estdo dadas, e se o indiméitudor capaz de se desenvolver no
ambito comum de educacdo, isto se deve a sualtaltapacidade.

Garcia (2006) expde que a concepcado das escolage swecessidades
educacionais especiais obscurece as relagbes hls&@xcna" e "da" escola, e coloca
sobre 0s sujeitos a responsabilidade pelo seusuoasfracasso, a medida que difunde
uma ideia de escola democratica e "politicamentety’.

De acordo com Sawaia (2006), a inclusédo tem uateampois quando queremos
combater a exclusdo da pessoa com deficiénciantiaze para a escola comum, o foco
ndo esta na educacado e desenvolvimento do deéciersim, na idéia de que o Estado
se preocupa com o0 sentimento de igualdade e reciomr@o das diferencas,
provocando uma “inclusédo perversa”

A sociedade exclui para incluir e esta transmutag@ondicéo
da ordem social desigual, o que implica o cardtexoiio da
inclusdo. Todos estamos inseridos de algum modo,ss&npre
decente e digno, no circuito reprodutivo das atidabs
econdmicas, sendo a grande maioria da humanidadeida
através da insuficiéncia e das privagfes, que seolleam para

fora do econdmico (Sawaia, p.2006).

Assim podemos perceber que as politicas de Edudagdecial, com a criacao
de escolas especiais, procuram focar suas acbakimo com deficiéncia a partir de
recursos destinados a avaliacéo e verificacaovi® da falha bioldgica apresentada por
seu aluno e a seguir adapta-lo a uma classe em egwecador esteja “preparado” e com
as técnicas certas para a promoc¢ado de seu desemvale. As politicas de incluséo
vém para contrapor-se ao modelo médico-psicolédecatendimento, colocando o
aluno com deficiéncia na escola regular para atimgna mesma educacdo “de
qualidade” para todos.

Januzzi (2004) afirma que no ambito da Educacaedtpé defendido um
ensino de qualidade aos deficientes, um ensinodgue proporcionar a esses alunos
meios de se apropriarem dos conhecimentos neaessarida e a transformacgéao social:

Enquanto na perspectiva apenas centrada na educE;ao

considerava a solucionadora de todos os probleotiais aqui

70



se sabe que ha o limite de uma organizacdo baseada
apropriagcédo do lucro por alguns, que podem gozdodies os
beneficios trazidos pelo progresso, aqui se defendieito a
socializacdo, a distribuicdo, ao usufruto dessegrpssos para
todos. A modificacdo desejada, reivindicada, n80 éa escola
ou do sistema de ensino, mas sobretudo da organizmgial
injusta (Januzzi, 2004, p. 14).

Mazzota (2005, p.16) concorda com essa visdo @Quaodsidera a capacidade
intelectual do deficiente intelectual, o que é cimid ao que apregoa a hegemonia atual,
que nao € possivel o desenvolvimento da aprendizdgeido as limitacdes bioldgicas
provocadas pela deficiéncia, pois “a ideia de queoadicdo de ‘incapacitado’,
‘deficiente’, ‘invalido’ € uma condicdo imutaveleMou a completa omissdo da
sociedade em relacdo a organizagéo de servicosiga@er as necessidades individuais
especificas dessa populagao”.

N&o intencionamos nesta secdo defender ou ndoclasdm, mas apenas
apresentar que atendimento é prestado ao aluno dmficiéncia no ambito da
aprendizagem escolar, a partir de como € o conkeetomsobre a pessoa com
deficiéncia e como ocorre seu desenvolvimento.

Na secdo a seguir apresentaremos asvistdsecom psicologos que atuam na
Educacdo Especial, e tentaremos esclarecer conyedés as atividades realizadas, e
com isso verificar se atendem as politicas de EdiceEspecial ou de inclusdo
utilizadas na sociedade atual ou se o conhecimpsittologico sobre o deficiente

permite outro olhar que ultrapasse e supere oithgaV e focalize a deficiéncia.
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5. A pesquisa empirica: os impactos da desvalorizag do conhecimento na
formacao e pratica profissional da psicéloga na Ediacdo Especial.

Nesta secdo encontra-se explicitada a pesquisardpocque foi realizada a
partir de entrevistas com profissionais de psidalogie atuam na Educacao Especial.
Consideramos importante iniciar discorrendo sobpem@urso tragcado até 0 momento
das entrevistas, bem como o entendimento metodol@gie permeou constantemente o
percurso.

O presente estudo concentrou sua investigacaampzctos da desvalorizacéo
do conhecimento sobre a sociedade contemporanezate a formacéo e a atuacéo
do psicologo que trabalha com o deficiente intel@cha Educagdo Especial. Deste
modo, a pesquisa foi realizada com base no métodmaterialismo histérico e na
|6gica dialética proposta por Karl Marx

Adotamos o pensamento dialético, que, de acordo Eogels (2008), quando
nos detemos a pensar sobre a natureza ou sobstddehhumana, permite-nos fixar
nossos estudos mais no movimento e nas transigdgsi@ naquilo que se move, ou
seja, no fenbmeno em si. Nao obstante, por maiesgetipo de pensamento reflita o
carater geral do que nos é oferecido pelo fendmeleondo basta para explicar os
elementos isolados que formam este quadro gergindo dai a necessidade do apoio
das ciéncias naturais e da histéria para se tpossivel o conhecimento destes detalhes
dos elementos isolados, para “desprega-los do mmcot histérico ou natural e
investiga-los separadamente”.

Neste sentido, para compreender os impactos qoena¢do e a atuacao do
psicologo sofrem com a desvalorizagdo do conhedomdni necessario partir de
entrevistas com profissionais que estivessem atuadicetamente na Educacéo
Especial, pois somente eles nos poderiam apresemtalidade, como realizam suas
atividades e qual seu conhecimento sobre o desemesito do deficiente intelectual
adquirido durante a sua graduacao.

Somente seguindo o caminho da dialética, ndo pdodamais

de vista as inumeraveis acdes e reacles geraisvamid e do
perecer, das mudancas de avanco e retrocessonubegauma
concepgao exata do Universo, do seu desenvolvimento
desenvolvimento da humanidade, assim como da imagem
projetada por esse desenvolvimento nas cabeca$aiosns.
(Engels, 2008,p.82)

72



Neste sentido, ndo podemos tratar do nosso obgetstilido por meio do senso
comum, que, por mais que nos pareca razoavel,caope analises mais amplas da
investigacdo. O mesmo autor alerta para as quede&pie o pensamento do senso
comum e o0 método metafisico de pensar, apesar a@gresentarem como necessarios,
em algum momento, cedo ou tarde, por se prendevenbjato concreto, convertem-se
em um método unilateral, limitado e abstrato eesdgm nas contradi¢bes, pois quando
0 pesquisador se preocupa fielmente com seu olgetoestudo, ndo consegue
compreender sua origem.

Para Trotsky (2011), o treinamento dialético dant@eexige que todos os
problemas sejam tratados como processos, € nao ca\gorias imoveis; porém o que
acontece € que muitas vezes as pessoas sao inesef@rgue vemos na maioria das
pesquisas publicadas a partir do pensamento quee sedbgica formal é apenas o
fendmeno em si, sem explicagcdes, pois a consciéhaimana tende para a
homogeneidade e néo reconhece a dialética:

O vicio fundamental do pensamento vulgar radicdato de
guerer se contentar com fotografias inertes denealedade que
se compbe de eterno movimento. A partir de aprogi®es
sucessivas, 0 pensamento dialético da aos concajteza de
conteudo, correcdes, concretizacles, flexibilidadaté, estou
prestes a dizer, uma certa suculéncia, que em Eetida, os
aproxima dos fen6menos vivos. Nao existe um capital em
geral, mas um capitalismo dado, em uma determietafz de
desenvolvimento. N&o existe um Estado operario eral,gnas
um Estado operario determinado em um pais atrasadeado

por um cerco capitalista. (Trotsky, 2011, p. 84)

Concordamos com o pensamento de Trotsky quandgudizns fenbmenos nao
sdo dados de maneira a nao se transformarem, gapnagerais nem universais. Esse
caminho foi seguido para compreender que a educdgadeficiente intelectual é
enquadrada no sistema capitalista, cuja l6gicaidagtia formal e que considera a
educabilidade do deficiente é imutavel, e por ifsutada pela deficiéncia bioldgica.
A partir do pensamento dialético, que analisa tatasoisas e fenbmenos em suas

mudancas continuas, conseguimos realizar o pergusccompreende o deficiente
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em cada momento histérico, sob a orientacdo de ldgiea e de uma ideologia
conformes com os modos de producdo e com a classeahte de determinado
periodo. A psicologia guiada pelo desenvolvimenstohico passou a compreender o
deficiente intelectual e realizar trabalhos quendéssem as suas necessidades de
acordo com a ideologia dominante de sua épocatididade, como sera percebido
nas analises, o psicllogo prepara o deficientéertieal para o mercado de trabalho,
mas ndo o identifica como pessoa capaz de desemvebnso critico e realizar
estudos cientificos, porque a psicologia € imprdgrmdo pensamento capitalista, da
|6gica formal. Destarte, apesar de observarmos ngadaem relacdo ao atendimento
do deficiente intelectual, este ainda se prendawabilidade decorrente do defeito
bioldgico, e por isso adotamos este pensamentrjdiasna Psicologia por Vygotski.

Vygotski baseou seus estudos no materialismoriusté na dialética de Marx,
que procurou descobrir as contradicbes existentes flendmenos e propés o
desenvolvimento ndo de uma psicologia que focassdividual, 0 homem isolado de
seu mundo, mas sim, de uma psicologia que dessa denentender as contradi¢coes
existentes na sociedade de sua época. E isto oia@emos com a presente pesquisa:
entender o trabalho das psicologas na EducacacciBkpe partir de sua formacéao,
enquanto fendmeno concreto, e tentar mostrar ppaq&ducacéo Especial se constitui
da forma como esta atualmente, bem como as coriexli existentes e suas
multideterminagBes. Entdo, cabe agora explicaremewte a metodologia marxista
(Tuleski, 2008).

Em “Método da Economia Politica” Marx aponta ocioida investigacdo, o
ponto de partida para o estudo, que é o empiridendmeno em si. Segundo esse
método, por meio da analise de determinado fenéroleega-se a pontos mais simples,
ao concreto pensado. Neste sentido o fenbmeno néa,pois existe independente do
gue o pesquisador pense sobre ele; 0 que acontpoe geu entendimento é mediado
pelas abstracdes feitas pela andlise, pois o fem@noeempirico, esta em relacdo com
inUmeras coisas, nao é isolado. Marx (1982, pegglica melhor:

(...) o concreto € concreto porque € a sintese déasn
determinacdes, isto €, unidade do diverso. Por assoncreto
aparece no pensamento como processo da sintes@ com
resultado, ndo como ponto de partida, ainda q@ecsppnto de

partida efetivo e, portanto, o ponto de partida bém da
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intuicdo e da representacdo (...) as determinagbstratas

conduzem a reproduc¢do do concreto por meio do penga.

Sendo assim, para Marx (1982), deve-se buscar @éa@asdo fendmeno
estudado, e néo focalizar apenas a aparéncia, @ass, se leve em conta apenas a
aparéncia, a ciéncia ndo seria necessaria e n@oidn@emo visualizar as contradi¢des.
Assim, podemos considerar que com o método dialéécelaborar um estudo ou uma
pesquisa, a ciéncia tomou um novo rumo: o de es®aro real a partir de sua
materialidade, e ndo de interpretacfes ou relainsgs tal como vemos no pensamento
contemporéaneo e idealista. A produgdo do conhe¢ontm sentido enquanto sua
funcéo for revelar a realidade e suas contradigcdescontraponto entre esséncia e
aparéncia e entre representacao e conceito.

Outro ponto que precisa ser considerado sobralétida marxista diz respeito a
totalidade. De acordo com Konder (1983, p. 39),0onhecimento é totalizante e a
atividade humana é um processo de totalizac&osighifica que quaisquer objetos que
possam ser estudados ndo véao estar desvinculados tlelo, mas sim interligados, e
para tentar chegar a solucdo de um problema o igesigu precisa ter visdo de
conjunto. A partir dessa visdo de conjunto é pessiempreender suas partes, seus
elementos. Konder (1983, p. 39) alerta:

Para trabalhar dialeticamente com o conceito daidatle, é
muito importante sabermos qual € o nivel de t@eaép exigido

pelo conjunto de problemas com que estamos nosndefido; e

€ muito importante também, nunca esquecermos tptal@ade

€ apenas um momento de um processo de totalizagfn (
conforme ja advertimos, nunca alcanca uma etapaitilef e
acabada). Afinal a dialética — maneira de pensasoehda em
funcdo da necessidade de reconhecermos a constante
emergéncia do novo na realidade humana — negar-aesi
mesma, caso cristalizasse ou coagulasse suas esintes
recusando-se a revé-las, mesmo em face de situacoes

modificadas.
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Marx (1982) apontava a importancia de se conhe@mples pelo complexo;
ou seja, SO posso compreender as categorias mgfesise eu realizar a investigagédo
partindo do todo, do complexo.

Vygotski (1996) propde este processo para entemdesenvolvimento humano:
parte-se das funcdes psicologicas superiores, @&snclipicamente humanas,
desenvolvidas a partir de apropriacdes que o iddovirealiza dos instrumentos e
objetos construidos pela humanidade, a partir déiap@es de outros homens mais
experientes - portanto, mais complexas -, paraoest entender o processo de
desenvolvimento, isto é, para entender as funcdskolpgicas elementares
desenvolvidas para as superiores. A anatomia dceimoé a chave da anatomia do
macaco.

Duarte (2000) explica que, para Vigotski, era ssgga uma teoria dentro da
psicologia que realizasse a mediacéo entre o raligend dialético, enquanto filosofia
de maximo grau de abrangéncia e universalidades estudos sobre os fenbmenos
psiquicos concretos. Neste sentido, embora tenteddoas fun¢des psicoldgicas, o
homem, o que ndo concorda com o método de Marx,0fékgtinha uma visdo
diferente da constituicdo do humano, ou seja, ekdaavinculada a um processo
histdrico, pois o psiquismo se desenvolve.

E por tudo isto que, para atingir o objetivo deeader que tipo de conhecimento
esta sendo disseminado nos cursos de graduacaosieniofia sobre a Educacao
Especial e o deficiente intelectual, buscamos salser psicologas que atuam na
Educacdo Especial qual € seu trabalho, qual € aepgéo sobre aprendizagem e
desenvolvimento que d& base para a realizacdo ade aividades diarias e quais os
impactos de tais conhecimentos em sua formacacaatmprofissional de psicologia.
Por meio do que foi relatado por esses profissspnda retomada historica da
construcdo da psicologia como ciéncia independerda criacdo de seus métodos de
observacdo e andalise dos comportamentos humanosscala, e ainda pelo
conhecimento da ideologia contemporanea, que @agpala economia neoliberal, a
qual, por sua vez, fundamenta as politicas de Edoc&special, queremos defender
uma teoria que supere esta ideologia e promovenegd um desenvolvimento pleno
do ser humano, que néo é limitado por sua defi@ébiologica. Para cumprir esse
objetivo seguimos com a apresentacdo dos partieipala pesquisa e a analise de suas

respostas.
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5.1 Sobre os caminhos e as participantes da pesquis

Neste item serdo apresentados as participantessg@ipa € 0 modo como esta
foi realizada desde seu inicio, a saber, mediamtato com as psicélogas que atuavam
nas escolas especiais envolvidas, sua aceitacapagticipar e a autorizacado das
direcbes das referidas escolas. Optamos por estaevpsicologas que atuam nas
APAES (sigla popular de seu nome, Associacao de @#migos dos Excepcionais)
por serem escolas especiais sobre as quais a gedopa tem maior conhecimento. As
APAES se constituem como organizacbes nado govemtarme(ONG,) sem fins
lucrativos e de carater assistencial, educaciditeltropico e cultural.

Para a LDB 9394/96 (Brasil, 1996) as APAES compieen uma modalidade
de ensino que se volta para a formacéo do indivédjm objetivo € atingir o exercicio
da cidadania, aléem de promover niveis de ensir®dguacordo com a idade, os alunos
podem ser matriculados na Educacéao Infantil e Brisindamental.

Foram contatadas sete escolas especiais em datiesidiferentes do interior do
Estado do Parana, e marcadas entrevistas comidélogses.

5.1.1 Participantes

As participantes serdo organizadas um quadro para melhor visualizagéo e
serdo caracterizadas como (P), em seguida sexad@dg (I), ano de graduacao (A),
universidade publica ou privada (U), e por ultimaempo de experiéncia na atuacao
em Educacao Especial (T). Desta forma, nas linegsgicipantes serdo representadas
como P1, P2 e assim por diante, na ordem em gaenfoealizadas as entrevistas. Ao
lado da participante em gquestao sera colocadactaesepresentada como (E).

Quadro 1- Caracterizacdo das participantes.

(P) (S) (0 (A) (V) (M

P1(E1l) Feminino| 26 anos. 2006. Privada. 4 anos

P2 (E1) Feminino| 27 anos. 2008. Publica. 2 anos.

P3 (E2) Feminino| 35 anos. 2003. Privada. 3 anos.

P4 (E3) Feminino| 25 anos 20009. Privada. 1 ano.

P5 (E4) Feminino| 25 anos. 20009. Publica. 11 meses.

P6 (E5) Feminino| 25 anos. 20009. Publica. Aproximadamente
1 ano.

P7 (E6) Feminino| 49 anos. 1985. Publica. 20 anos.

P8 (E6) Feminino| 27 anos. 20009. Privada. 1 ano.
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P9 (E7) Feminino,| 39 anos. | 1995. Publica. 16 anos.
P10 (E7) | Feminino/ N&o 2006. Privada. 3 anos.
informou.

Podemos perceber pelo quadro 1 que todas as istddas sdo do sexo

feminino, tém idades entre 25 e 49 anos e a maemainou o curso de Psicologia ha

pouco tempo e todas tiveram como seu primeiro ldeatrabalho a APAE. Cinco

entrevistadas tiveram sua graduacdo realizada eolaepublica e cinco em escolas

privadas.

5.1.2 Materiais

Os materiais utilizados durante a realizacdo dsgyisa empirica foram:

documento de anuéncia da escola, Termo de Consaritinhivre e Esclarecido, ficha

de identificacdo dos participantes, ficha de idmaifdo da instituicdo, roteiro de

entrevista e gravador.

O documento de anuéncia da escola foi elaboraddregeie a direcdo de cada
escola, para autorizagédo (Apéndice 1).

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foiresgntado aos
participantes, informando-os sobre os objetivasigdo e outros aspectos, para
assinarem, declarando ou ndo o seu consentimepén(fce 2).

A ficha de identificagdo dos participantes foi egtre a fim de solicitar o
preenchimento com as informacgOes requeridas a itespga idade, sexo,
experiéncia e formacao académica (Apéndice 3).

A ficha de identificacdo da instituicdo foi apresela aos participantes e a
coordenacdo para que respondessem as questOemnteses caracteristicas da
instituicio como numero de alunos e de funcionAdasacterizagdo dos alunos
atendidos, niveis e tipos de atendimento ofere@daslusdo (Apéndice 4).

O roteiro de entrevista foi elaborado pela pesqloisa a partir de leitura e
reflexdo de textos, com seis itens, e de acordo cada entrevista foram
incluidas algumas outras questfes, de maneirawglesgem atingir os objetivos
propostos na pesquisa (Apéndice 5).

O gravador, com a permissédo ou nao dos participafdeutilizado durante as

entrevistas.
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5.1.3 Procedimento

Inicialmente foi realizado o contato com a diregi® sete instituicdes de
Educacdo Especial (APAES) do Interior do Parandri@cipal critério estabelecido
para a escolha das APAES foi conhecer algum pgodpe ja atuava na instituicao,
tendo-se chegado a quatro profissionais. Paraimtngimero de dez entrevistadas foi
realizado contato com outras psicélogas que atuaesm outras instituicoes.
Posteriormente ao contato com as psicologas ecgii@gio em participar da pesquisa,
foi marcado um horario para apresentacdo dos wvbgete dos aspectos éticos
envolvidos, como sigilo dos dados levantados ngusa e o tratamento desses dados,
e solicitou-se a aos responsaveis pelas institsigbeassinatura do documento de
autorizacdo para participacdo de seus profissioaiseguir foram contatados os
profissionais para solicitacdo da entrevista. Ap8spsicologas concordarem em
realizar a entrevista, o projeto foi encaminhadoCamité de Etica em pesquisa da
Universidade Estadual de Maringa para aprovacaprd@to de estudo e finalmente
foram marcadas as entrevistas com os psicOlogamjatados.

Vale ressaltar que em quatro casos a entrevis&opknao foi possivel, porque
os profissionais moravam em outra cidade e ereildifideslocamento da pesquisadora,
mas, dadas as facilidades tecnoldgicas da atuelidm@tro psicélogas aceitaram que a
entrevista fosse realizada pela internet, pelo Ni&$senger, recurso este que permite
ao entrevistador interferir, ante a necessidadiazir perguntas que nao se encontrem
no roteiro (Apéndice 5) ou a partir de alguma retgpda entrevistadAssim a pesquisa
nao ficou prejudicada, ocorrendo as devidas intemf@as da pesquisadoi2e qualquer
forma, em todos os casos foram-lhes apresentadasssaados o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, as fichas dactarizacdo do profissional e da
instituicdo e autorizacdo ou ndo para gravar agwéstas. Apenas em duas entrevistas
nao foi autorizado o uso de gravador, e nestesassdados fora anotados.

As entrevistas foram realizadas nos proprios $odaitrabalho, com excec¢éo das
realizadas pela internet, e tiveram duracdo dexapemlamente uma hora.

Para conseguir atingir a finalidade da pesquisal sgja, verificar que tipo de
conhecimento sobre a Educacdo Especial e o dd8ciarielectual esta sendo
disseminado na formacdo do psicélogo, consideraiglesante abordar os seguintes
aspectos, que estardo analisados separadamenteOxin@ item: as disciplinas
cursadas na graduacdo; conhecimentos adquiridose sBbucacdo Especial em

disciplinas especificas e ndo especificas; ati@datesenvolvidas pelas entrevistadas;
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compreensao das psicologas sobre o processo dedaagem e desenvolvimento do
deficiente intelectual; referencial tedérico adotadofinalmente, como o profissional
avalia sua formacéo para atuar na Educacao Especial

Estes aspectos foram abordados para compreendgarimosiramente, se existe
na graduacdo em Psicologia uma disciplina que ogpieea pessoa com deficiéncia
intelectual em seu desenvolvimento, e se existalitiplina, como o deficiente é
concebido em sua aprendizagem e desenvolvimente basinterferéncias destes
conhecimentos nas atividades desenvolvidas peladisgipnais de psicologia.
Perguntamos ainda qual o referencial teérico adofmita embasar as atividades da
psicologa, pois queriamos entender se determireantéatera utilizada por explicar a
pessoa com deficiéncia intelectual ou porque adfigia se sentia mais segura, por se
tratar de uma teoria mais abordada durante a swlai@tdo, pois consideramos que uma
interpretacdo sobre determinado objeto se da par deeum modelo teorico. Por fim,
perguntamos como a profissional avaliava sua fofimg@ra atuar com a pessoa com
deficiéncia intelectual.

Deste modo, segue a organizacdo e analise dos defiwentes as respostas
dadas pelas profissionais. Os pontos foram guigedss questionamentos feitos as

entrevistadas.

5.2 Analises das informacdes obtidas por meio dasteevistas realizadas com as
psicologas

Neste momento serdo apresentadas as respostapsidatgas sobre sua
formacdo e atuacdo nas escolas de Educacdo Espeaiabds respectivas andlises e
discussbes. Consideramos importante destacar qemtessistas foram realizadas a
partir de um roteiro composto por seis itens, posgfmalguns casos foi necessaria a
interferéncia da pesquisadora com explicacbes @mgltares para facilitar a
compreensao da entrevistada sobre o que lhe esstada solicitado.

Neste sentido, hum primeiro momento as particgsmrforam questionadas
sobre as disciplinas relacionadas com a Educacgeck$ cursadas durante a
graduacdo; em seguida, sobre os conhecimentos tradus e adquiridos nestas
disciplinas, ou em outras que tratavam da Educ&siecial. Solicitou-se, depois, as
participantes que falassem sobre sua atuacao gooidd, isto €, de como atuavam e
quais eram as atividades desenvolvidas por elassoala. Também foi requerido as

psicologas que expusessem sua compreensdo solmecesgp de aprendizagem e
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desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, e gliaha teorica que respaldava sua
pratica. Por fim, foi-lhes pedido que avaliassem feumacéo durante a graduacao, para
atuarem na Educacéo Especial.

» Disciplinas cursadas na graduagéao pelos participaas

Sobre as respostas fornecidas pelas participanmtaglacdo as disciplinas cursadas
durante a graduacéo que contemplavam conteldasaatzEducacdo Especial, das dez
entrevistadas, oito relataram ter tido, sim, digtgs especificas da area de Educacgéo
Especial que contemplavam a atuagdo do psicélogs;duas psicologas afirmaram nédo
ter cursado na graduacdo nenhuma disciplina egestibre a atuacéo do profissional
em Psicologia em instituicbes de Educacao Espedtaforma que foram, por conta
propria, buscar estudos sobre essa atuagcdo emaseisoladas. Isto se pode identificar
na fala a seguir.

Ndo me lembro de ter disciplinas especificas dachdéio Especial que
trabalhavam com a atuacdo do psicologo. Tive algwab sobre as deficiéncias,
conhecimentos gerais sobre as deficiéncias e 8Weg® no quinto ano no qual pude
conhecer a escola, as turmas. Fiz visitas as turmadservacdes. Minha formacao
final foi diferenciada, porque tive o estagio na AR...entre teoria e pratica € um
caminho muito longo, pois com a deficiéncia intelaté so6 pratica(P7)

Na fala desta participante percebemos que, em compreensao, as teorias
podem ndo dar conta de preparar os psicologos emfesmacdo, ndo por serem
insuficientes, mas porque a pratica € muito difierelevando o psicologo, quando se
depara com o trabalho nas escolas especiais, avidbssr atividades bem diferentes
das apontadas pela teoria.

Compreendemos que, apesar do que afirma estaqumaca@ respaldo tedrico
ndo € suficiente para uma atuacdo em Educacao i&sppois ndo contempla
conhecimentos sobre esta populacdo com deficiéAliées, pelo que foi discutido nas
secOes anteriores ja pudemos constatar que hadmsvalorizacdo do conhecimento
nas escolas e que o deficiente intelectual, apksévdas as transformacdes histoéricas,
ainda nao tem seu desenvolvimento pleno aceits,glinitado biologicamente.

Ja outra psicologa que disse nao ter tido nenltisaglina especifica afirmou:

Eu creio que eu fiz somente um semestre de algwmsa celacionada com
Educacdo Especial... Mas nada especifico... Howtég®, e algumas leituras, mas

nada na grade curricular... Eu estudei sobre Edé@wagspecial por conta quando
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entrei na APAE.... Eu estudei um pouco na faculdamque eu tinha uma professora
gue trabalhou na APAE e eu achei interessgi#0)

Vale ressaltar que a primeira psicologa citadaalfea h& vinte anos em escola
especial e concluiu o curso em 1985, e a segumdbalira ha apenas trés anos e
concluiu o curso em 2006, dado que coloca em questda partir das mudancas
ocorridas no tratamento da pessoa awmficiéncia, principalmente com os estudos de
Vygotski na década de 1930, cujas obras comecarahegar ao Brasil no final da
década de 1980, as grades curriculares das uniades ndo abriram espaco para que
fosse trabalhada a atuacdo dos psicologos e paslgegundo as propostas daquele
estudioso. Coloca-se igualmente em questdo quieladies podem ser desenvolvidas
gue possibilitem o desenvolvimento do pensameiitic@da pessoa com deficiéncia.

Por outro lado, apesar de outras psicologas pitamma disciplina especifica
cursada durante a graduacdo, e mesmo que estadidohmuito bem ministrada, as
ementas e grades abrem pouco tempo para o estuddsdaplina, por isso ndo é
possivel sairerda graduacédo preparadas para atuar nas APAES.

..N0 meu ponto de vista eu vejo assim, que nem e grabalha dentro de
uma escola de Educacao Especial, eu vejo assinpouenais que a disciplina tenha
sido muito bem ministrada, eu acho pouco, né..teveano né, que a gente trabalhou
(P3).

Com esta fala nos questionamos qual € o real gpEiniversidade e que tipo
de conhecimento ela deve ofertar para capacitaprafissional ser capaz a atuar com
uma pessoa que apresente alguma deficiéncia. Bartimcompreensao de que o tempo
previsto para a formacao do psicologo (cinco anasnaioria das Universidades) ndo €
suficiente, e que existem inimeros cursos ofertaffopds-graduacdo que preparam
melhor o profissional, independentemente de sua deeatuacdo. Perguntamos entao
se, quando se trata da Educacdo Especial, os d¢ommos ofertados pelas
universidades hoje ndo se encontram mais aind@atios. Vale recorrer a segunda
secdo desta dissertacdo, quando sdo apresentadmwmitecimentos valorizados na
sociedade atual pela doutrina neoliberal, segurgizah cada um deve ser responsavel
pelo seu sucesso ou fracasso enquanto aluno ergoquessoa. De acordo com este
principio, ao deficiente intelectual cabe a estagoae ao profissional cabe o
desamparo. Facci, Tuleski e Barroco (2006) relatabre esta questdo que talvez haja
entre os profissionais da Educacéo Especial umdigimque pode ser chamada “méaos

e pés atados”, provocada por concepcoes tedribas ealesenvolvimento humano que
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defendem que este sO6 pode ocorrer a partir de uabaragao bioldgica realizada nos
limites de uma dada heranca genética.

Estas concepcgdes tedricas sdo articuladas deagcestolas pelas correntes
construtivistas e pelo pensamento neoliberal comcimios valorativos defendidos
pelas pedagogias do aprender a aprender, as q@issua vez, caracterizam a
sociedade do ndo conhecimento (Duarte, 2008)résit@ da escola, do professor e do
profissional da psicologia qualquer possibilidageirdervencdo que nao seja validar a
impossibilidade da educacdo de seu aluno com é@eéia intelectual, por meio de
testes e avaliagcOes psicoldgicas.

Embora algumas psicélogas entrevistadas tenhasoams a afirmacao de terem
tido disciplinas voltadas a Educacdo Especial, nehera especifica; foram citadas
apenas disciplinas que tinham leve relacdo comesgtacialidade, como Psicologia do
Desenvolvimento, Psicomotricidade, PsicopatologiaPsicologia Escolar,
Psicodiagndstico, Neuropsicologia e Psicologiai€inUma das entrevistadas afirmou
qgue Psicopatologia foi a disciplina que mais despaklo para sua pratica com a
deficiéncia intelectual.

Nas caracteristicas das heterossomias...na (.rmdoque se trata, como que
eles te manipulam, a C. ensinou muito bem Psictggitopra gente. A gente teve que
fazer aquela visita no hospital, estdgio no hosmté bem parecido. Tem alguns casos
agui que tem transtorno mesmo, transtornos psigstassim...e tem muito assim...bem
0 que ela falava, é...nunca vai vir um caso quabhan, tem muita coisa associada,
muita coisa junto, entdo a Psicopatologia ajud@®LR)

Nesta fala fica evidente o que afirma Cotrin (20%6bre a dificuldade na
distincdo de doenca mental e deficiéncia intelécphas o envolvimento da Psicologia
com questbes de deficiéncia comecou com estudose sabormalidades e
psicopatologias, as quais se tornaram uma difideldaum desafio para os psicologos
que trabalham com Educacao Especial. Ademais, iosejpos que desenvolveram
atividades relacionadas com a deficiéncia foramioneéde psiquiatras, tornando a
literatura mais especifica nas areas médicas eadkils nas grades dos cursos de
Psicologia.

Neste sentido caminhamos para a proxima questi#dada com os psicélogos,
a qual diz respeito aos conhecimentos adquiridogagsndisciplinas, o que permite a
nossa compreensao sobre por que os psicélogostearoamaior respaldo em algumas

disciplinas que nédo sejam especificas da Educag@eckal.
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* Conhecimentos adquiridos sobre Educacdo Especial sadisciplinas
especificas e ndo especificas desta area

Quanto as respostas das participantes sobre osaomntos adquiridos nas
disciplinas referentes a Educacdo Especial, vanfes que elas citaram varios
conteudos, porém alguns ndo eram especificos deséa embora lhes tenham dado
algum respaldo no momento de trabalharem com adsialges intelectuais. Duas das
entrevistadas citaram que, além da disciplina dec&gho Especial ter auxiliado na sua
posterior atuacdo na APAE, os conteddos apresentaglm Psicologia do
Desenvolvimento também |hes proporcionaram contetios praticos sobre a
deficiéncia.

Eu tive uma de Psicologia do Desenvolvimento, oé,da pra gente trabalhar
muito essas questdes do desenvolvimento, os perémd@ue a crianga esta passando,
quais areas em que vocé pode estar estimulandoeelas tive uma também que era
Educacdo Especial que era mais sobre as etiologis,causas mesmo, como se
trabalhar é...as formas assim, é...como que eugpdger...materiais, metodologias pra
vocé estar trabalhando com eles, quais eram asxgsedas familias...Assim eu tive
duas que eu achei que foram mais importantes pia ésabalhando. A escolar...eu
acho assim que mais no ambito escolar que sesaima..bom, s6 que existe e do que
se trata uma escola de Educacdo Especial, nem sempgue vocé acaba trabalhando
la da pra utilizar aqui pelo comprometimento dele®...eu achei que foram essas
duas.(P4)

E disse ainda:

Na disciplina de Desenvolvimento foram as fasededenvolvimento conforme
cada autor ...dai tinha assim...Vygotski, tinha deia tinha Luria, tinha Leontiev,
Melanie Klein, tinha véarios assim...que a genteb&lhava, todos falavam de
desenvolvimento, cada um colocava qual € a imporamle estar estimulando,
né...essas coisas. E a outra era assim sobre qraim as causas...a predominancia
das deficiéncias, os comprometimentos, os transgyroomo se trabalhar, como que
era dentro de uma escola de Educagao Especial,pglee menos pra mim foi novo,
porque eu sO ouvia falar, ndo tinha conhecimentaqde se tratava uma APAE, nao
tinha contato com crianca especial, digamos assiom necessidades especiais, entao
era assim...pra como vocé poder abordar, como wec#éicar, como vocé identificar
uma crianga quando esta trabalhando com ela. Esfasstdes mesmo que eu me

recordo.
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Outra entrevistada afirmou ter sido contemplada graduacdo com
conhecimentos que lhe possibilitaram a comparagére ® desenvolvimento de uma
crianga normal e o desenvolvimento da crianga cefgidncia.

Em psicologia do desenvolvimento a gente teve édosedesde a concepcao,
como que foi a concepcao do individuo e todo ogssa de desenvolvimento dele, um
ano, dois anos, e... era verificado como acontegfa deficiéncias também, em
comparacdo com quem nao tinha, entdo era traballesloaracteristicas do individuo
em relacdo a sua idade e dai mostrava desde pegobloi também quais as
caracteristicas que poderiam dizer que aquela @@apoderia ter atraso e ser uma
crianca com deficiéncigP1)

Na fala a seguir fica evidente que a disciptiadsicologia do Desenvolvimento

Ihe deu mais respaldo na pratica do que a diseiglapecifica da Educacao Especial.

A Psicologia do Desenvolvimento ajudou nas agaks e até a entender as
criangas mesmo que com o atraso, a Psicomotricidadegém nas avaliacdes, e em
pensar intervencdes que contribuissem para o eltismdesenvolvimento da criangaa
Psicologia da pessoa portadora de deficiéncia, fakar bem a verdade, retive muito
pouco dessa disciplina, acho que ficou mais naegparjanica mesmo. E o que colaborou
foi que, se ndo estou enganada, por causa dessgltha eu tive meu primeiro contato
com a APAE(P5)

Assim fica claro que em nenhuma das falas foramdallos conhecimentos
especificos da educacdo do deficiente intelectAplesar de os conteudos das
disciplinas e os ministrados pelos professoresoseplementarem com varias visées
sobre como ocorre o desenvolvimento de todos @&s $ermanos, nenhum deles trata
especificamente do desenvolvimento das pessoas daditiéncia intelectual, nem
quando é citado Vygotski, que apresentou estudd® mecos sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intedéctuaperfeicoando o0s
conhecimentos a respeito de sua educacéao.

Neste contexto vale questionarmos: quais as rgzéles quais os estudos de
Vygotski ndo sdo contemplados nas grades curresildos cursos de Psicologia? Se
varios sdo o0s questionamentos relativos as dificldd no desenvolvimento de
atividades com pessoas com deficiéncia, por quedétar a Teoria Historico-Cultural,
que elabora estudos bastante ricos sobre as piosglbs de educacdo destas pessoas?
Ademais, essa teoria explica que o desenvolviméatpessoa com deficiéncia, assim

como o da sem deficiéncia, esta em direta relag&o @ meio social, portanto a falha
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biologica ndo limita a aprendizagem. De novo emp@guntamos: por que ndo adota-
la?

Neste sentido podemos afirmar que o0s estudos deotSkigndo foram
mencionados pelas psicologas porque elas néo riveraito contato com esta teoria.
Isto pode ser explicado pelo fato de essa tearian@ abordagem que se distancia do
individuo e ser uma teoria critica. Ela vai contoaas as correntes e ideologias
disseminadas pela economia neoliberal, as quagcaol sobre cada um de nés as
responsabilidades por nossas vivéncias, fracassosessos, desconsiderando todos os
fatores multideterminados que envolvem a cultuea lestoria humana. Sendo assim,
para o deficiente intelectual, desenvolver-se enionaeestes discursos € bastante
complexo, pois sua aprendizagem e desenvolvimeéto sdio considerados, como
pudemos ver nas politicas de Educacdo Especiafuaaa secdo. Essas politicas
envolvem assisténcia e cuidados com a higiene, mesiando a finalidade € coloca-lo
em escolas regulares, na tentativa de acabar cpmeosnceitos.

Deste modo, as consequéncias para a atuagdo ddopgsi@ que sua atuacdo €
limitada por atividades de avaliacdo, diagnosticapéicacédo de testes. Devemos
considerar as implicacbes de se ter como base eone fcritica, como a Histoérico-
Cultural, que pode gerar duvidas em relacdo asuaafdo e as técnicas que ele utiliza.
Como comenta Patto (2001), o uso de testes pdevaténeia a ma formacdo dos
psicologos, pois, por lei, aplicar testes é prisatilestes profissionais e constitui sua
identidade. A critica a este instrumento é tarafecil uma vez que provoca no
psicologo a ameaca de perda de algo que constitulel seus importantes pontos de
referéncia.

O fato de a teoria de Vygotski ser pouco dissenair@aeéxplicado também por
Tuleski (2008, p. 32), a qual refere que os eduemdmdo o leram nem o
compreenderam de fato, pois as tradu¢des norteicamas para 0 portugués reduziram
consideravelmente o campo de estudos pelas dingedsdebra completa de Vygotski,
e também porque foram feitos inUmeros cortes de sstudos, principalmente em se
tratando de suas reflexbes e bases influenciadasmsgerialismo histérico de Marx.
“[...] Em consequéncia disso, as traducfes se ap@sm “assépticas”, “limpas”, do
gue pareceu ser considerada a “ideologia comuniBtgta “limpeza”, realizada pelos
tradutores em relacdo as reflexdes marxistas, gegem a polémica existente de ser

Vygotski marxista ou nao [...]".
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A autora afirma ainda que a polémica traduziu-gequestdo: era Vygotski
realmente marxista ou adotou o marxismo por im@osi@eologica? Isto pode
significar que, como a revolucdo socialista na Drviética ameacava o0 sistema
capitalista, a burguesia dominante ndo poderia ifieroie esta influéncia chegasse a
outros paises, o0 que explica por que a obra de t¥kige@ tdo distorcida e mal
compreendida na atualidade, levando a que estasef@o muito trabalhada nas
universidades que oferecem o curso de Psicologia.

O que verificamos, infelizmente, durante a gradoaé a falta da epistemologia
central da obra vygotskianpois sua traducéo, feita nos Estados Unidosaradola a
fundamentagc&o marxista na qual Vygotski se debrpgwa elaborar uma nova teoria,
em que a Psicologia compreendesse o desenvolvirhenmt@ano como nao universal e
dependente da cultura da humanidade e do meiol.s8eado assim, a maioria das
publicacbes nacionais e internacionais ndo corsiddrase filoséfica do autor, e isto
permite a juncdo do pensamento vygotskiano com esoutros estudiosos do
desenvolvimento humano, como, por exemplo, 0 peassmpiagetiano. Neste sentido
a teoria Historico-Cultural de Vygotski € classfia como interacionista,
sociointeracionista e socioconstrutivista, o quea em segundo plano a discusséo
sobre a natureza social do psiquismo do homensftlanando as relagdes sociais, no
sentido marxista de relagdes sociais de produgdoekacdoes interpessoais.

O desejo de Vygotski era abordar o estudo da meiiteando-

se do método de Marx, opondo-se frontalmente &ag#do de
citacdes e juncbes ecléticas entre 0s classicogistaw e as
teorias psicoldgicas ocidentais, como tentativeaatestrucédo de
uma Psicologia Marxista (Tuleski, 2008, p. 36).

Podemos perceber na fala de outra psicéloga staqele relacionar a teoria
vygotskiana com teorias segundo as quais o desemaito do homem em relacdo com
0 meio social envolve relagdes interpessoais eddear interacionista.

(...) eu ter estudado Vygotsky ajudou pra mim penaanteracdo das criangas,

na socializacdo e na atuacdao dos mediadores paisfegsores, como eles estédo
mostrando 0 mundo pra crianga como trabalhar elas grupo de forma que uma
coopere com a outréPb)

Na perspectiva desta entrevistada, a teoria de t¥kgentende o tema de

interacdo social entre criancas, pais e professooeso se as relacdes interpessoais
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dessem base para o desenvolvimento da criancan@eas isto o que Vygotski propde
guando aponta que o desenvolvimento do homem élso@ultural. O que acontece é
que, devido as traducdes e apropriagcbes errongasearia acaba sendo confundida com
outras. Isto reflete a retirada da base marxiseaastudos de Vygotski, para quem os
processos psiquicos se desenvolvem junto com asfdrenacdes sociais, politicas e
econdmicas da humanidade, condicionados pelo medproducdo material. (Facci,
1998)

A histéria da psique humana é a histéria da suataogéo
através das relacbes estabelecidas entre os inds/ié a
sociedade. A psique ndo é imutavel ou invariavedeworrer do

desenvolvimento historico (Facci, 1998, p. 115).

A citacdo desta autora é muito clara quando aponipo de relacdo que era
importante na Teoria Historico-Cultural: relagadrerindividuo e sociedade, e nao entre
individuo e individuo.

Duarte (2000) explica que neste sentido Vygdiskia uma visdo diferente da
constituicdo do humano. Em sua concepg¢ao, o psiguse desenvolve vinculado a um
processo histérico. Por isso deve-se abordar méimento de Vygotski sobre o homem
em qualquer area de atuacéo, inclusive na Edudag@ecial, na qual a problematica da
questao de qual seja o papel do psicologo densondéituicoes de ensino ao deficiente
intelectual se torna mais evidente.

Além disso, a maioria das entrevistadas citou agpieonteldos desenvolvidos
pelas disciplinas, mesmo as especificas da Edudagpecial, focaram as questdes
biologicas, sendo trabalhados as causas e castictesidas deficiéncias e 0 meio para
diagnostica-las e reconhecé-las.

...a gente viu toda essa parte do histérico, trAhatos um pouco da questao
mesmo desse movimento da inclusdo, as leis quen fapzete né...de todo esse
movimento da...na propria questdo das deficién@adeis que amparam.acabava o

estudo ficando mais em cima da propria deficiéeia)

(...) caracteristicas das deficiéncias, questbeméticas, desenvolvimento

infantil, fases...desenvolvimento da aprendizag@eg).
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Um pouco sobre diagnoésticos, comportamento, fordeagteragir. Eu estava
no segundo ano... Foi muito por cima mesmo... sbo\por causa dessa professora em
especifico e pelas visitas que fizemos na APAE dep@ucas visitas.Minha
universidade falhou nesse sentido, ndo nos deu @mpEssa situacgmada que néo
fosse remediado com um pouco de esforco mebdm) na época devo te dizer que li
um monte e nada especifico... Mas no meu temp@sigrpduacdo sobre analise do
comportamento eu estudei mais, também nada espegfira grades, mas por
interesse mesmo... O mais importante eu aprendatr@ndo la com a P. (Psicéloga) e
a G. (PsicopedagogdP10)

Nestas falas percebemos como a formacgéo fundaragntitica do profissional
e vemos nitidamente as marcas da psicologia dels@iev@m contexto burgués, que
atende as demandas individualmente. Como afirmaecebim e Souza (2003), os
primeiros curriculos de formac&o em Psicologia dawais enfoque ao trabalho clinico
e de profissional liberal do psicélogo, reforcandoatendimento individual e de
consultério, 0 que veremos a seguir com as resposterentes as atividades

desenvolvidas pelos psicélogos nas APAES.

» Atividades desenvolvidas pelos psicologos nas EseEspeciais

As psicélogas também foram arguidas sobre as atiggldesenvolvidas por elas
nas escolas especiais, as APAES. Sobre isto, csnbs que a maioria das
entrevistadas relatou que sua atividade principagstola € realizar avaliagcdes para o
ingresso de alunos na escola, pois na maioriaeses\esta € a forma de o aluno entrar
na escola; € por meio desta avaliacdo que o pgedlai chegar ao diagnostico de
deficiéncia intelectual, e o0 aluno apenas pode aeicular nesta modalidade de ensino
mediante este diagndstico. As participantes relataninda que, apés fazerem a
avaliacao psicoldgica do aluno para ingresso, dilsitiram 0os casos com uma equipe
composta por outros profissionais, como os cooudimes pedagogicos, fisioterapeutas,
fonoaudidlogos e outros.

Consideramos importante destacar que, segundo afguarticipantes, nas
escolas que contam com mais de um psicllogo, &mtdsem se reunem, buscando
quais as melhores atividades a serem trabalhada®s@lunos ingressantes e em qual
série eles se encaixam. Elas também os reavaligmoisdale certo tempo de
permanéncia na escola especial. A fala a segum@ifeca como séo realizadas estas
avaliacdes
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(...) a pessoa vem aqui, e...6 marcada uma avaliacaoerai...a gente chama
0 pai ou a mae, os responsaveis e faz a anamnesesaper todo o histérico da
crianga, o desenvolvimento dela, tudo; e depoissais gente faz a propria
avaliacdo...e ai, com as criancas de até seis angente nao aplica nenhum teste
psicolégico pra avaliar a questdo da inteligéncieelal a gente verifica o
desenvolvimento pela observagcao. Entdo a genteitenoteiro e a gente vai verificar
se a idade cronoldgica dela condiz com a idade alel#la..né? Se a gente verifica que
ela tem atraso, ela vai pra estimulacéo precocei aguescola (...)E dai da avaliacéo
(...) da...dos alunos depois de sete anos em dag#ba aplicando os testes; mas...o
gue a gente mais utiliza € o Wisc, pros pequeraisp dVeiss pros adultos, o Bender,
pra ver se tem alguma alteracdo neurologica, o Hjil € de personalidade...0 Raven
também, que ajuda na parte intelectual, que € dgn(...) e a gente faz a...equipe
pedagogica as leituras, escrita, calculo...grafisnppa verificar se ele tem um bom
grafismo, se tem nocdo da forma, de como que éaasa, uma arvore. Pelo htp a
gente também percebe isso...e...deixa eu ver onwis... acho que na percepgéo
também a gente verifica a parte motora tambémnguiigem, entdo a gente faz uma
avaliacdo completa. Assim... ela € bem demoradagdbem desgastante, mas ela é
completa(P1)

Uma informacao fornecida por uma participante mezece destaque foi a de
que existem alunos que ingressam na escola serarpgada avaliacdo do psicologo,
porque ja sdo encaminhados para a escola com ddiagp de deficiéncia intelectual
feito por um profissional da &rea médica, o queséfiiente para a concretizacédo de
suas matriculas nesta modalidade de ensino.

(...) alguns alunos jA& vém e vocé nao precisa fapemliacdo porque o
neuropsiquiatra falou que ja € aluno daqui, enta@ente vai fazendo ao longo do
tempo, porque ja ndo é algo imediato pra poder p@ra matricula dele aqui; mas é
assim...todos os profissionais fazem avaliacadaaebém faco, elaboro um relatorio,
coloco meu parecer, passo pra coordenacdo, daiademacao coleta todos os dos
outros técnicos também...e dai eles acabam, eledajam com a familia depois, pra

dar o retorno, se vai entrar pra escola ou ndoue @ gente percebeu ou ngb4)

Outra atividade desenvolvida pelas participantes g maioria relatou fazer
parte de sua pratica profissional diaria é a apficade testes psicométricos, para medir

a inteligéncia da criangca que vai ingressar nalase@ara verificar o desempenho da
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crianca apdés a sua entrada na instituicdo. Osstestes citados foram: Wisc para
criangas, Weiss, para adultos, Bender, HTP (hdbsss, person) e Raven.

(...) E quando vocé faz avaliagéo e tu vé que a@foi bem, que j4 da um QI
legal através do Weiss e do Wisc, tem o Columioidbémn que a gente utiliza, o Raven,
o Bender; mas eu utilizo mais o0 Weiss e 0 Wisc,etpi€@ o mais completo...pra mim.
Entdo se der um QI legal, se a gente vé que a gaiatesenvolveu bem, dai a gente
discute com a coordenadora pedagdgica, com a psofaspra ver se desenvolveu bem
na sala de aula; dai a gente encaminha para o ensdgular, que dai entra naquela
questao que sdo alguns que a gente cons¢gag.

Aqui fica claro que a atividade predominante neagdio dos psicélogos com o
deficiente intelectual sdo os testes e as avaka¢é® pode ser explicado pela historia
da Psicologia como ciéncia, pois para isto foi sgéga a criacdo de técnicas que
tivessem carater mais imediato, para atender asrt#as sociais. Neste sentido, Patto
(1984) afirma que a Psicologia, em sua busca etater cientifico, desvinculou-se de
outras areas para desenvolver suas técnicas, emmmdo o homem apenas em sua
instancia individual, que necessita ser enquadnadanoldes sociais de normalidade.

Para Yazlle (1997), estes moldes sociais estéoteimseca relacdo com a classe
burguesa dominante, o que permite praticas deifidantas condi¢des do individuo por
meio do diagnéstico, ou seja, avalia-lo e aplibar-testes, e assim prognosticar o
equilibrio, harmonia e progresso da humanidade.dgatante a manutencdo do modelo
econdmico burgués, na medida em que apresentasaorslh de igualdade para todos,
pois o psicologo esta na instituicdo de Educacpedisl realizando avaliagbes para que
o aluno efetue sua matricula na escola, dependigste resultado para ser atendido de
maneira diferenciada.

Salotti (1997, p. 56) expde que este diagnostianstormado em padrdo de
medida confere a escola o poder de controlar quena € quem sai da norma de
deficiéncia adotada. “Assim a escola reserva aas spi aproximam do individuo
definido idealmente, procedimentos regulares elassiantes, cuidados diferenciados”.

Entdo, serd que somos todos iguais? Ou a ideolgguesa dominante quer
nos enquadrar com este discurso, para que tenheomsgiéncia de que realmente
Somos 0s responsaveis por nosso desenvolvimentto@upois quando o psicélogo
realiza um diagndstico para verificar se 0 alunecoorente a uma vaga de ensino tem

deficiéncia suficiente para se encaixar nas pragodé atendimento da instituicdo ou
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ndo, ja evidencia o carater individualista de gseoportunidades estdo dadas: a
instituicdo especializada esta ali, mas a defii@édeve estar presente.

Segundo Salotti (1997), a tarefa da escola é dmmaearacteristicas basicas para
seus alunos, sinais que permitem reconhecé-lo cdeficiente, e isto orienta as
atividades e a convivéncia da instituicdo com eéesndo assim, parte-se da deficiéncia
apresentada nos testes e avaliagdes, 0s quaimpheteio o tipo de atividade ou grupo
de outros alunos com as mesmas necessidades.

Depois que as psicologas apresentaram estas dtgidmi-lhes perguntado se o
atendimento se dava no ambito individual ou em @rupodas as psicologas
responderam que fazem os dois tipos de trabalipendendo da demanda do aluno.

Estas falas podem ser relacionadas com o queafvialuf (1994): que a
formacdo e a atuacdo do psicologo estdo voltadasigmlmente para a intervencao
clinica e remediativa e para avaliacdes psiconastritsto significa que os cursos de
Psicologia que englobam a educacao escolar e aaE&udEspecial ndo preparam o
profissional para atuar na esfera educativa.

Para Checchia e Souza (2003), os cursos de Rggdtocam em seu ensino o
psicodiagnostico, a avaliagdo e a aplicacdo deedeste forma que os alunos de
Psicologia aprendem as suas técnicas carreganié@rioias do modelo médico de
atuacao, apresentando-se como um psicoterapeetarage existir uma diversidade de
locais de trabalho para o psicologo. Neste sentigwofissional ndo tem clareza quanto
ao uso de modelos alternativos.

Mendoza (1997) complementa a reflexdo expondo dfoenrgacdo do psicélogo
voltada para atuacdo individual demonstra que disgronal se encontra mais
preparado para atuar deste modo. Podemos questimda se este fato € uma
fragilidade da formacao, pois os testes se copstitam uma certeza de que algo esta
sendo realizado, ou seja, 0s psicélogos estao $emdados para isso.

Neste momento trazemos para a discussdo que dwadontenacdo inicial em
psicologia os futuros profissionais sdo preparacim® teorias de perspectiva que
evidencia o carater individual, e por apresentaremis seguranca em relacdo ao
entendimento de tais teorias, transladam a mesgs@ \para diferentes areas o que

acaba caracterizando uma pratica clinica na escola.

Na pesquisa realizada por Custodio (2002) sobpzatica da psicologia na

Educacdo Especial, foi constatado, por meio deseistas com sete psicologos, que
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estes profissionais realizam atividades com crergaaté com adultos e/ou pais e
familias que se resumem a atendimentos individuaiem grupo, mas se caracterizam
como atividade exclusivamente clinica, como elajfale laudos e encaminhamentos
para outros profissionais e para o ensino regular.

Neste sentido, fazemos 0 mesmo questionamenta quera acima fez em sua
pesquisa: “Qual o carater que prevalece nas atigglalos psicélogos na Educacgéo
Especial, clinico ou educacional?” - e concordaours ela que sao atividades clinicas.

Para responder a este questionamento, Yazlle \t@®plementa que a escola
nem sempre se constitui como area de preferénaigniissionais, o que os leva a
transferir as préticas aprendidas durante a gréadude atuagdo em consultorio para
outras areas, talvez porque se sintam mais segar@uar individualmente, na clinica.
Podemos perceber isto na fala a seguir, na qusicalpga relatou ter preferéncia pelo
atendimento individual.

(...) eu prefiro a maioria individual, ou quanda gejo assim, que o0 aluno esta
bem, estd caminhando, ou algum assunto do gruponiativo que da pra trabalhar
com todo mundo, ai eu reano o grupo; mas a maéiirdividual que eu trabalho com
eles (...) E mais facil vocé trabalhar com elesoo@r vocé ja age diretamente no que
VOCEé quer, porque se VOCE pega um grupo, eles séio m@mtivos, eles comecam a
conversar e acaba sendo pouco tempo pra vocé tnabgborque é sé6 30 a 40 minutos,
né? Entdo quando vocé pega o individual, vocé agpresérabalhar mais com eles, vocé
acaba tipo...estimulando, puxando mais para o que\wquer mesmo com ele. Ai eu
vejo que é melhor do que trabalhar no grupo se fedicalgum tema que seja pra ser
trabalhado assim(P4)

Outras atividades relatadas pela maioria das pgaél foi atendimento de
orientacdo as familias, encaminhamento para oyroféssionais, estudos de caso e
discussGes com a equipe multidisciplinar. Algumasc@ogas relataram atividades
diferenciadas, além das ja citadas, como, por ekengguoterapia, trabalho com
psicologia do esporte, grupos informativos, atig@glidicas, apresentacao de palestras
com a finalidade de esclarecer sobre a deficiéa@aa prevencdo, acompanhamento
em conselho de classe, educacao profissionaltas/domiciliares.

(...) eu trabalho com a psicologia do esporte canalinos com ténis de mesa e
futsal. Faco grupos com eles e desenvolvo quesi®esotivacao, respeito um com o
outro, é...perceber o outro, porque sao aquelas defitiéncia intelectual leve, entdo

eles tém uma compreensao melhor, e da pra ter ediéek legal. Eu fazia trabalho na
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equoterapia também, algum caso eu ainda faco En)ao o psicologo atua junto na
questao da aproximacédo, na aproximagado do cavaoy aquela separacdo da mae...é
com familia la...e entrega pro cavalo. Entdo o pkigo atua neste primeiro contato
com o cavalo, apresenta o cavalo que € o prindipstftumento da equoterapia...ndo é
nos, ndo € nods, € o cavalo que vai fazer com qu@aca se desenvolva. Nés somos sO
auxiliares ao redor do caval@’?2)

Nao obstante, devemos destacar que alguns pantiegpadesenvolvem
atividades que ultrapassam os limites das praticas de avaliagdatendimento
individual, auxiliando no desenvolvimento do aluriais atividades vao além de
aplicacao de testes e trabalho de orientacao @ pafessores.

Mais uma vez recorremos aos resultados obtidos agmasquisa de Custddio
(2002), cujos entrevistados disseram que, ao isgres na instituicdo de Educacéo
Especial, tinham a expectativa de que seu trabfalbse eminentemente clinico, que
focaria o aluno como objeto de suas intervencOes gue com 0 passar do tempo
foram reconhecendo que esta atuacao individualimddacorrespondia as necessidades
dos proprios alunos, além de nao lhes permitirgrena escola enquanto instituicdo de
ensino, e por isso o trabalho realizado com umadalgem clinica passou a ter como
coadjuvante os trabalhos mais diferenciados, caosrfeitbs em grupos, o levantamento
de necessidades, maior integracdo com a pedadogma, como 0s apontados pela
participante numero 2 (P2).

Ademais, cumpre ressaltar que, se por um ladoadsgonais tentam trabalhar
com novas maneiras para encontrarem resultado®ras)imuitas vezes este trabalho é
interrompido pela necessidade de psicodiagnospeos classificacdo de alunos e de
reavaliacbes. Sendo assim, percebemos que nasaest®lEducacdo Especial sao
inimeras as atribuicbes que sobrecarregam os egox)| além de atividades mais
burocraticas (Custddio, 2002).

Com isto consideramos importante ressaltar qus @gs&ologas participantes
relataram que realizam atividades tanto do amlatalohica como da area escolar. As
entrevistadas afirmam que os atendimentos cling&s desenvolvidos devido ao
convénio que a escola tem com o Sistema Unico deleéS§SUS), realizando esta
pratica uma vez na semana. Essa pratica é voltadaop aspectos de ordem emocional
e psicopedagdgica, tanto com as familias quantoaaiunos. Nos outros dias realiza

o trabalho que contempla a area escolar.
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Além de toda a parte de supervisdo e orientaca@ e professores, 0 apoio
pedagdgico, né, junto com a coordenacao, junto eopedagoga. A gente faz todo o
trabalho de avaliacdo, o trabalho de avaliagdo p#igica, reavaliagéo,
acompanhamento do aluno pra ver que tipo de trabghedagogico esta sendo
desenvolvido, se ela esta se apropriando ou ngasprojetos que a gente desenvolve
dentro da escola com os alunos, todos com o bémelécfavorecer e contribuir para o
desenvolvimento desse aluno. O trabalho com adiéanai gente também desenvolve,
as visitas domiciliares juntamente com o setor ap@ntre outras funcdes, né, que a
gente esta desempenhando dentro da es(P®

(...) algumas APAES firmaram convénio com o SU8,mum nas duas
gue eu trabalho; elas possuem esse convénio ecesgénio limitou muito o trabalho
do psicdlogo dentro destas instituicdes, porque @US nds podemos fazer apenas
atendimentos clinicos (grupos e/ou individuais)s#tas, a parte educacional fica bem
restringida; mas a gente da um jeitinho de encamahorario pra poder fazer, porque
com certeza ha a necessidade, os professores amecte auxilio em diversas
situacdes, assim como pra nos tem que ter essgael@lém disso, pelo SUS todos os
atendimentos devem ocorrer em contraturno ao periedn que o aluno esta
matriculado na escola, e isso complica, porque, @wowamos fazer a parte
psicoeducacionalfP6)

Como pode ser observado na fala anteior, a paatitép demonstrou certa
angustia em relacao ao fato de os convénios liemtaeu trabalho educacional. Aqui se
pode entender novamente que os aspectos individ@aigistos como mais necessarios
para as escolas especiais desenvolverem suasdésgidsendo os atendimentos clinicos
voltados ao deficiente intelectual.

Por outro lado, tanto uma participante quanto @aofP3 e P6) especificaram
que o trabalho que desenvolvem na area educacmmrabempla as avaliacdes e
reavaliagbes de alunoEntdo, este é com os professores (orientacdes)iagias e
reavaliacdes pra incluséo de alunos no regu(&6)

Uma participante (P6) explicitou em sua fala gquendo é percebida uma

dificuldade na aprendizagem do aluno, quem receleatacoes € o professor que atua
dentro da sala de aula. Se for necessaria umadatdagta com o aluno, € usado o tempo

da pratica clinica com ele.
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Houve uma participante que relatou realizar déigles em trés areas: clinica,
escolar e organizacional, sendo esta Ultima ba&stasitada a entrevistas de selec¢do de
novos funcionarios da escola.

Desta maneira percebemos que podem n&o estas ckr atividades das
psicologas no tocante a sua area de atuacao e nenteito de Psicologia como Ciéncia.
Elas trabalham com os alunos, com os professoms, @s funcionarios e com as
familias, e assim ndo lhes sobra tempo para apeafeisua pratica em relagdo a
educacado, como afirmou P6. Neste sentido Maluf4l®8ntua, a partir de uma pesquisa
com profissionais da psicologia escolar, que € ssg® que 0s cursos de Psicologia
formem o profissional da Psicologia, € ndo um dafista por area, e que isto falta na
formacdo, uma vez que um dos resultados desta ipasgua divisdo de tarefas
independentemente da area em que o profissiorgjhesiuando, mesmo que seja em
apenas um local de trabalho.

Outra atividade relatada, embora pela minoria gaosicipantes, foi ministrar,
em escolas para alunos, professores e agentesude, qaalestras e minicursos que
contemplam a explicitacdo de como atuar e prewnideficiéncias(...) trabalho com
prevencédo fazendo palestras nas escolas para alyaoa professores, agentes de saude,
elaboracao de minicursos para nossos colaboraderdsfinicdo de turmagP9)

Estas atividades apontam que é necessario maibeciomento e esclarecimento
das pessoas que frequentam as escolas, no semtitmaid bem prepara-las para o
atendimento a deficiéncia, cabendo ao psicélogeredver esta pratica. Vemos esta
pratica como diferenciada, pois envolve a transioisie conceitos e conteudos sobre a
Educacao Especial que podem n&o atingir todas ssoa® da escola, mesmo em suas
casas. Para Patto (2010), quando um profissiorsalnes a tarefa de educar ndo deve
limitar-se a apenas passar informacéo, mas tambsgsocializar, convidando os alunos,
pais e professores a somarem esforcos com movimentoais que visam a melhorias
para todo. Isto é possivel quando as pessoas mEmho deficiente intelectual como
pessoa, e ndo como um conjunto de falhas biolagicas

Esta tarefa pode evoluir cada vez mais se a frfimalos profissionais em
Psicologia for potencializada com conteudos que al@on da repeticdo mecéanica de
rituais didaticos de treinamento em técnicas ddia, classificacdo e normalizacdo
gue néo sao tratadas em seus fundamentos (P, 20

Outra atividade citada foi a educacao profisdianaensino profissionalizante.

Duas psicélogas (P4 e P7) que afirmam realizartegtalho tém como objetivo inserir os
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alunos no mercado de trabalho. Preparam-nos ergaat#io na escola para sua posterior
contratacao por algumas empresas.

Na educacdo profissional o enfoque € diferente,s pwabalhamos com
habilidades basicas, especificas e de gestdo, Tmab®s com trés pontos, iniciacao,
gualificacédo e preparacao para o trabalho (...). #ou até o local de trabalho do aluno
dar orientacdes tanto para o aluno, quanto paraamilia e para a empresa que esta
contratando (P7)

O profissionalizante eu sempre trabalho, além dagpags informativos sobre
assuntos, assim... que sejam interessantes pracele®, por exemplo, eu trabalho com
orientacdo sexual, uso de camisinha é...trabalhmb@m sobre bullyng, ja trabalhei
sobre autoestima, sobre respeito, alguns assimmsgmo temas que acabam surgindo
no ambiente escolar no que diz respeito com o0 psofe alguma coisa assim, a gente
sempre trabalha com eles, e jogos ((P¥)

Merece destague o fato de que uma destas duasigmartes verbalizou
consideraimportante levar o mundo do trabalho para dentrestala e apresenta-lo ao
aluno, bem como levar o aluno ao campo externa, gamhecer as empresas e o mercado
de trabalho como um todo. Afirmou ja ter um aluadalhando em uma empresa de Fast-
food.

Sobre isto Januzzi (2004) contribui ao expor quedacacdo da pessoa com
deficiéncia € vinculada ao desenvolvimento econérdix pais, cuja funcédo do educador,
seja formar o aluno para postos de trabalho exesteSendo assim, a visualizacdo de
pessoas com deficiéncia intelectual, atuando, ipahtente como empacotador de caixas
de supermercados ou atendentes de restaurantes étividade produzida pela histéria
da sociedade que atendam as necessidades do Sisjgitaéista.

Segundo Nagel (2005), a nova ordem mundial, solstensa capitalista,
disseminou o consumismo e o individualismo, torwaadrabalho e a aquisicdo de um
salario o Unico meio de atingir estes dois padrfs.valida o entendimento de que as
oportunidades estdo dadas, porém se o individumhspzndo conquista um posto de
trabalho, cabe a Educacao Especial prepara-loigtaraom suas propostas de integracao
e adaptacdo do individuo ao meio, fazendo com qokjetivo de que a pessoa com
deficiéncia lute para que o desempenho adquiridio fpeino e reabilitagdo seja o mais
préximo possivel dos padrdes de normalidade (So2069).

Outra informacdo que em nosso entendimento melestaque e que foi citada

por apenas uma participante (P4) é que, entreiddaates desenvolvidas (avaliagdes,
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reavaliacdes, etc.) na escola, ela realiza tambré@pog informativos, que consistem em
discutir em grupo com alunos deficientes intelgstaasuntos relacionados a sexualidade,
ao bullyng e outros temas pelos quais demonstraaresse.

Entendemos que um trabalho neste nivel é releyeara o desenvolvimento dos
alunos com necessidades especiais, pois trataraess teotidianos de que muitas vezes o
aluno ndo tem conhecimento, ou porque 0 meio nd estdo inseridos ndo oferece
praticas e atividades que promovam estas infornsagdeconvivio diario ou porque o
deficiente intelectual é considerado limitado pelea deficiéncia para compreender e
tomar estas praticas como diarias, aléem de o tralsdsistencialista estar voltado apenas
para o ensino de higiene, por exemplo. Neste asestciedade capitalista ndo evoluiu,
pois o atendimento ao deficiente continua de carassistencialista, o que reduz o
deficiente a um aglomerado de sintomas que exigaterecdo direta de uma pessoa nao
deficiente, segregando-o cada vez mais.

Esta concepc¢ao de integracdo e inclusao soamgjuistadas pelo deficiente por
meio do trabalho ndo esta relacionada com a visid/ybotski sobre o trabalho.
Conforme assinala Barroco (2007), Vygotski via ab&lho como humanizador, pois
somente pelo trabalho € que o homem se diferesiaimais, ou seja, pela capacidade
de intervir na natureza e dela retirar seus meesabrevivéncia e a0 mesmo tempo
transforma-la. A autora expde ainda que a escolaat@lho, para os soviéticos, tinha
como finalidade superar o trabalho manual e edndeamem para o trabalho ativo e Util
para toda a sociedade. Tal escola dfa@la Politécnicagujos principios consistiam em
ensinar os preceitos cientificos gerais dos difeseprocessos de producéo.

Mazzota (2005) ressalta que o deficiente tem cdpdeiintelectual, inclusive de
apreender conteudos cientificos, mas esta congéter@ contraria a ideia hegemonica
atual de que o defeito organico limita sua apreagim. Além disso, a concepcgao
estigmatizadora de que a condi¢do do deficientenckpacitado e invalido é imutavel
leva a sociedade a ndo providenciar meios queem tlesta condicdo. O psicilogo pode
contribuir para isto sem perceber, uma vez que @saado desta realidade e que a
formacdo ndo o prepara para um pensamento critieo lloe permita superar estas
atencOes e concepcdes meramente assistencialistas.

Observando inimeras atividades desenvolvidass gacologas na Educacgéo
Especial, podemos nos reportar ao que afirma Ment®97), que esta area constitui um
campo no qual todas as praticas psicoldgicas séiogrges, cabendo ao psicdlogo, nessa

concepcao, as tarefas de diagnosticar os casosfa®éncia intelectual. Assim seu
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trabalho se limitaria ao aspecto individual e né@cestenderia ao coletivo, no qual sao
buscadas atividades relevantes para a educacacefaente intelectual, como, por

exemplo, planejamento e avaliacdo curricular erorggdo e composicéo de classes. Foi
isto que se observou na maioria das entrevistd®e-Sa que as instituicbes evoluem no
atendimento ao deficiente intelectual, o qual etreomesses espa¢os uma educacao
diferenciada; porém é importante pensarmos, engquasitélogos, até que ponto nossa
pratica ndo o isola e segrega ainda mais, quantimiamos a um espaco e a um

diagnéstico.

» Compreensao do processo de aprendizagem e desenvoénto.

Outra indagacéo foi feita as participantes, buscapieender seu conhecimento
sobre como ocorrem a aprendizagem e o desenvolionteEnalunos com deficiéncia
intelectual. Esta indagacdo ocorredira de conhecer como € transmitido, durante a
graduacdo, este processo bastante discutido pe&lasast da Psicologia do
Desenvolvimento. As participantes, ao serem indagadbre este assunto, mostraram-
se surpresas, pois ndo sabiam o que respordao (ei se vou saber responder a esta
questao”- P1, P2, P5, P6), o que tornou necessario a @estpua explicar melhor o
que estava sendo solicitado delas. Outras aindtarain ser esta uma questao dificil de
responder, pois depende de cada aluno individoa&np relataram, em sua maioria, que
€ necessario realizar atividades que nao partadefiziéncia e daquilo que o aluno nao
possa fazer, e sim, da percepcéo de suas habgigadie estimulo para que se realize o
aprendizado.

Podemos avaliar que, apesar de compreenderem aamga de ndo focar suas
atividades na deficiéncia, as psicélogas contineaercendo uma pratica que limita o
aluno com deficiéncia. Por que o psiclogo nado gircisso ou ndo questiona sua
pratica? Salotti (1997, p. 60) afirma que nas tumigfies de ensino, sejam elas de
Educacdo Especial ou regular, existe um saber e pmatca individualizante ja
instituida, o que inibe os profissionais de qualqueestionamento além de sua tarefa
pedagodgica, pois acreditam que “questionar os poscque qualificam essa funcéo,
sera visto sempre como ato transgressor”. Assipgssivel afirmar que falta contato
com a realidade, levando o profissional a ndo feecer as limitacdes da prépria
psicologia.

Apenas uma entre as participantes nao respondpuestdo, mas focou sua

resposta no trabalho com as familias, no sentidauie nada adianta realizar um
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trabalho que promova o desenvolvimento se a faméicarealizar o mesmo trabalho em
casa.

Olha, eu vejo assim que tem que ser um trabalhtorsistematico, é algo assim
gue a gente tem que trabalhar ndo s6 um tipo, ra@es; em conjunto, pra conseguir
algum resultado, porque é superdificil, € superdarado trabalhar a questdo da
familia. E muito importante pra gente conseguiruagresultado aqui, porque as vezes
vocé comeca um trabalho aqui na escola, mesmo asgim ndo seja sO eu, por
exemplo, assim a fono mesmo ou com qualquer outfisgional, vai comecar um
trabalho e a gente precisa que tipo, que seja demittinuidade em casa né, porque
assim pelo comprometimento deles, como tem qualgerassim sistematico que a
gente comecga aqui hoje, tem que estar encaminh&@d@aue ele chega em casa, ou
falta, ou acaba acontecendo alguma coisa que acedpaedindo (...)(P4)

Pelas falas das participantebservamos que elas podem nao ter claro como
ocorre a aprendizagem e o desenvolvimento da eriemq deficiéncia intelectual, pois,
apesar de apenas uma nao responder objetivamemqiestfo, voltando para outros
aspectos do trabalho, como a familia, dada no eerdp fala acima, todas
demonstraram dificuldades em compreender o queaesendo solicitado. Nao sabiam
nem mesmo por onde iniciar sua fala, sendo nedessdresquisadora explicar o que
lhes estava sendo pedido. E também importantelta@ssae, como se trata de um
aprendizado diferenciado e mais lento, os profiesfoque atuam com o deficiente e
nao percebem resultados imediatos ndo compreemtentamo desenvolvimento de
fato. Sobre isto, uma participante (P9) afirmou guaeficiéncia provoca dificuldades
de fixacdo e memorizacdo dos conteudos aprendigosntando o aluno e sua
deficiéncia como causa da nado aprendizagem e, goestEmente, do nao
desenvolvimento.

Percebemos que a aprendizagem e o desenvolvimem@sdoa com deficiéncia
nao sdo bem compreendidos pelas psicélogas. Podmtémsrelacionar isto com o que
foi discutido na segunda secdo, sobre uma sociediedesvalorizacdo do
conhecimento, na qual vimos as ideologias e osudies que sdo disseminados pela
classe detentora tanto do poder econdmico quantpoder intelectual, nas escolas,
desde os periodos iniciais de formacdo do homemmo¥iuma escola que difunde
valores de carater individual, os quais, por sug banalizam o conhecimento para
enfraquecer as criticas radicais ao capitalismavabhilizar a luta das pessoas com e

sem deficiéncia por uma superacao destas concepcodes
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Ocorre um aligeiramento da formacéo do psicolag@ndo percebemos que
nessa sociedade € valorizado tudo aquilo que éiame@ traz solucbes rapidas.
Conforme discutimos em relagcéo aos autores quécarphls correntes disseminadas no
capitalismo segundo as quais a aprendizagem e enw@gimento sdo de carater
individual, podemos dizer que esta formacédo € imayplac por esta desvalorizacdo e
pelas cinco ilusdes propostas por Duarte (2008¢septadas na segunda secéo.

Podemos dizer ainda que os psicélogos ndao se d#ia dsso, por isso néo
conseguem entender ou responder ao questionamem® @ aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Em contrapartida, duas participantes (P3, P7) relgram que o
desenvolvimento da crianca deficiente intelectugpesthde do profissional que esta
atuando junto a ela. Neste sentido citaram que peofissional ndo reconhece suas
capacidades de aprendizagem, ndo desenvolvem balhivaque de fato resulte no
desenvolvimento.

Eu compreendo o desenvolvimento dela....eu vejmasgie depende muito de
quem vai estar trabalhando com ela, na forma cormmoévvé essa pessoa com
deficiéncia. Se vocé vé ele como uma pessoa in@paprodutiva, ele realmente vai
ser porque dai vocé vai deixar de investir nessss@®& porque a gente tem que
trabalhar com essa pessoa acreditando no potenicide dela, dando condigbes pra
que ele avance, entendendo que ele apresenta omtag@io sim, mas que a gente nao
tem que olhar a limitacdo, a gente tem que olhar.m@ue ele é capaz de fafEl)

O processo de aprendizagem dele depende de osgooial acreditar no
potencial de desenvolvimento, sabendo que exidalifieuldades, mas acreditando no
seu potencial e desenvolvendo atividades difereiasigP7)

Se o psicologo partir desta visdo e elaborar stigglades de modo que nao
individualize mais ainda a pessoa com deficiéncieompreendendo seu
desenvolvimento em relagcdo intima com o desenvelvim social e cultural de um
contexto muito mais amplo, podemos acreditar qaduacao tem papel fundamental
neste processo. A psicéloga entrevistada tem conbato do que Vygotski (2000)
aponta, ou seja, que 0S processos biologicos pmdwsc pela deficiéncia estédo
subordinados ao desenvolvimento cultural, poiscadlaura que da origem as formas
especiais de conduta, edifica novos niveis do co@apento humano em

desenvolvimento e modifica a atividade das fung®éguicas.
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Houve participantes quapesar de afirmarem que as atividades devem tes com
foco o que o aluno pode aprender, isto €, partduds potencialidades, ndo referiram de
forma clara o entendimento que o profissional dereem relacdo ao aluno e ao
processo de ensino-aprendizagem, apenas respongeeagmnecessario estimular o que
ja sabem ou perceber as suas habilidades.

Assim, algumas psicélogas possuem certo conhetinsmbre o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca defeiemelectual, embora ainda muito
limitado. Sobre isto Vygotski (1997) pontuava emssestudos sobre a defectologia,
que € preciso desenvolver atividades a partir daspensacdes apresentadas pela
pessoa com deficiéncia mesmo sabendo que existetacbo e a dificuldade causada
no plano biolégico, mas colocando-as como secuasléfisse entendimento foi por nds
observado nas falas de algumas das participantesexemplo, quando uma delas
afirma: Existe a dificuldade biolégica, que deve ser edtwhas com um atendimento
diferenciado (...) ndo partir da deficiéncia, e Sil@ suas capacidades para desenvolvé-
las. (P8)

Vygotski e Luria (1996) explicam que a educacagpdssoa com deficiéncia
deve criar compensacdes ndo no plano biolégiconensi plano cultural e social. SO
guando compreende que sO a aprendizagem promovesenwblvimento é que o
educador conseguira contribuir para que a pessoaleficiéncia de fato se desenvolva.

Por outro lado, outras psicélogas entrevistadiasaram que € a partir daquilo
que € estimulado no aluno que é possivel “abriridans” para sua aprendizagem. A
primeira psicologa entrevistada demonstrou conhecéeoria vygotskiana, mas se
contradisse ao falar da questao do processo dediprgem e desenvolvimento.

Tem a teoria de Vygotski né, que contradiz com Ridget. Muito interessante,
até porque tem muita gente que pensa: ah, vai sEABta aprender o qué? Entdo néo
€ assim...aprender a ler e a escrever, tem duasasajue vao ser estimuladas, é a
integracdo sensorial, né, é trabalhado o tato, wifaa audicdo, a visdo, né, cores.
Entdo ja desde pequenininho essa parte sensotialsendo estimulada, né, entédo ja e
uma abertura para o aprendizado depois. Se vocéeper que ja tem essa dificuldade
agora, entdo ja se prepara pra depois, futuramené,tem um trabalho diferenciado
com aquela crianca que verifica que tem mais ddiade (P1)

Uma das psicologas entrevistadas verbalizou que peendizagem e
desenvolvimento da crianca deficiente intelectigpethdem de inimeros fatores aos

quais o profissional precisa estar atento, coms sandi¢cdes familiares, econémicas e
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sociais e o nivel de estimulacdo que ela receljé cecebeu para chegar ao potencial
cognitivo que apresenta.

Olha, essa € uma pergunta muito dificil da respor{d®, porque assim é um
somatorio de diversos fatores a serem analisadosidicOes familiares, econémicos
sociais, nivel de estimulacdo que ja recebeu ebesce se possui outra deficiéncia.
Acredito que tem que se analisar todos esses pentosros especificos a cada situacao.
Acredito que vai por ai, analisar todos esses pgn&ssim como o0 potencial cognitivo
gue ele tem(P6)

Esta fala nos remete a teoria da caréncia cultataborada por Patto (1984) e
explicada na secdo 1 da pesquisa, segundo a gliiclddade no desenvolvimento &
relacionada a pobreza ou falta de cultura das if@snilas classes mais baixas. Caso se
parte deste principio, tudo é explicado pelas a@edi econbmicas das classes menos
favorecidas, que ndo conseguem se enquadrar emogjuntd adequado de padrdes
impostos em diversos ambitos, como a escola, aapudta em uma pratica que legitima
uma sociedade de classes.

Logo em seguida, a partir da compreenséo do Ipgedsobre o processo de
aprendizagem e desenvolvimento, as psicologas forastionadas sobre as referéncias

tedricas que respaldam sua pratica.

» Referencial te6rico adotado

Sobre o referencial tedrico utilizado pelas pgriotes em respaldo a sua pratica
profissional, verificamos que a maioria utiliza aallse do comportamento como
orientacdo teodrica em sua atuacdo na Educacéo idspflgumas das participantes
explicitaram que, apesar de terem a formacédo noamdh em outra teoria, véem na
analise do comportamentgoassibilidade de desenvolver atividades que maddizan
nos resultados com o deficiente intelectual.

Olha, eu, na faculdade, eu gostava muito de psismagora assim...na escola
mesmo eu acho que,por se tratar de uma escola efigiécia intelectual e multiplas
também, pelo menos quando eu tinha na graduacaddnbhanprofessora mesmo era
comportamental da disciplina de Educacéo Espeeiayu percebei assim que muito do
que ela passava realmente hoje condiz mais do querdgar trabalhar com eles na
psicanalise (P4)

Apesar de adotarem a teoria comportamental na &uagm o deficiente

intelectual, ndo deixam de ter leituras de outeasids, como mostra a fala a sequir:
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sim, eu leio sim...é...algumas coisas de esquiziafren sempre procuro saber é...um
pouco da psicanalise eu leio também, mas sempiprder 0 que a comportamental

diz, como que da pra atuar melhor, né (P2). Entretanto, as participantes

acreditam que com a teoria comportamental os esRgt sdo mais rapidos e as
atividades desenvolvidas sdo mais praticas.

Das dez participantes entrevistadas, aifisnaram que a teoria psicanalitica
orienta suas praticas, principalmente no momeniodgreender o sujeito em questao,
o aluno com deficiéncia, mas buscam outros caminbosa leitura de compéndios que
explicam as deficiéncias ou leituras da internghcgpalmente se na escola existirem
alunos com uma deficiéncia pouco conhecida.

Consideramos importante destacar que algumasl@sas) ao serem indagadas
sobre a abordagem tedrica que respalda sua praticemaram que elas ndo possuem
uma unica abordagem tedrica, tudo vai dependerateaade atuacao ser a clinica ou a
escolar.

Na visao clinica eu uso a Psicanalise e na vissmlar, VygotskyP9).Uso a
psicanalise para entender a pessoa, mas na escotengortamental da mais respaldo,
porém sem misturar as teoriéi38).

Percebemos com estas respostas que na formacasicaiodla os profissionais
nao concluem o curso com uma visao de homem canerespecifica, o que resulta
neste tipo de atuacdo. Como se pode observar fes dastas participantes, elas
utilizam dois referenciais tedricos que partem @sel epistemologicas bastante
distintas para explicar e atender o mesmo homemogcpor exemplo, a psicanalise e a
teoria vygotskiana. Com isto fazem desmembramesugerindo que o homem da
escola € diferente do homem da clinica. A respdigto Patto (1984) explica que a
Psicologia envolve em sua constituicdo diferense®las e orientacdes tedricas que a
traduzem como conhecimento sem unidade e por igserdsidade do psicélogo se
perde diante destas inUmeras teorias.

De nossa parte, defendemos a teoria de Vygot€@d6jlquando ressalva a
importancia de se ter uma psicologia geral que eadoimo método de estudo o
materialismo historico de Marx para compreendere ds3mem, que € 0 mesmo,
independentemente da area em que se encontrefapelde seu desenvolvimento ser
relacionado a um contexto historico e social maior.

Neste momento trazemos para consideracdo queedagsitologas entrevistadas

apenas uma relatou que em sua atuacao utilizaia testérico-critica tanto no ambito
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escolar quanto no clinico. Podemos afirmar queasa tle um avanco em relacdo a ter a
visdo sobre o deficiente respaldada por esta tepds alguns de seus principais
representantes, como Saviani (1988) e Duarte (20@l13cutem as teorias
individualizantes que limitam o homem em suas ddpdes e esfor¢cos naturais para
conseguir se desenvolver dentro de uma sociedadididdi em classes. Esta teoria
critica a Escola Nova, a qual coloca sobre o alimita a responsabilidade por seu
sucesso ou fracasso no desenvolvimento, tirande@eaee a educagdo como um todo
qualquer responsabilidade diante deste processa. d2areferidos autores, a propria
Escola Nova é o fracasso de toda escola.

Feitas as consideracdes sobre as teorias adotagastita do psicélogo com a
Educacdo Especial, as psicologas foram solicitadasaliar sua formacao, durante a
graduacédo, para desenvolverem seu trabalho confi@ede intelectual nas escolas

especiais.

* A formacao profissional, como os psicologos a avam
A respeito da avaliagdo das participantes sobref@waacédo (graduacao) para

desenvolver sua pratica profissional em escolascesp para deficientes intelectuais,
identificamos que, em sua maioria, elas avaliarata ®rmacdo como fraca, pois nao
se sentiam preparadas para atuar quando iniciat@® atividades nestas escolas.
Atribuem sua capacidade de atuar em escolas espemiaa busca pessoal por
aperfeicoamento em teoria e pratica ou a cursopddegraduacdo. Apresentaram
respostas que afirmaram ter sua formacdo complextergor trocas realizadas com
profissionais psicologos que ja atuavam desde t@aipo com o deficiente intelectual.

Das dez entrevistadas, duas, apesar de ndo coesegasponder e explicar o
processo de aprendizagem e desenvolvimento, airmaue a formacgao, de forma
geral, foi boa em relacdo aos conteudos bibliogpafe estagios realizados nas APAES.
Vale ressaltar que uma destas respostas foi catiad

A minha turma foi a terceira que se formou na ursinade, portanto o curso
foi muito bom, pois tive o respaldo bibliograficaegme possibilitou buscar conhecer
mais da area porque tinha interesse, e por issopserbusquei saber mais sobre
Educacdo Especial (...). Eu consegui atuar em APRAEuUe tive interesse, mas em
relacdo aos conteudos trabalhados é muito poucmae voceé tiver interesse e busca
compreender mais, os professores davam ret{fPij.
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Destacamos que esta psicéloga teve estagio dumagitaduacdo em APAES e
logo que concluiu a graduacdo foi contratada pavarana APAE em questéo,
trabalhando la durante vinte anos; mas mesmo dssimecessario seu desempenho
individual para se preparar para o trabalho contbjugya de Educacao Especial.

Consideramos importante trazer para discussaguanse fala:

(...) no meu ponto de vista eu vejo assim, guehm@enquem trabalha dentro de
uma escola de Educacao Especial, eu vejo assinpouenais que a disciplina tenha
sido muito bem ministrada, eu acho pouco, né. Tevano, né, que a gente trabalhou
(...) eu considero que eu tive uma boa formacaorade uma forma geral. S6 que eu
vejo assim, que nem hoje eu estou dentro, estenciando, né? o que eu falo assim é
que hoje eu estou dentro da histéria da Educacgme€&ial né, da deficiéncia, entdo eu
vejo assim, que hoje eu vivencio essa realidadequegona graduacdo em alguns
momentos vocé nao considera que um dia ira tralvatiban o deficiente intelectual,
nem com deficiéncia, as vezes vocé fica até pardorque esta acontecendo dentro da
educacao (...XP3)

Percebemos na fala desta psicdloga e na pesquisawn todo que quando as
participantes foram questionadas a respeito da#pliies cursadas na graduacdo que
contemplavam a Educacdo Especial, essas discipiim®ram especificas da atuacdo
do psicologo dentro das APAEs, e também que naosute graduacdo em Psicologia
foi oferecida uma Unica disciplina especifica, esme assim, durante apenas um ano.

Assim, os resultados desta pesquisa mostram qu&colggo ndo tem uma
formacdo satisfatoria para atuacdo em escolas iaspebem como em relacdo a
compreensao de que a educacédo escolar é fundamparga desenvolvimento humano.
Isto pode ser confirmado nas respostas como umzafdo “fraca”, pelo fato de as
teorias e praticas nao terem passado todas asefées necessarias para o psicélogo
se sentir seguro para atuar na pratica, ou pda & oportunidade de estagiar em
APAEs.

Pra atuar aqui eu acho que a minha formacéo...bom.faculdade, eu senti
assim que deixou a desejar, eu ndo sei se é pauyueo fiz escolar, ndo tive praticas
em instituicdes de ensino para deficientes intebes{ assim...escolas especiais. Eu
achei assim que deixou bem a desejar, bem comodquam vim pra cd, eu fiquei
totalmente perdida. Assim...vocé da aquele enteaslim...e agora, eu nao sei nada, €
um mundo totalmente novo pra mim. Vou ter que astudu ter que ir atras pra ver se

eu consigo alguma coisa...né, mas assim, da graayagm eu trouxe bastante coisa,
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mas ndo assim que eu pudesse relacionar totalntemteaqui, em relacdo a aqui, eu
acho que ficou muita coisa a desej@4)

Uma das psicologas citou que, em relacdo a pogaf@ssional, avalia sua
formacdo, em uma escala de zero a dez, em oit® cposidera que foi preparada para
exercer uma postura de acolhimento, igualdade, aippempatia, assertividade e
seguranca; porém em termos de teoria e praticaaaral cinco.

(...) em termos de teoria e pratica, numa escala de 0,aatho que a minha
formacéo pode ser avaliada em 5,50%, porque padiasgr melhor, quero dizer no que
a universidade poderia ter oferecido e ndo no maw\eitamento...Porque hoje em dia
eu td correndo atras com cursos fora, né, ai, tliféso,acho que é porque eu acho que
tinha que ser oferecido mais coisé=6).

Houve outras psicologas que responderam nesta niegraa

A minha universidade deixou a desejar nesse quesifelizmente. Mas
felizmente, meu esfor¢co ndo (ndo estou justificaadtmu mais me vangloriando). Mas
meu interesse fez a diferenca. Entdo hoje eu paigeo que estou bem graduada para
atuar na APAE, por causa do meu interesse (...yn,Bela foi benéfica em muitos
pontos, pecou alguns... Assim como eu devo tetamlieou errado em alguns aspectos
como estudante, mas estou feliz pela minha gradud€la ajudou a me transformar no
gue sou hoje e eu conheci la algumas das pess@asugoonsidero as mais inteligentes
que eu conheco. Uu estou feliz com a grade cuaic@mbora ela pudesse ser mais
eficiente com a Educacéo Especial.

Esta entrevistada, apesar de ter respondido qéefest com sua atuacgéo,
considera que a grade curricular do curso devearanthis valor as disciplinas de
Educacao Especial.

As entrevistadas também questionaram sua formragdentido de néo capacita-
las para o atendimento a pessoas com deficiénteéecdtual, pois o que foi mais
discutido durante as disciplinas especificas decégho Especial foram conteudos
referentes a inclusdo em escolas regulares, codenpus ver na seguinte fala.

A minha formacao foi fraca. Nao tive contato consgoas com necessidades
educacionais especiais. A formacdo ndo me preppeva atender, e eu me questiono
como a Psicologia lida com algumas questdes, camn@xyxemplo, um paciente que nao
fala, se autoagride, e outras situacfes. Na gradoag0 era discutida a questdo da
inclusédo, que todos séo iguais, etc., mas comoatgaos profissionais a atuar com

isso, ndo (P8)
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Consideramos esta fala muito importante, no sert&qguestionar o curso de
Psicologia em si por de ndo ter preparado os fgjo8l para atuar em situacdes mais
especificas. Diante de algumas dificuldades é peisperceber que a formagdo em
Psicologia ndo da conta de formar bem seus profias, deixando a preparacdo para
melhor desenvolver suas atividades por conta deabumlividual por conhecimentos
que o0s tornem mais seguras para atuar.

E necessario questionar esta formagdo impactatka gesvalorizagdo do
conhecimento, pois vimos nao ser por acaso quedsiotece, mas porque a formacéo
esta vinculada a toda uma sociedade que apreendkeaegias determinadas pela
classe burguesa. Isto ndo permite ao psicologonter atuacdo satisfatoria, questionar
as razfes pelas quais o trabalho educacional cateficiente intelectual é ainda
limitado as avaliacdes e a aplicacdo de testesieongo auxilia no desenvolvimento
pleno do ser humano, pois ndo o0 entende como enplerm e interminavel
desenvolvimento. O homem com deficiéncia ndo devestigmatizado e determinado
a ser para sempre deficiente, pois isto sé |Ihereteaisolamento e sentimentos de

inferioridade.
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6. Consideracdes finais

Apoés o caminho percorrido que envolveu desde tgles bibliograficos até a
investigacdo empirica relatados até o momento,artheg a algumas consideracdes que
serdo abordadas a seguir.

Vale relembrar que no foco de nosso estudo eativerformacao e a atuacéo do
psicologo na Educacao Especial, as quais sofreradtop das ideologias da sociedade
contemporanea disseminadas para atender ao mam@ioneico neoliberal, formando
uma sociedade que desvaloriza o0 conhecimento. Agsi@mos como finalidade
verificar que tipo de conhecimento esta sendo alisslo sobre a Educacdo Especial e
o deficiente intelectual enquanto o psicélogo estgeriodo de formacdo nos cursos de
Psicologia.

Em primeiro lugar, podemos ressaltar que atingimmsso propdésito, pois por
meio da revisdo bibliografica, com a qual abordambsstoria da psicologia, a historia
da Educacdo Especial no Brasil, as ideologias emlis e suas interfaces com as
escolas contemporaneas, caminhamos em defesa adoBisi Historico-Cultural de
Vygotski como forma de superar uma concepcgao prapgda, linear e positivista do
desenvolvimento humano.

As entrevistas com as dez psicélogas que atuaredeicacao com o deficiente
intelectual nos permitiram compreender que a foéwmagfertada pelos cursos de
Psicologia sobre conhecimentos relativos a educalifodeficiente intelectual é
insatisfatoria, mas ndo por acaso, e sim, porgfrewse continua sofrendo os impactos
da hegemonia de classes.

Percebemos com as leituras feitas que nossa adeigmhssou por diferentes
momentos em sua constituicdo e que cada etapa @adaapor lutas em busca de
qualidade de vida do homem. Foi assim com o homemityo, que desenvolveu
meios para garantir sua sobrevivéncia, partindtvadesformacao direta da natureza; foi
assim com a revolugcao burguesa, que buscava liermdia mercado e por isso acabou
com os feudos e com os dominios dos senhores feed@aexploracdo dos camponeses;
e é assim hoje, com homens que ainda lutam contraistema econdmico que detém
para si € mais ninguém as formas de producao aleeconento.

Assim como a propriedade privada, a cultura foidseapropriada por uma
minoria, e como explicamos na segunda secdo, fommtituidas as classes sociais,

ficando classe burguesa como dominante e a claséetgsia como dominada. Isto
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colocou nas maos e no poder da burguesia ndorgfuagas materiais produzidas, mas
também os conhecimentos, sendo transmitido parui@ss classes aquilo que serve
para aquela classe continuar se mantendo no poder.

Com as leituras de Facci (2004), Duarte (2008yjaBa(1988), Patto (1984),
Yazzle (1997), entre outros, vimos que as teoredlilmerais ganharam espaco nas
escolas, garantindo que nesta sociedade, parasacaqudo desenvolvimento, cada um
€ responsavel por si.

Deste modo percebemos que esta sociedade, vidmaabnomias neoliberais,
carrega a desvalorizacdo do conhecimento, que am@asmpactos na formacao do
psicologo e resulta no ndo desenvolvimento do hgnsemdo ainda mais perversa em
relagdo ao homem com deficiéncia intelectual.

Com autores como Maluf (1994), Checchia e Sou@83Re outros vimos que
as atividades desenvolvidas pelos psicologos nadasssao de carater clinico, pois,
como referido na primeira se¢c&pPsicologia, em sua constituicdo historica, patare
de acordo com as exigéncias e demandas de todaamemlade que sofria alteracdes
em sua estrutura e economia e garanstabusde ciéncia, precisou criar métodos de
trabalho mais objetivos e imediatos. Por isso é apipsicologos saem dos cursos de
Psicologia mais preparados para praticas psic@etiaps ou clinicas, mas transladam
essas praticas de consultério para as outras é&mase,a escola.

Na Educacao Especial isto ndo € diferente. Commyicom Mendoza (1997),
essa area constitui um campo no qual todas axgsaio possiveis, inclusive as da
Psicologia, cabendo aos psicologos as tarefasatgalticar os casos de deficiéncia
intelectual, e isso o leva a atuar com o homenadolde seu contexto sociocultural.
Isto foi confirmado pelas respostas das psicologas,quais, em sua totalidade,
afirmaram que, além de outras atividades, grande gda seu trabalho com o deficiente
intelectual € destinado ao desenvolvimento de gagitde avaliacdo e diagnostico das
deficiéncias.

Um ponto que muito nos chamou a atencao diz respei conhecimento dos
psicologos sobre a aprendizagem e desenvolvimergaselus alunos com deficiéncia,
tanto que nenhuma das entrevistadas compreendeestiq, respondendo de forma a
contemplar outros assuntos ou a explicitar queatiecao depende de cada aluno.

Com isto podemos dizer que os conceitos dissemsnabbre a Educacgao
Especial sdo aqueles propalados pela economiabestli pela classe burguesa

dominante, de que cada um é responsavel por sesssuou fracasso enquanto ser
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humano. Se ndo nos desenvolvemos, isto se devesa falta de capacidade, e ndo aos
inimeros fatores, que englobam a economia, a divil classes e a propriedade
privada de bens materiais e do conhecimento.

Para a pessoa com deficiéncia isto € muito magegrpois, como apontou a
pesquisa de Rossato (2010), na qual foram entaeast educadores de escolas
especiais para deficientes intelectuais a respg#toqueixa escolar, as multiplas
determinacdes do fracasso escolar passam a sedidi@uo, podendo ser este o aluno,
o professor ou a familia. Quem néo corresponddadmass formulados pela sociedade
sao os individuos isolados de uma totalidade, dtegto social e cultural. Isto acontece
tanto na escola regular como na escola espec@he@ diferente nesta instituicdo € que
o problema de aprendizado é mais naturalizado apada as dificuldades apresentadas
pelos alunos com deficiéncia no processo de amagein sao tidas como algo comum
e a deficiéncia é tida como imutavel e irreversévabio agrega a queixa escolar.

Podemos dizer ainda, pelas leituras e entrevigias,o desenvolvimento da
psicologia para conquistar setatus de ciéncia seguiu os principios da ideologia
burguesa dominante e construiu seus instrumenttsiiho com base em técnicas de
avaliacdo e diagnostico do comportamento humanmudeas ciéncias, como, por
exemplo, a medicina. Em conformidade com diversasds e diferentes concepcoes de
homem, a Psicologia se desmembra em varias foremanténder o comportamento.
Isto & confirmado pelas psicélogas, que em suac@buae baseiam em diferentes
teorias, mesmo que estas apresentem visdes de hoomeptetamente diferentes umas
das outras. Exemplo disto € o caso das teoriasricitcultural e psicanalitica: a
primeira é utilizada em atendimentos em gruposndoisse trata de atividades que
fujam aos padrdes clinicos, as quais também naoclsdias para elas, enquanto a
segunda é aplicada em atendimentos unicamenteadigiindividuais.

Os psicologos ainda atendem as politicas estatakeg@ara as pessoas com
deficiéncia, pois realizam atividades que propici@nnclusdo em escolas regulares,
mesmo que estas ndo estejam suficientemente eattasupara recebé-los em suas
necessidades educacionais especiais, pois conturshsde igualdade e educacao para
todos o Estado se isenta de apresentar melhoriagialadade de ensino, ja que o
individuo deve estar apto e maduro o bastantequarseguir se inserir em outros meios
gue nao as escolas especiais.

N&o podemos esquecer que esse tipo de atendimestinadio ao deficiente

intelectual também nao foge ao contexto histo®eo,que diferentes conceitos sobre a
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deficiéncia foram disseminados. Neste sentido,|lmarre € preciso dar auxilio e
realizar campanhas que defendam os direitos dasiafgés, colocando-o em uma
sociedade perversa que ja o carimbou com o estignmé&io ser possivel a sua educacéo
ou de ser colocado nos setores de exploracdo camerc

N&o queremos dizer que o deficiente intelectualp@sa trabalhar, ou que néao
possa viver, Nn0S mesmos espacos sociais, com pesmoadeficiéncia. O que queremos
defender sdo suas potencialidades criticas, susibpmsde de entrar na faculdade,
desenvolver pesquisas complexas, apreender costewdmceitos cientificos que
qualquer um pode apreender, desde que a ele sef@itipdas boas condicbes de
ensino em boas escolas.

Por isso defendemos a teoria de Vygotski, que, seas estudos, conseguiu
avaliar que o desenvolvimento individual estd emsooancia com o desenvolvimento
historico da humanidade e ndo deve ser isoladerdeimos que esta teoria seja mais
bem abordada nos cursos de Psicologia, por teroamgateristica critica que propde
mudancas, que nade contra a maré das ideologiasnbegas, que brigue com este
conceito de que o deficiente ndo possa se desamadvmaneira plena.

A luta de Vygotski era pela humanizacdo do homenio te qualquer homem,
com ou sem deficiéncia, o que por sua vez, atribués outras defesas, bem como, a
defesa da educabilidade da pessoa com deficiérteladtual.

Assim, podemos concluir que um profissional quee adtn conjunto com a
pessoa com deficiéncia precisa desenvolver nels cacidades criativas, bem como
apreender conhecimentos que permitam o trabalhoaqagete na aprendizagem e
desenvolvimento. Precisa de conhecimentos tais clameoria Vygotskiana.

Vigotskii defende que a atividade do ser humanoepedr

reprodutiva e criativa. Reprodutiva ao se fazesgmée na vida
dos particulares, dia apos dia, sendo assim undigdmpara 0s
homens se reproduzirem como tais. Criativa quapddjndo

daquilo que outros ja elaboraram, redimensionagesiza 0S
elementos sob uma forma nova, com outros propa@asoco,

2007, p.6)

Desta forma permanece um questionamento, quedtptgcnicas o psicologo
deve apreender a desenvolver Ihe permitam trabplhtr a pessoa com deficiéncia em

todos os ambitos, culturais, familiares, sociais¥m@ se daria o atendimento? E
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possivel a formacdo em psicologia que garanta wate® voltada para os processos de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia?

N&o podemos responder a todos estes questionanerds a hipotese que pode
ser levantada € que o ensino para o deficientéeattaal ndo € para promover o
desenvolvimento e sim cumprir tabela.

Vale ressaltar ainda que, o profissional em datemcto a pessoa com
deficiéncia, precisa trabalhar em todos os ambios, conjunto com a familia, e,
principalmente com a escola.

Acreditamos ser fundamental o papel da Psicologia discussbes que
considerem a educabilidade e a possibilidade dengek/imento pelas mediacdes
culturais. Vimos que, pelo contexto historico decanhecimento psicologico ser
transformado em cientifico, os métodos de estudegram a ser mais objetivos, o que
tornou este tipo de atividade predominante naslascprincipalmente na Educacédo
Especial. Buscamos contribuir para que o psicOkgjeja preparado para conceber as
deficiéncias de uma maneira néo isolada, mas came ge um todo concreto, em uma
realidade concreta, carregada de uma cultura social

O psicologo precisa ser preparado para lancar tmar @ritico e trabalhar por
uma educacdo comprometida com o fortalecimentondividuo, para que este possa
perceber a realidade que o cerca e assim lhe aggavpl intervir no mundo de forma a
transforma-lo. Neste sentido o psicélogo ndo podetdtar uma postura neutra e
ingénua, mas deve ir além das aparéncias que engaadotar uma concepcao tedrico-
metodoldgica que lhe dé fundamento para isso edemaaspectos apenas individuais
dentro da escola.

Sinalizamos ainda a necessidade de serem desatohestudos mais
aprofundados e pesquisas baseadas em uma concepéa para ser possivel
superarmos as atuais concepc¢des, baseadas naumdivicreditamos que, com muitas
pesquisas que sigam esta abordagem por nés dedepdidemos atingir a maior parte
das pessoas que lutam para viver em uma sociedalierme com real beneficio para

todos.
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8. Apéndices
Apéndice 1
Documento de Anuéncia da escola:

Autorizacao do Diretor(a)

R Diretor(a)
autorizo Rafaela Mezzomo, portadora do RG n° 9194l CPF 065885159-44
(discente do Programa de Poés-graduacdo-MestraddP&nvologia da UEM), sob
orientacdo da professora Dr2. Nilza Sanches Tedssmwpardo, portadora do RG n°
3731227-4 e CPF 755614509-30, a realizar a pesduoigalada: “A formacdo do
Psicologo para atuar na Educacéo Especial comietgicintelectual: contribuicdes da

Psicologia Histérico-Cultural”

a qual tem por objetivo verificar 0 que esta secattemplado na grade curricular, nas
ementas e nos programas das disciplinas das udages sobre a educacao especial e
a intervencdo do psicologo nesta area, além déicagria partir de entrevistas com
psicologos que atuam em escola especial, comodoadormacado durante a graduacao
para trabalhar nesta area e como estdo desemperge@nttabalho.

E assegurado o anonimato sobre a identidade ddiigentes, bem como do
estabelecimento e da cidade em que a pesquisaesdizada. Cabe ressaltar que a
mesma sera submetida a apreciacdo do Comité de ditniversidade Estadual de

Maringa.
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Apéndice 2
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquoistalada “A formacédo do
Psicologo para atuar na Educacao Especial comielgkcintelectual: contribuicbes da
Psicologia Histérico-Cultural”, que faz parte doofgiama de POs-Graduacdo —
Mestrado em Psicologia da Universidade Estadudfaenga e é orientada pela Prof
Dr2. Nilza Sanches Tessaro LeonaddoUniversidade Estadual de Maringa. O objetivo
da pesquisa é verificar o que esta sendo contempladrade curricular, nas ementas e
nos programas das disciplinas das universidadese sabeducacédo especial e a
intervencdo do psicoélogo nesta area, bem comoicari€om os psicélogos egressos
destas instituicbes que atuam em escola espeoial ¢oi a sua formacédo durante a
graduacgdo para trabalhar nesta area e como esté@mplenhando seu trabalho. Estes
objetivos pretendem ser cumpridos a partir de sesldos documentos solicitados nas
Instituicbes e a partir de entrevistas com os pEjos. Para isto a sua participacao €
muito importante e se darda da seguinte formeeenchimento de uma ficha de
identificacdo, destinada a obter informacdes saimde, sexo, grau de escolaridade,
formagdao etc., do participante, e uma ficha detiflemcédo da instituicdo destinada a
levantar sobre o numero de alunos, de funcionaaasgracterizacado da escola e dos
alunos atendidos etc. E, ainda sera realizada utnaevesta embasada em um roteiro-
guia, previamente elaborado, que abrange a tengticaassuntos pertinentes a serem
desenvolvidos.

Serd necessario para a realizacao da entrevigta de aproximadamente 30
minutos com o participante, sendo possivel sewopgalmento, em que o horéario sera
marcado com antecedéncia, sendo ainda as mesmeadaga(de acordo com o
consentimento do entrevistado). O local para azago das entrevistas sera a propria
instituicdo educacional. Também sera, esclarecitizs@ durante a pesquisa acerca da
metodologia a ser aplicada para o estudo.

Informamos que poderdo ocorrer alguns desconfertoselacdo a respostas de
algumas perguntas que o participante pode nao rmquesponder. Diante disteera
permitido a cada participante abandonar a pesouisaomento que quiser, ja que a
participacdo é voluntaria. Caso ocorra reacao emactipor parte dos participantes, o

pesquisador se coloca a disposi¢ao para reparsivpssdanos.
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Gostariamos de esclarecer que sua participacdaléémte voluntaria, podendo
VOCE: recusar-se a participar, ou mesmo desistjuaquer momento sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

Informamos ainda que as informacdes serdo utilzadmente para os fins desta
pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigionfidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade e as respostas grasaxdasdescartadas apos as andlises, e
estas serdo direcionadas aos participantes paead¢ontonhecimento dos resultados da
presente pesquisa.

Os beneficios esperados s@mtribuicdes de forma cientifica e social tantapa
compreender e ampliar o tema acerca das concepg@teactes dos psicologos que se
empreendem quando se trata da educacédo de pessonageficiéncia mental, como
também para propor sugestdes e reflexdes acerdarai@cdo dos psicologos no
Parana, propondo discussbes acerca de alternativasidancas nas relacdes do
psicologo com a populacdo dos alunos de EscolasclEsp com intuito ainda de
amparar tedrico e metodologicamente estes prafissiona sua atuagcdo. Espera-se
assim, contribuir para a Psicologia considerandm@ortancia da escola com papel
fundamentado na transformacéo social, e na lutanpar Educacédo de maior qualidade
a todos os individuos, indiferentemente da moddédde ensino que freqlente, sendo
ele especial ou né&o.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiscterecimentos, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o CaeitEtica em Pesquisa da UEM,
cujo endereco consta neste documento. Este termewé&dser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente prenetassinada entregue a voceé.

B, e (nome por extenso do sujeitde
pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecidaorcordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela DisedRafaela Mezzomo.

Assinatura ou impressao datiloscopica
Eu, Rafaela Mezzomo, declaro que forneci todasfasmacdes referentes ao projeto de

pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador
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1- Nome: Rafaela Mezzomo (pesquisadora). Telefone: (44383%9 ou (42)99465605
Endereco Completo Rua Braganca, nimero 759, edificio Esmeralda Apto

E-mail: rafinhamezzomo@hotmail.coou rafaela_mezzomo@yahoo.com.br

2- Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (orientadora)fdrede (44) 3261-4291

Endereco Completo Departamento de Psicologia da Universidade eatada
Maringa — na Avenida Colombo n°® 5790, bloco 118.

E-mail: nstessaro@uem.br

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticqeesiguisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COf&Blvendo Seres Humanos
da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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Apéndice 3
Ficha de Identificagdo dos participantes

1- Nome (apenas iniciais):

2- Sexo:

3- Idade:

4- Grau de Escolaridade:

5- Cursos de formacéo realizados na area de Eduézspicial:
6- Nivel de escolaridade com que trabalha:

7- Ha quanto tempo trabalha com este nivel de &sdatle:

8- Tempo de experiéncia profissional com pessoasdgdiciéncia mental:
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Apéndice 4
Ficha de caracterizacdo da instituicao.

1- Nome da Instituicéo:

2- Numero de alunos:

3- Numero de funcionérios e de educadores:

4- Tipos de servicos oferecidos aos alunos (Estigid Precoce, pré-escolar,
escolar, Fisioterapia, Psicologia, Fonoaudiolo@ifinas, etc.):

5-Caracterizagdo dos alunos (idade, deficiénciasnpd de escola, nivel

socioecondémico):

6- Quanto aos alunos que freqiientam o Pré-escalaEscolar, quais os critérios
utilizados para sua insercao nesse nivel?

7- Quantos alunos dessa escola ja foram incluiddsnsino Regular ou na Classe
Especial e quais os critérios para que isso ocorra?
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Apéndice 5
Roteiro de Entrevista

1-Quais foram as disciplinas cursadas durante sadugcdo que contemplavam

contetdos acerca da Educacao Especial;

2- Quais foram os conhecimentos adquiridos duraigiaduacao referentes a educacgéo
especial,

3- Quais sao as atividades desenvolvidas peloélpgits com os deficientes;

4- Como o psicélogo compreende o desenvolvimenjmedaoa com deficiéncia;

5- Qual referencial tedrico que respalda sua @gtiofissional,

6- Como o Psicélogo avalia sua formacéao para atma&ducacéo especial.
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