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Educacdo Especial no Ensino Superior acessibilidade no processo de incluséo escolar, a

partir de relatos de académicos com deficiéncia.

RESUMO

O atendimento educacional para as pessoas com deficiéncia, tem ocorrido segundo os padrdes
assumidos nos diversos momentos historicos e nas diferentes culturas, acerca da visdo de homem,
avaliacdo e educacdo. Podemos afirmar que, em diversas culturas, segregaram por muito tempo estas
pessoas, ja que as consideravam apenas onerosas para a nacgao, e restringiam as oportunidades para
gue pudessem mostrar seu lado eficiente. Havia, portanto, uma generalizacdo de ndo possibilidades a
partir da deficiéncia que apresentavam. Educacionalmente, isto também ocorreu e, para estas pessoas a
educacdo escolar foi tardiamente organizada. Este € um fator muito importante, para justificar um
numero tdo pequeno de pessoas com deficiéncia cursando o ensino superior. Neste nivel de ensino,
embora poucos tenham chegado, alternativas educacionais tém sido encaminhadas, com o intuito de
prover as mesmas oportunidades de aprendizagem para todas as pessoas. Sdo organizadas em algumas
Universidades, estratégias que garantam a acessibilidade no ingresso e permanéncia dos académicos.
Alguns tém concluido os cursos de Ensino Superior, e esta demanda, representa uma fonte fidedigna
de avaliacdo dos recursos de acessibilidade que tém sido providos, bem como, de dificuldades, limites
e possibilidades experiénciadas neste nivel de ensino. Este estudo, que consiste huma pesquisa
empirica e se fundamenta nos pressupostos da Psicologia Histérico Cultural, objetiva buscar junto aos
académicos deficientes, egressos formados na Universidade Estadual de Maringa na década de 2000 a
2010, informagdes sobre a inclusdo no ensino superior, no que diz respeito a acessibilidade, enquanto
condicdo para apropriacdo dos conteudos cientificos, na universidade. Para tanto foram entrevistados
cinco académicos egressos, com um roteiro semiestruturado, cujos norteadores se referiram a percurso
escolar, acessibilidade no ensino superior. Os resultados analisados a luz do referencial da Psicologia
Historico-Cultural, revelaram que, embora estejam prescritas em legislagdes nacionais, que expressam
as Politicas Nacionais vigentes para a Educacdo e Ensino Superior, a acessibilidade pedagdgica,
comunicacional e arquiteténica, enquanto condicdo de apropriagdo dos contetdos, encontra-se em
desenvolvimento e muitas dificuldades para sua implementagdo tém sido observadas, como:
desinformacgéo desde a formagdao inicial dos professores; concepcdes de descrédito nas possibilidades
de desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, individualizacdo das dificuldades
escolares, com justificativas nos aspectos biologizantes, como incapacidade; e subjaz a todas estas
dificuldades, a auséncia da acessibilidade atitudinal, que poderia originar discussdes e acbes
fundamentadas em um entendimento da contextualizacéo histérica e cultural acerca da exclusdo como
um fenémeno arraigado, construido historicamente e intensificado na sociedade capitalista em que
vivemos. Os eixos tematicos analisados: individualizacdo das dificuldades escolares, condicdo de
apropriacdo dos conteldos escolares e recomendacBes para a instituicdo universitaria, levantam as
discussfes sobre as dificuldades elencadas, e ndo se exaurem, mas, podem contribuir para reflexdes
acerca da viabilizacdo da acessibilidade nas universidades e de ponto de partida para agdes, cujo
comprometimento seja, de fato, com a possibilidade de humanizacdo de todas as pessoas, inclusive 0s
académicos com deficiéncia no ensino superior.

Palavras-chave: Psicologia educacional; educacédo especial; ensino superior; acessibilidade.



Special Education in Higher Education: accessibility of the school enrollment process, from reports of
academics with disabilities.

ABSTRACT

The educational services for people with disabilities has been made according to the standards in
different historical moments and in different cultures, about the vision of man, evaluation and
education. We can say that in many cultures, secreted long these people, since they considered only
costly to the nation, and restricted opportunities so they could show their efficient side. There was
therefore no possibility of a generalization from the deficiency that presented. Educationally, this also
occurred, for these people to education was organized later. This is a very important factor to justify
such a small number of people with disabilities attending higher education. This level of education,
although few have come, educational alternatives have been addressed in order to provide the same
learning opportunities for all people. Are organized in some Universities, strategies to ensure
accessibility of entry and stay in academics. Some have completed courses of higher education, and
this demand is a reliable source for evaluating the accessibility features that have been provided as
well, difficulties, limits and possibilities experienced this level of education. This study, which is an
empirical research and is based on the assumptions of Historical Cultural Psychology, objective look
at the disabled students , graduates trained at the State University of Maringa in the decade from 2000
to 2010, information on inclusion in higher education , with regard to accessibility, as a condition for
the appropriation of scientific subjects at university. For both graduates five students were interviewed
with a semistructured script whose guiding referred to schooling, affordability in higher education.
The results analyzed in the light of the reference of Historical- Cultural Psychology , revealed that,
although they are prescribed in national laws, which express the current National Policies for
Education and Higher Education, the educational accessibility, communication and architectural as a
condition of ownership of content, is in development and many difficulties for its implementation has
been observed, as misinformation from initial teacher training; conceptions of disbelief in learning and
development of people with disabilities, individualization of learning disabilities, with justifications in
biologizing aspects such as disability, and underlies all these difficulties, the lack of attitudinal
accessibility, which could lead to discussions and activities based on an understanding of the historical
and cultural contextualization about exclusion as a phenomenon rooted, historically constructed and
intensified in capitalist society we live in. The themes analyzed: individualization of learning
disabilities, provided ownership of classroom content and recommendations of the university, raise
discussions on the difficulties listed, and does not exhaust but can contribute to reflections on the
feasibility of accessibility within universities and the starting point for actions whose commitment is,
in fact, with the possibility of humanization of all people, including disabled students in higher
education.

Keywords: Educational psychology; special education; higher education; accessibility.



[...] cada individuo ‘aprende’ a ser um homem. O que a natureza lhe
da quando nasce n3o lhe basta para viver em sociedade. E-lhe preciso
ainda adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento

histdrico da sociedade humana. (Leontiev, 1978, p. 267).

“Um passo de aprendizagem pode significar cem passos de
desenvolvimento”. Vigotski (2001, p. 303).
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INTRODUCAO

Atualmente, um dos conceitos que tem sido exaustivamente debatido, é o de
inclusdo social, que por si s6 denuncia o de exclusdo social, tdo caracteristico de uma
sociedade, que por tanto tempo, exclui e discrimina aqueles que fogem aos padrbes por ela
estabelecidos, como adequados. No entanto, ha que refletir sobre a origem da exclusao tida
como meramente individual, que baseada no pensamento liberal, atribui as préprias pessoas o
insucesso, culpabilizando-as, e, a0 mesmo tempo, fortalecendo o sentimento social de
indiferengas por meio das injusticas. Tem-se entdo, em lugar da excluséo, a dialética incluséo-
exclusdo, que ndo pode ser pensada sem considerar o modo de producéo e as transformacoes
ocorridas nas relagdes humanas no decorrer da histdéria da humanidade. Com esta perspectiva,
contemplamos neste estudo, uma das populagGes que também tem trazido a tona este processo
que vivenciamos, 0 das pessoas com deficiéncias, referindo aos diferentes setores da vida
humana, desde o processo produtivo, até uma das atividades de maior oportunidade de

socializacdo e humanizacao que é a educacao em todos os hiveis de ensino.

Diferentes formas de atendimento foram destinadas a estas pessoas, e,
educacionalmente, referimos, ao descrédito inicial de suas possibilidades educacionais, como
ocorreu no cenario da sociedade brasileira, no século XIX; na sequéncia, no século XX, até
por volta da década de 60, quando os atendimentos eram de carater estritamente assistencial,
numa perspectiva segregativa; depois, o grande numero de instituicbes especializadas, que

foram assumindo uma educacéo especial para estas pessoas.

Entramos no século XXI, inaugurando o paradigma da inclusdo, a partir da
convivéncia com/entre as diferengas. Educacionalmente, vivemos um momento de assegurar
um direito garantido constitucionalmente para estas e todas as pessoas, 0 de participar com
igualdade de oportunidades em todos os niveis de escolaridade. Neste sentido, as instituicdes
de Ensino Superior tém organizado estratégias de viabilizagdo destes direitos em seu interior,

tratando do ingresso e permanéncia dos académicos com necessidades educacionais especiais.

Neste sentido, nossos estudos sobre este tema tém uma historia de formacao
pessoal e profissional, que iniciamos no ano de 2010, quando realizamos o curso de
Especializagdo em Educacdo Especial na Universidade Estadual de Maringa, e apresentamos o
artigo intitulado Queixas Escolares: analise dos encaminhamentos de alunos que ingressam em
um projeto de extensdo na UEM. Este tema teve origem durante a participacdo como voluntaria

no Laboratério de Educacdo Especial (2010 — 2012), do Programa Multidisciplinar de Pesquisa
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e Apoio & Pessoa Com Deficiéncia e Necessidades Educativas Especiais da Universidade
Estadual de Maringa - PROPAE/UEM. Neste projeto de Extensdo, as criangas ingressam com
queixas escolares e sdo trabalhadas em projetos pedagogicos com mediacdes especificas de
acordo com suas necessidades, orientadas e supervisionadas por professores e alunos de curso de
especializacdo em Educacgdo Especial e outros. Nosso trabalho se referia & mediacéo pedagdgica e
a analise das queixas escolares, além de encontros com pais e professores das criangas
participantes. O projeto possibilitou a articulacéo entre os conhecimentos estudados teoricamente
e as praticas vivenciadas. Tivemos a oportunidade de acesso a publicacdes cientificas sobre a
Queixa e dificuldades escolares como as de Patto (1990); Moyseés e Collares (1996); Souza (1994;
2000); Moysés (2001); Leonardo (2013) e outras, que referendam a visdo de culpabilizacdo do
individuo sobre seu insucesso. O fracasso escolar leva, muitas vezes, a familia dos alunos, bem
como a escola e os demais envolvidos, a procurarem alternativas para superacdo da queixa, fora
do contexto escolar, como revelado no trabalho de Souza (1994), em que grande parte dos
escolares com dificuldade no processo de escolarizacdo é encaminhada para atendimento com
psicologos que atuam na area da saude, fendmeno denominado pela autora como psicologizacao.
Tavares e Facci (2012) concluem em sua pesquisa a presenca de forte tendéncia de
individualizacdo das queixas escolares, questdes que na verdade, como as autoras defendem, tem

uma contextualizacdo histdrica e social e ndo podem ser entendidas na individualidade.

Ressaltamos ainda a nossa participacdo em outro projeto de extensdo de Equoterapia que
também trabalha com pessoas com necessidades especiais. Este projeto teve o ponto de partida no
curso de Zootecnia (graduacédo e pos-graduacéo) e, anuéncia e acompanhamento pelo Propae. As
atividades com as criancas e adultos desenvolvidas no projeto de Equoterapia, sdo realizadas na
fazenda da UEM, onde os animais s&o tratados. Consiste em uma experiéncia rica em estudos e

praticas no que diz respeito a alternativas de desenvolvimento destas pessoas.

Na sequéncia, nosso interesse pela modalidade de educacdo especial articulada
com o nivel superior de ensino possibilitou realizar uma pesquisa: Tavares e Garcia (2012),
em uma universidade publica no noroeste do Estado do Parand, fruto do projeto de pesquisa
“Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva no ensino superior” no ano de
2011. Tratou-se de uma pesquisa de carater qualitativo, voltada para a analise das condi¢bes

de acesso, permanéncia e acompanhamento de alunos com NEE nos cursos de graduagao.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi realizado estudo teorico, por meio de

levantamento bibliogréfico sobre Educacdo Especial no Ensino Superior (entrada e
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permanéncia). E, na parte de pesquisa de campo foram entrevistados ao todo 11
Coordenadores dos cursos de graduacdo que a instituicdo oferece, sdo eles: Administracéo,
Ciéncias Contabeis, Ciéncias, Educacdo Fisica, Enfermagem, Geografia, Historia, Letras,
Matematica, Pedagogia, e Servi¢co Social, além de membros da comissdo de vestibular,
docentes, funcionarios e os alunos com NEE que frequentam os cursos de graduagdo citados.

Totalizou uma populagéo de 20 entrevistados.

Discutindo os resultados das entrevistas as autoras salientam que do ponto de vista da
legalidade ocorreram mudancas significativas na forma de atender educacionalmente e tratar
os individuos com NEE. Todavia, ha praticas sociais discriminatorias e excludentes em
relacdo aos deficientes, embora mais veladas do que em épocas anteriores. O pequeno namero
de alunos com NEE que cursam o Ensino Superior retrata esta realidade, aspecto que se faz

presente também na instituicdo onde desenvolvemos a presente pesquisa.

Ingressar e permanecer no Ensino Superior requer vestibular adaptado,
disponibilizacdo de servicos. Os recursos e acessibilidade, bem como, diversas estratégias sdo
imprescindiveis ao processo de ensino e aprendizagem. A promocdo da acessibilidade
arquiteténica, dos sistemas de informacdo, dos materiais didaticos e pedag6gicos € uma agao
prevista pelas Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva no Ensino Superior, contudo na pratica tem sido morosa, pois Sao

disponibilizados, apenas quando solicitado.

Por fim, com esta pesquisa, as autoras concluiram que o atendimento oferecidos aos
académicos com necessidades educacionais especiais ndo trata-se de uma acessibilidade
permanente, uma tomada de posicdo nem mesmo mudanca de concepcdo com relacdo as
possibilidades de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, mas, um atendimento apenas
pontual. A necessidade de formag&o humana, desde a formacao inicial. As grades curriculares dos
cursos de graduacao deveriam contemplar os contetdos sobre as deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento — TGD, altas habilidades/superdotacdo e as politicas publicas referentes a
inclusdo. O resgate historico e cultural relativo ao atendimento educacional destas pessoas, bem
como da propria pessoas com deficiéncia também sdo necessarios para que os futuros
profissionais sejam preparados para trabalhar com a diversidade. Esta questdo é extremamente
importante, pois subsidiard o professor com conhecimentos sobre a organizacéo da acessibilidade,

de forma ampla.
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Cabe localizar ainda, para a realizagdo deste estudo, a rica experiéncia de trabalho como
fiscal de alunos com deficiéncia nos vestibulares da UEM, nos anos de 2010, 2011 e 2012. Para
esta atuacdo participamos de reunifes em que sdo explicadas as necessidades de cada candidato e
passadas as instrucfes sobre o recurso de acessibilidade a ser provido aos vestibulandos. Nestes
vestibulares, acompanhamos os candidatos que apresentam deficiéncia: visual, auditiva, fisica
neuromotoras e outras temos como objetivo de prover condicdo de acessibilidade para a
realizacdo das provas. Principalmente esta atividade, em que vivenciamos as dificuldades e
possibilidades dos candidatos com deficiéncia, gerou muitas indagacfes que ainda trazemos. E,
juntos a pesquisa, também realizada em 2010, surgiram algumas hipGteses que permeiam nosso
estudo atual, como: estdo as universidades publicas provendo condicdo de acessibilidade como
prevé a legislacdo nacional? Como esta ocorrendo 0 ingresso e a permanéncia desses alunos no
ensino superior? A acessibilidade, como condicdo de garantia dos direitos, tem possibilitado a

apropriacao de conteudos escolares?

Por altimo, no sentido temporal, nos remetemos também a importancia das disciplinas
cursadas no Mestrado. Tanto na Universidade Estadual de Maringd-UEM quanto na
Universidade de S&o Paulo-USP, essas disciplinas abarcam conhecimentos da Psicologia,
Educacdo e do desenvolvimento humano. As quais puderam esclarecer pontos fundamentais
dos estudos de Vigotski e seus colaboradores: desenvolvimento do psiquismo humano,
relacdo aprendizagem desenvolvimento, fungbes psicoldgicas superiores, apropriacdo dos
conceitos, defectologia, que consistem em conhecimentos destinados ao desenvolvimento e

aprendizagem de pessoas com e sem deficiéncia.

O presente estudo tem sua origem no projeto de pesquisa intitulado: EDUCAGCAO
ESPECIAL NO ENSINO SUPERIOR, coordenado pela professora Dra. Maria Jalia Lemes, na
Universidade Estadual de Maringa. Realizamos um recorte na pesquisa referida, em nosso estudo.
Assim, na pesquisa que ora compartilhamos, objetivamos analisar a proposta atual de incluséo
escolar em nivel superior de ensino, por meio das falas de académicos com deficiéncia,
egressos dos cursos universitarios da Universidade Estadual de Maringd — UEM, na ultima
década (2000-2010); analisar a acessibilidade como condicdo para apropriacdo do
conhecimento cientifico pelo académico com deficiéncia no ensino superior; contribuir com
as producdes cientificas na area de Educagdo Especial no Ensino superior, tendo em vista a
escassez de estudo, neste nivel de ensino; e, por fim, realizar um estudo que possa colaborar

com 0 ensino superior na organizagao da acessibilidade para os académicos com deficiéncias.
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Uma informacdo pertinente e que também justifica nossa pesquisa, refere-se a
divulgada pelo Censo (2011), que revela dados atuais de ingresso de estudantes com
deficiéncia no ensino superior no Brasil. Segundo o Portal Brasil (2012) a quantidade de
matriculas de pessoas com deficiéncia na educacgédo superior aumentou 933,6% entre 2000 e
2010. Os nameros de estudantes com deficiéncia passaram de 2.173 no comego do periodo
para 20.287 em 2010, registrando recorde de matriculas, sendo que 6.884 desses alunos sdo da
rede publica e 13.403 da particular. As Matriculas de pessoas com deficiéncia em
universidades cresceram 933% em dez anos.' Parte desse aumento deve-se aos programas do
governo que apresentam agdes no intuito de facilitar a entrada de mais pessoas no ensino
superior, por meio de reserva de vagas por cotas e financiamentos dos cursos na

universidades, como por exemplo o ProUni.

O ProUni conta com um sistema de selecao informatizado, que € realizado de acordo
com as notas obtidas no Exame do Ensino Médio — ENEM de cada candidato, dessa forma,
valoriza 0 mérito dos estudantes com melhores desempenhos escolares. Soma-se a outros
programas, no intuito de aumentar a oportunidade de acesso dos jovens a educacdo superior,
o:

[...] Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), ao Sistema de Selecéo
Unificado (SEsu), ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
expansdo das Universidades Federais (Reuni), a Universidade Aberta
do Brasil (UAB) e a expansdo da rede federal da educagéo
Profissional e tecnoldgica ampliam significativamente o nimero de
vagas na educacdo superior, contribuindo para um maior acesso dos

jovens a educacdo Superior. (Brasil, ProUni, 2005, p. 1).

Segundo o Documento Orientador do Programa Incluir: acessibilidade na educacéo
superior, SECAD/SEsu 2013, o numero de alunos que ingressam no ensino superior no Brasil,

vem aumentando significativamente:

[...] em 1998, 337.326 matriculas de estudantes com deficiéncia,
dentre as quais, 13% em classes comuns do ensino regular. Em 2012,
este numero subiu para 820.433 matriculas, dentre as quais, 76% em

classes comuns do ensino regular, representando crescimento de

! Dados encontrados em http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/10/ensino-superior-do-brasil-tem-
recorde-de-matriculas-nos-ultimos-anos. 01/10/2012.


http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/10/ensino-superior-do-brasil-tem-recorde-de-matriculas-nos-ultimos-anos.%2001/10/2012
http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/10/ensino-superior-do-brasil-tem-recorde-de-matriculas-nos-ultimos-anos.%2001/10/2012
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143%. Na educagdo superior, observa-se que as matriculas passaram
de 5.078 em 2003 para 23.250 em 2011, indicando crescimento de
358%. (Documento Orientador do Programa Incluir, 2013, p. 10).

De 2003 a 2011 houve um crescimento de 358% e grande parte desse avango pode ser
consequéncia do investimento no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na
educacao bésica via politicas de inclusdo no ensino superior, que tem regulamentado o acesso
no processo seletivo e o incentivo financeiro, pois 72% das matriculas de estudantes com
deficiéncia estdo em Instituices Privadas de Educacéo Superior, de acordo com o Documento

Orientador do Programa Incluir, 2013.

Além do apoio financeiro para o ingresso de jovens ao ensino superior, (Brasil, portal
prouni. MEC, 2013), também ha acGes voltadas para assegurar permanéncia dos alunos nos

cursos de graduacdes.

O ProUni possui também agdes conjuntas de incentivo a permanéncia
dos estudantes nas instituicbes, como a Bolsa Permanéncia, 0s
convénios de estdgio MEC/CAIXA e MEC/FEBRABAN e ainda o
Fundo de Financiamento Estudantil — Fies, que possibilita ao bolsista
parcial financiar até 100% de mensalidade ndo coberta pela bolsa do
programa. (Programa Incluir, 2005, p.1).

Com estas informacdes, cabe questionar: que tipo de acessibilidade estdo sendo
ofertadas? Estdo realmente atendendo as necessidades dos académicos com deficiéncia? Estéo
possibilitando-lhes o acesso ao conhecimento, que é o papel fundamental da instituicdo de

ensino?

Com esta perspectiva, nos pautamos no referencial tedrico da Psicologia histérico-cultural,
por entendermos que esta teoria possibilita a analise e a critica que leva a avancos significativos
para esta area historicamente tdo negligenciada em termos de sociedade e humanizag&o. Pois, ndo
podemos entender Educacdo Especial sem compreender os processos de aprendizagem,
desenvolvimento humano, bem como as relagdes desses processos fundamentais na educacao
escolar. Entendemos que é por meio do processo educativo que o ser humano, com

deficiéncia ou ndo, apropria-se da cultura humana.
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Sob o respaldo entdo, do referencial tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, proposta
por Vigotski® e seus colaboradores, que tratam da Defectologia, sio esclarecidas questdes
sobre os instrumentos mediadores e sua importancia para a ampliacdo do potencial bioldgico
dos individuos, sobretudo para as pessoas que apresentam deficiéncia. Com este
entendimento, os dados empiricos da pesquisa foram analisados sob a luz do referencial
tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, das producdes cientificas encontradas e legislacGes

que tratam do processo de inclusao e provisao de acessibilidade.

Nesta perspectiva, este estudo apresenta inicialmente, um breve historico da educagéo
especial e politicas publicas voltadas para o atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia. Na sequéncia, apresentamos um pouco da historia do ensino superior, no ambito
mundial, seus desdobramentos em nivel nacional e algumas reflexdes sobre o ensino superior
e o0 atendimento educacional especializado voltado para a pessoa com deficiéncia.
Localizamos a seguir o referencial tedrico da Psicologia Histdrico-Cultural e suas
contribuicdes para a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Subdividimos
esta secdo em alguns importantes temas: Formagdo humana e desenvolvimento do psiquismo;
Relacbes entre o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano; Formagdo das
funcBes psicoldgicas superiores e desenvolvimento dos conceitos cientificos; Educacdo
escolar da pessoa com deficiéncia; Implicacbes ao trabalho do professor mediador para
educabilidade da pessoa com deficiéncia. Na sequéncia apresentamos 0 procedimento
metodoldgico adotado para materializacdo do presente estudo. Por fim, apresentamos os
resultados das entrevistas e as discussdes realizadas sob a luz da teoria estudada e da politica
nacional vigente acerca da Inclusdo no ensino superior. De acordo com os dados coletados 0s
resultados e discussfes foram divididos em trés grandes eixos: Eixo de discusséo 1 -
Individualizagdo das dificuldades escolares; Eixo de discussdo 2 — Acessibilidade como
condicdo para apropriacdo do conhecimento cientifico pelo académico com deficiéncia no
ensino superior; Eixo de discussdo 3 - Recomendagdes para a instituicdo universitaria.
Seguido das consideraces finais onde tecemos reflexdes de forma mais geral de todo 0 nosso
trabalho.

Observamos que, em nossa exposi¢cdo, utilizaremos os termos “que apresenta
deficiéncia”, “com deficiéncia” e “pessoas com necessidades educacionais/educativas

especiais”, resguardando em alguns momentos, a forma como historicamente foram

? Adotaremos a grafia, Vigotski, salvo em caso de referéncias e citacGes, em que respeitaremos a grafia
dos documentos. Visto que, por meio das leituras realizadas, encontra-se grafado de diferentes formas.
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1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E POLITICAS PUBLICAS

Nesta secdo realizamos uma breve revisao histérica acerca dos encaminhamentos da
educacdo especial e politicas publicas voltadas para o atendimento educacional a pessoa com
necessidades educacionais especiais. Consideramos a evolucdo e transformacdo da educacéo
especial nos diferentes momentos historicos, em nivel nacional e internacional, a fim de
localizar e melhor compreender a construcéo do processo da educacéo inclusiva, sobretudo no
Brasil, visto a importancia de estudar a historicidade, e entender as transformaces produzidas

social e historicamente.

Ao pesquisar a historia da pessoa com deficiéncia nos deparamos com diferentes
momentos historicos que nos permitem localizar a luta pelos direitos a educacao escolar das
pessoas que apresentam deficiéncia e seus parceiros. Assim, antes da ocorréncia de
preocupacOes da sociedade com a educabilidade dessas pessoas, localizamos o periodo da
Antiguidade, em que a questdo ndo era a educacdo escolar, mas, o direito a vida. A prética
predominante na época era 0 abandono ou até mesmo a eliminacdo fisica, ou seja, as pessoas
com deficiéncia ndo tinham direito a vida, eram abandonadas, perseguidas e banidas da
sociedade com a propria morte. Uma vez que a deficiéncia era entendida como uma maldicéo,
castigo divino ou até mesmo maneira de expiracdo dos pecados. Assim, impulsionados pela
negligéncia concretizavam o que denominamos o primeiro momento historico, marcado pelo
exterminio ou isolamento destas pessoas. Os séculos da Inquisi¢do Catolica e posteriormente,
sdo também referidos como momentos em que a rigidez moral e a ética predominavam, sendo
palco de acontecimentos que referendavam o tratamento as pessoas com deficiéncia, como a

personificacdo do mal e, portanto, passiveis de castigos, torturas e mesmo de morte.

As pessoas com deficiéncia passaram a serem vistas como doentes, invalidas e
incapazes no proximo periodo, da Idade Média. Eram reconhecidas como portadoras de alma,
passando para a condi¢do de filhos de Deus, por influéncia da visdo cristd vinda do
cristianismo. Dessa forma eram acolhidos e protegidos em institui¢Oes religiosas, o que levou
a criacdo das casas de cuidado para esta populagéo, este atendimento era compreendido como
uma caridade. Nesta fase também era praticada a exclusdo social, pois apesar dos
atendimentos dispensados a essas pessoas, eram mantidos escondidos, dentro de abrigos e ndo
no seio da sociedade. O atendimento as pessoas com deficiéncia dependia da boa vontade e

caridade humana por isso, esse periodo, ficou conhecido como assistencialismo. Um bom
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exemplo desta etapa é o livro escrito por Vitor Marie Hugo, 1973, intitulado como: O
Corcunda de Notre-Dame. No livro encontramos fatos que mostram como eram tratadas as
pessoas com deficiéncia, por volta de 1482, sob forte dominio da igreja e do pensamento

daquela época.

Este periodo histérico, de acordo com Carvalho e Martins (2011) foi marcado por
conflitos de forgas econémicas que acabaram por ruirem os alicerces de sua hegemonia. Isto
significou a entrada do modelo de producéo capitalista com base na propriedade privada dos
meios de producgéo e propriedade intelectual. Este modelo econdmico, calcado nos ideais de
liberais, faz surgir uma nova ordem, cujos pilares se assentam na competitividade, livre
iniciativa e grande apelo a meritocracia. Para o capitalismo, liberdade e igualdade significam
a capacidade dos individuos de participacdo no mercado livre. Neste sentido, as relacfes entre
os individuos passam a consistir em relacfes entre mercadorias, sendo entdo excluidos
aqueles cujas condicdes ndo possibilitam a participacdo na producdo e no mercado
consumidor, 0 que gera a grande desumanizacdo das pessoas. Com este cenario, as pessoas
com deficiéncia, cuja capacidade de produgéo pode ser reduzida acabam por nao ter espacgo ou
prioridade na escala social.

A liberdade, no sentido posto pelo capitalismo, cujas relaces repousam entre o ser e 0
produzir, é negada para aqueles que tém a capacidade de producéo reduzida e que ndo tém
guem produza por eles. Surge ai a conduta de paternalismo, expressa pela pratica da caridade
de institui¢Oes, que acabam por definir os encaminhamentos de vida destas pessoas, no que
diz respeito a instrucdo e atendimento educacional. Cabe lembrar aqui, que, muitas vezes, o
que acabava por definir uma pessoa como deficiente, era a ndo adequacdo e 0 ndo
atendimento das demandas postas pela escola ou pelo sistema de producdo. Com este fato
surge a institucionalizacdo. As pessoas com deficiéncias, junto a outros marginalizados
socialmente, como “loucos”, “drogaditos” eram acolhidos nas institui¢des de cuidados. Dessa
forma, escolas, hospitais e residéncias clinicas eram utilizados para abriga-los, de acordo com
Ribeiro (2005). Em consonancia Carvalho e Martins (2011) tecem criticas a esta
institucionalizagcdo, mostram que esta pratica buscavam alojar as pessoas consideradas menos
capacitadas. Na verdade seu interesse era atender as exigéncias postas pelo sistema. Essas
instituicOes passaram a ser responsaveis pelas vidas das pessoas que abrigavam. Treinavam
essas pessoas para trabalhos de menor exigéncia, principalmente no ambito intelectual, como

recompensa ofertavam remuneragdo simbolica.
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No final do século XIX e meados do século XX, foram intensificadas as discussdes
acerca das possibilidades educacionais das pessoas com deficiéncias, j& que, periodos
anteriores denunciavam praticas de exclusdo deliberadas. E, neste sentido, as instituicdes
consistiram em grandes laboratorios de pesquisas. Paralelamente, outras pesquisas de cunho
cientifico, principalmente, nas areas de Medicina (Psiquiatria, Neurologia), Psicologia e
Pedagogia, procuravam investigar as condi¢gdes de salde fisica e mental das pessoas que

apresentavam deficiéncias.

Com o desenrolar dos estudos, possibilidades educacionais comegam a serem
observadas e um novo momento no encaminhamento educacional comecou a surgir. Esta
mudancga, conhecida como segundo momento da etapa da institucionalizacdo, foi
caracterizada pela criacdo de instituicbes especializadas para atender as pessoas com
deficiéncia, ndo sendo, possibilitado ainda, 0 acesso as escolas comuns, dai 0s movimentos
das familias para a criacdo de escolas especiais. Dentre as precursoras que se mantém no
cenario mundial com grande forca, estdo as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais

(APAE), as Escolas Especiais Pestalozzi e outras. (Ribeiro, 2005).

Jannuzzi (2006) afirma que foi a partir de 1930, com o advento da Escola Nova.
Apresentava caracteristicas humanistas e dindmicas, onde comegou a preocupagdo com a
criacdo de uma estrutura eficiente para a educacdo dessas pessoas que até entdo eram
abandonadas. Esta estrutura passou a se chamar educacdo escolar para o individuo
excepcional. Neste caminho, a autora relata que em 1932 iniciou em Minas Gerais, uma das
primeiras experiéncias educacionais institucionalizadas para as pessoas com deficiéncia
mental: a criacdo da Sociedade Pestalozzi, de Belo Horizonte, por iniciativa da psicéloga

Helena Antipoff.

Com o foco ao acesso a educacdo em escola regulares, pais e amigos dos excepcionais
iniciaram um movimento na Dinamarca, a partir da década de sessenta/setenta, para que seus
filhos fossem atendidos educacionalmente nas escolas publicas. Desta iniciativa, foi incluido
na legislacdo o principio da normalizagdo, que compreende a “[...] possibilidade de o
deficiente mental desenvolver um tipo de vida tdo normal quanto possivel” (Sanches &
Teodoro, 2006, p. 65). Este conceito foi extrapolado para a América do Norte e Europa. Sua
dimensdo para a educagéo, foi o0 movimento denominado de integracdo, marcando o terceiro
momento histérico. O principio da integracdo esta relacionado aos valores democraticos de

igualdade, participacdo ativa e respeito aos direitos e deveres socialmente estabelecidos. Para
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estas pessoas com deficiéncia remete o direito de viver em comunidade, sendo util e
exercendo tarefas comuns juntos aos demais membros da sociedade tendo respeitada sua

individualidade e diferenca.
Sanches e Teodoro (2006, p.68) pontuam que:

A integracdo escolar, nos paises que a ela aderiram, e a adocdo do
novo conceito vao desencadear o sub-sistema de Educacdo Especial
dentro das escolas do ensino regular, para os alunos com necessidades
educativas especiais e 0s professores de Educacdo Especial que os
acompanham. O sistema mantém-se a todos os niveis e estes alunos e
os professores que os acompanham terdo de fazer o possivel e o
impossivel para aceder as regras e ao funcionamento do sistema
regular, para ter direito a um lugar no meio escolar normal, enquanto
que o sistema ndo se questiona nem preconiza a mudanca. Se nao

conseguirem serdo excluidos.

Neste terceiro momento, a educacdo de criancas com deficiéncia, comeca a ocorrer em
classes especiais nas escolas regulares. A luta era em prol da educabilidade da pessoa com
deficiéncia. A comunidade ligada a pessoa com deficiéncia defendia a entrada destas nas
escolas regulares, contudo estas pessoas eram atendidas em salas especiais, separado dos
demais alunos. As criancas com deficiéncia eram inseridas no ensino regular e aquelas que
tivessem condicdes de acompanhar permaneciam, ndo havendo nenhuma mudanca da escola
para facilitar esta adaptacdo. Tratava-se, portanto, de um processo em mdo Unica, apenas o
aluno com deficiéncia € quem deveria se integrar, 0 que, de fato, ndo caracterizava uma
integracdo. Sendo assim, apenas ocupavam o0 espaco fisico da escola. Este movimento
apresentou conflitos e dificuldades, ndo foi suficiente para garantir o desenvolvimento das
pessoas com necessidades educacionais especiais. Face aos conflitos e dificuldades, nova
proposta passa a ser articulada, no que diz respeito ao atendimento da diversidade no contexto

escolar, a inclusao.

Vérios acontecimentos mundiais e nacionais contribuiram para a elaboragdo de
documentos, leis, declaracbes, decretos norteadores da educagdo especial, propondo
mudancas e avangos na forma de tratar e abordar as deficiéncias, tais como: Declaragdo dos

Direitos Humanos em 1948; Declaracdo Mundial da Educacéo para todos — Jomtien, em 1990
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na Tailandia; Declaracdo de Salamanca em 1994 na Espanha; Convencgédo de Guatemala em
1999; Congresso de Madri em 2002; Declaracdo de Montreal em 2004; Convencao sobre 0s

direitos das pessoas com deficiéncia em 2006 — ONU.

Um documento reconhecido mundialmente como intensificador de novas propostas
para a Educacdo é a Declaracao de Salamanca, quando 88 paises reunidos, comprometeram-se
com a educagdo de todas as pessoas, a saber: “[...] toda a crianca tem direito fundamental a
educagdo” (UNESCO, 1994, p. 1) Dai, novas leis e a¢des foram sendo implementadas, em
diversos paises, no sentido de incluir as pessoas com deficiéncia, principalmente, no que diz

respeito ao atendimento educacional, foco deste estudo.

No Brasil, o atendimento educacional, também previu acbes que foram
implementadas, a despeito da exclusdo social, que foi sendo construida, de tal sorte que as
pessoas com deficiéncia e outras minorias, tiveram um atendimento educacional moroso, e

assistematico inicialmente, acompanhando a estrutura mundial.

A primeira instituicdo especializada implantada no Brasil, para atendimento as pessoas
com deficiéncia, foi o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant. Na sequéncia, em 1857, foi criado o Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos-Mudos, ainda existente, sob a denominacéo de Instituto Nacional de Surdos — INES e,
em 1928, o Instituto de Cegos Padre Chico, dentre outras. (Mazzota, 2005).

Temos ao nivel de legislagcBes nacionais, entendidas como expressdao da Politica
Nacional: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988; Estatuto da Crianga e
Adolescente em 1990; Politica Nacional de Educacdo Especial em 1994; Lei Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - L.D.B.N em 1996; Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial
na Educacdo Basica em 2001; Politica Nacional de Ed. Especial na perspectiva da Educacéo
inclusiva em 2008; Convencéo sobre o direito das pessoas com deficiéncia — Decreto n. 186,
de 9 de julho de 2008; Parecer CNE/CEB n. 13/2009: Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado; Resolugéo n. 4 de 02/10/2009 CNE/CEB e outras.

Esses referenciais enfatizam a educacdo de qualidade para todos. Na carta magna,
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), em seu artigo 205, é assegurada que a
educacéo é direito de todos e dever do estado e da familia, sendo promovida e incentivada
com a colaboracédo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa. No artigo 206,

trata dos principios que norteiam o ensino, aponta em primeiro lugar a igualdade de condicGes
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para 0 acesso e permanéncia na escola. Sao aspectos importantes que respaldam inclusive, o

atendimento educacional a pessoa com deficiéncia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — promulgado em 1990 refere a lei que
dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente, para que gozem de todos 0s
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, a fim de lhes facultar o desenvolvimento

fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade.

A LDBEN n° 4.024/61 que tratava timidamente do atendimento educacional da pessoa
com deficiéncia, refere que os “excepcionais” tinham direito a serem matriculados
preferencialmente no sistema geral de ensino. Ja na lei n°® 5.692/71, dez anos depois, definiu
como “tratamento especial” o atendimento dispensado aos alunos com deficiéncias fisicas,
mentais, aos que se encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula,
bem como os superdotados. Trata-se de acordo com Ribeiro (2005), de um marco histérico no
que diz respeito a estruturacdo da Educacdo Especial no Brasil. No entanto, convém ressaltar
gue ndo promove a evolucdo no sistema de ensino, no sentido de comprometer-se com o
atendimento as pessoas com deficiéncia, e, acaba reforcando o encaminhamento dos alunos

para as classes e escolas especiais, mantendo a politica de integracdo ja mencionada acima.

A Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994 orienta 0 processo de integracdo
instrucional que normatiza o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que possuem
condi¢Bes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino

comum, no mesmo ritmo que os alunos sem deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBN - em 1996 veio substituir a
lei n® 5.692/71, com um grande avanco, pois mostra a importancia dada a essa modalidade de
ensino, trazendo um capitulo todo voltado para a educacdo especial, capitulo V. Esta lei
afirma que a educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis de
ensino, e os alunos deverdo ser atendidos preferencialmente na rede regular de ensino. No
Art. 59 é assinalado que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos, professores especializados e organizacao especificos,

para atender as suas necessidades.

E interessante ressaltar que, embora as LDBENs n° 4.024/61 e n° 5.692/71, ja
trouxessem dados sobre a normatizacdo da Educacdo Especial, é a partir da Declaracdo de

Salamanca que se contempla a constru¢do de uma Educacéo inclusiva, com vistas a acolher a
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todos os jovens, criangas e idosos em situacdo de risco e uma minoria excluida socialmente.
Somente ap6s a LDBEN 9394/96, foi apresentada uma nova nomenclatura para as pessoas
com deficiéncia, passou a ser usado o termo educandos portadores de necessidades especiais.
Este documento, traz ainda, um capitulo especifico (V) que contempla diretrizes,

operacionalizando a oferta do ensino na rede regular de ensino:

Paragrafo unico. O Poder Publico adotara como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos
com necessidades especiais na propria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicGes
previstas neste artigo (LDBEN 9394/96, p. 21).

Observamos que as implementacfes de acOes de atendimento educacional foram
entdo, intensificadas, com a obrigatoriedade de oferta no ensino regular. Isso significou a
ampliacdo dos servigcos educacionais de apoio, como classes especiais, que atendiam as

criangas com necessidades especiais.

Na sequéncia, a Politica Nacional de Educacdo na perspectiva da Educacao Inclusiva
elaborada e aprovada no ano de 2008, marco na Educacdo Especial, traz orientagdes e
sistematiza as produc6es normativas, validando a perspectiva inclusiva. No corpo do texto sdo
destacados os marcos legais que sustentam a proposta, bem como, um diagndstico da
realidade brasileira, pontuando o aumento crescente de alunos com deficiéncia matriculados
em escolas regulares, principalmente, em salas comuns. Com relagdo aos objetivos, a politica
estabelece: atendimento educacional especializado — AEE; continuidade da escolarizacdo nos
niveis mais elevados do ensino; formacao de professores para 0 AEE e demais profissionais
da educacdo para a inclusdo escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, urbana, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e
informacdo e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas. E reforga o ja
consta na LDB: a transversalidade da educacéo especial desde a educacdo infantil até o ensino

superior. (Politica Nacional de Educacdo na perspectiva da Educacéo Inclusiva, 2008).

O documento define também o publico alvo a ser atendido, no que diz respeito a
complementacdo e suplementacdo curricular, que refere aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. Segundo este documento, pessoas

com deficiéncia sdo aquelas que apresentam impedimento de longo prazo, de natureza fisica,
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mental, intelectual ou sensorial. Ja os transtornos globais de desenvolvimento, dizem respeito
as pessoas com alteragGes qualitativas das interacBes sociais reciprocas e na comunicacao,
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. E, por altas
habilidades, define a populacdo que demonstra potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, de forma isolada ou combinada: intelectual, académica, de lideranca, de
psicomotricidade e artes.

No mesmo documento, estdo descritas as diretrizes da politica Nacional de Educacéao
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008, p. 16), as quais norteiam sua implementacéo, a

saber:

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos

0s niveis, etapas e modalidades [...].

O atendimento educacional especializado tem como funcdo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdao dos

alunos, considerando suas necessidades especificas [...].

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado, séo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e

tecnologia assistiva [...].

O acesso a educacdo tem inicio na educacdo infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do conhecimento

e desenvolvimento global do aluno [...].

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado
se expressa por meio de servicos de estimulagdo precoce, que
objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem

em interface com os servicos de saude e assisténcia social [...].
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Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia - intérprete, bem
como de monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio
nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras, que

exijam auxilio constante no cotidiano escolar [...].

Para atuar na educacgéo especial, o professor deve ter como base da
sua formag&o, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area [...].
(Politica Nacional de Educacao na perspectiva da Educacédo Inclusiva,
2008, p. 16).

A escola comum passa a ser compreendida como um lugar preferencial no
Atendimento Educacional Especializado, remetendo, portanto, a Constituicdo Federal de
1988. Com este direcionamento, a Politica, enfatiza e orienta o desenvolvimento de
estratégias e recursos que devem ser contemplados transversalmente em todo o Sistema de

Educacao Brasileiro, numa proposta pedagogica inclusiva.

Dando continuidade a esta proposta, em outubro do ano de 2009, a partir da Resolugéo
CNE/CEB n° 04/2009, sdo instituidas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade da Educacdo Especial:

Art. 1° Para a implementagdo do Decreto N° 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos. (Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, 2009, p. 4).

Tém sido implantadas nas escolas regulares, as Salas de Recursos Multifuncionais,

que se constituem num espaco especializado, cuja funcdo é a provisdo de atividades que
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desenvolvam o pensamento, conhecimento, socializacdo, contribuindo para a superacdo das

dificuldades escolares dos alunos.

Vale lembrar aqui que neste mesmo documento também séo abordados, a educagéo de
jovens e adultos, bem como a educacdo profissional, a interface da educacdo especial,
indigena, de campo e quilombola, além das a¢cdes no ensino superior, que vem ao encontro do
nosso objeto de estudo no presente trabalho. Neste sentido no ensino superior a educacdo
especial ocorre mediante acGes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos
académicos neste nivel de ensino. Isto ocorre, segundo este documento, mediante o
planejamento e sistematizacdo de recursos e servicos em prol da acessibilidade arquitetdnica,
das comunicac@es, dos sistemas de informacdo, dos materiais didaticos e pedagogicos tanto
em momentos de ingresso quanto nas demais etapas do percurso universitario; De forma que
possibilite a aprendizagem, o desenvolvimento e a apropriagdo dos conceitos cientificos por

parte desses discentes.

Baumel (1998), quando trata da proposta da escola inclusiva, em todos o0s niveis e
modalidades assinala que sua implementacdo compreende trés principios: valorizacdo da
diversidade no mesmo espaco escolar, melhora na educacédo de todos os alunos envolvidos e
compromisso com a oferta de condicdes, suporte para que todos, com ou sem dificuldades,

obtenham sucesso.

Podemos observar entdo, que houve grandes mudancas e até avaliar como avancos, as
acOes e implementacdo da Politica com relacdo ao tratamento as pessoas com necessidades
especiais. Desde a Antiguidade, em que era permitida a pratica do exterminio, passando pela
Idade Média que marca a fase da institucionalizacdo, primeiramente caracterizado pelo

assistencialismo e depois por criacdo de casas de abrigos e instituicdes especializadas.

Segundo Jannuzzi (2004) nesse periodo historico o Brasil passava pelo processo de
industrializagdo, a educacdo era vista como imprescindivel, por isso era exigéncia para o
processo de urbanizagdo o individuo saber ler, escrever e contar. Esse movimento de
desenvolvimento tanto econdmico quanto social refletiu diretamente na educacdo, pois nesse
momento o Estado e 0 governo se preocupavam com a preparacdo de mao de obra para
atender ao desenvolvimento pelo qual passava o Pais. A pessoa com deficiéncia foi entdo
inserida no processo educacional na forma de Educacdo Especial e sua formagdo teve como
foco a preparacédo para o trabalho, com o objetivo de dar a ela a autonomia e capacita-la para

dirigir sua vida e ajudar sua familia. Para a autora, o trabalho era valorizado e a educacéo era
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elemento fundamental para o acesso a melhores empregos e condi¢des de vida, portanto tinha
o carater de promocao individual.

Paralelo a todas essas transformacfes, assim como em outros campos, tambem
observamos a implementacdo de legislacbes, que foram elaboradas e promulgadas leis,
decretos, pareceres e programas assegurando o atendimento de qualidade a pessoa com
deficiéncia. Atualmente, nos encontramos no processo de inclusdo, e, no que diz respeito &
inclusdo escolar, o objetivo é de acolher todas as pessoas no sistema de ensino, sem excecao,
independentemente de classe social, cor, deficiéncia ou outras situacdes. O termo é associado

mais frequentemente a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia.

Todas as instituicGes devem oferecer atendimento especializado, na modalidade de
Educacdo Especial. Como vimos o artigo da Constituicdo Federativa do Brasil (1988)
especifica que é dever do estado garantir atendimento educacional especializado as pessoas
com NEE. Este atendimento deve acontecer preferencialmente em rede regular de ensino,
junto com os demais alunos e ndo em instituicdes ou mesmo em salas separadas como
acontecia no processo de integracdo. [Essas recomendacBGes de atendimento (inclusdo)
também constam no artigo 54 do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA. A legislacéo
também obriga as instituicdes de ensino a terem professores regulares preparados para atender
alunos com necessidades especiais e a se incluirem nas classes comuns. Exploraremos essas

questdes nas proximas secdes.

1.1 Algumas consideragoes

Buscamos balizar o modo de pensar e de olhar para a pessoa com deficiéncia situando
historicamente no tempo e no espaco em que foram constituidas as diversas concepcoes sobre
deficiéncia. Constatamos ao longo destas fases, um percurso que vem sempre se pautando por
acOes organizadas para responder aos anseios de uma sociedade neoliberal em que a
competicdo e meritocracia tém grande forca, o que atropela qualquer processo politico e
educacional que deseja garantir a igualdade de oportunidades. Nao podemos negar que houve
um salto qualitativo nos encaminhamentos no que diz respeito & normatizagdo dos direitos das
pessoas, principalmente, quanto a educabilidade, conforme nos mostra este apanhado

histérico, no entanto, ainda estdo presentes diversas formas de exclusdo. Dessa forma
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podemos concluir com base nos estudos apresentados nesta se¢do, com o que Jannuzzi (2004)

escreve, pois compartilhamos sua compreensao ao afirmar que:

[...] o modo de pensar, de se agir com o diferente depende da
organizacdo social como um todo, na sua base material, isto é, na
organizacdo para a producdo em intima relacdo com as descobertas
das diversas ciéncias, das crencas, das ideologias, apreendidas pela
complexidade da individualidade humana na sua constituicdo fisica e
psiquica (Jannuzzi, 2004 p.1).

Podemos perceber que a historia da humanidade revela mudancas ndo apenas sociais e
culturais, como também de cunho econdmico e politico. Essas mudangas possibilitaram e

possibilitam novas reflexdes e compreensdes sobre as pessoas com deficiéncia.

Ao pensar a questdo da pessoa com deficiéncia, saimos do lugar comum, pois exige-se
romper preconceitos, compreender os desdobramentos histdricos, e ir em busca de formas de
aproximacao, de abri portas de comunicacdo com essas pessoas, € ir além disso, investir neste
elo, acreditando na possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com

deficiéncia.

Como vimos, houve avancos quanto as politicas puablicas, pois legislacdes foram
criadas no sentido de assegurar o direito das pessoas com deficiéncia. Mas sabemos que sO a
criacdo dessas leis ndo € suficiente para a ocorréncia de uma verdadeira incluséo.
Participamos do Programa Nacional de Cooperacdo Académica: acdo novas fronteiras —
Procad que reuni trés universidades: UEM, UNIR e USP, onde ocorre uma frente de estudos
que tem se debrucado sobre a questdes de politicas publicas. Observamos que cada vez mais
nos deparamos com a questdo que €: como construir um processo de implementacdo de uma
politica que ja foi implantada? S&o dois verbos que ndo se emparelham, implantagédo e
implementacdo. A implantacdo enquanto lugar social de conquista de direitos, onde ocorre a
conquista dos direitos e as legislacdes que amparam as pessoas com deficiéncia. Mas esses
direitos tém que ser viabilizados, ai que entra a implementacdo. Neste processo de
implementacdo se faz importante a psicologia, com a escuta diferenciada das outras ciéncias;
e pesquisas como esta, que subsidie o entendimento do processo de implementacdo, que é

hoje o grande desafio.
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Ainda temos alguns desafios, pois muitas vezes vamos a campo para ver se foram
atendidas, para verificar se essas pessoas estdo de fato incluidas, para verificar o quanto essa
legislacdo estd sendo cumprida. No entanto ao fazer a pergunta: os alunos com deficiéncia
estdo sendo atendidos pela universidade? A resposta é negativa, de maneira geral. Um dos
grandes desafios que temos hoje, como pesquisadores no campo da psicologia e da educagéo,
é talvez, reformular nossas perguntas. Mudar nosso olhar, ndo ficar s6 no existe e ndo existe, e
passarmos a investigar, quais sdo os desafios, quais sdo as dificuldades que precisam ser
enfrentadas para que essas politicas sejam de fato implementadas. A psicologia tem
ferramentas para ajudar a ouvir essas pessoas que estdo vivenciando esse processo no seu dia-

a-dia.

Neste sentido tem-se um espaco muito interessante para que possamos cada vez mais
ampliar nossas investigagcdes com propostas de pesquisas, buscar mais argumentos, situacoes
problemas e investigar quais sdo as barreiras que essas pessoas estdo enfrentando em seu
processo de escolarizacdo. Sem perder de vista que estas pessoas ja vém lutando muito por

uma escola, por reconhecimentos e por um lugar na sociedade.

Neste sentido ha desdobramentos no ensino superior no Brasil que necessitam ser
estudados e articulados com o processo de inclusdo. E sobre esta questdo, como tem sido
encaminhado o ensino superior, o percurso deste nivel de ensino nesta sociedade excludente, e

as influéncias sobre as pessoas com deficiéncias, que trataremos na se¢do a seguir.
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2. AEDUCACAO ESPECIAL NAS UNIVERSIDADES

2.1 Um pouco de historia

Apresentamos algumas consideracdes do percurso histérico da evolugdo do ensino
superior para melhor compreendermos os varios momentos que o constituiram, sobretudo, no
Brasil. Tentamos buscar seus objetivos e caracteristicas principais, bem como as
determinac6es das instituicfes de ensino superior brasileiro para entdo analisar o percurso da
educacdo inclusiva no cenario nacional. Segundo Silva (2006), “Quando nos voltamos para a
historia da universidade, para o seu passado, o objetivo € sempre a compreensao do presente.”
(p. 192). Para isso ¢ importante ainda “compreender o presente como o estagio transitdrio

entre a carga do passado e a expectativa do futuro.” (Silva, 2006, p. 192).
No entanto, se dedicarmos ao passado da universidade, olhando-o criticamente,

[...] ndo encontrariamos nada de uma elite corporativa que pairasse
acima da sociedade e da historia. O que vemos, de fato, € 0 mesmo
que encontramos em todas as realidades humanas. A tentativa de
inumeraveis contradi¢des, de um modo novo de construir o saber e 0s
critérios de conduta social e histérica. E na realizacdo dessa tarefa, o
confronto com a tradigdo, com o presente, com o poder, com as outras
instituicOes e com todas as injuncdes e contingéncias que pesam sobre

a teoria e a prética. (Silva, 2006, p.194).

Observamos que, paralelo as transformac6es ocorridas no atendimento a pessoa com
deficiéncia, como ja vimos na segdo anterior, 0 ensino superior também teve suas
transformacdes desde suas origens até os dias atuais. Destacamos fatos de significativa
importancia, que tratam da origem e dos desdobramentos das universidades, e, é com a
intencdo de contextualizar a atual situacdo das universidades que retomaremos, brevemente,

COm uma Visao panoramica 0 Seu percurso.

Sendo assim, na ldade Média entre os séculos XI a XIII, a instituicdo dominante na
época era a igreja, por ser 0 Unico sistema organizado e com um bom numero de fiéis, por
isso, todo o poder concentrava-se em suas méos. Era esta agéncia que ditava as leis e regras.

Sob vigilancia de mestres da propria igreja, organizava debates em pracas publicas, o0 que se
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constituiu, de certa forma, como estratégia precursora para a unificacdo das escolas de nivel

superior e a transformacao em universidades.

Os paises que eram organizados pela religido catdlica, e todo seu sistema dogmatico
da ldade Média, presidiram as primeiras universidades, tais como: a Italia com a Universidade
de Bolonha em 1190°%; a Inglaterra com a Universidade de Oxford criada em 1214 e a Franca
com a Universidade de Paris fundada em 1215. Esses sistemas de ensino evoluiam, mas a
ciéncia ndo tinha liberdade, porque a igreja fazia censura as ideias que podiam ou ndo ser
divulgadas, gerando descaso com o novo conhecimento produzido, impunha uma verdade
muitas vezes ndo aceita. Os estudantes que buscavam outras verdades eram considerados
como bruxos, endemoniados e consequentemente condenados, queimados, presos e

excomungados.

Nesta época, os alunos s6 poderiam ser encaminhados para trés cursos: Medicina,
Direito e Teologia. Neste século somente a igreja certificava a qualidade do ensino com o selo

Studium Generale, e essas universidades eram conhecidas como Instituto de Exceléncia.

Ao final do século X1V essa organizacdo ndo conseguiu restringir a producédo de novos
conhecimentos, com isso a universidade medieval entra em declinio. No século XV, h4d um
progresso em todos os campos do conhecimento caracterizando o renascimento. Paula (2009,
p. 71-72) completa afirmando,

A partir do século XV, com a emergéncia dos Estados nacionais, a
universidade passou a ser controlada pelo poder do Estado. A
Reforma Protestante cinde a dinamica da instituicdo, rompendo com o
monopdlio da Igreja, mas a reagdo da Contra-Reforma teve uma forte

influéncia, sobretudo na Peninsula Ibérica e em suas colonias.

Historicamente a instituicdo chamada universidade vem lutando frente a igreja e ao
Estado para conquistar sua autonomia académica, didatica, administrativa e de gestéao.
Segundo Paula (2009, p. 71) estas instituigdes tentaram “conquistar a sua autonomia,
primeiramente, diante do poder da Igreja, pois a universidade medieval se estruturou

fundamentalmente como uma corporagéo sob o controle da Igreja”.

* As datas da criacdo das Universidades sdo divergentes em diferentes fontes, optamos em adotar as
datas fixadas no trabalho de Maria de Fatima de Paula (2009) por ser uma estudiosa e pesquisadora na
area.
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Expostas, ainda que de forma breve, as consideragfes tedricas que embasam 0s
desdobramentos da Universidade num &mbito geral, ao longo da historia, pretendemos
continuar neste caminho de construcdo e transformacdes historicas, abordando algumas das

iniciativas educacionais em nivel superior no Brasil.

2.2 Constituicdo do Ensino Superior no Brasil

Para entendermos como se configura a constituicdo do ensino superior no Brasil,
tramitaremos pelos caminhos percorridos pela humanidade, no intuito de localizar como se

organizaram e como foram implantadas as primeiras universidades brasileiras.

De acordo com Favero (2006) no Brasil, a historia revela que logo no inicio da criacdo
da universidade, no periodo colonial, houve consideravel resisténcia, tanto por parte de
Portugal com a vinda da corte para o Brasil, como por parte dos brasileiros, que ndo viam
justificativa para a criagdo de uma instituicdo desse género na Colbnia, pois achavam mais
conveniente que a elite interessada em cursar 0 ensino superior fosse para a Europa. No
século XVI os Jesuitas tentaram criar universidade, mas foi negada pela Coroa Portuguesa, e,
por conta disso, os alunos dos colégios Jesuitas, que buscavam complementar seus estudos,

iam para o exterior, estudar nas universidades europeias ou a Universidade de Coimbra.

Em meio a outras tentativas, € em 1808, ano da vinda da Familia Real para o Brasil
que foi criado o Curso Médico de Cirurgia na Bahia, por Decreto de 18 de Fevereiro de 1808,
e neste mesmo ano, outra escola cirtrgica e Médica no Hospital Militar do Rio e Janeiro.
Essas duas medidas contribuiram, mais tarde, para a instalacdo de dois centros médicos-
cirurgicos no Rio de Janeiro e na Bahia, matrizes das atuais Faculdades de Medicina da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Federal da Bahia (UFBA).
(Favero, 2006, p. 20).

Essa autora escreve ainda que, no império também houve outras tentativas de criacéo
de universidades, mas ndo obtiveram sucesso. Depois de proclamada da Republica essas
tentativas, continuaram tomando forca. “De 1889 até a Revolugao de 1930, o ensino superior
no pais sofreu vérias alteracdes em decorréncia da promulgacdo de diferentes dispositivos
legais.” (Favero, 2006, p. 21).
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Embora o surgimento da universidade, apoiado em ato do governo
federal, continuasse sendo postergado, o regime de “desoficializagdo”
do ensino acabou por gerar condicbes para 0 surgimento de
universidades, tendendo o movimento a deslocar-se provisoriamente
da érbita do Governo Federal para os Estados. Neste contexto surge,
em 1909, a Universidade de Manaus; em 1911 ¢é instituida a de
Universidade de Sdo Paulo e, em 1912, a do Parana [...]. (Favero,
2006, p. 21).

Mesmo com a morosidade na implementacdo da Universidade por parte do governo,
foram instituidas as universidades no Brasil. As primeiras foram concedidas no regime de
“desoficializacdo”, ndo sendo legalizadas. Contudo essas universidades foram reconhecidas e
oficializadas anos mais tarde. Em 1920, por meio do decreto n°. 14.343, foi instituida a
primeira universidade oficial, legalmente reconhecida pelo Governo Federal, Universidade do
Rio de Janeiro, quando foram reunidas trés escolas tradicionais, de carater profissional, e sem
integracdo entre elas, sendo assegurada a autonomia didatica e administrativa, cada uma
conservava suas caracteristicas. (Favero, 2006). Segundo Ferrari e Sekkel (2007),
diferentemente de outros paises da Ameérica Latina, no Brasil a criacdo de universidades veio
um pouco mais tarde. Ha aproximadamente 93 anos que a primeira universidade oficial foi

implantada no Brasil.

Nos anos de 1930 houve uma tendéncia de centralizacdo nos diferentes setores da
sociedade, diferentemente da pratica realizada na Primeira RepuUblica, que foi caracterizada
politicamente pela descentralizacdo. Neste contexto, é criado em 14/11/1930, pelo Governo
Provisdrio, o Ministério da Educacdo e Saude Pablica. Com esse Ministério, foi elaborada a
reforma de ensino secundario, superior e comercial. O objetivo era adaptar a educacao escolar
as diretrizes que assumiriam formas bem definidas, tanto no campo politico quanto no campo
educacional. Tinha como “preocupagdo desenvolver um ensino mais adequado &
modernizagdo do pais, com énfase na formagdo de elite e na capacitacdo para o trabalho.”
(Favero, 2006, p. 23). N&o obstante, a lei 425/37 que criou a universidade ndo fazia referéncia
ao principio de autonomia em suas disposi¢Ges gerais. Mas, que 0s reitores e os diretores das
instituicbes de ensino seriam escolhidos pelo presidente da Republica, e ainda, as

determinacbes de que alunos e professores estavam proibidos de qualquer atitude de
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manifestacdo de carater politico-partidario, bem como, comparecer com uniformes ou

emblemas politicos para atividades nas universidades. (Favero, 2006, p. 27).

Neste periodo, foram criadas outras duas universidades, a Universidade de S&o Paulo -
USP, em 1934, e a Universidade do Distrito Federal - UDF, no ano seguinte, que importaram
um modelo de funcionamento europeu, além de trazer professores do exterior. O Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, lancou as bases da concep¢do de Universidade

com triplice funcédo: pesquisa, ensino e extensdo, com maior énfase dado a pesquisa.

Apds 1945, com a queda do Estado Novo, foi instaurado o Governo Provisorio com
caracteristica liberal, propondo repensar o que estava firmado como regime autoritario até
entdo vigente. Inicia-se uma nova fase na histéria brasileira, houve a promulgacdo da nova
constituicdo, em 16 de Setembro de 1946. Neste mesmo ano foi sancionado o Decreto-Lei n°.
8.393, que concedia autonomia administrativa, financeira, didatica e disciplinar a
Universidade do Brasil. Mas isso ndo passou de ilusdo, pois essa determinacdo ndo chegou a

ser implantada. (Favero, 2006, p. 28).

A partir do final da década de 50, cursar a Universidade passou a significar status para
parcela da classe média. I1sso porque a aquisicdo de um conhecimento especifico e o diploma
de nivel superior se vinculava também a promessa de uma situacdo profissional bem
remunerada e socialmente valorizada. Essa ambi¢do tem como consequéncia o inicio da

expansao do ensino superior no Pais.

Cabe ressaltar que mudancas importantes ocorreram com a implantacdo da
Universidade de Brasilia (UNB), em 1961, a universidade mais moderna do pais naquele
periodo. Essas mudangas se deram tanto por suas finalidades como por sua organizacao
institucional. A criacdo da UNB contribuiu para o auge do movimento estudantil. A luta era
pela modernizagdo do ensino superior no Brasil, e, juntamente com a organizagdo da Uniéo
Nacional dos Estudantes — UNE objetivavam combater o carater arcaico e elitista das
instituicOes universitarias e contribuir para a reforma universitaria no Brasil. (Favero, 2006, p.
29). No entanto, contracenando com este panorama, durante o século XX, houve um
progressivo sucateamento da escola publica de ensino fundamental. E, paralelo a este fato,
ocorreu também a manutencdo do exame vestibular, cujas caracteristicas fortemente seletivas

para 0 ingresso nas Universidades, garantiam somente a alguns alunos que tiveram
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oportunidade de cursar escolas de melhor qualidade de ensino, uma vaga na educacao
superior publica, aspecto bastante presente ainda nos dias atuais.

Ainda nos anos 60 foi elaborado o plano de reformulagéo estrutural e, em 1962 as
diretrizes para a reforma da universidade no Brasil. No ano seguinte essas diretrizes foram
aprovadas pelo Conselho Universitario, mas, sua implantacéo foi revogada por causa do golpe
militar de 1964. (Favero, 2006, p. 30).

Apesar de uma grande quantidade de legislacdo estabelecendo medidas para a
reestruturagdo das universidades brasileiras, foi apenas em 1968, com o movimento da
Reforma Universitaria, que essas mudancas fizeram, de fato, mais sentido. Sobre isto, Favero
(2006) faz alguns apontamentos, sobre a organizacdo das universidades brasileiras, que tinha
como base as faculdades tradicionais, considerada inadequada, pois ndo atendiam as
necessidades que promovessem o desenvolvimento. Outra questdo refere a expansdo das
universidades, essa se dava apenas em quantidade, deixando a desejar quanto a sua
organizacdo administrativa, mantendo todo o autoritarismo e rigidez das concepcdes
tradicionais, isso sem falar na sua funcdo, que deveria ser promover a apropriacdo dos

conhecimentos cientificos por parte dos alunos.

A principal proposta da Reforma Universitaria era 0 aumento da eficiéncia e da
produtividade da universidade. Para isso foram langadas medidas tais como: “o sistema
departamental, o vestibular unificado, o ciclo basico, o sistema de créditos e a matricula por
disciplina, bem como a carreira do magistério e a pds-graduagdo.” (Favero, 2006, p. 34). E
importante salientar que a proposta do vestibular unificado e também classificatorio exerceu,
desde sua implantacdo, dupla finalidade: a racionalizacdo no nimero de vagas, e 0 ingresso
dos alunos a determinada area do conhecimento e ndo para determinado curso. Essas

questdes se revelaram problematicas pouco depois.

A partir de meados da década de 1990, houve uma nova expansao do ensino superior
no Brasil, desta vez, desordenada e com énfase no ensino privado, de modo que esta esfera
tem aumentado significativamente. Ferrari & Sekkel (2007) afirmam que atualmente, 70% das
vagas se encontram nessa modalidade de ensino, contra apenas 30% de vagas nas
universidades publicas. O aumento de vagas no ensino particular teve, como uma de suas
consequéncias, 0 surgimento de uma nova condi¢do, em que Varias instituicdes passaram a

oferecer mais vagas do que os candidatos inscritos, facilitando o ingresso.
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Desta forma, o processo seletivo (vestibular) nessas instituicbes passou a ser adequado
pela existéncia ou ndo de vagas, com possibilidade de acesso de todos os alunos que tenham
condicgdes econémicas privilegiadas, com condicGes para pagar os altos valores cobrados nas
mensalidades e demais gastos. Isso significa que a educacdo brasileira participou de uma
construgéo que, dentre outras consequéncias, deflagrou um processo de excluséo nos diversos
niveis de ensino, cujo percurso linearmente sistematizado, tem seu apice da formacéo, no
ensino superior. Convém relembrar aqui, as colocaces de Melo (2008), de que, 0s projetos
com relagdo ao nivel de ensino superior, foram embasados em dois principios: elitismo,
referindo-se a um ensino para uma classe econdmica privilegiada; e exclusdo, ja que nédo

pressupunha a educacdo para todos, o que excluia a maior parte da populagéo ja no ingresso.

Silva (2006) denuncia as consequéncias e encaminhamentos dados com o aumento
desenfreado das universidades particulares, bem como o enfraquecimento das institui¢ces
publicas. Para o autor, estes direcionamentos, de certa forma vém ao encontro dos interesses
do governo, como exemplo, o Programa Universidade para todos (ProUni) e

consequentemente a baixa qualidade do ensino. O autor assevera:

A compra de vagas de escolas particulares como meio de ampliacédo
do acesso (ProUni) vincula-se de modo claro a opcdo pelas
organizacOes empresariais, 0 que reforca o efeito do enfraquecimento
da instituicdo publica. Com isso o governo incrementa, também, o
desequilibrio quantitativo entre alunos matriculados nas universidades
publicas e nas empresas privadas de ensino. A ampliacdo do acesso
sera também a ampliacdo de diplomados em cursos superiores. Como
na maioria das universidades privadas o Unico requisito para se chegar
ao fim do curso e receber o diploma é manter as mensalidades em dia,
a compra das vagas equivale de fato a compra dos diplomas. (Silva,
2006, p. 2000).

Pode-se notar que as instituigdes de ensino superior, ao longo de seu desenvolvimento,
sofreram mudancas significativas, desde o seu surgimento até os dias atuais, marcadas pelos
avancos e retrocessos. A intencdo de dar suporte as transformacgdes sociais responde a cada

momento historico e a cada cultura considerando os interesses econémicos, politicos e sociais.



40

Para Chaui (2003) a universidade é uma “institui¢do social ¢ como tal exprime de maneira
determinada a estrutura e o0 modo de funcionamento da sociedade como um todo.” (p. 05),

dessa forma, suas mudancas, “acompanham as transformagdes sociais, econdmicas e politicas

[..]". (p. 06).

Essa autora pontua algumas perspectivas para mudancas necessarias a serem
realizadas nas universidades, e para isso € fundamental que o Estado considere a educacédo
como um investimento social e politico como um direito e ndo um privilégio, nem um
servico. Neste sentido, o primeiro passo é colocar-se claramente contra a exclusdo, defender a
universidade publica, definir a autonomia universitéaria, para poder definir suas normas de
formacdo, docéncia e pesquisa. Essa autonomia é compreendida no ambito das politicas
académicas, como autonomia intelectual e autonomia de gestdo financeira. Consiste em
desfazer equivocado entendimento atual sobre democratizagdo da educagdo superior e
massificacdo, articulando o ensino superior publico a outros niveis de ensino; reformando as
grades curriculares; assegurando a universalidade dos conhecimentos; revalorizando a
docéncia, que foi desprestigiada e negligenciada pelo produtivismo; revalorizando a pesquisa
e adotando uma perspectiva critica tanto sobre a ideia de sociedade do conhecimento, quanto
sobre a educacgédo permanente.

Severino (2007) quando trata da educacdo no ensino superior, esclarece o percurso de
compromissos que assola os trabalhos da universidade, tendo em vista a construcao pela qual
passou. Para o autor, temos um ensino superior que caminha entre uma educacdo que se
coloca a servico dos mandos e desmandos econdmicos, politicos e sociais, de um lado, e por
outro, a construcdo de uma educacdo pautada na emancipacdo dos individuos, com vista a
gerar mudancas nas formas elitista e excludente, com que submete a maioria das pessoas em

nossa sociedade, desde os seus primordios. (Lemes, 2013).

Uma andlise breve nos leva a entender que, tivemos um ensino superior que se pautou
por acOes elitistas e excludentes, num modelo de sociedade capitalista, em que, as diferentes
classes sociais foram sendo oportunizadas condi¢fes diferenciadas. Nem todas as pessoas,
por sinal, uma minoria, podem ter acesso a condi¢Oes privilegiadas e as pessoas com
deficiéncias também entendidas, ao longo da historia, como “incapacitadas”, tiveram um
acesso restrito nao s6 ao ensino superior, como tambem aos niveis anteriores de sua formacao

escolar.
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Com esses apontamentos, podemos refletir sobre a inclusdo nessa modalidade de
ensino (ensino superior). Apesar de ser recente o investimento na pessoa com deficiéncia,
guanto a educacdo bésica, estes alunos estdo chegando as universidades, esse € um dado
considerado recente, por conta do que ja vimos na secdo dedicada a historia da pessoa com
deficiéncia, sua escolarizagdo e do que, acabamos de ver quanto a organizac¢do ao longo da
historia do ensino superior. Podemos afirmar que ocorreram desdobramentos dificeis e
morosos, tanto na concep¢do da pessoa com deficiéncia, sua educabilidade, quanto aos
encaminhamentos percorridos pelas instituices de ensino superior, ocorrendo avangos e
retrocessos. Sendo assim, articular essas duas esferas se faz de forma um tanto quanto
desafiadora. E esta articulagio que buscaremos apresentar na sequéncia, trazendo dados e

reflexdes sobre como tém ocorrido o processo de inclusédo no ensino superior.

2.3 Ensino superior e a pessoa com deficiéncia

O breve entendimento da origem do ensino superior e das universidades no Brasil,
bem como, o resgate histérico da pessoa com deficiéncia auxilia na compreensdo da
constituicdo do ensino superior e do atendimento educacional especializado. Isso nos permite
realizar uma andlise critica da realidade que os alunos com deficiéncia passaram e ainda
enfrentam para entrar e permanecer nas instituicdes de ensino superior seja elas, publicas ou
particulares. Apresentaremos algumas legislagdes que tratam da inclusdo no ensino superior,
sabemos que essas leis por si s6 ndo sdo suficientes para a verdadeira inclusdo. Mas, orienta e
forca a organizacdo de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia no ensino superior,
mesmo que sejam providéncias materiais e arquitetbnicas. Acreditamos que 0S recursos
mediadores que favorece a aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, é
que permitira a apropriacdo dos conhecimentos cientificos sistematizados e acumulados

historicamente.

Segundo Castilho (2012) foi a partir da criagdo do Programa Universidade para
Todos (ProUni) em 2004 e a aprovacdo do Programa Incluir em 2005 que foram
intensificadas as agdes em torno da inclusdo de alunos com necessidades educacionais

especiais (NEE) no Ensino Superior. Com isso 0 tema passou a ser encontrado com maior
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frequéncia na producdo nacional, pois antes, a producdo cientifica sobre atendimento

educacional especializado voltava-se quase que exclusivamente para a educacao basica.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
aponta dados estatisticos quanto as matriculas’ de alunos com necessidades educacionais
especiais (nomenclatura conforme documento citado abaixo) no ensino superior e, a

importancia de acdes voltadas para a inclusdo neste nivel de ensino:

O Censo das matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais na educacdo superior registra que, entre 2003 e 2005, o
numero de alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos. Este indicador,
apesar do crescimento de 136% das matriculas, reflete a excluséo
educacional e social, principalmente das pessoas com deficiéncia,
salientando a necessidade de promover a inclusdo e o fortalecimento
das politicas de acessibilidade nas instituicdes de educacdo superior.
(Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, 2008, p. 13).

O censo revela o crescimento significativo do ingresso de pessoas com deficiéncia no
ensino superior, no comparativo dos anos de 2003 e 2005. No entanto ha a preocupacao com a
verdadeira inclusdo desses académicos. Esses dados mais uma vez, justifica a importancia da
nossa pesquisa, quando traz aos altos indices de alunos chegando ao ensino superior, pois com
isso surgem outras preocupacdes: como estdo acontecendo de fato o processo de inclusdo no
ensino superior? Os alunos estdo realmente sendo incluidos, por meio de acessibilidades
necessarias para sua aprendizagem e seu desenvolvimento? Como estdo sendo atendidos
quanto aos recursos mediadores que promovem a apropriagdo dos conhecimentos cientificos
construidos historicamente? Com o objetivo de refletir sobre estes questionamentos,
buscamos ouvir as experiéncias dos alunos com deficiéncia que frequentaram a universidade
no periodo de 2000 a 2010. E sabido que ha programas que garantem a acessibilidade em

algumas universidades, serd que estes programas tém ajudados nossos académicos?

Um dos programas constitui-se numa Politica Nacional, que visa promover o

desenvolvimento de politicas institucionais de acessibilidade nas IFES: Programa Incluir:

* Estes dados se faz ainda mais importantes por corresponder a um periodo correspondente ao pesquisado nesta
dissertacdo (2000 a 2010).
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acessibilidade na Educacao Superior, uma articulacéo entre o Ministério da Educacdo - MEC,
por meio da Secretaria de Educacdo Superior/SESu e da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo/SECADI. Este programa (Incluir) cumpre o disposto
nos decretos n° 5.296/2004 e 5.626/2005 e em sua ultima versdo, edital Incluir 04/2008,
publicado no Diario Oficial da Unido n° 84, secdo 3, paginas 39 e 40, de cinco de Maio de
2008.

Ainda segundo o portal do MEC (2013) o Programa Incluir € um programa de
acessibilidade no ensino superior, que propde a implementacdo de agdes que garantam o
acesso pleno de pessoas com deficiéncia as instituicdes federais de ensino Superior (IFES).
Seu principal objetivo é fomentar a criacdo e a consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade nas
IFES. Séo esses nucleos de acessibilidades que atuam diretamente entre instituicdo e aluno,
respondem pela organizacdo de agOes institucionais que garantam a integracdo de pessoas
com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagdgicas,

arquiteténicas e de comunicacao.

No edital n. 8 de julho de 2010, publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) referente
ao Programa Incluir, com finalidade de apoiar projetos de criacdo ou reestruturacdo dos
Nucleos, sdo definidos no item 2.2, o conceito de Nucleos de Acessibilidade:

Compreende-se por Nucleos de Acessibilidade, a constituicdo de
espaco fisico, com profissional responsavel pela organizacdo das
acOes, articulacdo entre os diferentes 6rgdos da instituicdo para a
implementacdo da politica de acessibilidade e efetivacdo das relacdes
de ensino, pesquisa e extensdo na éarea. (Diario Oficial da Unido,
Edital 8, 2010, p. 52).

Portanto, os nucleos tém como propdsito melhorar 0 acesso das pessoas com
deficiéncia a todos os espagos, por meio de ag¢des e processos desenvolvidos na instituicdo, e
ainda, articular todas as atividades propostas no percurso académico, promovendo a inclusdo

educacional e social dessas pessoas.

As Instituicdes de Ensino Superior devem, ainda, por meio dos Nducleos,
disponibilizarem recursos e servigos em todas as atividades académicas e administrativas,
como: o tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, o guia intérprete, equipamentos

de tecnologia assistiva, profissionais habilitados e especializados, materiais pedagdgicos
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acessiveis e adequados para atender as necessidades especificas dos académicos. E desta
forma, que estard provendo as condi¢bes de acessibilidade a comunicacdo e aos materiais
pedagdgicos, possibilitando o ensino de qualidade e consequentemente, boa formacéo
académica. Sdo estas condi¢cGes que se impdem como necessarias para que todos 0s
académicos, sem distingdo, possam se apropriar dos contetdos cientificos sistematizados e
construidos historicamente, quando entéo, a escola cumpre seu papel.

Entendemos como acessibilidade o exposto no Documento Orientador do Programa
Incluir, 2013:

[...] acessibilidade: condicdo para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificacGes, dos servicos de transporte e dos dispositivos,
sistemas e meios de comunicagéo e informacéo, por pessoa portadora

de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (p. 15).

Essa acessibilidade acontece quando as politicas de inclusdo sdo postas em pratica,
pois se ficar s6 no papel ou em discursos politicos ndo valerd de nada, é necessaria a
acessibilidade atitudinal. Eliminando as barreiras, entraves ou obstaculos que limitam ou
impedem que a pessoa com deficiéncia tenha acesso, a lugares fisicos, sem liberdade de
movimento, circulacdo com seguranca; a informacdo ao conhecimento, ou a comunicagdo, a
apropriacdo do conhecimento disponivel. Acessibilidade é dar acesso, possibilitar igualdade
entre as pessoas, por meio de recursos, acles, atitudes e respeito ao proximo. Acessibilidade
significa ainda, condicGes e possibilidades, com seguranca e autonomia para todos o0s
cidaddos com quaisquer necessidades, sejam elas fisicas, auditivas, visuais, motoras,

cognitivas ou de comunicag&o.

Neste sentido, as instituicdes de ensino superior além de contar com 0 apoio dos
Programas expostos acima, a fim de assegurar o pleno acesso em todas as atividades
académicas, devem considerar e respaldar-se nos seguintes documentos norteadores cujo
conjunto expressa as Politicas Pdblicas em Educagdo, que de alguma forma abordam a

educacéo especial:

1. A Constituicdo Federal/88, art. 205, que garante a educagdo como

um direito de todos;
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2. A Lei n® 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais-
Libras;

3. O Decreto n° 3.956/2001, que ratifica a Convencdo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra a

Pessoa Portadora de deficiéncia;

4. O Decreto n° 5.296/2004, que regulamenta as Leis 10.048/2000
e10. 098/2000, estabelecendo normas gerais e critérios basicos para o
atendimento prioritario a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. No seu artigo 24, determinam que o0s
estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade
publica e privada, proporcionara condi¢cdes de acesso e utilizacdo de
todos 0s seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida inclusive salas de aula,
bibliotecas, auditérios, ginasios instalaces desportivas, laboratorios,

areas de lazer e sanitarios;

5. O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei n°10.436/2002, que
dispde sobre o0 uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
e estabelece que os sistemas educacionais devam garantir,
obrigatoriamente, o0 ensino de LIBRAS em todos 0s cursos de
formacdo de professores e de fonoaudidlogos e, optativamente, nos

demais cursos de educacéo superior;

6. O Decreto n°® 5.773/2006, que dispde sobre regulacdo, supervisao e
avaliacdo de instituicdes de educacdo superior e cursos superiores no

sistema federal de ensino;

7. O Decreto n° 6.949/2009, que ratifica como Emenda
Constitucional, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), que assegura O acesso a um sistema

educacional inclusivo em todos os niveis;

8. O Decreto n° 7.234/2010, que dispde sobre o programa nacional de

assisténcia estudantil - PNAES;



46

9. O Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre o atendimento
educacional especializado, que prevé, no 82° do art. 50: VII -
estruturacdo de ndcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de

educacéo superior.

8 5a Os nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacdo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagéo e
de informagdo que restringem a participagédo e o desenvolvimento

académico e social de estudantes com deficiéncia;

10. A Portarian® 3.284/2003, que dispde sobre os requisitos de
acessibilidade as pessoas com deficiéncia para instruir processo de
autorizacdo e reconhecimento de cursos e de credenciamento de

instituicoes;

11. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC/2008), que define a Educacdo Especial
como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
ainda definem o publico alvo da Educacdo especial. (Documento
Orientador do Programa Incluir, 2013, p.07-08).

De acordo com todas essas leis que asseguram o direito da pessoa com deficiéncia a
educacdo, as IFES devem ter como finalidade garantir as condi¢fes necessarias para o pleno
acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, na educacao superior.

Damos destaque a alguns documentos que operacionalizam as estratégias de
acessibilidade, como a Portaria 3284/2003, que trata da acessibilidade arquitetonica, e dispde
sobre o0s requisitos de acessibilidade para as pessoas deficiéncias nas IES, focalizando as
especificacOes para as deficiéncias fisicas, visual e auditiva. Neste sentido, propde acbes que
visam a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas no Pardgrafo 1° do Artigo 2° como a
construcdo de rampas e adaptacGes de banheiros. E, para académicos com deficiéncia visual, a
provisdo de material em Braille, softwares ledores, material para ampliacdo de textos e
construcdo de um acervo bibliografico em Braille e material gravado sonoro. Para a
deficiéncia auditiva é apontada a figura do intérprete de libras, a flexibilidade na corre¢éo das
provas escritas e a estimulacdo ao aluno para o aprendizado do portugués na modalidade
escrita. (Castilho, 2012).
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No Decreto 5296/2004, também sdo colocados aspectos de arquitetura, transporte e
comunicacdo, referindo a um conjunto de agdes relativas a acessibilidade. Sobre isso, Melo
(2008), apontou seis “formas” de acessibilidade, retiradas de material publicado pela

Fundacao do Banco do Brasil (2003) e complementadas pela autora em seu estudo:

Acessibilidade Arquitetdnica. Ndo deve haver barreiras ambientais
fisicas nas casas, nos edificios, nos espagos ou equipamentos urbanos

e nos meios de transporte individuais ou coletivos;

Acessibilidade Comunicacional. Ndo deve haver barreiras na

comunicacdo interpessoal, escrita e virtual,

Acessibilidade Metodoldgica. Ndo deve haver barreiras nos métodos
e técnicas de estudo, de trabalho, de acdo comunitaria e de educacéao
dos filhos;

Acessibilidade Instrumental. Ndo deve haver barreiras nos
instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo, de trabalho e de lazer

Ou recreacao;

Acessibilidade Programética. Nao deve haver barreiras invisiveis

embutidas em politicas pablicas e normas ou regulamentos;

Acessibilidade Atitudinal. Ndo deve haver preconceitos, estigmas,

estereotipos e discriminagdes (Melo 2008, p. 31).

No ano de 2009, um ultimo documento e com peso constitucional foi promulgado. O
Decreto 6949/2009, a partir da Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, no qual apresenta dentre outros artigos, o que (artigo 9) diz a acessibilidade,

reforgando o ja referenciado em outros documentos aqui relacionados.

Artigo 9 — Acessibilidade. A fim de possibilitar as pessoas com
deficiéncia viver de forma independente e participar plenamente de
todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomardo as medidas
apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao

transporte, a informacdo e comunicacdo, inclusive aos sistemas e
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tecnologias da informagcdo e comunicacdo, bem como a outros
servicos e instalagdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na
zona urbana como na rural. Essas medidas, que incluirdo a
identificacéo e a eliminagéo de obstaculos e barreiras a acessibilidade,
serdo aplicadas, entre outros. (Decreto 6949/2009, 2009, p. 03).

O artigo acima deixa clara a normatizacdo sobre a acessibilidade arquitetdnica,
comunicacional e instrucional, e um pouco mais adiante, no artigo 24, refere ao atendimento

educacional:

Artigo 24 - Educagéo 1. Os Estados Partes reconhecem o direito das
pessoas com deficiéncia a educacdo. (Para efetivar esse direito sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os Estados
Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida) As pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacao de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino priméario inclusivo, de
qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas nha comunidade em que vivem; ¢)
Adaptacbes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas; d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio
necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacdo; €) Medidas de apoio individualizadas e
efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de

inclus&o plena. (p.12).

Neste artigo, € operacionalizada a organizagdo de recursos de acessibilidade
pedagbgica ou metodologica, objetivando a garantia de educacdo com igualdade de
oportunidades para a pessoa com deficiéncia. Convém lembrar que durante a redacdo de todo



49

o0 Decreto, perpassando todos os artigos, esta explicita a importancia e regulamentacdo sobre a

remocao das barreiras atitudinais.

O Decreto n° 5.296/2004 regulamenta as Leis n° 10.048, de 8 de novembro de 2000,
que dao prioridade de atendimento as pessoas denominadas como deficiente. E o Decreto n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Prevé
também a eliminacdo das barreiras nas comunica¢fes e informacgdes, que impedem ou
dificultam a incluséo das pessoas com deficiéncia, sobretudo, no ambito da educagéo.

Segundo este documento essas barreiras sdo definidas como:

Qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou impossibilite a
expressdao ou recebimento de mensagens por intermédio dos
dispositivos, meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou nhdo de
massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a
informacdo. (Decreto n° 5.296/2004, 2004, p. 12.).

Consideramos a acessibilidade de extrema importancia, dado ao seu desdobramento
em termos de acesso ao conhecimento, porque ndo basta que os alunos estejam no interior das
salas de aulas, é preciso que aprendam e se desenvolvam, e para isso é necessaria a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, funcdo da instituicdo de ensino. Para tanto, é
necessario lancar méo dos recursos e instrumentos mediadores, que neste mesmo documento

sdo apontados como recursos para a eliminacdo das barreiras e nomeiam de ajuda técnica:

V — ajuda técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos ou
tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida.
(Decreto n° 5.296/2004, 2004, p. 12.).

A partir dos encaminhamentos em prol da construcdo de uma Educacéo Especial que
contempla o ingresso e permanéncia das pessoas que apresentam deficiéncia no ensino
superior, bem como, as estatisticas que evidenciam a chegada em maior numero destes alunos

neste nivel de ensino, consideramos o percurso dificultoso, porque tém passado estas pessoas
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para ocupar 0s seus espacos no mundo, e, em especial, na escola. A chegada e concluséo do
ensino superior tém um significado de conquista que vai além do aspecto apenas técnico,
trata-se da constatacdo do direito de estar e compartilhar espacos de socializacdo, formacéo e
humanizacao. Neste contexto, as condicdes de acessibilidade tém se mostrado necessarias, de

grande peso para a equiparacao de oportunidades para todos.

2.4 Algumas Consideracdes

Vimos na secdo anterior o percurso que revelam visdes e tratamentos destinados a
pessoa com deficiéncia ao longo da historia. Desde a antiguidade até os dias atuais, a historia
mostra que as pessoas foram marcadas por praticas severas como a eliminacdo e morte.
Séculos se passaram para que iniciasse a descoberta das possibilidades de desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia, para que mudasse a visdo quanto a essas pessoas. No Brasil
temos leis constitucionais que deveriam de fato garantir os direitos da pessoa com deficiéncia:
direito a educacdo em todos os niveis, inclusive ao ensino superior, nosso campo de estudos;
preferéncia em atendimentos publicos; reserva de vagas no mercado de trabalho;
acessibilidades. As leis entendidas como expressdo de uma sociedade, visam a igualdade de
condicdes para as pessoas com deficiéncia, mas ndo serdo suficientes se ndo forem
implementadas. Este é um processo que nao se finda, pelo contrario, estd em constante

transformacéo.

Buscamos, na presente secdo, resgatar brevemente o desenvolvimento do ensino
superior no Brasil, desde o seu surgimento, a sua implantacdo até os dias atuais. Constatamos
que, assim como na histéria da pessoa com deficiéncia, nos deparamos com momentos de
avangos e retrocessos, pois os desdobramentos sempre foram marcados pelo momento
historico, politico e social de cada época. Ressaltamos, aqui, o desafio que é de articular essas
duas esferas, que tiveram seus desdobramentos morosos e de certa forma consternados e,

mesmo em meio aos avangos e retrocessos, ainda encontram-se em desenvolvimento.

Desta forma ao perceber a presenca de pessoas com deficiéncia estudando nas
universidades provoca-nos o exercicio de reflexdes, com isso surge muitos questionamentos e
necessidades. Mais uma vez afirmamos que o nimero de pessoas com deficiéncia no ensino
superior ainda é muito pouco, se compararmos com o0 numero de pessoas com deficiéncia no

pais, mas ja observamos mobiliza¢gdes, como por exemplo, esta pesquisa de mestrado, que
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revela a preocupacdo com a inclusdo no ensino superior, e busca contribuir com este processo.
Pois h& a possibilidade de um diagnostico do processo de inclusdo do ensino superior pelas
experiéncias vivenciadas dos proprios agentes sujeitos da inclusdo, além de pontuarmos onde
e 0 que precisa ser melhorado, quais medidas deram certo e quais ndo foram adequadas. Para
isso além de conhecer o histérico da pessoa com deficiéncia e do ensino superior, as
especificidade de cada deficiéncia e as acessibilidades adequadas para atender cada
necessidade, faz-se necessario compreendermos o processo de desenvolvimento humano
partindo da premissa que o homem esta em constante transformacéo e que todo ser humano é

capaz de se desenvolver.

Dessa forma, ap6s a localizacdo do nosso objeto de estudo, o atendimento escolar
recomendado para as pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, passamos a apresentar o

referencial tedrico sobre o qual se assenta nossa pesquisa.
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3 CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL PARA A
INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

N&o podemos entender Educacdo Especial sem compreender o processo de
desenvolvimento humano, o processo de aprendizagem, bem como as relagdes desses
processos fundamentais para a educacdo escolar. Para alcangarmos os objetivos assinalados é
condicdo essencial partir de uma concepcdo tedrica e metodoldgica que corresponde aos
avancos da ciéncia e se propde explicar o ser humano e sua formagéo, por este motivo
escolhemos a concepcdo tedrica da Psicologia Historico-Cultural, por entendermos que esta
pode nos guiar com maior efetividade para este estudo. Dessa forma podemos compreender
melhor a formacdo humana, bem como a educacgédo escolar, em especial, a educabilidade da
pessoa que apresenta deficiéncia. Para isso nesta se¢cdo abordaremos conhecimentos propostos
por esta teoria: o processo de formacdo humana e o desenvolvimento do psiquismo humano;
as relacbes entre o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano; formacdo das
fungBes psicoldgicas superiores e desenvolvimento dos conceitos cientificos; a educacéo
escolar da pessoa com deficiéncia e implicagdes ao trabalho do professor mediador.

3.1 Formacao humana e desenvolvimento do psiquismo

Entendemos que o processo de humanizagdo € um movimento socio-historico,
diferentemente do que defende outras concepcgdes tedricas, que afirmam, por exemplo, que a
heranca e as condicdes biologicas sdo determinantes para o desenvolvimento psiquico; ou, por
outro lado, que as condicBes sociais ou externas ao sujeito sdo as responsaveis por esse
desenvolvimento. Compactuamos com Calejon e Beaton (2002) ao avaliarem essas
concepcdes constatam que estas concepgdes sdo extremistas e abordam apenas um aspecto do
problema, supervalorizando-os outros aspectos isolados e ignorando o produto da interagdo.
Podemos afirmar: é por meio do conhecimento produzido, acumulado pelos homens e pela

relacdo entre eles é que o individuo se humaniza.

Vigotski (2005) entende que o desenvolvimento humano de forma geral € conduzido
pelas mudangas historicas ocorridas na sociedade e na vida material, as quais, por sua vez,
produzem mudangas na consciéncia e no comportamento humano. Marta Shuare, grande

estudiosa da teoria historico-cultural, em palestra proferida no Instituto de Psicologia da USP,
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no primeiro semestre de 2013, afirmou que Vigotski foi o primeiro a introduzir o método
materialista historico-dialético, cuja importancia estaria em ser um método que, além da
historicidade, valoriza também a interacdo social na formacdo do psiquismo humano, entende
que as mudangas ocorrem na consciéncia e no comportamento do ser humano; sendo a
atividade social o0 meio de o homem interagir com o mundo, mediado pelos objetos criados

por outros homens.
Para Vigotski (2005, p. 63),

[...] o comportamento do homem é formado pelas peculiaridades e
condigBes biologicas e sociais do seu crescimento. O fator bioldgico
determina a base, o fundamento das rela¢es inatas, e 0 organismo nao
tem condicGes de sair dos limites desse fundamento, sobre o qual se

dirige um sistema de reacdes adquiridas.

O homem, portanto, ao se relacionar com os outros homens e se apropriar da cultura,

supera o aspecto bioldgico e passa a ser guiado pelas condicGes histérico-sociais.

Segundo Leontiev (1978) para melhor compreendermos a concepcdo da teoria
Historico-Cultural sobre o desenvolvimento psiquico humano, é mister compreender,
inicialmente, o que Vigotski chamou de planos genéticos de desenvolvimento. Leontiev
(1978) afirma que existem quatro postulados que caracterizam o funcionamento psicoldgico
do ser humano, sendo eles: filogénese, ontogénese, sociogénese e microgénese. A filogénese
diz respeito a historia da espécie humana e as capacidades bioldgicas proprias dessa espécie.
A ontogénese, diz respeito a sequéncia de atividades do desenvolvimento natural e biologico
da espécie, em que o ser humano nasce, cresce se reproduz e morre. Pois € no decorrer desse
processo de desenvolvimento que o individuo apropria-se dos conhecimentos da humanidade.
Para Leontiev, esses dois primeiros postulados sdo de natureza biologica. O terceiro é a
sociogénese, a historia cultural do meio em que o sujeito esta inserido, refere-se as diferentes
formas culturais que interferem no funcionamento psicolégico do individuo, servindo de
expansor das potencialidades humanas. O Gltimo postulado € a microgénese, que € um aspecto
mais particular e individual do desenvolvimento do sujeito, 0 que caracteriza a singularidade e

a heterogeneidade de cada individuo.

Para Leontiev (1978), a formacdo humana se da a partir de um processo de

apropriacdo dos bens culturais e materiais produzidos filogeneticamente, pois o ser humano é
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um ser social. Ontogeneticamente, o homem precisa apropriar-se dos significados ja
produzidos, de forma que no percurso de sua vida ele assimila a experiéncia das geracoes
passadas, e ao apropriar desse significado ele se faz humano. A apropriacdo da cultura
humana da origem as formas especiais de conduta: modificam a atividade das funcdes

psicoldgicas superiores e desencadeia novos niveis de desenvolvimento humano.

Assim o psiquismo do homem ¢ a funcdo daquelas das suas estruturas
cerebrais superiores que se formam nele na ontogénese, durante o
processo de apropriacdo das formas historicamente constituidas da sua
atividade relativamente ao mundo humano gue o rodeia; este aspecto
do desenvolvimento dos homens, que se traduz psicologicamente pela
reproducdo, modificacdo e complexificacdo destas estruturas nas
geracOes sucessivas, representa o processo do desenvolvimento

histdrico do psiquismo. (Leontiev, 1978, p. 200).

Podemos compreender que o0 processo de humanizacdo € um movimento socio-
histérico, que as capacidades especificas do ser humano ndo sdo transmitidas por
hereditariedade (processo em que a crian¢a ja nasce dotada de conhecimentos), mas sdo
desenvolvidas durante a vida em um processo de apropriagdo da cultura. Dessa forma, a
cultura tem um papel importante no desenvolvimento psicolégico, que por sua vez, promove

o0 desenvolvimento humano. Nas palavras de Leontiev (1978, p. 267),

Podemos dizer que cada individuo ‘aprende’ a ser um homem. O que
a natureza Ihe da quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade.
E-lhe preciso ainda adquirir o que foi alcancado no decurso do

desenvolvimento histérico da sociedade humana
Calejon e Beaton (2002) asseveram ainda que:

O desenvolvimento psiquico € extremamente complexo e nele
intervém as condigdes bioldgicas do individuo como espécie,
mediatizadas pelas condic¢6es socio-culturais, as condi¢des da cultura
que rodeiam o sujeito e a dinamica de formacgdo das proprias
estruturas psicologicas em processo de desenvolvimento, em cada
individuo em particular. A inter-relacdo complexa e a

interdependéncia destas condi¢cBes em um periodo de tempo é o que,
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em Ultima instancia, produz o desenvolvimento psiquico do ser
humano [...]. (Calejon e Beaton, 2002, p. 82).

Nesta concepgdo é assinalada a importancia da mediatizacdo do socio-cultural no
desenvolvimento do psiquismo, em constante interagdo com caracteristicas que também sendo
bioldgicas, estdo em formacdo, junto as psicoldgicas ja existentes. Esse desenvolvimento se
da ao longo da vida, ndo podemos considerar, em momento algum, as formacdes psicoldgicas

como concluidas e acabadas.

Neste sentido, a seguir discorreremos sobre as relacOes entre a aprendizagem e o
desenvolvimento, numa tentativa de melhor compreender o desenvolvimento humano, na
busca de contribuicdes para a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, sobretudo, no ensino

superior.

3.2 Relagbes entre o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano

L. S. Vigotski (1896-1934) um dos iniciadores da Psicologia Histdrico-Cultural
enfatiza com prioridade o papel da aprendizagem no desenvolvimento humano, e destaca que
a linguagem e a cultura sdo necessarias no processo histérico-social, da qual fazem parte os
seres humanos. Este referencial nos fornece subsidios para entender também a inclusdo no
ensino superior, porque € por meio do processo educativo que o ser humano, com deficiéncia
ou ndo, apropria-se da cultura humana. Por conta de que nosso estudo se faz voltado para o
nivel superior de ensino, se faz necessario o entendimento da relagdo de aprendizagem e
desenvolvimento. Pois partimos da hipdtese de que o desenvolvimento ndo cessa quando 0
individuo chega a fase adulta, mas sim, que continua ao longo da vida, e que o processo de
escolarizacdo contribui para o seu desenvolvimento pleno. Dessa forma, Vygotski e Luria

(1996, p. 151) afirmam que se desejamos estudar a psicologia do adulto,

[...] devemos ter em mente que ela se desenvolveu como resultado de
uma evolucdo complexa que combinou pelo menos trés trajetorias: a
da evolucdo bioldgica desde os animais até o ser humano, a da
evolucdo histdrico-social, que resultou na transformacéo gradual do
homem primitivo no homem cultural moderno, e a do
desenvolvimento individual de uma personalidade especifica

(ontogénese), com 0 que um pequeno recém-nascido atravessa
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inimeros estagios, tornando-se um escolar e a seguir um homem

cultural adulto.

Para tanto, recorremos as explicacGes de Vigotski sobre a relacdo nos processos de

aprendizagem e desenvolvimento desde a idade mais tenra do ser humano.

Vigotski (2005) pontua que a aprendizagem da crianga comecga muito antes da entrada
na escola, pois ao ingressar nesta instituicdo, ja existe uma historia (pré-histéria) da crianca,
de experiéncias vividas, que envolve, por exemplo, nimeros, quantidades, divisdes, adi¢des,
aritmética entre outras. A aprendizagem e o desenvolvimento “estdo ligados entre si desde os
primeiros dias de vida da crianga”. (Vigotski, 2005, p. 33). No entanto é a educacédo escolar
que, na transmissdo dos contelidos sistematizados, tem o objetivo de possibilitar avancos

qualitativos no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Os conhecimentos da crianca, adquiridos no cotidiano do seio familiar em que vive, ao
ingressar na escola, constituem-se em bagagem de conhecimentos prévios, adquiridos pela
mediagdo com outros homens na cotidianidade. Estes permitem que a crianga entre em
contato com o conhecimento historicamente produzido (cultura), possibilitando aprendizagem
e desenvolvimento em termos qualitativos. A apropriacdo dessa cultura é possivel com a

mediacgdo do professor na escola.

Dessa forma, Vigotski (2010b) propde uma relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, focalizando o desenvolvimento préximo. Para o autor existem dois niveis
de desenvolvimento: o atual ou efetivo e o proximo. O primeiro nivel refere-se ao
desenvolvimento das fungdes psicointelectuais ja efetivado. Este nivel de desenvolvimento
ndo indica o estado de desenvolvimento da crianca por completo, apenas o que, ela ja sabe
fazer. Revela apenas as atividades que a crianga consegue realizar de forma independente. O
segundo nivel é a area de desenvolvimento proximo, determinada pelo que a crianga é capaz

de fazer com o auxilio das pessoas mais experientes.
Como define Vigotski, (2010b, p. 36),

[...] A diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos
adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma
atividade independente define a area de desenvolvimento potencial da

crianca.
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Assim as atividades efetivas independentes de uma crianga podem ser equivalentes,
mas as futuras potencialidades de desenvolvimento podem ser radicalmente diferentes.
Portanto podemos afirmar que “existe uma relagdo entre determinado nivel de
desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem” (Vigotski, 2005, p. 35). E que a
aprendizagem deve provocar o desenvolvimento. O autor anuncia que ensinar o que a crianga
ja sabe, consiste em uma idéia-tempo equivocada, perda de tempo, até porque, o ensino deve

incidir sobre o nivel de desenvolvimento préximo.

Por isso, durante o processo de desenvolvimento e aprendizagem, é necessaria a
pratica de avaliacdo continua com a fungdo de revelar ndo apenas o que a crianca sabe fazer
(desenvolvimento efetivo), mas também o que ela é capaz de fazer (area de desenvolvimento
préximo), e 0s processos que estdo se desenvolvendo, pois assim permite maior investimento
e a mediacdo se torna mais efetiva. Segundo Vigotski (2005) a aprendizagem faz nascer,
orienta, estimula na crianca varios processos interiores de desenvolvimento no ambito das
inter-relacdes sociais. A aprendizagem € importante para que se desenvolvam na crianca
caracteristicas humanas ndo naturais, mas historicamente formadas. Ela é uma fonte de

desenvolvimento.

Aprendizagem e desenvolvimento humano estdo ligados entre si desde os primeiros
dias de vida da crianca. Vigotski (2010b) compreende a relacdo aprendizagem e
desenvolvimento como dois processos independentes e que existe entre eles relacdes
complexas. A aprendizagem esta a frente do desenvolvimento, essa relagdo temporal entre 0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento na sua base psicoldgica, o autor constatou em
suas investigacGes nas areas do trabalho escolar, no ensinar as criancas ler e escrever,
gramatica, aritmética, e ciéncias. Vigotski (2010b) defende que, a aprendizagem de varias
matérias do ensino escolar provoca, na crianga, o desenvolvimento das funcdes psicologicas

superiores, as quais possuem uma base comum, partem das fungdes psicoldgicas elementares.

O individuo adquire certos habitos e habilidades em uma area especifica antes de
aprender a aplica-los de modo consciente e arbitrario. Assim, segundo Vigotski (2010b)
sempre ocorrera discrepancia e nunca paralelismo entre o processo de aprendizagem escolar e

o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas correspondentes.

O processo de aprender a escrever, por exemplo, ativa uma fase de desenvolvimento
dos processos psicointelectuais novos e origina uma mudanca radical das caracteristicas gerais

da capacidade cognitiva. Portanto, o processo de desenvolvimento ndo é coincidente ao da
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aprendizagem, o primeiro segue o segundo, criando a area de desenvolvimento proximal.
Com esta afirmacdo Vygotsky (2005) contribui para a educagdo ao defender que: “o tnico e

bom ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento”. (p. 14).

Consideramos que a obra de Vigotski representa um importante avanco no tocante as
pessoas com deficiéncia, por considerar a importancia de compreender o aluno com
deficiéncia como individuo social que, dependendo das mediacBes recebidas, tanto em seu
ambiente fisico quanto no social, podera acionar mecanismos compensatorios, que entram em
conflito com o meio externo para promover a maximizagdo de sua aprendizagem. (Rambo,
2010).

Com esta perspectiva, a Psicologia Historico-Cultural, representada por Vigotski e
seus colaboradores nos auxilia na compreensdo da diversidade no contexto escolar, a medida
que permite um olhar critico acerca desse fendmeno. Possibilita, além da compreensdo das
diferencas no contexto escolar, a acdo de forma consciente e planejada. Nesse sentido, nos
referimos a Vigotski (2010b) quando esclarece que a crianga, ao iniciar o aprendizado nas
areas escolares (leitura, escrita, gramatica, aritmética, ciéncias), ainda ndo possui as funcdes
psiquicas de base desenvolvidas. Isso vai ocorrer quando a aprendizagem for provocada por
uma acdo planejada, organizada, em que o professor tem a fungdo de fazer uma mediacao

entre o conhecimento cientifico e os alunos.

Vigotski (2010b) explica ainda, que a crianca ao imitar um adulto também se
desenvolve, pois ela s6 é capaz de imitar aquilo que estd na zona de desenvolvimento

préximo. Sendo assim, o0 autor assevera que,

[...] o desenvolvimento decorrente da colaboracdo via imitagdo, que é
a fonte do surgimento de todas as propriedades especificamente
humanas da consciéncia, 0 desenvolvimento decorrente da
aprendizagem é o fato fundamental. Assim, 0 momento central para
toda a psicologia da aprendizagem é a possibilidade de que a
colaboracéo se eleve a um grau superior de possibilidades intelectuais,
a possibilidade de passar daquilo que a crianca consegue fazer para
aquilo que ela ndo consegue por meio da imitagdo. Nisto se baseia
toda a importancia da aprendizagem para o desenvolvimento [...]
(Vigotski, 2010, p. 331).
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O autor ao se preocupar em analisar a relagdo dialética entre o processo de
aprendizagem e desenvolvimento, afirma que somente a tomada de consciéncia sobre os
conteddos formais adquiridos tornaria possivel a inter-relacdo entre o ja conhecido e as

apropriacdes recentes.

O individuo adquire certos habitos e habilidades em uma area especifica antes de
aprender a aplicd-los de modo consciente e arbitrério. Assim, segundo Vigotski (2010b)
sempre ocorrera discrepancia e nunca paralelismo entre o processo de aprendizagem escolar e

o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas correspondentes.

De acordo com Vygotsky & Luria (1996) podemos explicar resumidamente que a
crianca assume o controle voluntario do seu comportamento mediante a assimilacdo dos
instrumentos culturais acumulados nos conhecimentos, na linguagem e nos comportamentos
produzidos pela humanidade ao longo do tempo. Quando a crianca passa a fazer uso de meios
indiretos, como instrumentos e signos, e adquire as capacidades culturais imprescindiveis,
aumenta sua capacidade de conter a satisfacdo imediata de seus impulsos e necessidades e de
adiar as reacOes imediatas e estimulos exteriores, e entdo ela da os primeiros passos na

passagem para 0 comportamento intelectual complexo.

O comportamento humano comeca a se desenvolver exatamente onde termina a
evolugdo bioldgica. Segundo Facci (1998), assim se d& a linha do desenvolvimento historico
ou cultural da conduta do homem, linha esta que se relaciona a todo o percurso histérico

tracado pela humanidade, desde o homem primitivo até a atualidade.

Dessa forma, podemos afirmar que o desenvolvimento comeca com o uso das funcdes
mais primitivas, de carater involuntario, em seguida a crianca passa por uma fase de
treinamento, e 0 que era um processo natural se transforma em processo cultural, mediante
uma serie de ampliadores externos, e por fim, esses ampliadores sdo abandonados e o
individuo principia a empregar 0s proprios processos neuropsicolégicos como técnicas para

obter determinados fins (Vygotsky & Luria, 1996).

Concluimos que é por meio da instituicdo de ensino que o individuo ird adquirir, pelas
vias culturais, a apropriacdo dos conteudos formais, para efetivar o seu desenvolvimento
psicologico no decorrer de toda sua vida. Passaremos a abordar no préximo subitem questdes
relacionadas a formacdo das funcbes psicoldgicas superiores e o desenvolvimento dos

conceitos cientificos.
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3.3 Formacdo das funcdes psicoldgicas superiores e desenvolvimento dos

conceitos cientificos

Para Vigotski (2010b) a questdo da aprendizagem e do desenvolvimento € o centro de
analise da origem da formacdo dos conceitos cientificos. O autor afirma que em qualquer
nivel de desenvolvimento, o conceito € em termos psicologicos, um ato de generalizacao.
Considera como resultado mais importante de suas investigacOes, sobre o processo de
formagéo de conceitos, que 0s conceitos psicologicamente concebidos evoluem como
significados das palavras. Como esséncia do seu desenvolvimento, em primeiro plano, é a
transicdo de uma estrutura de generalizacao a outra, ocorre ainda, a evolucéo dos significados

das palavras durante toda a vida. O autor afirma ainda:

[...] um conceito é mais que a soma de certos vinculos associativos
formados pela memdria, € mais do que um simples habito mental; é
um ato real e complexo de pensamento que ndo pode ser aprendido
por meio de simples memorizacgdo, s6 podendo ser realizado quando o
préprio desenvolvimento mental da crianca ja houver atingido o seu
nivel mais elevado. (Vigotski, 2010b, p. 246).

Por isso que para o0 processo de desenvolvimento dos conceitos se faz necessario o
desenvolvimento de toda uma série de funcGes como a abstracdo, a atencdo arbitréria, a
comparacao, a memoria légica e a discriminagdo. Dessa forma esse estudo de Vigotski nos da
uma nova orientacdo e coloca os processos da aprendizagem e desenvolvimento em novas

relacGes maximamente favoraveis para se chegar aos objetivos finais da educacéo.

Segundo Vigotski (2010b), os conhecimentos cientificos ndo se desenvolvem
exatamente como 0s espontaneos e, 0 curso de seu desenvolvimento nédo repete as vias de
desenvolvimento dos conceitos espontaneos, eles “sdo processos intimamente interligados,
que exercem influéncias um sobre o outro.”, estdo em processo de interagdo constante. (p.
261). A formagdo dos conceitos cientificos, assim como 0s espontaneos, ndo termina, mas
apenas comega no momento em que o individuo assimila pela primeira vez um significado ou

termo ainda ndo conhecido para ele.

Facci (2008) assevera que a formacgdo dos conceitos € uma nova forma de atividade
intelectual. Nesta atividade intelectual estdo presentes todas as funcgdes intelectuais basicas,

desde os estagios mais primitivos. Esses conceitos sao fundamentais para a consciéncia do ser
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humano, provoca uma reorganizagdo radical da estrutura total de suas fungdes psicolégicas. A
autora afirma que a formacgdo de conceito € um processo muito complexo, no qual é

necessario o emprego de todas as funcdes psicologicas superiores.

As funcBes psicologicas superiores (FPS) como sendo as responsaveis pela
organizacdo externa da conduta e regulando o comportamento do individuo,
consequentemente diferencia individuos de animais. “A cultura e o meio ambiente refazem
uma pessoa nao apenas por Ihe oferecer determinados conhecimentos, mas pela transformacéo
da prépria estrutura de seus processos psicolégicos, pelo desenvolvimento nela de

determinadas técnicas para usar suas proprias capacidades [...]” (Vigotski & Luria, 1996, p.
220).

Durante o processo de aprendizagem dos conhecimentos, a mediacdo sistematizada
pelo professor possibilita condicbes de desenvolvimento do pensamento do educando, e
promove também a tomada de consciéncia, fazendo com que a crianga possa agir
voluntariamente. Consequentemente acontece o desenvolvimento das fungdes psicolédgicas
superiores — (FPS), tais como 0 pensamento abstrato, a atencdo arbitraria, a tomada de

consciéncia, a memdria ldgica, entre outras funcdes.

O desenvolvimento cultural das funcdes psicologicas superiores ndo é resultado de
simples maturacdo, mas de mudancas culturais, reequipamento cultural. Essas funcdes sdo
transformadas de seu nivel natural para o cultural. Isso € possivel no decorrer da experiéncia
social, como por exemplo, na escola. Vigotski (2007) afirma que nas interacdes entre adultos
Ou criangas mais experientes com outros menos experientes, que o individuo se apropria de
significados, conceito, normas, regras, valores de conduta e padrGes de comportamento. Por

isso a importancia da relacdo/interacdo do individuo com outras pessoas mais experientes.

Neste processo, a linguagem ocupa papel fundamental, pois os valores e
conhecimentos séo apropriados pelos individuos por meio desse sistema simbdlico. Neste
sentido, a mediacdo realizada pelo professor nos processos de ensino aprendizagem é
condicdo necesséria para a formagdo dos conceitos cientificos e para o desenvolvimento das

funcBes psicoldgicas superiores.

Tuleski (2011) esclarece que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
se da pela aquisicdo da linguagem oral espontanea e avanga com a aquisi¢do das demais

formas de linguagem sistematizadas, como a escrita e a aritmética, entre outras. A consciéncia
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ou a capacidade do individuo de controlar intencionalmente seu comportamento tem seu &pice
no desenvolvimento, a partir das formas mais elaboradas do pensamento mediadas cultural e

socialmente, e promovidas no interior da instituicdo escolar.

Corroborando com o exposto, Facci (2008, p. 197-198) afirma que “as principais
contribuicdes para com a educacéo escolar estdo justamente em seus estudos sobre a formacéo

dos processos psicoldgicos superiores € a formacao de conceitos cientificos.”

Cabe ressaltar mais uma vez que Vigotski ndo nega os fatores bioldgicos, mas defende
que conforme o individuo vai se apropriando da cultura, na relagdo com outros homens,
ocorre uma superacdo e 0 homem passa a ser guiado pelas condi¢des historico-sociais. Para 0
autor, um fator de impedimento para o desenvolvimento das potencialidades da pessoa com
deficiéncia esta na forma como a sociedade compreende a deficiéncia. A limitacédo bioldgica
ndo se deve constituir em um impedimento ao desenvolvimento social, j& que os homens ao
transformarem a natureza criam instrumentos que permitam ir além do que a natureza lhe
oferecia. As funcGes psicoldgicas superiores (FPS), tipicamente humanas tais como a atengédo
voluntaria, memoria, abstracdo, comportamento intencional, etc., sdo produtos da atividade
cerebral que tem uma base biolégica, mas € na apropriacdo da cultura humana que modifica a

atividade das funcdes psiquicas e cria novos niveis no desenvolvimento humano.

A necessidade de 0 homem criar meios mediadores (signos e instrumentos) surgiu da
forma como ele foi interagindo na sociedade e com a natureza. A utilizacdo desses signos e
instrumentos caracteriza e ampliam infinitamente o sistema de funcionamento dos processos

psicolégicos superiores.

Temos dois processos psicoldgicos, os elementares e os superiores. Os elementares
sdo determinados fundamentalmente pelas peculiaridades biologicas da psique, onde estdo
reflexos, reacfes automaticas, associacfes simples memoria imediata, e outras. E 0s processos
psicolégicos superiores se formam durante o processo de desenvolvimento cultural,
representando uma forma de conduta geneticamente mais complexa e superior. Nascem as
funcOes de atencdo voluntaria, memorizacao ativa, pensamento abstrato, planejamento. Dessa
forma as FPS propiciam a tomada de consciéncia, regula o comportamento humano e

diferencia dos animais.

Segundo Facci, (2008) “[...] a formacdo da FPS ndo s6 modifica a estrutura do

funcionamento mental, sendo que estrutura a personalidade e a concep¢do de mundo.” (p.
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209). A personalidade humana ndo é algo estatico, também muda ao longo da vida do
individuo de acordo com o desenvolvimento das FPS, e esses fatores permitem uma melhor e

mais ampla leitura da concepcdo de homem e mundo.

Gomes (2008) defende ainda, a importancia da afetividade no processo de
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores. Ao investigar a constituicdo dos
processos afetivos a partir da relacdo que o sujeito mantém com as objetivagdes humanas —
signos e instrumentos; as raizes filoséficas do pensamento vigotskiano sobre as vivéncias
afetivas, escreve: “A Psicologia Historico-Cultural afirma a tese da experiéncia social como
base da formacdo humana e aponta a unidade afetivo-cognitivo como mediadora nas relacfes
do sujeito com o conhecimento no desenvolvimento das fungdes psicologicas.” (Gomes,

2008, p. 8). A autora conclui afirmando que o estudo apontou para:

[...] aimportancia de se (re) pensar as relagcdes que o sujeito estabelece
com o entorno, o papel do conhecimento e das condigdes concretas de
vida e de educacdo que produzem os processos afetivos, destacando a
atividade como categoria fundamental na constituicdo das
necessidades e motivos, bem como na formacgdo de desejos e na
objetivacdo desses, potencializando a aprendizagem e movendo o
desenvolvimento. As analises confirmaram a hipGtese de que a
constitui¢do do afetivo resulta da histdria de apropriacdo e objetivacao
de signos e instrumentos de cada sujeito e que pensamento e
sentimento sdo processos psicoldgicos desenvolvidos neste processo,
desconstruindo o ideario de potenciais inatos, predisposicdes e
tendéncias afetivas e colocando a educacdo escolar e o carater
intencional do trabalho docente — na organizacdo e conducdo da
pratica pedagdgica — como elementos determinantes na transformacéo
dos modos de pensar e sentir, que permitem (re) configurar o sentido
da aprendizagem escolar das criancas e confirmar a unidade entre

afeto e cognicgéo no desenvolvimento psiquico (Gomes, 2008, p. 8).

Zavadski (2009) afirma que a aprendizagem no ensino Superior € um processo que
nunca se esgota e ha poucos estudos voltados para este nivel de ensino, sobretudo quando se
fala em educacdo especial. A autora escreve que a caracteristica fundamental para que a

aprendizagem ocorra no ensino superior e ocorra também a formacdo dos processos
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psicolOgicos superiores, € necessario a apropriacado de contetidos e conceitos complexos e que
somente sdo possiveis quando o processo de ensino-aprendizagem efetiva sua caracteristica de

“alavancar” o desenvolvimento.

Ao entender o percurso escolar da crianca, compreendemos como a diversidade no
contexto escolar também tem sido estudada e como as a¢Ges em prol da aprendizagem e do
desenvolvimento tém sido implementadas. VVygotski (1997) trata desta questdo, remetendo ao
estudo da defectologia, sobre o que trataremos a seguir, por considerarmos como ponto

relevante para nosso estudo.

3.4 Educacéo escolar da pessoa com deficiéncia

Para adentrarmos na educabilidade dos académicos com deficiéncia, no ensino
superior, na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural faz se necessario entendermos o
processo de formacdo humana e o desenvolvimento do psiquismo humano; as relagdes entre o
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano; formacédo das funcbes psicoldgicas
superiores e desenvolvimento dos conceitos cientificos, conhecimentos ja abordado nos
subitens anteriores. Dessa forma, permite-nos compreender a totalidade, ndo apenas as
limitacGes, e assim, trilhar caminhos ao encontro da superagdo das barreiras do determinismo

bioldgico.

Para a explicitacdo deste subtema, recorremos aos estudos de Vigotski e seus
colaboradores, bem como, a pesquisa realizada por Barroco (2007), cujo seu objetivo foi
buscar as contribui¢cfes advindas de tedricos da Psicologia Histérico-Cultural acerca da
defectologia e do psiquismo humano e suas implica¢fes para a Educacao, recorremos também

a outras estudiosas como Tuleski (2011) e Facci (2008).

Sobre a educacdo especial, Barroco (2007) cita Gindis (1999) quando elucida que,
apos tantos anos ainda h& dificuldade dos profissionais da Educacdo Especial para o
entendimento do texto de Vigotski, que pode ser causado por fatores, como: “as diferengas em
tradicdes humanisticas psicologicas e gerais na ciéncia americana e russa’, “a natureza
inovadora na escrita de Vigotski”, que apresenta muitas vezes formas nao-académicas, e
algumas tidas como assistematicas e contraditorias ao expressar ideias; a sua argumentacao

por meio de autores completamente esquecidos hoje, o emprego de terminologia estranhas —
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que sdo reliquias terminologicas asperas ao ouvido de hoje. (Barroco, 2007. p. 197).

Importante entendermos essas questdes, pois minimizam as interpretacdes erroneas.

Vigotski, na década de 1930, ja se encontrava com teorizagdo mais amadurecidas
acerca da aprendizagem e do desenvolvimento humano, como ao que se referem ao
desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores. Um pouco mais tarde contribui com a
teorizagdo acerca dos conceitos espontaneos e conceitos cientificos, desenvolvimento atual e
real, e zona de desenvolvimento proximo. Dessa forma contribui quanto ao entendimento do
desenvolvimento humano e consequentemente, para 0 processo de escolarizagdo das pessoas

com e sem deficiéncia.

Importante deixar claro neste momento o entendimento quanto a pessoa com
deficiéncia, pois devemos ter em mente que todo individuo com deficiéncia é antes de tudo
um ser humano e, somente depois uma pessoa com deficiéncia. E preciso deixar de perceber
na pessoa com deficiéncia apenas suas limitacGes, e voltar o olhar para as possibilidades de

aprendizagem e desenvolvimento da pessoa.

Barroco (2007, p. 210) salienta que ao atender uma criangca com deficiéncia:

Vigotski duvidava daquilo que se apresentava na aparéncia. Durante
um exame clinico, buscava sempre a esséncia de cada caso, e sob a
perspectiva integralizadora, fazendo uma andlise meticulosa,
profunda. Primeiro realizava um estudo global: cada crianca era
examinada em detalhe por varios especialistas, com médicos
psicdlogos e professores que, em geral, identificavam os niveis de
desenvolvimento real, ou seja, identificavam aquilo que a acrianga
conseguia fazer por si mesmo. Depois, ele fazia o seu préprio exame,
falando com a crianga, propondo-lhe varias tarefas, e fazendo-lhe

perguntas.

De acordo com Vigotski, para o atendimento a pessoa com deficiéncia, € necessario
realizar uma avaliacdo e um diagnostico explicativo, onde sdo feitas investigacdes em busca
de informagdes, necessaria e suficiente, que permita uma analise ampla e profunda, a fim de
explicar as caracteristicas, dificuldades e causas do problema, com objetivo final de delinear

possiveis solucdes para eliminar ou mesmo compensar as dificuldades. Para isso se faz
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necessario, em primeiro plano, conhecer o sujeito, suas caracteristicas e as condi¢des de
desenvolvimento, como caminha o processo de educacao e o0 ensino na escola, familia e seu
entorno em geral. Para depois, munidos dessas informacdes, possa tomar decisdes e elaborar
um programa transformador e pratico que contemple o que fazer e como fazer as intervengoes

educativas, que seja de forma mais efetiva, entendidas como prética social transformadora.

Vygotski (1997) afirma que o desenvolvimento social do individuo desempenha um
papel fundamental nos processos de superacdo das funcdes elementares. Assim, quanto mais
intensa e frequente as vivéncias com o coletivo, maiores as possibilidades de
desenvolvimento. O autor fala de interacdo, e coerente com o materialismo historico e

dialético, essa interacdo € permeada por homens concretos, datados historicamente.

[...] a partir do processo de interacdo da crianga com 0 meio se cria
uma situacdo que impulsiona a crianca na dire¢cdo a compensagdo. A
principal demonstracdo concreta é a seguinte: o destino dos processos
compensatorios e dos processos de desenvolvimento, em seu conjunto
depende ndo somente do carater e da gravidade do defeito desde o
ponto de vista da posicdo social da crianga. Nas criangas com
insuficiéncias, a compensacdo segue direcdes totalmente diferentes
segundo a qual seja a situacdo que se tem criado em que meio se
educa a criangca, que dificuldades se apresentam a causa dessa
insuficiéncia. (Vygotski, 1997, p. 136).

Com o mecanismo de compensacao Vygotski (1997) entende que a tarefa da educacéo
consiste em introduzir o individuo com deficiéncia na vida e atuando de forma ativa, criar
compensacfes. CompensacOes tomadas como um processo a ser desenvolvido de modo
positivo, o que leva a enfrentar uma tarefa pelo uso de caminhos novos e diferentes,
favorecendo o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores de modo que 0s
individuos possam ter maior compreensao de si mesmo e do mundo que o cercam. Este autor
pensou maneiras para tratar da inter-relacdo dialética do bioldgico e o socio-cultural, no
processo de formacdo das qualidades e funcbes psiquicas. Neste sentido, Vigotski (1997)
reitera que a compensacdo ndo € um processo destinado a uma provavel cura ou
complementacdo do defeito, e sim, destinado a sua superacdo através de novas conexdes

interfuncionais.
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Entendemos com base na Psicologia Historico-Cultural e os pressupostos de Vigotski,
que, assim como o homem sem deficiéncia se humaniza por meio das relagdes de trabalho,
por meio da transformacao da natureza, o homem com deficiéncia segue este mesmo processo
de humanizacdo, passando de uma condicdo de desenvolvimento primitivo a de
desenvolvimento cultural. E nesta ralagdo com o outro, que o individuo comprometido pela
deficiéncia apropria-se daquilo que é humano. Portanto, o processo educativo deve provocar
revolugbes nas pessoas com e sem deficiéncia, por meio de metodologias e recursos

adequados com o fim de possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos cientificos.

Neste contexto, nesta concepc¢do, entende-se que frente a qualquer déficit fisioldgico
ou psicoldgico, produz-se uma busca do sujeito na superacdo deste déficit e, inclusive, os
0rgdos restantes sdo postos na funcdo de compensar o efeito produzido pelo déficit dado. Este
mecanismo acontece desde o bioldgico. A partir do estado motivacional criado no sujeito
gracas a tal mecanismo, e que de uma ou outra maneira produzem necessidades que se
mobilizam para a busca de procedimentos de compensacdo; o0 sujeito deve receber do
contexto cultural que o rodeia, a agdo dos outros, com o emprego dos instrumentos adequados

construido pela cultura. (Calejon e Beatdn, 2002).

Vigotski e Luria (1996) citam como exemplo a pessoa com deficiéncia visual, que por
estar desprovida do recurso da visdo, estimula e aprimora 0s outros sentidos (audicéo,
discriminacdo tatil, olfato e paladar), desta forma tende a minimizar os prejuizos do déficit no
campo da visdo. Esta afirmacdo pudemos comprovar na prética, realizando trabalho como
professora de apoio permanente em uma escola municipal, onde acompanhamos uma aluna
com deficiéncia visual em suas atividades escolares, todo o periodo em que ela permanece na
escola. Iniciamos este trabalho no ano de 2013, quando a aluna estava matriculada no segundo
ano do ensino fundamental, na qual ja ficara retida por um ano e com grande probabilidade de

repetir pela terceira vez a segunda série.

Houve necessidade de ensinar o sistema de escrita Braille para depois ensinar 0s
conteudos escolares, tendo como objetivo principal a aprendizagem e o desenvolvimento da
aluna. Como a aluna ndo tem a visdo, mas apresenta 0s outros sentidos bastante
desenvolvidos, ocorre a busca do mecanismo de compensacao, e isso foi muito importante
para sua aprendizagem e indicativos para nossa intervencdo. Aproveitamos desta

compensacao, enquanto veiculo de comunicacdo para lancar mao de instrumentos e recursos



68

objetivando 0 sucesso no processo de ensino-aprendizagem, estimulando os outros sentidos

(audicdo, discriminacao tatil, olfato e paladar).

Durante este processo diversas avaliagdes foram feitas, revelando a aprendizagem e o
desenvolvimento da aluna, quanto ao dominio do sistema Braille e a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos. Neste ano de 2014 continuamos nosso trabalho com a aluna
frequentando o terceiro ano do ensino fundamental. Podemos afirmar que a deficiéncia néo é
causa para o ndo aprendizado e o ndo desenvolvimento do ser humano, como relatado em
nossa experiéncia, é necessario investir na potencialidade do aluno, neste caso a aluna néo
tinha a visdo, mas tinha os outros quatro sentidos para ser explorados e por meio destes

provocar o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

O processo de desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, tem especial
atencdo de Vigotski, quando trata do desenvolvimento e da aprendizagem, e com funcao
fundamental, é destacado também no estudo sobre a defectologia. Para melhor esclarecer este
processo recorremos ao estudo realizado por Tuleski (2011) que contextualiza historicamente
0 periodo (1930-1950), e elenca os principais estudos de Alexander R. Luria (1902-1977),
sobre afasias traumaticas, e a area de deficiéncia mental, que toma como base 0s pressupostos
de Vigotski, ao considerar a constituicdo dos sistemas funcionais complexos. A autora
defende que o papel de uma determinada regido do cérebro, na organiza¢do de um processo
psicolégico superior, muda durante o desenvolvimento. Isso responde a situagdo em que uma
lesdo de determinadas areas do cortex pode acarretar diferentes efeitos, levando em

consideracao a idade do individuo e o nivel de seu desenvolvimento cultural.

A afasia era conhecida como “emaranhados de disturbios” da fala. Como solugdo para
este problema era necessario pensar em sistema funcional, composto de varias fungdes ligadas
a estrutura cerebral, trabalhando em conjunto e servindo de combustivel para as atividades
humanas complexas. Necessitava de um diagnostico correto e completo, chegando a esséncia
do fenbmeno que se apresenta como consequéncia de cada les@o cortical. Com intervencdes

adequadas é possivel reorganizar o funcionamento cerebral e recuperar fungdes perdidas.

Os estudos na area da deficiéncia intelectual realizado por Luria defendem que, uma
das principais questdes centra-se na correta identificacdo das criangas com deficiéncia mental
e no fornecimento de uma educacdo especial, conforme suas caracteristicas particulares.

Composta por métodos individuais de trabalho, “estes métodos, embora diferenciados,
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deveriam possibilitar a sistematizacdo necessaria dos conteudos e fazer avancar o

desenvolvimento da crianga.” (Tuleski, 2011, p.148).

Para Luria (1974), a escola € considerada o local onde as capacidades inatas dos
individuos se formam e se desenvolvem para niveis superiores, e, cada um necessita de
métodos e recursos adequados, além de habitos de trabalho escolar que desenvolvam tais
capacidades, que compensem suas dificuldades, que aumentem suas chances de
desenvolvimento mental. E um grave erro subestimar a importancia da instituicio de ensino e
considerar que as capacidades inatas dos individuos definem o destino das criancas. (Tuleski,
2011).

No processo de mediacdo, 0 sujeito se apropria dos recursos e instrumentos e ocorre a
compensacao dos efeitos, do déficit, substituindo os canais de vias “naturais”. Estes recursos e
instrumentos foram elaborados pelos seres humanos como parte da cultura existente, para
alcancar um processo compensatdrio cada vez mais eficiente e, o desenvolvimento para que

se possa ter uma vida individual autbnoma, integrada socialmente e com qualidade.

Sobre o0s recursos mediadores, Vigotski (1995, p. 83) define o0s signos como
“estimulos-meios artificiais introduzidos pelo homem na situacéo psicologica, que cumprem a
funcdo de autoestimulag¢do”. Os instrumentos sdo objetos com os quais os homens realizam
uma acdo de trabalho, uma agédo de trabalhno com os objetos e com a realidade externa. A
invencdo e o emprego de signos, como meios auxiliares para a solugdo de alguma tarefa
psicoldgica estabelecida ao homem, como: memorizar, comparar algo, informar, classificar
eleger, entre outras, esses signos e os instrumentos sdo mediadores na atividade humana e
supdem uma analogia com o emprego de ferramentas na modificacdo da natureza. (Facci,
2008).

Como exemplos significativos deste postulado, citamos o papel que os recursos e
instrumentos compensatorios desempenham no processo de educacao e desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia: o sistema Braille, para a aprendizagem de leitura e escrita com 0s
cegos; 0 uso do sistema de sinais manuais: LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, dos
residuos auditivos, a escrita e a leitura labio-facial para aquisicdo do conhecimento e da
linguagem oral nos surdos; o ensino dos modos de generalizagéo e abstracdo para as pessoas
com deficiéncia intelectual; os recursos e instrumentos de ajuda para deficientes fisicos

neuromotores; entre outros.
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Vygotski (1997) assevera que a pessoa com deficiéncia ndo esta constituida somente
de defeitos e caréncias, seu organismo se reestrutura como um todo Unico. Sua personalidade
vai sendo equilibrada como um todo vai sendo compensada pelos processos de
desenvolvimento do individuo, conforme mediacGes vao sendo realizadas na socializacao dos

conhecimentos.

De acordo com Facci e Branddo (2008) na educacdo especial é de fundamental
importancia que o professor utilize recursos mediadores para auxiliar a crianca e desenvolver
sua capacidade de pensar, de estabelecer associacBes numa relacdo dialética entre ensino e
aprendizagem. Para Vigotski é necessario elaborar metodologias adequadas para que o
processo de humanizacdo ocorra. Contudo, pontua que ndo é o método em si que faz uma
educacdo ser revolucionaria, e sim 0s seus principios, os seus fins e os contedos que veicula,
bem como os fundamentos filoséficos que a norteiam é que determina seu carater reacionario

ou revolucionario. Sobre estas questdes trataremos a seguir.

3.5 Implica¢bes ao trabalho do professor mediador para educabilidade da pessoa com

deficiéncia

Estudar sobre as contribuicBes da Psicologia Historico-Cultural para a educabilidade
da pessoa com deficiéncia no nivel superior de ensino implica também em valorizacdo do
trabalho do professor no processo de escolarizacdo, bem como o estudo por este profissional
que necessita localizar o percurso tragado por Vigotski, e ainda conhecer como séo formadas
as funcBes psicologicas superiores e 0s conceitos cientificos. Para Facci (2008), Vigotski e
seus colaboradores trouxeram “... vérias contribui¢des ao estudo do desenvolvimento do
psiquismo humano e suas relagdes com a educagdo.” (Facci, 2008, p. 195). Conceitos esses
que vimos trilhando nesta secdo. Neste momento abordaremos algumas questdes que
envolvem o trabalho do professor no processo de escolarizagédo, sobretudo, da pessoa com

deficiéncia.

Outro profissional que também pode atuar junto ao professor é o psicologo escolar.
Sobre isso, Zavadski (2009) investiga as possibilidades para a atuacdo do psicélogo escolar
junto aos professores no ambito das instituicbes de Ensino Superior. Ressalta a importancia
do entendimento do docente acerca da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem de

adultos; os processos de formagdo de conceitos e, desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
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superiores. Como resultado de sua pesquisa constatou que o professor de ensino superior, em

sua maioria, tem dificuldade em estabelecer um sentido para sua funcéo docente.

Além disso, os professores tiveram uma formacéo que ndo permite que compreenda o
processo de desenvolvimento e aprendizagem de seu aluno mesmo no ensino superior. Neste
sentido, nossa pesquisa vem contribuir para a formacéo e atuacéo deste profissional, quando
traz conhecimentos sobre o desenvolvimento humano, respaldado pela psicologia historico-
cultural; conhecimentos sobre o percurso histérico da pessoa com deficiéncia, da
universidade; legislacOes brasileiras sobre a provisdo de acessibilidade e, por fim os relatos

dos proprios académicos com deficiéncia que cursaram o nivel superior de ensino.

Na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica é
funcdo da instituicdo de ensino possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos
alunos, com ou sem deficiéncia. Neste sentido, um dos aspectos importantes diz respeito a
forma como é compreendida a prética educativa, cabendo ao professor, no processo
educativo, contribuir para o processo de humanizacdo dos individuos. Segundo Facci (2008)
cabe a educa¢do “levar o aluno a apropriar-se dos elementos que os individuos necessitam
assimilar para se humanizarem.” (Facci, 2008. p. 226). A educacdo tem que partir sempre do

saber objetivo produzido historicamente e pautado na compreenséo da natureza humana.

Segundo Saviani (2008, p. 7) “o homem ndo se faz homem naturalmente, ele ndo
nasce sabendo sentir, pensar, avaliar e agir. Para saber pensar e sentir, para saber querer, agir
ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho educativo.” A producdo humana
insere-se 0 conjunto de conceitos, valores, ideias, habilidades e simbolos, estes sdo

transmitidos na escola.

Este mesmo autor afirma que € necessario levar a pratica desenvolvida do nivel do
senso comum a consciéncia filosofica, para isso, a pratica pedagogica deve ser a mediadora
entre a formacdo do individuo e a vida cotidiana. Saviani (2008) afirma que a educagédo tem
que tomar como referéncia “[...] a matéria prima de sua atividade, o saber objetivo produzido

historicamente.”. (p. 07).

Saviani (2007) esclarece que ndo podemos ver a educagdo como ilusoria ou impotente,
ou que apenas reproduz a dominacao e a exploracdo da sociedade capitalista. O autor defende
que é necessario termos a compreensao das contradi¢Ges e dos mecanismos de adaptacdo dos

interesses dominantes, na sociedade capitalista, para entendermos que, mesmo diante das
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limitacOes, os educadores possuem uma arma de luta nas méos para superar essa educacdo
que se faz de forma injusta e desigual. Dessa forma Saviani (2007, p. 31) apresenta uma

alternativa para superar tal desigualdade:

[...] do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminacéo, e o rebaixamento do ensino das
camadas populares. Lutar contra a marginalidade por meio da escola
significa engajar-se no esforgo para garantir aos trabalhadores um
ensino da melhor qualidade possivel das condi¢des historicas atuais.

Entendemos que a educacdo ndo é a redentora dos nossos problemas sociais, mas
podera ser um instrumento de transformacéo da consciéncia dos alunos. A transformacao da
sociedade podera ocorrer por meio de uma luta coletiva em busca de superacdo e ruptura na
reproducdo deste modo de produgdo que gera esta sociedade excludente, consequéncia da
educacdo também excludente e por vez fracassada. A educacdo tem papel fundamental no
desenvolvimento do homem, ao contribuir para que se aproprie do conhecimento, possibilitara
ao mesmo uma compreensdo mais ampla da realidade. Além do conhecimento cientifico, o
individuo, no processo de escolarizagdo, desenvolvido de forma intencional, sistematizado,
passa a ser capaz de fazer uso de instrumentos, apropriando-se de conteudos cientificos e da
cultura, que modifica internamente, possibilitando transformar a realidade social. (Bray,
2009).

De acordo com a Escola de Vigotski, o professor é quem realiza as mediacdes entre 0s
conceitos tedricos e 0s conhecimentos da pratica, convertendo o saber objetivo em saber
escolar, de forma que o aluno possa se apropriar desses, e, gradativamente tenha o dominio de
tais conhecimentos cientificos, para chegar a um nivel cada vez maior de autonomia. Vigotski
e seus colaboradores entendiam que era dever dos professores apropriarem-se do
conhecimento cultural e técnico para poder orientar o processo educativo, pois s6 pode
humanizar aquele que esta humanizado, ou seja, aquele que teve a oportunidade de acesso aos

bens culturais mais elaborados produzidos social e historicamente.

Para alcancar esse objetivo o professor necessita, conforme Facci (2008) e Tuleski
(2011), desenvolver métodos que possibilite o desenvolvimento das potencialidades do aluno.
Este método precisa ser pensado, planejado, organizado para que chegue ao seu objetivo final.
Este objetivo precisa, também, ser claramente definido e de conhecimentos de todos os

envolvido no processo de ensino- aprendizagem.
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Como afirma Chaves (2008), os professores ‘“Precisam estar apropriados de
conhecimento cientifico, sistematizados e como se da todo o processo ensino-aprendizagem,
pois esse processo envolve a escola como um todo, envolve também a familia e a sociedade”,
(2008, p. 79). Eles necessitam ter clareza sobre os objetivos de sua atividade para, realmente,
tornar efetiva a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos. O processo ensino e
aprendizagem envolvem a organizacdo do ambiente educativo, a motivagédo dos participantes,
a definicdo do plano de formacdo, o desenvolvimento das atividades de aprendizagem, a

avaliacdo do processo como um todo e do objetivo a ser alcancado.

Facci (2007, p. 136) afirma que mesmo no ensino superior o fato dos alunos se
desenvolverem intelectualmente, serve de mola propulsora para que os professores exercam a
docéncia com seriedade e compromisso 0 que resulta em satisfacdo profissional, para 0s
professores que se preocupam com 0 aprendizado dos alunos e ttm como meta socializar 0s
conhecimentos cientificos. A autora realiza pesquisas com o foco central na atividade
docente, com “o pressuposto de que a escola e o professor sdo fundamentais pra o
desenvolvimento psiquico dos alunos [...]”. (Facci, 2007, p. 136). Anuncia que ha caminhos

faceis, mas nem sempre é o apropriado para que o processo de educacao seja efetivado:

Poderiamos, talvez, ir por caminho relativamente féacil e ideoldgico de
colocar a culpa do ndo aprendizado no aluno ou em sua familia, ou
mesmo no professor, guiados por pressupostos neoliberais e pos-
modernos, que continuam a defender ideias de “igualdade”,
“liberdade”, mas que, em ultima instancia, ndo passam de formas
equivocadas de analisar as diferencas que as classes sociais
imprimem. Ideias que circulam na sociedade capitalista e que insistem
em afirmar que todos tém o mesmo direito, mas que falta maior
disposi¢cdo dos individuos, maior qualificacdo pessoal para “aprender
a aprender”, mais criatividade para enfrentar as intempéries prestes na

atualidade. (Facci, 2007, p. 137).

Neste sentido, a autora continua escrevendo que ainda poderia tomar o caminho,
também bastante trilhado, que € o de justificar o ndo aprendizado do aluno, argumentando que
o0 aluno é carente culturalmente ou financeiramente. Reafirma a importancia da instituicdo de

ensino para o desenvolvimento do aluno e o trabalho do professor no processo ensino-
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aprendizagem, ambos em contribuicdo para a superacdo de paradigmas idealistas e

naturalizantes.

Facci (2007, p. 142-143) afirma ainda, que “o conhecimento tedrico-critico, ja
produzido pelas geracOes anteriores e que explica a forma historica de ser é que deve servir de
ferramenta para entender e significar a pratica atual do professor.”, ao contrario disso, pode-se

esvaziar a sua funcéo, porque, o profissional,

[...] acaba sendo destituido daquilo que lhe € indispensavel: a reflexdo
critica sobre a profissao e a busca de alternativas para a superagdo das
condicOes objetivas, profundamente alienantes, que caracterizam boa

parte do trabalho docente na atualidade. (Facci, 2007, p. 143).

Saviani (2008) escreve que “pela mediacdo da escola, acontece a passagem do saber
espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita.” (p. 21). Esse
processo de transformagdo do conhecimento empirico ao conhecimento cientifico ocorre em
movimento dialético. O autor afirma ainda que “¢ a exigéncia da apropriagdo do
conhecimento sistematizado por parte das novas geracdes que torna necessaria a existéncia da
escola.” (p. 15). Sendo assim, Saviani (2008, p. 14) define o papel da escola ao afirmar: “A
escola ¢ uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado”. O autor
faz consideracbes sobre o objeto da educacdo, considera que ha dois aspectos importantes
para concretizar o processo de educacdo, sendo o primeiro, a identificacdo dos elementos
culturais, ou seja, a elei¢do dos contetdos mais importantes, para que os individuos da espécie
humana se apropriem e se tornem humanizados; o segundo trata-se de encontrar formas

apropriadas para atingir esse objetivo.

O ensino, portanto, teve ter como resultado a aprendizagem do aluno, pois o professor
transmite os conhecimentos eleitos, por eles dominados, aos alunos. O professor deve ter certa
autoridade profissional nesse processo de ensino-aprendizagem. Deve também conhecer a
relagdo de aprendizagem e desenvolvimento para poder mediar adequadamente, deve

conhecer as necessidades e potencialidades de seus alunos.

Além desses conhecimentos para a valorizacdo do trabalho do professor na mediagéo
pedagdgica, Facci (2008) e Saviani (1997) apontam que os professores precisam dominar

certos conhecimentos, como: num primeiro momento, 0s especificos da disciplina que
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ministra, dessa forma, o professor de matematica deve dominar os conhecimentos que dizem
respeito a essa area do saber, assim como o professor de portugués, ciéncias entre outras. Em
segundo momento, é necessario que o professor tenha ciéncia de que esses conhecimentos por
ele dominados tenham efeito no processo de apropriacdo e producdo por parte dos alunos,
denominado de didatico-curricular. Em terceira ordem concentra-se 0 saber pedagdgico,
sobre o que “o professor deve apropriar-se dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias da
educagdo e sintetizados nas teorias da educacdo.” (Facci, 2008. p. 245). A autora aborda,
ainda, outro tipo de saber necessario para a pratica docente, que é a compreensao das

condic@es sdcio historicas que determinam a tarefa educativa.

Saviani (2008) afirma que o professor necessita converter o saber objetivo em saber
escolar, de modo que o torne assimilavel para o aluno, de tal forma que este passe
gradativamente do ndo dominio ao dominio dos conhecimentos cientificos. Dessa forma, o
docente deve partir do conhecimento sincrético, desorganizado do aluno, para chegar ao
conhecimento sintético, sistematizado e vinculado a pratica social. O professor deve ainda ter
um saber atitudinal, categoria que compreende o dominio de comportamentos e vivéncias

considerados adequados ao trabalho educativo.

Portanto, esses conhecimentos sdo todos importantes e necessarios, deve haver uma
intrinseca relacdo entre eles, e, fazer parte dos conhecimentos do professor mediador, que,

sabendo colocar em prética, fara bom uso desses conhecimentos.

Por meio dos estudos, foi possivel observar que, mesmo parecendo ébvio para alguns
por conta de Luria ser um dos criadores da Psicologia Historico-Cultural, juntamente com
Vigotski e Alexei Leontiev (1903-1979), vale ressaltar, que em seus escritos a superacao do
bioldgico pelo cultural tem presencga constante. Sintetiza 0 processo de humanizacao no qual
cada individuo é inserido desde o inicio da histéria da humanidade. Sdo reproduzidas e
recriadas no individuo, as aptiddes e as fungdes humanas historicamente formadas, ou seja,

ndo se concretizam somente pelo crescimento e pela maturacgdo biologica.

3.6 Queixas escolares e a pessoa com deficiéncia

Outra questdo que ja algum tempo vem sendo discutida é o fracasso escolar. O termo

dificuldade de aprendizagem esta por todas as partes. Ha uma forte tendéncia em diagnosticar
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os alunos, que por algum motivo ndo respondem as exigéncias do sistema de ensino, como:
alunos com dificuldade de aprendizagem, com distarbio de aprendizagem, Déficit de Atencao
e Hiperatividade, e até mesmo deficientes intelectuais entre outros. Entendemos que ha uma
pratica de diagndstico e atendimento pautados em teorias biologizantes, que levam em
consideracdo apenas aspectos bioldgicos e consequentemente a individualizacdo das
dificuldades escolares. E, na verdade esses alunos estdo envolvidos em problemas de
escolarizacdo, e todos os agentes da educacgdo sdo protagonistas.

Neste sentido, alguns estudiosos, como Souza (2000) entende esse fendmeno como
queixa escolar. Essa autora ressalta que a queixa escolar vem sendo objeto de preocupacdo no
trabalho realizado por profissionais da area de Psicologia Escolar. Explica que em meio ao
processo de compreensdo deste fendmeno, os profissionais tem se deparado com a
precariedade de sua formacdo para lidar com aqueles que chegam ao atendimento psicoldgico
com a queixa de que estdo com “problemas na escola”. Neste sentido, Souza realiza um
trabalho cujo objetivo refere-se a compreensdo e analise de concepcles e acBes que dao
subsidios ao atendimento a queixa escolar na formacdo de psicologos. Envolvidos nesta
guestdo também estdo as pessoas com deficiéncia, pois se ndo atendidos adequadamente pelo
sistema de ensino, sdo fortes candidatos a serem encaminhados para esse tipo de atendimento.
Outro ponto importante trata-se de que um diagnéstico realizado inadequadamente pode
comprometer a vida de uma crianga, tornando-a um problema. A pesquisa de Souza (2000) se
faz importante pois revela como estes escolares estdo sendo atendidos em ambientes extra

escolares.

Souza (2000) realizou também intervencGes em escolas da rede publica paulista.
Conheceu uma parcela das “[...] praticas psicologicas em relacdo aos ‘problemas de
aprendizagem’ dos psicologos que atuam na area clinica” (p. 108). Isso possibilitou
dimensionar o hiato existente entre os avangos tedrico-metodoldgicos na area de Psicologia
Escolar em relacdo as explicacfes do fracasso na escola e as concepges e praticas difundidas
na formacg&o em Psicologia Clinica. Além disso, pontuou que a experiéncia no atendimento a
alunos e professores nessas escolas possibilitou evidenciar que a presenca do psicologo na
escola se faz principalmente por meio de emissdo de laudos psicologicos em relacdo a
criancas que acabam sendo encaminhadas para Classes Especiais por apresentarem

“defasagem” na aprendizagem escolar.
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Além dos aspectos praticos evidenciados que mobilizaram a realizagdo do trabalho em
questdo, Souza (2000) afirmou que outro ponto se refere ao fato de haver uma grande
evidéncia de encaminhamentos a servicos de atendimento psicoldgicos de criangas e
adolescentes com queixa escolar. Pesquisas como as de Silvares (1989) e Urbinatti (1992) a
esse respeito ja evidenciavam que a queixa mais frequente apresentada nesses servigos de
atendimento, na faixa etaria de 0 e 14 anos, referia-se ao mau desempenho escolar. E a
grande maioria dos encaminhamentos concentrava-se na faixa etaria de 6 a 10 anos, referindo-
se predominantemente alunos do sexo masculino, que frequentavam escolas publicas e que

foram encaminhados pela prépria escola.

Em 1995, Souza desenvolveu uma pesquisa em quatro instituicbes universitarias de
formagé@o em Psicologia na capital de S&o Paulo. A autora buscou ampliar o conhecimento
acerca da atuacdo profissional do psicélogo no contexto escolar, entendendo ai a necessidade
de uma postura critica frente as queixas que lhes sdo apresentadas. Assim, a autora pontua
que, por meio desta pesquisa, ndo objetivou avaliar o trabalho realizado pelos professores,
mas iniciar um didlogo com os mesmos a respeito da complexidade da natureza da queixa
escolar, para a partir disso, tecer consideracGes sobre as alternativas de atendimentos. Neste
sentido, o objetivo central da pesquisa foi conhecer gque tipo de atendimento era ofertado,
como sdo interpretadas e analisadas essas dificuldades escolares e quais beneficios, para o

processo de escolarizagdo desses alunos, resultaram dessa agéo profissional.

Por meio da pesquisa, Souza (2000) apresentou algumas reflexdes pertinentes. Destaca
que por meio das andlises dos programas de curso, entrevistas e prontuarios foi possivel
evidenciar “[...] a presenca de diferentes concepcGes com varios matizes em relagdo a queixa
escolar na formagdo do psicologo” (p. 119). De modo geral, tanto os psicologos escolares
quanto os psicologos clinicos fazem criticas em relacdo a escola. Os primeiros baseando-se
em uma leitura da escola que inclui a concep¢do de fracasso escolar, e nos segundos essa
critica aparece por meio do conceito de “problemas de aprendizagem” ou ainda pelos modelos

psicodiagnosticos denominados “interventivos”.

Souza (2000) ressaltou que, a partir da pesquisa, também foi possivel evidenciar que
as maiores diferencas entre os professores (da mesma area como de areas diferentes) ocorrem
nas explicacdes a respeito das dificuldades no processo de escolarizacdo e no atendimento a
ser direcionado a queixa escolar. Deste modo, nota-se que nos estagios da area Clinica a

gueixa escolar é atendida como um caso clinico, sendo que as causas sdo buscadas no ambito
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individual ou familiar. JA na area escolar tal elemento é abordado sob uma abordagem
“psicopedagodgica clinica”, através de atendimentos individuais ou em grupos, assim como por
meio de uma abordagem institucional, em que os problemas de aprendizagem sao

considerados como consequéncia de problemas vivenciados na escola.

Diante disso, Souza (2000) enfatiza que embora a Psicologia tenha ampliado o seu
angulo de visdo por meio da consideragdo de seus determinantes socio-histéricos, “[...] a
presenca das novas concepcGes da queixa escolar ainda é engolida por uma leitura
psicologizante e em muitos casos patologizantes do processo de escolarizagdo” (p. 120).
Neste sentido, faz-se necessario refletir acerca das dificuldades que se tem para passar de um

discurso psicologizante para um discurso critico.

Souza (2000) afirma que quando se focaliza ndo mais o individuo, mas sim a escola e
todo o contexto institucional, histérico, psicol6gico e pedagdgico que permeiam 0 cenario
escolar ha a possibilidade de analisar o “processo de escolarizagdo” e nao os “problemas de
aprendizagem”. Essa forma de entendimento rompe com as tradicionais formas de
compreensdo do fracasso escolar. Nesse sentido, a escola passa a ser vista como local no qual

as relages sociais e individuais se entrelagam em uma rede complexa de relagdes.

Patto (1990), apresentou uma visdo dos chamados problemas de aprendizagem,
abandonando os discursos tradicionais presentes na literatura psicol6gica e pedagdgica
brasileira. As principais discussdes trazidas pela autora dizem respeito ao fato de que a grande
maioria dos problemas de aprendizagem ocorre nas criancas pobres e sdo sobre essas criancas
que sdo dadas as explicacdes sobre os problemas de aprendizagem. Tais explicacdes apontam
que esses problemas sdo geralmente oriundos de fatores psicoldgicos, bioldgicos ou culturais,
levando ao preconceito em relacdo a populacdo pobre brasileira. Essa autora ainda analisa 0s
fatores institucionais, politicos, individuais, estruturais e de funcionamento que permeiam o
cotidiano das escolas e que levam ao fracasso escolar, mantendo as altas taxas de excluséo,

principalmente no que tange as criancas e adolescente das camadas populares brasileiras.

Para Souza (2000) o argumento de que o fracasso escolar é produzido pela escola leva
a duas grandes questdes para o trabalho nas escolas e para a formacdo do psicélogo. A
primeira diz respeito ao “posicionamento politico de compromisso com o excluido”,
principalmente com as criangas e adolescentes. A segunda questdo refere-se ao “papel
desempenhado pela Psicologia na produg¢do da exclusdo”[...] a medida que, ao longo da

historia, divulgou e compreendeu a queixa escolar através de compreensdes medicalizantes.
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Podemos considerar que quando o psicélogo recebe uma crianga com dificuldades no
processo de escolarizacdo, ndo deve focar sua andlise naquilo que a crianca ainda nédo
consegue fazer em termos cognitivos ou fisicos, ou ainda nas dificuldades familiares oriundas
de situacOes traumaticas. Cabe ao profissional elucidar os processos de escolarizacdo que
produziram a crianca em andlise, ou seja, se voltar para fomentar o pensar com a crianca e
com o professor, questionar essa relacdo produtora do fracasso escolar que leva a formacdo de
estigmas, exclusdo e rotulacdo. Torna-se essencial o conhecimento a respeito de pesquisas
sobre o processo de escolarizagdo e a superacao de determinadas explicacfes sobre 0 processo
de aprendizagem escolar de todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, buscando vencer a

exclusdo, a estigmatizacao e a desigualdade.
3.7 — Algumas consideragdes

Tomando como referéncia os pressupostos vigotskianos, da Psicologia Historico-
Cultural, da Pedagogia Historico-Critica e teorias criticas, entendidas como as que respondem
de forma mais completa as questdes aqui estudadas, o trabalho do professor mediador, merece
destaque dada a importancia de seu trabalho, principalmente quando falamos em pessoas com
deficiéncias. Entender que é possivel desenvolver um sistema compensatorio e isso ird ocorrer
mediante um ensino planejado, é condicdo fundamental para a promoc¢édo do desenvolvimento

e aprendizagem de todas as pessoas.

Muito ainda temos que pesquisar e produzir em prol de mediagdes que promovam 0
desenvolvimento maximo dos individuos, por meio da apropriacdo do conhecimento
cientifico. Entendemos que € necessario um ensino sistematizado, organizado, que busca
sempre resgatar a potencialidade de cada um, que seja sustentado pela premissa de que todos
os individuos séo capazes de aprender e se desenvolver e, investir nessa potencialidade para

ocorrer o desenvolvimento global da pessoa com deficiéncia.

Na compreensdo da possibilidade de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
contrastando a teoria estudada com as producdes cientificas elencadas e a legislacéo
disponivel, podemos afirmar que, em nivel de ensino superior, buscar uma proposta inclusiva
consiste em preparar condicdes de acesso e permanéncia destas pessoas neste nivel de ensino,
com mediagdes planejadas e organizadas; recursos e instrumentos mediadores de diversas
ordens; conhecer as necessidades e investir na potencialidade de cada académico, de forma a
possibilitar sua aprendizagem e seu desenvolvimento, conforme direitos constitucionalmente

garantidos.
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Ressaltamos a importancia das contribui¢des da Psicologia Histérico-Cultural para a
educabilidade da pessoa com deficiéncia, quando explica o processo de desenvolvimento
humano e quando afirma que todo ser humano é capaz de aprender e se desenvolver, seja com
ou sem deficiéncia. Esta teoria explica ainda como ocorre o desenvolvimento do psiquismo,
relacdo aprendizagem e desenvolvimento, desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas
superiores, desenvolvimento dos conceitos cientificos, todos esses conhecimentos sdo de
fundamental importancia para o processo educativo. Com base nesta teoria reforcamos, ainda,
a importancia da instituicdo de ensino, pois € por meio desta que os conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade sdo transmitidos aos alunos. Dessa forma o
professor, agente principal deste papel escolar, precisa ter consciéncia do desenvolvimento
humano para que possa realizar sua pratica efetiva e investir no aluno com deficiéncia, e tenha
como objetivo a apropriacdo dos conhecimentos cientificos por parte dos académicos,
inclusive os com deficiéncia. Pois o desenvolvimento humano é ilimitado, e esse se da na

interacdo com o0 meio e com outro mais desenvolvido.

Com esta perspectiva, apresentamos a seguir a investigacdo, pesquisa empirica,

qualitativa com entrevistas semiestruturadas realizada em nosso estudo.
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4 O ENCAMINHAMENTO DA PESQUISA

Na pesquisa que ora compartilhamos, objetivamos analisar a proposta atual de
inclusdo escolar em nivel superior de ensino, por meio das falas de académicos com
deficiéncia, egressos dos cursos universitarios da Universidade Estadual de Maringd — UEM -
na Gltima década (2000-2010); no que diz respeito & acessibilidade como condicdo para
apropriacdo do conhecimento cientifico pelo académico com deficiéncia no ensino superior;
contribuir com as produc@es cientificas na area de Educacdo Especial no Ensino superior,
tendo em vista a escassez de estudo, neste nivel de ensino; e, por fim, realizar um estudo que
possa colaborar com o ensino superior na organizacdo da acessibilidade para os académicos
deficientes. Iniciamos, nesta secdo, retomando nosso objetivo de pesquisa na sequéncia
traremos informacdes sobre Caracterizagdes da instituicdo de ensino superior; caracterizagdo
dos participantes; procedimentos metodoldgicos, explicando como foi realizada a coleta de

dados e, por fim, sua andlise.

4. 1 Caracterizacdes da instituicao de ensino superior

Neste item apresentamos uma breve caracterizacdo da instituicdo de ensino superior,
em gue os alunos pesquisados estudaram, pois a instituicdo também faz parte da pesquisa. As

informacdes apresentadas podem ser encontradas no sitio da propria Universidade.

Trata-se de uma instituicdo publica onde os alunos com deficiéncia que participam
desta pesquisa cursaram suas graduacfes. A Universidade esta localizada no Noroeste do
estado do Parana, numa cidade que tem uma populacéo de aproximadamente 357 milhdes de
habitantes, sendo entdo considerada uma cidade interiorana de médio porte, de acordo com as
estatisticas oficiais. Polariza mais de 130 municipios, com populagdo estimada em 2,5

milhdes de habitantes.

A universidade foi criada no ano de 1960, na forma de fundacdo de direito publica, por
meio do Decreto Estadual n. 18.109, de 28 de Janeiro de 1970, e obteve seu reconhecimento
pelo Governo Federal em 1976, mediante o Decreto n. 77. 583. Tornou-se autarquia pela Lei
Estadual n. 9.663 de 16 de Julho de 199. No momento de sua fundagdo foram agregadas trés
instituicOes de ensino superior estaduais desta cidade. Ao total eram ofertados 07 cursos de

graduacdo: Ciéncias Econdmicas, Direito, Histdria, Geografia, Ciéncias do 1° grau, Letras



82

Anglo-Portuguesa e Letras Franco-Portuguesa. Hoje, conta com 63 cursos de graduacdo, 93
de especializacdo, 28 de mestrado e 12 de doutorado. Esta presente com atividades de ensino,
pesquisa e extensdo distribuidos em 6 campi em cidades localizados no interior do Parana. A
comunidade universitaria é formada por aproximadamente 20 mil pessoas, entre professores,

alunos e funcionérios.

Esta universidade é avaliada pelo MEC como a melhor das universidades do Parand,
Também esté entre as vinte instituicdes com maior producdo cientifica e tecnologia do Pais,

com aproximadamente 700 projetos em andamento.

Segundo Rambo (2011) esta instituicdo tem registrado uma média de 15 candidatos
com necessidades especiais nos ultimos vestibulares, Registros da CVU apresentaram 17
inscritos no vestibular de inverno de 2011. Rambo afirma que os dados evidenciam que o
concurso com mais inscritos foi o de inverno de 2001, com 20 pessoas com algum tipo de
deficiéncia, das quais trés passaram; e o concurso com maior indice de aprovacao foi o

vestibular de inverno de 1998, de sete inscritos, trés conseguiram passar.

4.2 Participantes

Na instituicdo localizada, existe o programa de Acompanhamento aos académicos com
deficiéncia, que, tendo autorizado nosso estudo, forneceu dados para que compuséssemos
nossa populacdo de pesquisa, que inicialmente, era composta de 11 académicos, durante a
década de 2000 a 2010. No entanto, embora tivessemos procurado localizar estes egressos por
diversas fontes, como: telefone, endereco residencial, endereco eletronico, pesquisas na
internet, indicagOes de outras pessoas, apenas encontramos seis deles. Destacamos que um
dos académicos egressos foi contatado, mas ndo apresentou interesse em participar da
pesquisa. Foram, entdo, entrevistados cinco académicos que apresentam deficiéncia fisica
neuromotora, visuais e auditivos, com idade superior a 18 anos. S&o académicos egressos da

instituicdo, conforme caracterizagao na tabela que segue.



83

Tabela 1: Caracterizagdo dos Participantes:

Participantes  Deficiéncia Curso de Graduacao Periodo

Eurico Ast Deficiéncia Fisica Ciéncia da Computacdo 2006 — 2010
Neuromotora

Caio lano Deficiéncia Visual Direito 2003 — 2007

Saulo Arns Deficiéncia Visual Psicologia 2003 — 2007

Manoel Ades  Deficiéncia Visual Educacdo Fisica 2005 — 2008

Rita Orestes Deficiéncia Auditiva Pedagogia 2005 — 2007

Fonte: Fichas de identificagdo dos participantes da pesquisa. Os nomes dos sujeitos sdo ficticios.

4.3 A coleta dos dados

Os dados foram coletados por entrevista, com apoio em roteiro semiestruturado e gravadas
com recursos de audio. Foram ouvidos os académicos egressos ao refletir sobre o processo de
inclusdo escolar, focando o nivel superior, tanto aos aspectos de oferta de recursos e
estratégias que garantem a igualdade de oportunidades, como, as experiéncias no processo de
escolarizacdo neste contexto. Questdes como, percurso académico, estratégias pedagogicas de
acessibilidade e recomendacdes para melhorar o processo de inclusdo na universidade, foram
questBes norteadoras para esta pesquisa qualitativa, de estudo teérico e de campo, que aqui

apresentamos.

Para Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
guestionamentos como ponto de partida baseado em teorias e hipoteses que se relacionam ao

tema da pesquisa.

[...] é aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados
em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, junto de novas hipoteses que
vao surgindo a medida que recebem as respostas do informante. Desta
maneira o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do contetdo da

pesquisa. (Trivinds, 1987, p.174).

Os questionamentos geram novos frutos a novas hipoOteses surgidas a partir das
respostas dos informantes e o foco principal é sempre colocado pelo investigador-
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entrevistador. Complementa o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...]
favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensdo de sua totalidade [...]”, aléem de manter a presenca consciente e atuante do

pesquisador no processo de coleta de informagdes (Trivifios, 1987, p. 152).

De acordo com Gil (2008), as pesquisas descritivas possuem como objetivo a
descricdo das caracteristicas de uma populacdo, fenébmeno ou de uma experiéncia. A grande
contribuicdo das pesquisas descritivas € proporcionar novas visdes sobre uma realidade ja
conhecida. Entretanto, as pesquisas descritivas geralmente assumem a forma de

levantamentos de dados.

A partir das falas dos académicos que apresentam deficiéncia, compartilhamos com a
comunidade cientifica as reais necessidades em termos de inclusdo no ensino superior, uma
vez que a tonica estd em suas vivéncias académicas neste grau de ensino. Poucos sdo 0s
estudos no ensino superior, e tratamos de um processo em construcdo, cujas vozes dos
interessados podem ressoar como necessidades a serem refletidas e revistas, sobre a

organizacédo de condicGes de acessibilidade.

Metodologicamente, conforme Trivifios (1987), o enfoque qualitativo depende do
referencial tedrico em que a pesquisa esta fundamentada. Dessa forma, trata-se de uma
pesquisa empirica, qualitativa e que tem como suporte tedrico, os pressupostos do referencial
da Psicologia Histérico Cultural, cujos fundamentos se encontram no materialismo historico e

dialético, que busca entender os fenémenos a partir de uma compreensdo histérica e cultural.

Para a coleta de dados utilizamos os seguintes materiais: documento de anuéncia
submetido & Comissdo de Etica em Pesquisa, de forma a cumprir todos os requisitos
necessarios para que os principios éticos fossem firmados junto aos participantes da pesquisa;
um termo de consentimento livre e esclarecido: apresentado e entregue ao participante para ler
as informacdes e objetivos, declarar ter recebido informacéo sobre o proposito da pesquisa e
assina-lo, dando seu consentimento (apéndice 1); ficha de identificacdo: entregue aos
académicos egressos previamente as entrevistas, com a solicitacdo de que a preenchessem
com os dados idade, sexo, curso superior, ano de inicio e término e a deficiéncia (apéndice 2);
roteiro de entrevista: instrumento elaborado previamente pela propria pesquisadora junto com
sua orientadora, composto por trés itens norteadores, pensados de forma a atingir os objetivos

da pesquisa (apéndice 3); gravador: utilizado para o registro dos dados em voz, para posterior
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transcri¢do dos dados.

Para a realizacdo da pesquisa, houve o contato com a universidade onde expusemos
em linhas gerais os objetivos, 0s procedimentos da pesquisa e a importancia de realiza-la,
buscando esclarecer quanto as questdes éticas envolvidas, como o sigilo das informacdes
obtidas e 0 anonimato tanto dos participantes quanto da universidade envolvida. Feito esse
primeiro contato, entregamos aos 6rgdos competentes da instituicdo o documento de anuéncia,
que autoriza a pesquisa e a utilizacdo das informac6es obtidas com os participantes. Este foi
assinado pelos responsaveis pelas instituicdes e apresentado ao respectivo comité de Etica em

Pesquisa Envolvendo Seres Humanos.

A partir do parecer favoravel desses comités (anexo 1) contatamos com a
universidades, mais especificamente o 6rgdo competente. Juntamente com o Nucleo de
Acessibilidade da instituicdo, fizemos um levantamento dos alunos com deficiéncia que
passaram pela Universidade na década de 2000 a 2010. Com a lista fornecida pelas
instituicdes, fizemos um primeiro contato por telefone com os académicos, explicitando em
linhas gerais a pesquisa, e assim neste contato foi agendado um encontro de acordo com sua

disponibilidade em termos de dia, horério e local.

No encontro, agendado previamente, foram-lhes apresentados os objetivos do estudo e
solicitado o preenchimento da ficha de identificacdo com dados ja referidos e a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, para que o lessem e, se quisessem, 0
assinassem concordando em participar do estudo. Ap6s a anuéncia dos participantes e a
entrega das fichas de identificacdo, as quais foram por eles respondidas, procedeu-se as
entrevistas com 0s participantes, as quais, ap6s o0 consentimento do participante, foram

gravadas. Cada uma das entrevistas durou aproximadamente 35 minutos

O roteiro para a entrevista, o qual direcionou as falas, com intuito de alcangcarmos 0s
objetivos desta pesquisa foram organizados em grandes eixos tematicos, discutidos e

relacionados a revisao de estudos tedricos realizados sobre o assunto.
Roteiro norteador da entrevista semiestruturada:

- Percurso escolar (ingresso e permanéncia);

- Provisdo de estratégias de acessibilidade aos conteidos académicos;

- Recomendac0es para a viabilizacdo de proposta inclusiva para instituicdo de ensino superior.
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4.4 Analise dos dados

A analise dos dados, entdo, foi realizada a partir dos principios da pesquisa qualitativa,
caracterizada por um modelo que busca descrever, compreender e explicar o objeto da
pesquisa em suas dimensdes simbolica, histérica e material. Os dados foram analisados a luz
da teoria estudada e por autores que também estudam a tematica Educacdo Especial no Ensino
Superior. Tendo sido submetido e aprovado o projeto & Comissdo de Etica em Pesquisa,
foram cumpridos todos 0s requisitos necessarios para que 0s principios éticos fossem

firmados junto aos participantes da pesquisa.
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5 RESULTADO E DISCUSSAO

De acordo com a metodologia proposta e respaldada pela Psicologia Historica
Cultural, trabalhamos com grandes eixos tematicos, a partir dos dados coletados nas
entrevistas pelos cinco académicos com deficiéncia egressos dos cursos de graduacdo da
Universidade pesquisada, na década de 2000-2010. Subdividimos a discusséo apresentando as
falas dos entrevistados e relacionando-as a literatura estudada. Assim, trés eixos tematicos
foram organizados para discussdo, a partir das falas dos entrevistados, a saber:
individualizacdo das dificuldades escolares; acessibilidade como condicdo para
apropriacdo do conhecimento cientifico pelo académico com deficiéncia no ensino
superior; e, por fim, recomendacfes para a instituicdo universitaria, apontadas pelos
académicos com vistas a garantia a equiparacdo de oportunidades para as pessoas com

deficiéncia.

5.1 Eixo de discussdo 1 - Individualizacéo das dificuldades escolares

Este é um tema bastante discutido por estudiosos na area da Educacéo e da Psicologia,
sobretudo, quando se fala em fracasso escolar e problemas de aprendizagem, pois geralmente
recaem na individualizacdo das dificuldades escolares, responsabilizando os alunos pelo
insucesso. Atualmente, essas questdes vém sendo entendidas como queixa escolar. A queixa
escolar ¢ compreendida como “problemas escolares” ou “disturbios de comportamento e de
aprendizagem” (Souza, 2010). Com este entendimento, busca-se retirar o foco voltado
exclusivamente para o individuo. Esta questdo pode abranger varios aspectos em Varios
momentos do processo de escolarizagdo, no entanto, tem levado a medicalizacdo da educacao.
Entendemos que a auséncia de acessibilidade adequada para atender as necessidades da
pessoa com deficiéncia, seja em qualquer nivel de ensino, pode levar ao fracasso escolar, ou
ainda acentuar as dificuldades dos académicos com necessidades educativas especiais, dessa

forma acabam por interiorizar o insucesso no ambito escolar.

Corroborando com o exposto, Proenca (1994) investigando prontuarios de unidades
basicas de saude no estado de S&o Paulo, constatou que hd um grande ndmero de

encaminhamentos de criancas e adolescentes, decorrentes de problemas escolares, para
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atendimento psicolégico nas Unidades bésicas de salde. Disto, analisa que, o grande
problema que se encontra por tras desses encaminhamentos, é a concepcdo biologizante, em
que as criancas acabam sendo responsabilizadas e culpabilizadas pelo insucesso que

enfrentam no processo de escolarizacao.

Tavares e Facci (2012) ao analisarem as fichas de ingresso de alunos em um projeto
de extensdo na Universidade Estadual de Maringd. Ao analisarem as queixas, também
constataram a macica presenca da questdo da individualizagéo das dificuldades escolares,

dessa forma esclarecem que séo:

[...] na rede de relagdes da escola, da familia, e da propria crianga, em
relacdo com o contexto histdrico, politico e econdmico que sdo
produzidas as dificuldades enfrentadas pelas criangas no processo de
escolarizacdo. Assim sendo, [...] é necessario incluir todos esses
segmentos em prol do entendimento dessa questdo (queixa escolar);
deve-se refletir e contextualizar o problema na busca de sua solucéo

no sentido de superar o entendimento organicista. (p.12).

Para isso é necessario ter claro que somos formados em uma sociedade de valores
marcadamente individualistas, fundamentados em politicas neoliberais que incentivam e
divulgam incessantemente o estudo solitario, o esforco proprio e a retirada do professor do
papel de condutor da aprendizagem. Como se 0s seres humanos ndo fossem formados
socialmente pelas relacbes sociais mediadoras, desta forma, os alunos, por serem sujeitos
desta sociedade imersa nos ideais neoliberais, sdo levados a compreenderem que eles mesmos
gue constroem o sucesso ou insucesso, em detrimento das condigdes historicas e culturais que

o circundam.

Estas questdes também sdo consideradas, quanto tratamos da escolarizacdo da pessoa
com deficiéncia. As questdes de cunho histérico necessitam ser contempladas, uma vez que,
subjazem as acOes e marcos das desigualdades, como vimos na primeira sec¢ao deste trabalho.
Observamos que 0s préprios participantes da pesquisa relacionam pontualmente suas

dificuldades, sem, no entanto, ater-se as questfes historicas e culturais. Embora apontem
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algumas necessidades que a escola ndo tem dado conta, acabam por trazer para si a

responsabilidade pelo sucesso ou insucesso na escola. Algumas falas como:

“A escola sempre foi dificil para mim, teve momentos em que estudar era um grande
sacrificio, pois eu ndo tinha condicdes de fazer o que era pedido, entdo, desde o ensino

primdrio, em meados de 1990, eu ja tinha muitas dificuldades.”. (MA).

“Minha vida de estudante exigiu muito de mim e de minha familia, pois, eu estudava
no ensino regular. As professoras ndo tinham conhecimento sobre minha dificuldade... Entéo,
minha mae, que é uma pessoa muito simples, € quem lia para mim a matéria quando eu
chegava em casa, e ia me ensinando. Eu queria muito estudar, mas minha dificuldade para

enxergar era grande.”. (Cl).

Estas falas apresentam as dificuldades para responder aos anseios da escola, uma vez
que esta, ndo contempla a diversidade. As dificuldades sdo tomadas pelos académico-
participantes, como um aspecto de sua pessoa unicamente, o que os levam a atribuir a si, a
responsabilidade pelo desempenho na escola. Sobre isso, Zonta (2011), quando afirma que os
termos inclusdo/exclusdo devem ser refletidos como produtos do modo de producgédo
capitalista, da relevancia as desigualdades sociais, que geram entre outros aspectos, a
desigualdade de oportunidades, que €, no entanto, escamoteada pela ideologia das diferencas
individuais. Isto faz emergir no individuo sentimentos de culpabilidade, fracasso com relacéo
ao proéprio desempenho e dos demais, o que referenda a ideologia das diferencas, a crenca de
superioridade de uns sobre 0s outros. Trata-se de um processo em que hé a perda da dimensao
historica e cultural que subjaz a construcdo de uma sociedade de classes, € 0 insucesso é

internalizado pelo individuo, passando a constitui-lo.

Na escola, na pratica de sala de aula, as concepcdes ideoldgicas e naturalizantes sobre
0 desenvolvimento humano sdo expressas de diferentes formas, colocando-se a servi¢co dos
tratamentos diferenciados dispensados aos diversos tipos de alunos. Disto, ecoam as

intolerancias, discriminacdo e negacéo, consistindo em formas sutis de exclus&o.

Neste sentido Vigotski (2010) afirma que o ensino possibilita o “despertar” de
processos internos de desenvolvimento. O autor explica que é o contato do individuo com o

ambiente cultural que o humaniza. Sendo que é a relagdo com outras pessoas 0 mecanismo
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essencial ao desenvolvimento, no entanto, esse fica limitado na falta de situacbes adequadas

de aprendizagem.

Angelucci e seus colaboradores (2004) fizeram um estudo sobre o estado da arte a
partir das producdes cientificas sobre fracasso escolar, no periodo de 1991 a 2002, na rede
publica de ensino fundamental. As autoras tiveram como base para este trabalho questdes
sobre a forma como o tema estava sendo abordado; as concepgdes teodricas e metodologicas
subjacentes ao fracasso escolar; coeréncia entre teoria e método; concepcdes de escola e de

fracasso escolar; relagdes com os conhecimentos j& produzidos.

Os resultados da pesquisa revelaram que o insucesso escolar, na maioria das
producdes cientificas, € compreendido como: problemas essenciais psiquicos, predominando a
culpabilizacdo das criancas e seus pais; decorrente de problemas meramente técnicos,
apontando como causa do fracasso escolar os efeitos do ensino inadequado ou a falta do
dominio das técnicas por parte do professor, resultante de questdo institucional, permeada

pela l6gica excludente da educacéo escolar e como questdo fundamentalmente politica.

Observamos neste estudo que vem ao encontro dos aspectos individualizantes
apontados em nossa pesquisa, que as producdes tém refletido esse olhar que coloca no aluno,
no professor ou mesmo na instituicdo, a responsabilidade do insucesso de um sistema que tem
deslocado suas dificuldades construidas ao longo da histdria, para preocupacées focais de sala
de aula ou escola. Neste sentido, Moysés (2001) alerta sobre a questdo do fracasso como um
problema que perpassa a instituicdo, o aluno ou sua familia, mas diz respeito a um constructo

politico, coletivo e ndo individual.

Sobre isso, Oliveira (2012), esclarece que:

De uma forma geral, tais estudantes internalizam o fracasso
vivenciado na escola sem que sejam analisadas as condicdes historico-
sociais desse processo, que, alids, nem sempre contribuem para a
apropriacdo do conhecimento. Dessa maneira, por permanecerem com
um conhecimento raso e limitado e uma criticidade praticamente nula,
os alunos mantém-se incapazes de compreender que seu fracasso é
fruto de uma sociedade capitalista, que empreende acgdes e faz todo o

esforco para manter uma classe subjugada a outra. Na realidade,
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traduzindo nos termos da Psicologia Historico-Cultural, o que
acontece é uma ruptura entre o significado social da escola — o de
ensinar — e o sentido pessoal atribuido pelo aluno — que deveria ser o
da apropriagdo do conhecimento, da humanizacdo e do

desenvolvimento. (Oliveira, 2012, p. 107).

Meira (2011) trata deste assunto, referindo-se a biologizacdo como um processo de
deslocamento do eixo de analise da sociedade para o individuo, e, em especial, para suas
caracteristicas organicas. As questdes historicas e culturais ndo desvendadas e escamoteadas,
condizentes a uma construgdo das desigualdades, sdo substituidas por analises sobre as
condi¢des do individuo para responder as demandas postas por uma sociedade que nao
reconhece seu direito de participacdo igualitario. E todo um processo que, leva os individuos
com deficiéncia, a se colocarem como incapazes de estarem nesta sociedade, a internalizarem
a incapacidade de participar das oportunidades de escolaridade como as outras pessoas. Para

Moysés e Collares:

[...] nas sociedades ocidentais, é crescente a translocacdo para
0 campo médico de problemas inerentes & vida, com a
transformacdo de questbes coletivas, de ordem social,
historica e politica em questfes individuais. “Isentam-se de
responsabilidades todas as instdncias de poder, cujas
entranhas sdo gerados e perpetuados os problemas”. (Moysés

e Collares, 2011, p. 134).

Padilha e Caiado (2010) discutem este fenémeno da individualizagdo das dificuldades
escolares no processo de inclusdo, de uma forma mais ampla, esclarecendo que as politicas
neoliberais presentes nos anos 90, ndo deram conta de gerar qualidade na escola. Muitas a¢6es
isoladas eram realizadas, no entanto, sem o compromisso coletivo de romper a exclusdo
social, que é anterior mesmo a inclusdo escolar. A escola reflete 0 pensamento vigente e
consequentemente mantém as ideologias dominantes, que neste caso, refere também ao
descrédito nas possibilidades de desenvolvimento e escolaridade destas pessoas, faz parte de

um entendimento da coletividade.

A ldgica do individualismo exacerbado diminui as condi¢des que o individuo tem de
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compreender a totalidade, compreensdo esta indispensavel para superar a consciéncia alienada
e imobilizadora que defende uma visao parcial, individualizando problemas que também séo
de ordem social. Dessa forma, com a caracteristica individualista do homem, advinda da
doutrina liberal, idealiza a ilusdo de liberdade, propriedade e seguranca. O individuo sendo
“dono de si” depende dele as suas escolhas; a responsabilidade e a capacidade para
desenvolver os seus atributos entendidas como potencialidades, para encontrar seu lugar na
sociedade.

O neoliberalismo da continuidade a essa ideia do principio liberal, embasando
questdes politicas, econdmicas e filosoficas desta sociedade. Esse ideério serve para defender
0s interesses das classes dominantes com o discurso de que oportunidades, no ambito social e
inclusive académico, existem para todos. Se os individuos ndo conseguem éxito em suas vidas
eles sdo culpabilizados por serem excluidos do sistema. Dessa forma os fracassos sdo
atribuidos a problemas de carater individual, o que individualiza cada vez mais questdes que

séo sociais. (Bray, 2009).

Sawaia (2006) explica que nossa sociedade utiliza-se de “artimanhas™ para excluir e
manter a desigualdade social dos individuos, pois diversos processos perversos fazem parecer
0 excluido como participante/incluido na esfera social. A autora reforca que, na sociedade
atual, ha uma falsa ideia de inclusdo, uma vez que, a0 menos aparentemente, estamos todos
inseridos. No entanto, nem sempre essa inclusdo ocorre efetivamente, pois o processo de

exclusdo/inclusdo € um mecanismo social histérico, e que tem se naturalizado.

Dessa forma ao mesmo tempo em que existe o discurso de oportunidades e direitos
iguais para todos, garantidos pelas leis e luta pela democracia, novas formas de exclusao
passam a vigorar. Entdo muitas pessoas ndo sdo incluidas de modo digno na sociedade, pois
grande parte da populacéo € inserida sem as minimas condi¢Ges de sobrevivéncia, com pouco

ou nenhum acesso a saude, a educacéo, ao lazer, ao Trabalho etc. (Sawaia, 2006).

As questdes maiores que envolvem toda forma de pensar que estdo subtendidas nas
propostas de a¢des, acabam por serem desmerecidas numa discussdo mais ampla de igualdade
de direitos, e 0 aspecto da proposta pontual descontextualizada, passa a ser naturalizada e
absorvida como benéficie para todos, inclusive, para as pessoas que apresentam deficiéncias.
Podemos constatar que mesmo apds ter cursado o ensino superior, e alguns ja com curso de

pos-graduacao (lato sensu), outros atuando como professores em instituicdes de ensino, 0s
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académicos entrevistados ndo apresentam, em suas falas, um olhar critico para esta quest&o,
pelo contréario, relatam mais uma vez, como os estudos nos mostram a individualizagdo das

dificuldades escolares.

O préximo eixo de discussdo refere-se a acessibilidade como condicdo para a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, em que os académicos entrevistados relatam, com
base em suas vivéncias, as dificuldades encontradas e as acessibilidades que ajudaram em seu

percurso académico no nivel superior de ensino.

5.2 Eixo de discussdo 2 — Acessibilidade como condicdo para apropriacdo do

conhecimento cientifico pelo académico com deficiéncia no ensino superior

A acessibilidade para as pessoas com deficiéncia, esta prevista pelas politicas publicas
brasileiras, como vimos anteriormente. Vale lembrar que consideramos os diversos tipos de
acessibilidade, importantes para 0 processo ensino-aprendizagem e a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos aos académicos com deficiéncia. Entendemos que o conjunto de
recursos e instrumentos elaborados pelos seres humanos como parte da cultura existente,
colabora para um processo compensatério cada vez mais eficiente e, contribui para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, no intuito de que ela possa ter uma vida

individual autbnoma, integrada socialmente.

O papel que os recursos e instrumentos desempenham na escolarizacdo das pessoas
com deficiéncia é de favorecer o processo de compensagdo e possibilitar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento destas pessoas. Dentre 0s diversos instrumentos e recursos,
podemos citar: o sistema Braille, para a aprendizagem de leitura e escrita com 0s cegos; 0 uso
do sistema de sinais manuais: LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, dos residuos auditivos,
a escrita e a leitura labio-facial para aquisicdo do conhecimento e da linguagem oral nos
surdos; o ensino dos modos de generalizacdo e abstracdo para as pessoas com deficiéncia
intelectual; os recursos e instrumentos de ajuda para deficientes fisicos neuromotoras; entre

outros.

Sobre isso, 0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2006) refere & Educacdo Especial

como uma modalidade de ensino que perpassa de forma transversal todos o0s niveis de ensino.
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Este documento traz de forma bastante clara o papel da instituicdo de ensino superior quanto a
garantia de acessibilidade para efetivar o ingresso, a permanéncia e a participacdo dos alunos:

Na educacdo superior, a transversalidade da educacdo especial se
efetiva por meio de a¢des que promovam 0 acesso, a permanéncia e a
participacdo dos alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a
organizacdo de recursos e servicos para a promocgao da acessibilidade
arquitetonica, nas comunicacgdes, nos sistemas de informacgéo, nos
materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao. (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, 2006, p. 17).

Os planejamentos, a organizacdo de recursos e servigos com vistas a acessibilidade
arquiteténica; a acessibilidade comunicacional; a acessibilidade pedagogica que inclui: os
sistemas de informacOes e materiais didaticos, ndo sdo somente de responsabilidade da
instituicdo. Para que os académicos tenham sucesso no ingresso e permanéncia no ensino
superior, bem como em todos os niveis de ensino, essas acessibilidades embasadas na
acessibilidade atitudinal, devem ser balizadas por todos os envolvidos na educabilidade.
Trata-se de uma mudanca historica e cultural, que tem como objetivo a aprendizagem e o

desenvolvimento por meio da apropriagdo dos contetdos cientificos escolares.

Neste sentido, é de fundamental importancia buscar diferentes recursos e instrumentos
mediadores para atender as necessidades dos alunos que apresentam deficiéncias,
possibilitando condigdes de acesso mais préximas possiveis dos outros estudantes. Os
participantes da pesquisa também fazem relatos acerca dos instrumentos e recursos pontuais
que tiveram ou que fizeram falta em seu ingresso (vestibular) e permanéncia na universidade,

conforme expressaram:

“«“

o vestibular, pude contar com prova ampliada e ledor (um fiscal instruido para
esta fungdo), o que me ajudou muito. Mas, isto foi uma luta gradativa de pedidos, pois, no
primeiro vestibular eu tive que optar por prova ampliada ou ledor, eu escolhi prova ampliada
e acabei deixando questbes sem terminar, porque ndo consegui fazer tudo. Fiz sete
vestibulares.”. (MA).
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“Fiz dois vestibulares, ambos para o curso de Psicologia. Durante o vestibular eu
solicitei atendimento especial, tive a prova em Braille, e um fiscal especial da CVU®, ele
passava as questdes para o gabarito e na redacéo ele transcrevia o que eu ditava, conforme
eu ditava e ainda utilizei o tempo disponibilizado de uma hora e meia para a realizacdo da
prova.”. (AS).

“Desde o vestibular tive dificuldades, ja no ano de 1996, o primeiro vestibular foi em
uma Universidade particular e ndo teve intérprete. Como resultado eu ndo zerei, e por ter
namero maior de vagas que candidatos, consegui entrar no curso de Pedagogia. Depois, me

inscrevi na sobra de vagas da UEM, e consegui a vaga por transferéncia externa.”. (RO).

Na fala de MA podemos observar o0 anseio pelo ensino superior, ao dizer que tentou
por sete vezes 0 ingresso na universidade. Observamos ainda, sua luta em solicitar os recursos
e instrumentos mediadores para que fizesse a prova com igual condicdo aos demais
vestibulandos. Inicialmente, teve que optar pelo recurso a ser utilizado, depois conseguiu além
da prova ampliada e o tempo de uma hora e meia a mais para a realizacdo da prova. Também
fez parte, o fiscal especial, que & uma pessoa instruida quanto as normativas de
funcionamento dos concursos de vestibular, e sobre as instrucdes de como proceder para
atender as necessidades da pessoa com deficiéncia. Lembramos que, a prova € igual para
todos os candidatos com relacdo aos contetdos, a questdo da acessibilidade, neste caso, é
tornar os contetdos e habilidades exigidos no exame acessivel para a pessoa com deficiéncia.

AS relata que foi atendida em suas solicitacdes (prova em Braille e fiscal especial),
conta um pouco do trabalho do fiscal especial, que neste caso, atuou de acordo com as
necessidades da candidata de passar o resultado das respostas dadas por AS para o gabarito e
transcrever a redacdo ditada pela vestibulanda. Esta transcricdo é feita de acordo com as
respostas do candidato, ditando inclusive pontuacao, acentuagdo ortografica, letras maidscula
e soletrando palavras mais complexas. AS relata ainda o uso do tempo adicional para a

realizacdo da prova.

> Comiss3o de Vestibular Unificado da Universidade Estadual de Maringa.
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J& RO relata que ndo contou com recursos mediadores para a realizacdo do vestibular.
Mesmo assim conseguiu 0 ingresso no ensino superior por conta da facilidade quanto ao
aumento das vagas no ensino superior privado, “por ter nimero maior de vagas que
candidatos, consegui entrar no curso de Pedagogia” RO é um exemplo da discussao que
anunciamos na segunda secéo deste trabalho quando falamos sobre Ensino superior e a pessoa
com deficiéncia. Silva (2006) denuncia o aumento desenfreado das universidades particulares,
para o autor, estes encaminhamentos, de certa forma vém ao encontro dos interesses do

governo, consequentemente temos a baixa qualidade do ensino.

Com relacdo a este dado Saviani (1986) trata de questfes sobre o ensino publico e da
necessidade da apropriacdo do saber por parte das camadas trabalhadoras. O autor pontua a
importancia da educacdo popular como: alfabetizacdo, educacdo politica, absorcdo pelo
ensino primério de toda a populacdo em idade escolar, correcdo dos altos indices de evasdo e
reprovacao escolar nos anos iniciais. A defesa por estas acbes possibilitam a chegada da
populacdo marginalizada ao ensino superior. Saviani anuncia a relacdo entre a educacéo
basica e 0 ensino superior publico e o privado, aponta como equivoco encarar 0S ensinos
privado e publico como duas modalidades separadas que se contrapdem em bloco. Justifica
dizendo que a educacdo basica publica se articula com o ensino privado de nivel superior, por
outro lado, a educacdo basica privada se articula com o ensino publico de nivel superior. O

autor assevera ainda:

Aqueles que ndo fazem parte das elites econdmicas e/ou cultural
cursam a educacdo béasica em instituicdes publicas. Se teimarem em
seguir seus estudos em nivel superior terdo, ressalvadas as excecoes,
tera que fazé-lo em escolas particulares que operam em condicdes
mais precarias, oferecendo, em consequéncia, um ensino com

qualidades inferior. (Saviani, 1986, p. 14).

O autor anuncia ainda, que na sociedade capitalista, fundada na propriedade privada
dos meios de producdo, o publico é sempre, ainda que contraditorio, privado, portanto o
ensino publico sob tutela do Estado corre o risco de converté-lo em instrumento de seus
interesses particulares, agindo como um instrumento de manutencdo e ampliacdo de
privilégios, reforcando os mecanismos de discriminacdo da maioria da populacdo. Com a

equivaléncia da educacdo basica privada com o ensino superior publico indica que os
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beneficiarios do ensino superior pablico, em grande propor¢do, sdo as camadas econdmica e

culturalmente privilegiadas da sociedade brasileira.

O entendimento do préoprio académico, em suas falas, diz respeito as acgdes focais
isoladas, dentro das instituicbes de ensino, adequando alguns recursos, como se, estivessem
assim sendo garantidos os seus direitos de cidaddo. Nas falas, observamos que as instituicdes
tém se preocupado com a acessibilidade pedagégica e instrumental que possibilite a
realizacdo do vestibular. No entanto, hd de se observar que os problemas sociais continuam
desconsiderados, o0 que pode gerar um projeto politico fracassado em seu intuito de garantia

de direitos.

Com relacdo & permanéncia, 0s académicos egressos expressaram a importancia das
acessibilidades comunicacional, pedagdgica, arquitetbnica e atitudinal, (Melo, 2008), e
assinalaram que poucas destas se constituem em condi¢des adequadas e necessarias do

processo, conforme podemos observar nos excertos abaixo:

“Na UEM, tivemos dificuldades por conta do nivel de ensino, e, demorou trés meses
para ter intérprete, mas, soube que a demora era com relacdo & prépria profissdo que nédo

estava regulamentada na época.”. (RO,).

“A estratégia que mais nos auxiliou, porque era eu e meu marido surdo na mesma
sala, foi a monitoria especializada do PROPAE, grupos de estudos, mas, ajudou muito mais
quando o monitor sabia LIBRAS, também. ”. (RO).

“A UEM oferece um monitor especial, entdo, o material que ndo tinha em Braille, o
monitor estava ali para ler, ajudar, e isso ajudou muito, foi uma estratégia da universidade
que facilitou muito minha caminhada académica. Inclusive eu fiz solicitagdo de monitor nos

cinco anos, pois tinha que renovar todo ano.”. (SA).

“O que mais facilitou depois que entrei na universidade foi o PROPAE, que d& bolsa
para que um aluno da sala ajude a estudar, e existia também material ampliado se eu
precisasse, mas eu ndo utilizava muito ndo, pois ja estava acostumado a so ouvir as aulas, e

depois estudava com o monitor.”. (MA).
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“A UEM, tentou providenciar os recursos necessarios para facilitar a apreensao dos
conteddos em sala de aula, através de material em Braille, mas, a estratégia muito valida foi
mesmo a monitoria especial. No terceiro ano de Direito, depois que consegui esta monitoria,

tudo ficou mais facil, pois estudavamos juntos, acho até que foi bom para os dois.”. (Cl).

“Na UEM, posso afirmar, sem davida, que o que mais me auxiliou na realizacdo do
curso de Computacéo foi 0 Monitor especial. Eu ndo tenho dificuldades de estudar e entender
contetdos, minhas notas sempre foram acima de 9,0, mas, minhas dificuldades séo motoras
devidas a tetraplegia que adquiri aos dezessete anos. Entdo, meu monitor auxiliava na
manipulacédo dos materiais, na prancha, na locomocao de cadeira de rodas nas passarelas do
campus. E também para estudar foi muito legal, pois, eu tinha um grupo muito estudioso, 0s
melhores da sala, entdo, estudavamos juntos, a gente resolvia exercicios muito dificeis e o

monitor fazia parte disso.”. (EA).

Constatamos nestas falas, que algumas condi¢6es de acessibilidade tém sido ofertadas
aos académicos com deficiéncia na instituicdo publica de ensino superior, conforme
recomenda e normatiza os documentos: Portaria 1679/99, o Decreto 3298/99 o Aviso Circular
27711996, a Portaria 3284/2003, Decreto 6949/2009, ja apresentados neste estudo. Dentre
elas, especial relevancia fora conferida a acessibilidade- Monitoria Especial- implementada
pelo Programa Multidisciplinar de Pesquisa e Apoio as pessoas com Necessidades especiais

da UEM — PROPAE, que pode ser considerada, comunicacional, pedagdgica e instrucional.

A Monitoria Especial, na UEM, consiste em um atendimento ao académico deficiente,
que busca atendé-lo em necessidades relativas ao alcance e assimilacdo da proposta curricular
de seu curso de graduacdo. Para tanto, o académico solicitante da monitoria, tem outro
académico do proprio curso, e muitas vezes, da mesma sala de aula, que como Monitor,
cumprira as atribuicbes cabiveis, que referem a: 12 horas/estudo com o académico com
deficiéncia; participacdo em grupo de estudo que trata sobre as diferentes deficiéncias e outras
necessidades especiais, modalidades de acbes para a inclusédo social e escolar, educacédo
especial no ensino superior; intermediacdo entre o corpo docente e 0 académico especial, nas
questdes relativas a provisdo de recursos; intermediacdo entre as instancias administrativas,

pedagdgicas e o académico.
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Ribeiro (2010) ap6s seis anos de implementacdo da Monitoria Especial na UEM,
objetivando pesquisar sobre a efetividade deste recurso de acessibilidade metodolégico-
pedagdgica para o académico que apresenta deficiéncia, organizou uma pesquisa, em que
foram participantes, cinco académicos monitorados e a mesma quantidade de monitores
especiais, totalizando uma populagdo de 10 universitarios, que frequentavam os cursos de
graduacdo em: Direito, Psicologia, Educacdo Fisica, Geografia e Zootecnia.

Os dados colhidos nas entrevistas com estes académicos, comprovaram a eficacia da
monitoria, bem como, a importéncia dela para a formacgdo dos académicos com deficiéncia e
também para 0s monitores. Estes ultimos apontaram as proprias mudancas de concepcdo e
entendimento acerca da deficiéncia e as possibilidades de desenvolvimento destas pessoas.
Além disso, falaram da importancia da rotina de grupo de estudos exigida para o monitor
como um ponto positivo, pois acabava por disciplina-los também em seus habitos de estudos.

Lembramos aqui o Gltimo Decreto 6949/2009, que no artigo 24, recomenda a criacao

de condigdes de acessibilidade, que contemplem as necessidades educacionais individuais:

Artigo 24-Educacdo — [...] c) Adaptacdes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas; d) As pessoas com
deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; e)
Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de

acordo com a meta de incluséo plena.

Vale lembrar aqui, que Vygotski (1997) analisou intensamente a concep¢do de
deficiéncia em seus estudos sobre defectologia. Tratou das diferengas entre individuos, ao
definir defectologia como ramo do saber acerca da variedade qualitativa do desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia, a diversidade de desenvolvimento. Essa contribui¢cdo nos ajuda a
entender as adaptacOes e apoios necessarios para o atendimento as pessoas com necessidades
especiais. Referimo-nos aos apoios, lembrando as colocac¢Ges deste estudioso, de que o

homem criou os instrumentos mediadores para ampliar a sua capacidade bioldgica.

Outro ponto fundamental é o papel da prépria instituicdo, enquanto formadora, de um
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profissional (monitor) diferente em sua atuacéo, que vé o deficiente como um individuo com
direitos e possibilidades, o que, podera gerar a conscientizacdo de outras pessoas no seu
ambiente de convivéncia pessoal e profissional. Com base nas exigéncias politicas e na
concepcao da Psicologia Histdrico Cultural, podemos pensar em uma a¢do mobilizadora para
a emergéncia de novas concepcdes, que rompa com as posturas tradicionais arraigadas em

nossa cultura.

Saviani (2008) defende uma Educacdo Escolar que transmita, aos alunos, 0s
conhecimentos historicos, culturalmente produzidos e acumulados pela humanidade. Este
papel da educacdo deve se dar em todos os niveis e modalidades de ensino, inclusive no
ensino superior e na educacdo especial. Completamos essa ideia com Vigotski (1996): é a
sistematizacdo e planejamento dos contetdos na escola, onde o professor transmite esses
contetdos cientificos aos alunos, que contribui para o desenvolvimento das funcGes
psicoldgicas superiores dos mesmos, 0 que ndo é possivel no cotidiano, pois somente a escola

favorece o pleno desenvolvimento do homem.

Sobre isso, lembramos também os estudos da area da deficiéncia mental realizado por
Luria, que esclarecem que uma das principais questdes centra-se na correta identificacdo das
criancas com deficiéncia e no fornecimento de uma educacdo especial, conforme suas
caracteristicas particulares. Composta por métodos individuais de trabalho, “estes métodos,
embora diferenciados, deveriam possibilitar a sistematizacdo necessaria dos contetdos e fazer

avangar o desenvolvimento da crianga.” (Tuleski, 2011, p.148).

Neste sentido, percebemos que a disponibilizacdo dos recursos necessarios para a
apropriacdo dos conhecimentos pelos académicos, é uma tarefa que deve ser realizada, tendo
em vista uma via de comunicagdo para a criagdo de um sistema compensatério, articulado ao
compromisso da escola em levar o aluno a apropriar-se dos elementos necessarios para o
processo de humanizacdo. Lembramos Saviani, quando esclarece que o conhecimento podera
gerar libertacdo, se forem “[...] apropriados, dominados e internalizados, passando, em
consequéncia, a operar no interior de nossa propria estrutura organica”. (Saviani, 2003, p.20)
Isto significa que, a partir das condigdes adequadas de acessibilidade, os académicos terdo

acesso ao conhecimento, que permitira o acesso a realidade.

Tragando um panorama sobre a acessibilidade no ensino superior Castilho (2012)

realizou uma pesquisa de carater documental nas Universidades Publicas do Estado do
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Parand, com o objetivo de caracterizar as formas de acessibilidade previstas por estas
universidades para 0s académicos que apresentam deficiéncias. Os resultados mostraram que
acessibilidade arquitetonica, pedagdgica e comunicacional, tém sido prescritas pelas sete
universidades investigadas, o que ndo ocorre com relacdo a acessibilidade atitudinal, um
aspecto entendido por Castilho, como de dificil analise, dado a subjetividade envolvida. No
entanto, assim como em nosso estudo, muitas vezes a prescricdo do direito as mesmas

oportunidades ndo garante a efetivacdo do mesmo.

Ainda, com relacdo a acessibilidade pedagdgica e comunicacional, os académicos
falaram das préticas vivenciadas nas salas de aula, expressando momentos em que eram

viabilizadas e, em outros, as dificuldades enfrentadas:

“No curso eu encontrei de tudo um pouco. Desde professores que negavam a minha
deficiéncia, ndo se dirigiam a minha pessoa de forma alguma, até outros que foram parceiros
nas minhas dificuldades, como foi o caso das disciplinas que envolviam testes psicoldgicos,
em que houve uma adaptacéo na execucao e avaliacdo, uma vez que, estou ciente de que sou
impedida de utilizar testes projetivos em minha profissdo. Entdo isto no meu entender, foi
uma estratégia de acesso ao curriculo. Minha mae que trabalha com deficientes tem
acompanhado as leis que prescrevem os recursos possiveis para os cegos.”. (SA).

“... olha muitos professores se preocupavam com nossa aprendizagem, conversavam
com os intérpretes para saber como podiam melhorar sua atuacdo para nos ajudar. Outros
dificultavam, principalmente na realizacdo das provas quando duvidavam da ética do

intérprete achando que estava nos dando a resposta.”. (RO).

“A maior dificuldade no que diz respeito a apreensédo dos conteudos do meu curso de
graduacao foi com relacé@o a necessidade de passar o material em Braille. Era muito moroso,
o PROPAE ¢é quem fazia isso e tinham poucas pessoas para fazerem este trabalho e uma
impressora de pouca estrutura. Entéo, as vezes, o professor também demorava em passar 0s
textos, e 0 material acabava chegando depois de ter realizado as avaliacdes, a alternativa,
Otima, era a monitoria especial para estudar.”. (CI).

“Bem, comigo ndo houve nenhuma facilitagdo ndo. Até mesmo a questdo do tempo que no

vestibular é dado 50% a mais para os candidatos com deficiéncia, isso ndo acontecia na sala
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de aula. Eu até fiquei para exame uma vez, porque a professora ndo entendeu que eu
precisava de mais tempo para terminar a prova. Alguns [professores] até procuravam ajuda
no PROPAE, mas, outros, faziam como se néo tivesse aluno com deficiéncia na sala e isso foi

para mim uma grande dificuldade.”. (MA).

As falas de SA, RO, Cl e MA revelam a acessibilidade atitudinal por parte dos
professores, que devido esta postura, alguns docentes acabavam por ndo prover condicOes de
acessibilidade pedagogica, dificultando a apropriacdo dos conteidos escolares, e excluindo de
suas aulas os alunos que por estarem matriculados no curso de graduacédo, entendia-se que
estivessem “incluidos no ensino superior”. Podemos observar que a luta das pessoas com
deficiéncia ndo cessa com a chegada no ensino superior, pelo contrario desde 0 acesso por
meio de vestibulares adequados e até mesmo o seu dia-a-dia sdo de constantes lutas por
reinvidicagdes por seus direitos. Ha ainda, a dificuldade dos docentes em receber em sua sala
de aula alunos com deficiéncia, que precisam de recursos diferenciados para se beneficiarem
dos conhecimentos cientificos, como os demais. O que ocorre é que muitas vezes esses
professores desconhecem as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento desses
alunos. Sua acdo pode estar relacionada a concepcao de aprendizagem e desenvolvimento.
que o professor adota em sua pratica. Isto significa que, o investimento no outro, no caso, o
aluno e sua aprendizagem, estard vinculada a crenca do sistema de ensino como um todo,

sobre as possibilidades das préaticas e a adequacéao aos diferentes alunos.

Neste contexto de acessibilidade pedagdgica, todos os académicos também apontaram
como fator de grande importancia, o desconhecimento pelo professor, acerca das necessidades
educacionais especiais das pessoas com deficiéncia, o que constituia em um dificultador no

processo de aprendizagem.

Proenca (1994), ao investigar queixas escolares, encontrou esta questdo e constatou

que:

[...] em boa parte de nossas escolas os educadores acreditam que as
criangas ndo aprendem porque sdo pouco inteligentes ou porque sao

emocionalmente problematicas. A origem dessas dificuldades para
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muitos educadores reside na “caréncia cultural”, geradora de criangas

desnutridas, incapazes, cognitivamente comprometidas. (p.37).

Cruz e Dias (2009) realizaram um estudo em que foram investigadas as trajetorias de
académicos surdos, e referendam esta forma de pensar as dificuldades no processo, como
sendo uma questdo individual. Os estudantes séo responsabilizados por sua aprendizagem e a
prética naturalizada refere a realizacdo de trabalhos fora da sala de aula (excludentes) para
recuperacdo. A escola se organiza em torno da logica ouvinte, em detrimento da organizagdo

do atendimento para um contexto bicultural e lingua compartilhada com os surdos.

Saviani (2008) afirma que para o exercicio da acdo pedagdgica, é importante que o
educador domine ndo somente 0 conhecimento a ser ensinado, mas compreenda o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno para poder adequar 0 método as possibilidades
reais de apropriacdo do conhecimento que o mesmo apresenta em cada periodo desse
processo. E fundamental que o professor compreenda que sua relacdo com aluno tem um

objetivo que é possibilitar a apropriacdo do conhecimento formal.

Vejamos mais alguns relatos dos alunos:

“se eu dependesse das aulas que os professores ministravam, de adaptacOes, de
materiais didaticos ou tecnoldgicos diferenciados, eles ndo faziam nada, porque néo tinham

conhecimento do que a gente precisava.”. (MA).

“... outra coisa, no inicio eu tive duas disciplinas de outros departamentos, entéo, foi
muito dificil porque os professores ndo sabiam do que eu necessitava e nem como fazer, eu
ndo estou dizendo que isto seja um defeito do professor, mas, do sistema de ensino que a
gente tem, porque na graduacdo, na pds-graduacdo, muitas vezes os professores ndo sao

preparados para receber em sua sala um aluno com algum tipo de deficiéncia.”. (SA4).

“... a gente percebia que na universidade, os professores se assustavam até CoOm a
presenca de um aluno deficiente, e, eu acho que, ndo s6 por causa do preconceito, mas,
principalmente porque ndo conheciam nada sobre deficiéncia, entdo até queriam fazer algo,
mas ficavam com tantas ddvidas e perguntas, até elementares para quem ja tem até curso de

poés-graduacdo. ”. (EA).
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“Eu percebia pelas perguntas que me faziam sobre como eu aprendia, que 0s
professores, desconheciam como ministrar aulas para um cego. E isto € mais perceptivel
ainda, quando, em vésperas de avaliagdes, eles ficavam ligando para o PROPAE, solicitando

informacdes e ajuda com muita voracidade. ”. (CI).

“A maioria dos professores ndo conhece as leis, o processo de inclusdo, as
necessidades das pessoas surdas, estas informacdes deveriam ser mais disseminadas na
universidade. No meu curso percebo que as pessoas, meus colegas de sala, ndo tém muito
interesse em aprender ndo, eles estudam este assunto como mais uma obrigacdo a ser
cumprida.”. (RO).

O desconhecimento pelo professor sobre as necessidades especiais foi um dado
recorrente quando analisamos a acessibilidade pedagdgica. Sobre 0s recursos e instrumentos

exigidos que os professores conhecam e dominem. Vigotski comenta:

[...] o numero de procedimentos exigidos tornou-se tdo infinitamente
diversificado e tdo complicado que, se o professor quiser ser um
pedagogo cientificamente instruido, deve ter um embasamento
cultural vasto. Antes se exigia apenas que conhecesse 0 seu objeto, um
programa que fosse capaz de gritar com a turma em casos dificeis.
Hoje a pedagogia se torna uma verdadeira arte complexa de base
cientifica. Assim, exige-se do professor um elevado conhecimento do

objeto da técnica do seu ramo. (Vigotski, 2001, p. 455).

Vigotski escreveu este texto por volta de 1921 a 1924, e é muito adequado para os dias
atuais. Levamos em consideragdo que tantos anos se passaram e com 0 avango nas areas da
ciéncia e tecnologia, hoje temos muito mais recursos, instrumentos e técnicas, sobre tudo
guando falamos em educabilidade de pessoas com deficiéncia. Podemos imaginar, entdo, o

tanto mais de exigéncias feitas ao professor.

Facci (2008) assevera que para conseguir que os alunos se apropriem dos
conhecimentos cientificos, que € a fungdo da instituicdo de ensino, o professor deve

desenvolver métodos que conduzam ao desenvolvimento das potencialidades mentais.
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Precisa, ainda, estabelecer uma programacéo de ensino, uma sistematizagdo de conhecimentos
que sirva de base para a formacéo de verdadeiro desenvolvimento mental. Este professor para
atender alunos com deficiéncia necessita, conhecer as necessidades de cada aluno e buscar os
recursos que ajudardo no processo de ensino-aprendizagem, assim estard promovendo

acessibilidade.

Sobre isso, apontamos que, quanto a educacdo especial, os professores ndo recebem,
em sua formacdo informacdes sobre a educabilidade da pessoa com deficiéncia; nao
conhecem as potencialidade de aprendizagem e desenvolvimento desses alunos, nem mesmo
as possibilidades de atendimento, a diversidade de recursos e instrumentos que auxiliam na
mediacdo dos conhecimentos formais. Encontramos aqui, um ponto muito importante, a nao
contemplacdo das dificuldades nos curriculos das universidades, o que reflete, de forma
camuflada, a exclusdo pelo descrédito, que ndo € da escola apenas, mas, da sociedade como
um todo, sobre as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento destas pessoas.

Remetemo-nos também a Portaria 1793/1994, que recomenda a criacao da disciplina
“Aspectos Etico-Politico-Educacionais da Normalizacgéo e Integracio da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais” nos cursos de licenciaturas, Pedagogia e Psicologia e 0 Aviso
circular n 277 /1996, do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, que, entre outras
disposicdes, trata e recomenda para as instituicbes, a implementacdo da flexibilizacdo

curricular e a capacitacdo dos profissionais:

[...] desenvolver agdes que possibilitem a flexibilizagdo dos servigos
educacionais e da infra-estrutura, bem como a capacitagdo de recursos
humanos, de modo a melhor atender as necessidades especiais dos
portadores de deficiéncia, possibilitando sua permanéncia, com

sucesso, em certos cursos (Aviso Curricular 277/1996

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2006), também faz recomendagdes que

competem ao professor na atuacdo do atendimento educacional especializado:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da

sua formagdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0
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exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da &rea. Essa
formacdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar
da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nlcleos de
acessibilidade das instituicdes de educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e
recursos de educacdo especial. (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
2006, p. 17-18

Portanto, ja existe um aparato legal recomendando que olhemos para a formagéo do
profissional, desde a formacdo inicial, quando os conhecimentos sobre as necessidades
especiais devem ser contemplados. As academias esta sendo posto este desafio de responder

necessidade de uma politica atual de inclus&o social.

Vitaliano (2007) afirma que, para que ocorra efetivamente o processo de inclusédo
escolar é necessaria a formacgdo dos agentes escolares, pois, ndo basta a disponibilizacdo de
recursos de diferentes ordens como materiais didaticos, pedagdgicos e tecnoldgicos
diferenciados, se ndo houver um conhecimento do que sdo, como manipula-los e,
principalmente, a quem se destina enquanto um meio facilitador da aprendizagem. Borges
(2001) assinala que os discursos dos pesquisadores e entre a comunidade cientifica, estdo cada
vez mais distantes da pratica docente, e o sentido real das pesquisas deve estar na contribuicao
da formacdo dos professores, ampliando seus conhecimentos e possibilidades de atuacéo.
Neste sentido, tanto a formacao inicial, quanto a formacdo em servico podem contribuir para
instrumentalizar o professor a conhecer e visualizar as praticas existentes possiveis de atuacédo
junto ao académico com deficiéncia. Lembramos Vigotsky, no entendimento que todo ser
humano é capaz de aprender e se desenvolver. Por meio de mediagGes planejadas, outros
sentidos vao se desenvolvendo e acabam por compensar o sentido comprometido, dessa forma

as caracteristicas bioldgicas acabam sendo superadas.

Estas colocagdes dos autores referenciados, no entanto, ndo tém a intencdo de
culpabilizar o professor pelo desconhecimento, mas, retornando as discussdes iniciais
historicas e culturais deste texto, lembramos que as transformacdes ndo devem ocorrer apenas

em sala de aula, com acGes pontuais, nem as discussdes isoladas acerca do processo como um
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todo. As questdes com relacdo a polémica sobre o preparo do professor e da inclusdo em
qualquer nivel de ensino, inclusive o superior, passam por facetas de muito maiores
proporcdes, encontrando respostas no préprio modelo de sociedade que construiu ao longo do
tempo uma desigualdade social. E, que vem se perpetuando, ndo garantindo efetivamente uma
formacdo que pense na diversidade, como uma parcela significativa e que faz parte de toda a
sociedade, com direitos de uma educacdo de qualidade em todos os niveis de ensino. Isto
significa ndo culpabilizar a comunidade universitaria, representada em sala de aula, pelo
professor, mas entender que neste sistema, como colocou uma das entrevistadas. Vemos uma
exclusdo em que académicos, professores e a comunidade escolar como um todo estéo

imersos.

No que diz respeito a acessibilidade arquitetdnica, esta também fez parte da fala dos

participantes da pesquisa, conforme transcrigéo abaixo:

“Entdo como eu tenho baixa visdo, até que ndo tenho tanto problema com a
locomoc¢do na UEM durante o dia, mas a noite, a universidade ndo é bem iluminada e as

lampadas amarelas ndo contribuem. As passarelas sdo muito esburacadas. ”. (MA).

“... um grande problema que enfrentei foi a distancia entre os blocos em que eu tinha
aulas, as calgadas quebradas, sem sinalizacdo, intransitaveis para mim que uso bengala.” .
(SA).

“... devida a utilizagéo de cadeira de rodas, tenho muitas dificuldades de andar nas
passarelas, pois estdo muito estragadas, e também, no comeco do curso demorou para
providenciar um bloco que néo tivesse escadas, ainda bem que deu certo. Outra coisa, que
pouco utilizo séo os banheiros, mas, observo que ndo estavam adaptados ainda até o terceiro
ano do curso. Depois me mudaram de bloco e fui para um que o banheiro ja estava
adaptado”. (EA)

“... olha como fui junto com a SA, os primeiros deficientes visuais, penso que ninguém
se lembrou antes da locomocgéo que era muito dificil por causa das calgadas e também de
alguns obstéculos que colocavam na passarela central para evitar o transito de motos, mas,
nos cegos, acabavamos trombando e até nos machucando. Outra coisa sdo 0s banheiros sem

nenhuma indicacdo de localizagdo e os blocos com aulas no ultimo andar e auséncia de
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elevadores.”. (CI)

Observamos que o0s académicos questionaram e denunciaram as condicdes de
acessibilidade, que até entdo, embora estejam prescritas em leis, na universidade encontram-
se ainda em processo de adequagdo. Concordamos com Castilho (2012) que apenas a
prescricdo por meio de documentos das instituicdes de ensino superior ndo sdo suficientes
para analisar a efetiva implementacdo da acessibilidade, e estas falas acima expressam esta
incoeréncia, uma vez que a universidade pesquisada também prescrevia desde o Edital Incluir,
a acessibilidade arquiteténica, pedagdgica e comunicacional. Os instrumentos mediadores
para a oferta destas acessibilidades consistem em recursos de ampliagdo da capacidade
biolégica dos individuos. Tavares, Castilho e Ribeiro (2012) asseveram que ndo basta as
politicas publicas brasileiras garantirem o acesso do aluno especial nas escolas, nem 0s
académicos estarem nas universidades, nas salas de aula, isso ndo garante a incluséo
propriamente dita, € necessario o acesso aos saberes cientificos construidos ao longo da

historia.

5.3 Eixo de discussdo 3 - Recomendacdes para a instituicdo universitaria

Os académicos entrevistados, também colocaram aspetos que acreditam serem
necessarios, mediante as proprias vivéncias, para a efetivacdo do processo inclusivo nas

universidades.

“para mim, o processo de inclusdo sé ira acontecer mesmo, quando os deficientes
conseguirem estar em um namero significativo na escola, até na universidade, porque ai, as
pessoas, 0s professores, o governo, os administradores vao, de fato, desenvolver projetos
para as pessoas com deficiéncia, os indios e outros grupos discriminados. Entéo, eu sugiro
que, na universidade, os préprios alunos comecem a ser formados de forma diferente, para
um mundo que reconheca as diferencas nos estilos de aprendizagem e necessidades das
pessoas. E, que, como medida de urgéncia, os Nucleos e programas de Acessibilidades das
universidades, informem mais os colegiados e professores sobre as deficiéncias, 0s recursos
que precisamos para fazermos um bom curso como os outros. Eu sei de académico deficiente,
que conseguiu 0 que é tao dificil, que é entrar no vestibular da universidade publica, mas,

nao conseguiu continuar porque era um estranho, que ninguém sabia como atender.”. (CI).
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“Bom, acho que seria necessario mais investimento em acesso fisico para ajudar 0s
deficientes visuais e fisicos, melhores condi¢cGes de organizacdo de material didatico em
Braille e outras formas e capacitacdo dos professores. Acho que dentro disso, a universidade

podia ir se adequando.”. (MA).

“Ah, com certeza é preciso mais acessibilidade fisica, conhecimento e capacitacao para
os professores, para os outros do setor administrativo também e contar com mais
informagdes para os professores e articulagdo entre os professores e as familias, porque
precisamos muito delas para estar aqui, eu pelo menos, preciso muito e acho que todos que

tém deficiéncia.”. (EA).

“Ah, eu acredito no seguinte, deve haver melhorias na formagdo dos professores,
especialista em Braille como uma fungdo de contratacdo. E a inclusdo deve ser uma

adaptacdo mutua, eu me adaptar e as pessoas também. ”. (SA4).

“Meu sonho para a universidade, era montar salas de aulas para alunos com as mesmas
necessidades e com menor nimero, e que tivesse uma linguagem de representacdo gréfica
propria para surdos (ideograma) e tecnologia para surdos. E que todas as pessoas

soubessem lingua de sinais, deveria constar no curriculo escolar.”. (RO).

Nas falas colocadas acima, constatamos que, as questfes relacionadas & dificuldades
de acessibilidade do percurso académico, sdo agora, alocadas como recomendacgdes para a
universidade, em termos de implementacdo de ac¢des, como: formacéo inicial e continuada
dos professores, atuacdo mais efetiva dos Programas nas universidades, acessibilidade
como condicdo para apropriacdo dos conhecimentos (recursos materiais e tecnologias),
aspectos que fecham as questdes que foram sendo avaliadas e discutidas nos apontamentos
anteriores.

Em nossas analises sobre as condigdes de inclusdo no Ensino Superior, ndo podemos
perder de vista que o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia teve um percurso
moroso, e que, poucos estudantes tém chegado a universidade, como expressou um dos
entrevistados, quando afirmou acreditar, que 0 processo s se concretizara, de fato, quando
um nuamero significativo deles estiverem neste nivel de ensino. Acoplamos a isto que, a

educacdo para as pessoas com deficiéncia necessita ser compreendida como uma producéo
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histdrica, no sentido de como o ser humano atendeu as suas necessidades em um determinado

periodo, assim produzindo sua existéncia.

Sob esta perspectiva, podemos inferir que transformacfes no percurso histérico da
humanidade, de carater social, cultural, e também de cunho econdmico e politico, serdo
necessarias para possibilitar novas reflexdes e compreensdo sobre as possibilidades de
desenvolvimento e escolaridade das pessoas com deficiéncia. Pensamos que recomendacdes
postas pelos proprios individuos sujeitos a um processo de alienacdo ha tanto tempo, poderéo
contribuir com a organizacdo de acessibilidade, enquanto condicdo indispensavel para a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos académicos com deficiéncia, o que permitira

sua humanizacao.

5.4 Tecendo algumas consideragdes e sugestdes provenientes da pesquisa

Nesta secdo em que procuramos analisar as falas dos académicos egressos, podemos
observar que, tendo em vista 0 objetivo do estudo, de estudar a acessibilidade junto a estes
académicos, articulando os dados com as Politicas vigentes, expressas em forma de leis e com
a Teoria Histérico-Cultural, que, de fato, as contribuicdes podem ser reconhecidas como
sugestdes. Neste sentido, 0 primeiro ponto a ser considerado, é que a acessibilidade tem se
constituido em uma condicdo sine qua non para 0 acesso dos académicos aos conteddos
escolares. Foram apontadas neste, assim como nos estudos de Mello (2008) a importancia da
viabilizagdo de fato dos recursos e instrumentos mediadores externos, criados pelo homem,
para que ele mesmo possa ser humanizado — acessibilidade comunicacional, pedagdgica,
metodoldgica, arquitetdnica e atitudinal. Sobre isso reforcamos a necessidade de ampliar as
diferentes formas de linguagem no ensino superior para que todos possam ter acesso ao
conhecimento, como a LIBRAS, o BRAILLE, indispensaveis para a aprendizagem e
desenvolvimento dos surdos e cegos. Ainda, sugerimos paralelamente, que sejam
disponibilizadas tecnologias que facilitem o acesso ao conhecimento, hoje presentes no
mercado brasileiro. No que diz respeito & modalidade atitudinal, lembramos que ai estdo
presentes posturas camufladas de exclusdo, como cita Sawaia (2006), em que é pregada a
existéncia da condicdo, mas, na verdade ignora-se 0 homem e 0s instrumentos que séo

necessarias para de fato estar incluido. Também ressaltamos as diferentes legislacdes
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disponiveis, reforcando que ndo basta a sua existéncia, e como sugestdo/recomendacao
esclarecemos que é preciso mudanca de postura, enxergar 0 sujeito, ndo apenas pelas suas
limitacGes, mas pelas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento, que possam ser
provocadas a partir de mediacOes planejadas e objetivadas. Disto se origina também, como
sugestdo, ja recomendada por portarias, a necessidade de preparar profissionais da educacao,
desde a formacao inicial, para a ideia de possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento

de todos os educandos, inclusive as pessoas com deficiéncia.

Os académicos também colocaram as dificuldades no percurso escolar, porém,
tomando-as como devidas a suas limitagcdes, sem uma amplitude de analise que abarcasse as
questdes historicas e culturais que circundam a problematica. Ou seja, a escola e académico
ao tratar das dificuldades de forma individualizada, desconsiderando sua constituigdo
historica, desconectam o homem das possibilidades de acesso e igualdade de oportunidades.
Ao académico deficiente fica a responsabilidade pelo sucesso ou insucesso em funcéo de suas
condicdes de inclusdo, revelando-se uma forma perversa de considerar que o individuo esteja
incluido, sem que esteja tendo acesso a mediacOes que lhe assegurem a apropriacdo dos

conhecimentos, parte fundamental no processo de humanizacéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Retomamos nosso objetivo para este estudo, de analisar a proposta atual de incluséo
escolar em nivel superior de ensino, por meio das falas de académicos com deficiéncia,
egressos dos cursos universitarios da Universidade Estadual de Maringd — UEM — na Gltima
década (2000-2010); no que diz respeito a acessibilidade como condigéo para apropriacdo do
conhecimento cientifico pelo académico com deficiéncia no ensino superior; contribuir com
as producoes cientificas na area de Educacdo Especial no Ensino superior, tendo em vista a
escassez de estudo, neste nivel de ensino; e, por fim, realizar um estudo que possa colaborar
com 0 ensino superior na organizacdo da acessibilidade para os académicos deficientes. Para
tanto, iniciamos procurando entender a histdria que permeia as contradicdes presentes de
discriminagdo e atendimento as pessoas com deficiéncia em nossa cultura. Nosso foco é a
Educacdo especial no ensino superior, como estas pessoas, diante da tdo propagada Incluséo,
tém sido atendidas, no que diz respeito as Acessibilidades, entendidas como condi¢do para
apropriacdo dos conteudos cientificos escolares pelos académicos com deficiéncia. E, esta
andlise foi realizada mediante as observaces feitas por académicos egressos da Universidade
pesquisada, bem como, articulando as legislacBes vigentes para esta modalidade de ensino, e
as contribuicdes da Psicologia Histdérico-Cultural, com os estudos de Vigotski, seus

colaboradores e estudiosos contemporaneos deste referencial teorico.

Nossos estudos mostraram que muitas sdo as leis que expressam a Politica Nacional
em Educacdo em nosso pais, que asseguram o direito da pessoa com deficiéncia a educacdo,
as IFES, as quais devem ter como finalidade garantir as condi¢cdes necessarias para o pleno

acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, na educacao superior.

A pesquisa nos levou a dimensionar eixos tematicos como: Individualizagdo das
dificuldades escolares; condigdes de apropriacdo pelos académicos dos conteudos cientificos
e recomendacOes para as IES. Sobre o primeiro eixo, lembramos que os académicos egressos
com deficiéncia, que participaram de nossa pesquisa, quando contam suas historias do
percurso escolar, colocam suas barreiras a apropriacdo dos contetidos escolares se devendo
muito & prépria limitagdo. Entendemos que se trata de uma questdo que ndo pode ser
considerada como um aspecto desvinculado das relagdes sociais e culturais que emergem do
sistema. Muito menos justificado retirando o compromisso da escola de sua fungdo premente
que é a transmissdo dos conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela

humanidade. Observamos que a caminhada do estudante embasada nesta premissa da
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individualizagdo acaba por gerar uma internalizagdo destas dificuldades, o que,
invariavelmente se transformou em uma luta individual. Lembramos ai, que historicamente
em nossa cultura e, mais acirradamente nos tempos atuais, caminhamos sob o principio da
meritocracia, de tal sorte que aqueles que ndo acompanham o desenvolvimento e producéo
necessaria para o fortalecimento da sociedade capitalista, acabam por serem colocados as
margens e, de fato, trazendo para si mesmo a culpa por serem excluidos do sistema. Bray
(2009) comenta sobre isso que, ha a predominancia do principio liberal, embasando questdes
politicas, econémicas e filosoficas desta sociedade. Esse ideario possibilita a defesa dos
interesses das classes dominantes com o discurso de que oportunidades, no @mbito social e
inclusive académico, existem para todos. Os fracassos sdo atribuidos a problemas de caréater

individual, o que individualiza cada vez mais questdes que sdo sociais.

Sobre as condic¢des de apropriacdo dos conteidos escolares, a prdpria acessibilidade,
esta girou em torno das questdes comunicacionais, arquitetonicas, e pedagdgicas. Lembramos
Vigotski (1997), para nos ajudar a compreender o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia, que apresenta seus estudos sobre defectologia, trabalhando com o conceito de
compensacdo, em que a deficiéncia de uma funcéo ou a lesdo de um 6rgdo faz com que o
sistema nervoso central e 0 aparato psiquico assumam a tarefa de compensar o defeito. Para o
estudioso, “todo defeito cria “os estimulos para elaborar uma compensagdo” (1997, p.14),
dessa forma, a compensacdo proporciona possibilidades que podem contribuir para o
desenvolvimento dos académicos no ensino superior. No entanto, para que isso ocorra
defende a importancia dos recursos e instrumentos criados pelo homem, de forma a permitir
que mediacOes planejadas sejam realizadas, objetivando que a escola cumpra seu papel de
transmitir os conhecimentos cientificos necessarios para a humanizagéo de todos, incluindo as
pessoas com deficiéncia. Sobre isso, embora, os académicos entrevistados, assinalaram a
ocorréncia de algumas mediagdes focais, sob a oferta de alguns recursos especificos para que
possam se beneficiar da aprendizagem e desenvolvimento. No entanto, observam que trata-se
de um processo em desenvolvimento, pois, a pratica pedagdgica diaria, tem mostrado que a
desinformacdo nos cursos de formacdo inicial da diversidade presente na sociedade como um
todo, e, em especial, nos bancos escolares, tem sido uma grande barreira. A ideia da
homogeneizacdo, parece recorrente em todos os setores da vida humana, inclusive na
educacdo. E esta ideia gera posturas de exclusdo claras, quando é observada a auséncia de
condigdes de acessibilidade de todos os tipos nas instituicdes de ensino superior. Fica patente

a postura que viviamos no periodo denominado de integracdo, em que as portas se
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encontravam abertas em todos os ambientes, porém, participaria deles aqueles cujas condi¢des
pessoais 0 permitissem. Ousamos dizer isso, porque percebemos que, por de trds do arranjo de
recursos pontuais, ou da individualizacdo das dificuldades escolares, existe, na verdade a
grande barreira, que é a da Acessibilidade Atitudinal, que, amparada por uma historia de
exclusdo, desprestigio a potencialidade de aprendizagem e desenvolvimento destas pessoas,
se exime de mobiliza¢cdes no sentido de compreender os componentes historicos e culturais
que subjazem o entendimento e atendimento direcionados a estas pessoas. Isto nos leva a
constatar que, embora haja uma mobilizacdo, em termos de Politica, ndo tem sido suficiente
para criar mecanismos de incluséo de fato, pois os académicos expressam a falta de acesso a
mediacdes que lhe assegurem a apropriacdo dos conhecimentos, parte fundamental no
processo de humanizacdo. Lembramos o que pontua Facci (2008, p. 205) “A utilizagdo dos

meios auxiliares amplia, infinitamente, o sistema de atividade das fungdes psiquicas.”.

Por fim, os proprios académicos, colocaram suas sugestdes e recomendacdes as
instituicGes de ensino superior, em que observamos que partiram de pontos ja colocados nos
eixos tematicos anteriores, mas que fecharam suas solicitagdes e experiéncias pessoais de um
processo ja vivenciado. Neste sentido, solicitam medidas com relacdo a formagdo inicial e
continuada de professores para a realizacdo de mediacOes objetivadas; a organizacdo de
instrumentos e recursos mediadores externos que garantam o acesso a instituicdo como um
todo; acdo mais efetiva dos Programas ou Nucleos de Acessibilidade e ampliacdo das
discussbes acerca de suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. A isso
acrescentamos a necessidade da compreensdo do contexto historico e cultural como ponto de
partida para novas construcfes que gerem acessibilidade ao conhecimento por todas as

pessoas.

Reforcamos a adequacdo do referencial selecionado para andlise, uma vez que
Vigotski (1997) trouxe importantes contribuicGes para a educacdo escolar de pessoas com
deficiéncia ao reconhecer que 0 homem € um ser que pensa e tem a capacidade de atrelar sua
acdo a representacdo de mundo constitutivo de sua cultura. E no ambiente escolar que ele
vivencia o processo de ensino-aprendizagem, mediado pelo professor, onde ocorre a interagdo
entre sujeitos, na busca da apropriacdo da cultura e da histdria produzida pela humanidade.
As fungdes complexas do pensamento de origem social, de acordo com o autor, s6 passam a
existir no individuo ante a relacdo mediada com o mundo externo, dependendo do meio, das

condigdes objetivas e das mediacdes para se efetivarem.
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Embora, tenhamos que fechar um ciclo de estudos, sabemos que, ao final dele, novas
reflexGes surgem, sendo entendidas como o prdéprio amadurecimento do pesquisador. Neste
sentido, a expectativa € de termos atingido nossos objetivos iniciais, trabalhado com nossas
inquietudes, que sempre fizeram parte de nossa atuacao profissional, e contribuido com mais

um estudo comprometido com o processo de humanizagdo de todas as pessoas.
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Apéndice 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado académico egresso

do curso de graduacédo da Universidade Estadual de Maringa, no periodo de 2000 a 2010.
Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “EDUCACAQO
ESPECIAL NO ENSINO SUPERIOR: reflexdes a partir de relatos de académicos que
apresentam necessidades especiais-deficiéncias, egressos dos cursos de graduacdo da
Universidade Estadual de Maringa” que também faz parte da dissertacdo desenvolvida pela
mestranda Ana Paula da Paz Tavares, orientada pela professora Dra. Maria Julia Lemes
Ribeiro da Universidade Estadual de Maringa, no curso de Pds Graduacdo em Psicologia. O
objetivo desta pesquisa é buscar junto aos académicos que apresentam necessidades especiais-
deficiéncias, egressos, formados na Universidade Estadual de Maringa, informacdes sobre a
inclusdo no ensino superior, por meio das proprias vivéncias de inclusdo. Para isto a sua
participacdo € muito importante, e ocorrerd em forma de entrevista, com um roteiro
semiaberto de questBes. Gostariamos de esclarecer que sua participagdo € totalmente
voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade dos participantes. Os
beneficios esperados se referem a coleta de dados que embasem as producgdes e acdes acerca
do ingresso de académicos com necessidades especiais no ensino superior, além de,
possibilitar uma leitura cuidadosa sobre a implementacdo das politicas nacionais de incluséo
neste nivel de ensino. Caso vocé tenha mais dividas ou necessite maiores esclarecimentos,
pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM,
cujo endereco consta deste documento. Este termo deverd ser preenchido em duas vias de

igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que

sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo

pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a

garantir 0 acesso ao documento completo.
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Eu, (nome por extenso do sujeito de pesquisa)

declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pelo Profa.. Maria Julia Lemes Ribeiro (nome do pesquisador

responsavel).

Data: / /

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Nos, Maria Julia Lemes Ribeiro e Ana Paula da Paz Tavares, declaramos que fornecemos

todas as informagdes referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Data: / /

Assinatura dos pesquisadores

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme

0 enderego abaixo:
Nome: Maria Jalia lemes Ribeiro

Endereco: Universidade Estadual de Maringa.
Avenida Colombo, n° 5790, bloco 118, sala 10.
Zonaf.

CEP 87020 900

Maringa PR

(44) 9875 7147 — mjlribeiro@uem.br
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Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no

endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br



mailto:copep@uem.br
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Apéndice 2

1. FICHA DE IDENTIFICACAO

1) Nome:

2) Data de nascimento: / /

3) Sexo: () feminino
() Masculino

4) Curso de Graduacao Concluido:
5) Turma:

6) Ano de inicio do curso: Ano de conclusdo:

7) Tipo de deficiéncia:
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Apéndice 3

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

- Percurso escolar: aspectos facilitadores e dificultadores de incluséo. (ingresso e
permanéncia);

- Provisdo de estratégias de acessibilidade aos contelidos académicos

- Recomendac0es para a viabilizacdo de proposta inclusiva para instituicdo de ensino superior.
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ANEXO



&j PLlataforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
PROJETO DE PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

rosil

Projeto de Pesquisa:  EDUCAGAO ESPECIAL NO ENSINO SUPERIOR: reflexdes a partir de relatos de académicos que apresentam
necessidades especiais-deficiéncias, egressos, formados na Universidade Estadual de Maringa

Informagées Preliminares

Responsavel Principal

CPF: 51786281953 Nome: Maria Julia Lemes Ribeiro

Telefone: (44) 3028-9065 E-mail:  mjlribeiro@uem.br

Instituicdo Proponente

|CNPJ: 79.151.312/0001-56 Nome da Instituigdo:  Universidade Estadual de Maringa

E um estudo internacional? Nao

W Assistentes

V\,;‘CPF“? T i % B Nomet: i =
037.225.499-30 Ana Paula da Paz Tavares
B Equipe de Pesquisa
TERS T ICPER R T I R N Y Slunaeg $EEE Nome " . :
03722549930 Ana Paula da Paz Tavares

Area de Estudo

Grandes Areas do Conhecimento (CNPq)
® Grande Area 7. Ciéncias Humanas

Titulo Publico da Pesquisa:

Contato Publico

EDUCAGAO ESPECIAL NO ENSINO SUPERIOR: reflexdes a partir de relatos de académicos que apresentam
necessidades especiais-deficiéncias, egressos, formados na Universidade Estadual de Maringa

AR ORER
51786281953

SIS CE ENee S s D [ 18 B i Teletonat
Maria Julia Lemes Ribeiro (44) 3028-9065

T

mjlribeiro@uem.br

Contato Maria Julia Lemes Ribeiro
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Desenho de Estudo / Apoio Financeiro

Desenho:

Entrevistar académicos que apresentam necessi
Maringa, na década de 200f 2010.
Na&o havera apoio financeiro.

dades especiais-deficiéncias, egressos de cursos de graduagéo da Universidade Estadual de

Apoio Financeiro

BONPEE R st T R Nome E-mail 3 aiely Telefone Tipo

Financiamento
Préprio

Palavra Chave

~ Palavra-chave

educagdo especial; académico do ensino superior; necessidades especiais;

Detalhamento do Estudo

Resumo:

0 atendimento educacional para as pessoas com deficiéncia, tem ocorrido segundo o padrdes assumidos nos diversos momentos histéricos e nas
diferentes culturas, acerca da visdo de homem, avaliagdo e trabalho. Neste sentido, podemos afirmar que, em diversas culturas, segregaram por
muito tempo estas pessoas, ja que as consideravam apenas onerosas para a nagao, e restringiam as oportunidades para que pudessem mostrar
seu lado eficiente. Havia, portanto, uma generalizagdo de n&o possibilidades a partir da deficiéncia que apresentavam. Educacionalmente, isto
também ocorreu e, para estas pessoas a educagao sistematizada demorou muito a ser organizada. Este é um fator muito importante, para justificar
um numero tdo pequeno de pessoas com deficiéncia cursando o ensino superior. Neste nivel de ensino, embora poucos tenham chegado,
alternativas educacionais tém sido encaminhadas, como é o caso da monitoria especial na Universidade Estadual de Maringa- UEM, com o intuito de
prover as mesmas oportunidades de aprendizagem para todas as pessoas. Sao sistematizadas em algumas Universidades, estratégias que
garantam a acessibilidade no ingresso e permanéncia dos académicos. Poucos tém concluido os Cursos de Educag&o Superior, e esta demanda,
representa uma fonte fidedigna de avaliagdo dos recursos de acessibilidade que tém sido providos, bem como, de dificuldades, limites e

possibili experienciadas neste nivel de ensino. Com esta perspectiva, de buscar junto aos académicos que apresentam necessidades
especiais-deficientes, egressos formados na Universidade Estadual de Maringa, informagdes sobre a inclusao no ensino superior, por meio das
proprias vivéncias de inclusZo, é que esta pesquisa empirica sera realizada, pretendendo contribuir com as agdes de efetivagéo da igualdade de
direitos para todos, conforme proposta da politica de inclusao social e escolar.

Introdugéo:

Atualmente, um dos conceitos que tem sido exaustivamente debatido, é o de inclus&o social, que por si s6, denuncia, o de exclus&o social, tdo
caracteristico de uma sociedade, que por tanto tempo, exclui e discrimina aqueles que fogem aos padrdes por ela estabelecidos, como adequados.
Tem-se entéo, em lugar da excluséo, a dialética inclusdo-exclusio, e, uma das populagdes que mais tem trazido a tona este processo que
vivenciamos é o das pessoas com deficiéncias, compreendendo, os diferentes setores da vida humana, desde o processo produtivo, até, uma das
atividades de maior oportunidade de socializagao e humanizagéo que é a educagao, em seus diferentes niveis de ensino. Diferentes formas de
atendimento foram destinadas a estas pessoas, e, educacionalmente, referimos, ao descrédito inicial de suas possibilidades educacionais, como
ocorreu no cenario da sociedade brasileira, no século XIX; na sequencia, no século XX, até a década de 60, os atendimentos eram de carater
estritamente assistencial, numa perspectiva segregativa; depois, o grande nimero de instituides especializadas, que foram assumindo uma
educago especial para estas pessoas. Entramos no século XXI, inaugurando o paradigma da inclusao, a partir da convivéncia com/entre as
diferengas. Educacionalmente, vivemos um momento de assegurar um direito ha muito garantido constitucionalmente para estas e todas as
pessoas, o de, participar com igualdade de oportunidades em todos os niveis de escolaridade. Neste sentido, as instituicdes de Ensino Superior, t&ém
organizado estratégias de viabilizagdo destes direitos em seu interior, tratando do ingresso e permanéncia dos académicos com necessidades
educacionais especiais. E com esta perspectiva, que este estudo sera encaminhado, e, para melhor entender a proposta de pesquisa, a origem do
problema e o encaminhamento a ser perseguido, organizamos esta exposigéo, apresentando inicialmente, um pouco de histéria sobre o atendimento
educacional de pessoas deficientes e/ou com necessidades especiais, conceito, diversas formas de tratamento até o encaminhamento das mesmas
no ensino Superior. O Ensino Superior Simionato (2006) assinala que a bibliografia & bastante ampla a respeito do atendimento educacional da
pessoa com deficiéncia, no que se refere ao ensino fundamental e médio. Por outro lado, assim como Michels (2000) e Vitaliano (2002), quando se
trata da inclus&o de pessoas com deficiéncia no ensino superior, a afirmativa é de que a literatura é bastante escassa. Simionato (2006) retine
algumas pesquisas realizadas no Brasil, que abordam o tema da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Uma delas, realizada por Santos no
ano de 2006 na Universidade de Uberlandia, aborda a questdo do ambiente e do contetdo programatico na mesma, concluindo que a universidade
néo estava adaptada arquitetonicamente. Também, no contetido programatico, apenas seis disciplinas, das mil e quinhentas analisadas, abordavam
o tema deficiéncia. Outra pesquisa, realizada por Diniz (apud SIMIONATO, 2006) indicou a Universidade Estadual de Londrina, no estado do
Parana, como uma das primeiras instituicdes que implantou servigos de apoio aos alunos deficientes. Oportuno se faz lembrarmos que alguns fatos
como, o de que , de 2000, até entdo, ocorreu a formagéo em curso superior na UEM, de cinco académicos deficientes visuais, um com tetraplegia,
trés com paraplegia e dois com deficiéncia auditiva. Reforgamos, que as pessoas com deficiéncia visual, tem chegado em maior numero (embora
reduzido), as Universidades, e, além disso, concluido seus cursos superiores. Sobre isto, Caiado (2011), esclarece "[...] Ha uma contradigdo
surpreendente entre o sucesso escolar- profissional que varias pessoas deficientes visuais conseguem alcangar ao mesmo tempo em que a
realidade escolar exclui a maioria desses jovens da escola.A despeito dessa exclusdo,varios alcangam a Universidade". Trata-se da constatag3o do
direito de estar e compartilhar o espago académic

Hipétese:

Temos como hipotese que as pessoas com deficiéncia tém ingressado no ensino superior e que, recursos para equiparagao de oportunidades em
termos de direitos assegurados constitucionalmente, tenham sido dispensados.

Objetivo Primario:

Objetivamos com esta pesquisa, analisar a proposta atual de inclusdo escolar em nivel superior de ensino, por meio das vivéncias dg académicos
com deficiéncia egressos dos cursos universitarios da Universidade Estadual de Maringd, na ultima década (2000-2010), tendo em vista, as
constatagoes e registros de suas entradas e saidas da instituigao, neste periodo.

Objetivo Secundario:

Intencionamos ouvir os académicos egressos e refletir sobre o processo de inclusao escolar em nivel superior, referindo-nos, tanto aos aspectos de
provisao de recursos e estratégias que garantem a igualdade de oportunidades, como, as experiéncias de socializa‘gép presentes ngsle contexto.
Questdes como, aspectos facilitadores e dificultadores no percurso universitario, estratégias pedagogicas de acessrbllldafie. comunn?a(;ao e
socializagdo, nos interessam, na medida em que, nossas analises, nesta pesquisa qualitativa, com a utilizagéo de entrevista, de roteiro semi aberto
norteado pelas questdes anunciadas, se pautara em autores como, Shimidt, Mazzotta,
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Caiado, Mori, Aimeida, Mendes,Ribeiro, Vitaliano, dentre outros, que discutem o tema da Educagéo Especial no Ensino Superior.

Metodologia Proposta:

Questdes como, aspectos facilitadores e dificultadores no percurso universitario, estratégias pedagdgicas de acessibilidade, comunicagéo e
socializagdo, nos interessam, na medida em que, nossas analises, nesta pesquisa qualitativa, com a utilizagdo de entrevista, de roteiro semi aberto

norteado pelas questdes anunciadas, se pautara em autores como, Shimidt, Mazzotta, Caiado, Mori, Almeida, Mendes, Ribeiro, Vitaliano, dentre
outros, que discutem o tema da Educagao Especial no Ensino Superior.

Critério de Inclusdo:

Poderao ser incluidos como sujeitos da pesquisa, académicos que apresentam necessidades especiais -deficientes, egressos formados na
Universidade Estadual de Maringa, na década que compreende os anos de 2000 a 2010.

Riscos:

Informamos que caso ocorra desconforto, no que diz respeito as questdes da entrevista, gravagao, local, ou qualquer outra, esta sera imediatamente

solucionada, sendo adequada 4 necessidade do entrevistado, ndo lhe causando nenhum risco pessoal ou profissional.
Beneficios:

Os beneficios esperados referem-se a dados que embasem as produgdes e agdes acerca do ingresso de académicos com necessidades especiais
no ensino superior, além de, possibilitar uma leitura cuidadosa sobre a implementag&o das politicas nacionais de inclusdo neste nivel de ensino.
Metodologia de Anélise de Dados:

A analise dos dados sera realizada sob a luz dos referenciais teéricos estudados por autores como, Shimidt, Mazzotta, Caiado, Mori, Almeida,
Mendes, Ribeiro,Vitaliano dentre outros, que discutem o tema da Educagao Especial no Ensino Superior, aos quais serdo articuladas as informagdes
colhidas nas entrevistas junto aos académicos entrevistados.

Desfecho Primario:

Como desfecho primario, colocamos a possibilidade de interagir com os académicos egressos e refletir sobre as vivéncias de inclusao na
escolaridade em nivel superior, referindo-nos, tanto aos aspectos de provisdo de recursos e estratégias que garantem a igualdade de oportunidades,
como, as experiéncias de socializagao presentes neste contexto.

Desfecho Secundario:

Contribuir para a produgao de estudos sobre a condigdo dos académicos deficientes no ensino superior.
Tamanho da Amostra no Brasil: 6

Paises de Recrutamento

. Paisde OrigemdoEstudo | =~

RS T AR D S N de S Tjeitost Y

Sim BRASIL 6

Outras Informagdes

Havera uso de fontes secundarias de dados (prontuarios, dados demograficos, etc)?
Nao

Indique o nimero de individuos que serdo abordados pessoalmente, recrutados, ou que sofreram algum tipo de intervengio neste centro:

6

Grupos em que seréo divididos os sujeitos de pesquisa neste centro

i)

EsERNID Grupptid S 1R  N°de Individuos S _Intervengdes a serem relizadas

Académicos que apresentam deficiéncia 6 entrevista
egressos

O Estudo é Multicéntrico no Brasil?
Nao

Propde dispensa do TCLE?
Néo

Havera retengdo de amostras para armazenamento em banco?
Nao

Cronograma de Execugdo

. " ldentificag&o da Etap: f “ " Inicio (DD/MM/AAAAY =« _ Término (DD/MM/AAAA)
Levantamento de bibiografia acerca do tema 15/10/2012 15/01/2013

Selegao do material bibliografico e estudo 16/01/2013 15/03/2013

Selegao da amostra de sujeitos para entrevista 18/03/2013 19/04/2013

Elaborar o instrumento-entrevista - para aplicagdo  |22/04/2013 22/05/2013

Aplicag&o - entrevista-piloto e aplicagdo na amostra |23/05/2013 23/07/2013

selecionada

134




Transcrigdo e organizagéo dos dados coletados na |24/07/2013 30/08/2013
entrevista

Andlise ddos dados da entrevista 4 luz do referencial|02/09/2013 10/01/2014
tedrico estudado

Relatério Final 10/01/2014 30/04/2014

Orgamento Financeiro

' Identificagdo de Orgamento’

| ValoremReais (RS)

R$ 500,00

Viagem para entrevistas

'R$'500,00
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