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COSTA, M. L. S. Violéncia nas Escolas: Contribui¢des da Psicologia Historico-
Cultural para seu Enfrentamento na Educacdo. Dissertacdo de Mestrado, Programa de
Pds Graduagdo em Psicologia, Universidade Estadual de Maringé, PR.

RESUMO

A presente dissertacdo tem como problema identificar contribuicfes da Psicologia
Historico-Cultural para o enfrentamento da violéncia nas escolas. Entendemos que esse
fenbmeno diz respeito as condi¢des objetivas da vida contemporanea, e a Psicologia que
se pretenda critica deve explicitar as multiplas determinacGes que conduzem seu
aparecimento e prevaléncia, bem como desvelar o carater, de fato, educacional possivel
para seu enfrentamento. Elege como objetivo geral investigar as contribuigdes do
marxismo e da Psicologia Historico-Cultural para a compreensao da crescente violéncia
no ambito escolar, e como objetivos especificos explicar o processo de formacao
humana e de constituicdo social do psiquismo; realizar um levantamento do estado da
arte, arrolando concepcdes a respeito da violéncia na escola expostas em artigos e
livros; discutir elementos tedrico-metodoldgicos relevantes para a formagdo e atuacao
do psicologo escolar frente a queixa da violéncia na escola. Resulta de pesquisa
bibliografica, com metodologia condizente envolvendo levantamento do estado da arte
a respeito de publicacdes sobre violéncia em bases de dados online e estudos de fontes
primarias (de L.S. Vigotski (1894-1934), A.R. Luria (1902-1977), A.N. Leontiev (1903-
1979), K. Marx (1818-1883) e F. Engels (1820-1895)) e secundarias (livros e materiais
publicados em periddicos indexados). Dessa maneira, coube a primeira secdo discutir a
concepcao de violéncia para o marxismo e contextualizar a violéncia nos séculos XX e
XXI. Feito isso, passamos ao debate sobre a formacdo humana a partir dos fundamentos
da Psicologia Histérico-Cultural. Esta secdo também conta com os postulados de
Makarenko como um exemplo historico de uma educacdo humanizadora em tempos
violentos. Na terceira secdo, com o0 objetivo de investigar as concep¢des hegemonicas
acerca da violéncia nas escolas, pesquisamos as publicacGes sobre o tema nos ultimos
cinco anos (2009-2013) em artigos cientificos indexados na Scielo e no Indexpsi. Por
fim, a quarta secdo trata da discussdo sobre a violéncia nas escolas e a demanda
enderecada a Psicologia Escolar, a partir dos pressupostos do marxismo e da teoria
eleita. Justificamos sua proposicdo ante a recorrente queixa das escolas a psicologia a

respeito da violéncia crescente e também os dados que sdo publicizados cotidianamente



pela midia. Elege como perspectiva tedrica a Psicologia Historico-Cultural, que
apresenta subsidios tedrico-metodolégicos para formulacdo, apreensdo e andlise do
problema, bem como para proposi¢éo de alternativas para o seu enfrentamento, uma vez
que considera 0 homem em um processo constante de formacgdo. Como resultados,
afirmamos a violéncia como um fendmeno que tem sua génese nas relagfes sociais de
producdo, as quais sdo o0 substrato para a formacdo humana. Dessa forma, a violéncia
que se manifesta nas escolas é entendida por n6s como uma expressdo das relacdes
violentas que se estabelecem fora dela e, portanto, a superacdo da violéncia exige a
superacdo das condicGes sociais que a produzem. A Psicologia Historico-Cultural
contribui com o enfrentamento a violéncia nas escolas a medida que explicita tais
relagdes, considerando o homem concreto como sintese de diversas relagdes sociais. A
partir dos pressupostos tedricos da teoria eleita, o psicologo escolar deve nortear sua
intervencdo rumo a totalidade, abarcando todos os segmentos da instituicdo escolar,

com vistas a efetivacdo de uma educacao escolar emancipadora.

Palavras-chave: Violéncia na escola; Psicologia Histérico-Cultural;, Formacao

Humana; Psicologia Escolar.



COSTA, M. L. S. Violence at schools: Cultural-Historical Psychology contributions to
face it at Basic Education. Masters dissertation, Psychology Graduate Program,
University State of Maringa, Parana, Brazil.

ABSTRACT

This dissertation aims to identify contributions of Cultural-Historical Psychology in
order to face school violence. This phenomenon regards the objective conditions of
contemporary life, this way, psychology must explicit the multiple determinations
towards its appearance and prevalence, as well as revealing the possible educational
character. This work elects as general objective the research of the contribution of
Marxism and of Cultural-Historical Psychology in order to comprehend the increasing
violence in scholar ambit. Its specific objective is (1) to explain the process of human
formation and social formation of the psyque; (2) to carry out a mapping of the state of
art, by relating conceptions regarding school violence found in articles and books; (3) to
discuss theoretical and methodological elements relevant for the formation and
performance of the educational psychologist due to violence complaint at schools. This
work is also a result of bibliographical research, with suitable methodology involving
a mapping of the state of art concerning publications about violence on online data and
on primary sources (de L.S. Vigotski (1894-1934), A.R. Luria (1902-1977),A.N.
Leontiev (1903-1979), K. Marx (1818-1883) e F. Engels (1820-1895)) and secondary
ones (books and published materials and journals). Thus, the first section discussed the
conception of violence towards Marxism and also contextualized the violence in the
20th and 21st century. The second section, a debate about human formation from
Cultural-Historical Psychology elements, also owns postulates of Makarenko as an
historic example of a humanizing education in violent times. In the third section, which
the goal was to explore the hegemonic conceptions regarding violence at schools, we
researched the publications on the theme in the past five years (2009-2013) in scientific
articles from Scielo and from Indexpsi. Lastly, the fourth section treats the discussion
on violence at schools and the demand addressed to Educational Psychology, based on
the assumptions of Marxism and on the chosen theory. We justify this proposition not
only due to the recurrent complaint of schools to Psychology concerning the increasing
violence but also due to data published by the media. The theoretical perspective is the
Cultural-Historical Psychology which shows theoretical and methodological aids to
formulation, apprehension and problem analysis, and to alternative propositions to face

it, since human being is considered to be in a constant formation process. Finally, as a



result of the research we assert that the violence at schools is understood as an
expression of violent relations that are established out of it and, therefore its
overcoming requires the overcoming of social conditions that are responsible for it.
Cultural-Historical Psychology contributes to face the violence at schools as it exposes
such relations and takes the concrete man as synthesis of many different social relations.
From the theoretical assumptions of the elected theory, the educational psychologist
should guide his/her intervention as a whole, compounding all segments of scholar

institution, with a view to actualizing an emancipating scholar education.

Keywords: Violence at school; Cultural-Historical Psychology; Human formation;

Educational Psychology.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Psicologia da Universidade Estadual de Maringd (PPI-UEM), atrelado a area de
concentracdo Constituicdo do Sujeito e Historicidade, e a linha de pesquisa trés,
Processos Educativos e Praticas Sociais. Integra o Projeto interinstitucional
Alternativas para enfrentamento da violéncia na educacgdo basica: uma demanda a
psicologia escolar (2012-2014), que vincula a UEM, UNIR (Universidade Federal de
Rondénia) e UFPR (Universidade Federal do Parand) com os objetivos de identificar
contribuicdes tedrico-metodoldgicas para o enfrentamento da violéncia nas escolas, e
instrumentalizar professores para compreensdo e intervencdo em situacbes em
violéncia; é coordenado pela Prof. Dr.2 Sonia Mari Shima Barroco' e professoras
Iracema Neno Cecilio Tada (UNIR) e Graziela Luchesi Rosa da Silva (UFPR).

Esta dissertacdo se apresenta como continuidade aos estudos e préticas
desenvolvidos durante o ano de 2010, no Estagio Curricular Obrigatorio em Psicologia
Escolar (Curso de Graduacdo em Psicologia/UEM), em uma escola pablica de grande
porte — com cerca de trés mil alunos —, na cidade de Maringa-PR.

Ja era sabido, devido ao momento historico vivenciado e a quantidade de
noticias veiculadas sobre a violéncia na escola, que essa, possivelmente, seria uma
demanda a ser respondida pela Psicologia Escolar — o que foi confirmado na primeira
reunido com a direcdo da escola. Naquela oportunidade, foi colocada a necessidade dos
estagiarios trabalharem a demanda da violéncia que se manifestava cotidianamente no
espaco escolar, por meio de depredacdo do espaco publico, conflitos entre alunos e
professores, indisciplina, entre outras questdes.

A partir dai, sob a orientacdo da Psicologia Historico-Cultural, liderada por Lev
Semenovitch Vygotski (1894-1934), Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e
Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979) 2, foram elaborados estudos no sentido de

compreender, aprofundar e buscar alternativas para o enfrentamento da violéncia na

1 O trabalho com os professores foi realizado em Maringa (UEM) no ano de 2013 com um grupo
de professores da rede publica de educacdo basica que se encontravam quinzenalmente para estudo,
discussdes e elaboracdo de alternativas para lidar com a violéncia. Neste ano (2014) as intervencdes serdo
realizadas na cidade de Porto Velho (UNIR) e Curitiba (UFPR).

% Segundo Leontiev (1997, p. 428), nos anos 20 foi criada a “escola psicologica de Vygotski”.
Essa vertente tedrica contou com a colaboracdo posterior de L. I. Bozhdvich, A. Zaporozhets, R. Ye.
Liévnina, N. G. Mordzova e L. S. Slavina, entre outros. De Leningrado, destacam-se D. B. Elkonin, Zh. I.
Shif. Podemos dizer que entre os anos de 1927 a 1931 identifica-se um grande volume de trabalhos de
Vigotski e de seus colaboradores.
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escola. Assim, prosseguindo com a atividade de formacdo tedrico-metodoldgica
desenvolvida no ano anterior com professores, funcionérios e dire¢do, foi eleita como
queixa escolar a ser atendida o problema da violéncia e também da indisciplina,
contetdos trazidos pela comunidade escolar para o nosso trabalho. Foram criados
materiais teodricos que, ndo sé fundamentaram o grupo de estudos na, como também
deram origem a publicacdes em eventos e possibilitaram as primeiras ideias acerca das
contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural para a compreensao e enfrentamento da
violéncia nas escolas. Foram organizados, entdo, materiais tedricos que ndo SO
fundamentaram o grupo de estudos na escola, mas também deram origem a publicacdes
em eventos, disseminando algumas ideias sobre as possibilidades de ac¢éo da Psicologia
Historico-Cultural no que tange a compreensdo e enfrentamento da violéncia nas
escolas — assunto ainda pouco estudado pelo vies materialista historico dialético.

Com o término do ano de letivo e encerramento das atividades de estagio, o tema
foi retomado no ano subsequente por meio de grupos de estudos internos, e se
consolidou com o desenvolvimento, aprovacao e execucdo do projeto interinstitucional
ja citado. Foi sendo delineado, assim, por razdes académicas, 0 projeto de investigacéo.

Por esse modo, como objeto de pesquisa elegemos o estudo das contribuicdes
do marxismo e da Psicologia Historico-Cultural para compreensdo e enfrentamento da
violéncia que se manifesta e se acirra nas escolas, fato constatado no contato com as
comunidades escolares e exposto cotidianamente pela midia. Este problema se
circunscreve ante a busca de diferentes estudiosos, sob variadas perspectivas tedricas e
metodologicas, por alternativas que se cobra da Psicologia, uma vez em que a violéncia
tem crescido exponencialmente. Isso (esse fendmeno) é registrado por pesquisas
especificas, como a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE) referente aos anos
de 2009 e 2012, e os estudos Mapa da violéncia 2012: criancas e adolescentes no
Brasil; Mapa da Violéncia 2013: homicidios e juventude no Brasil; Mapa da Violéncia
2014: Jovens do Brasil e que serdo explorados adiante.

Pelo apresentado, justificamos nossa investigacdo com os proprios dados dessas
duas pesquisas — 0s quais nos convocam aos estudos e as proposi¢cdes, ao supormos que
a ciéncia psicoldgica deva ndo apenas descrever, mas explicar os fendmenos e fatos
referentes a constituicdo e ao desenvolvimento do psiquismo.

Diante desse contexto alarmante, e considerando nossas trajetorias pessoais de

formacdo académica e de atuacdo profissional, as quais nos levaram aos estudos da
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Teoria ou Psicologia Histdrico-Cultural®, indagamos pelas contribuices que poderiam
ser identificadas em seu arcabouco para essa que possa ser considerada uma das grandes
aflicGes brasileiras do século XXI, justamente num pais que vem ocupando um espaco
relevante no cenario mundial: a violéncia que se manifesta na escola.

Ante 0 exposto, elegemos como objetivo geral investigar as contribui¢bes do
marxismo e da Psicologia Histérico-Cultural para a compreensdo da crescente violéncia
no ambito escolar, e como objetivos especificos, explicar o processo de formacdo
humana e de constituicdo social do psiquismo; realizar um levantamento do estado da
arte, arrolando concepcdes a respeito da violéncia na escola expostas em artigos e
livros; discutir elementos tedrico-metodoldgicos relevantes para a formagdo e atuacdo
do psicologo escolar frente a queixa da violéncia na escola.

Entendemos que o enfrentamento a violéncia na escola deve estar fundamentado
em uma teoria que possibilite ao psicologo a apreensdo do movimento do real. Por isso,
consideramos por fundamental a valorizagdo das elaboracOes tedricas e a apresentacédo
das contribuic6es que a Teoria Historico-Cultural pode fornecer ao trabalho nas escolas.
Destacamos que Marx, (citado por Netto, 2011) quando atenta para a materialidade das
ideias dos homens, compreende que o ideal nada é sendo o materialmente transposto
para a mente humana (por isso, 0 termo ‘materialista’); “Assim a teoria é 0 movimento
real do objeto transposto para o cérebro do pesquisador — é o real reproduzido e
interpretado no plano ideal” (p.21). A partir dai, ja se pode entender o porqué da
impossibilidade do materialismo histdrico dialético divorciar teoria e pratica, objetivo e
subjetivo e outros dualismos que sdo caracteristicos da psicologia burguesa, como ja
indicaram Tuleski (2004), Silva (2011), entre outros.

Para o enfrentamento da violéncia na escola, partimos do pressuposto que é
preciso: adotar um posicionamento tedrico-metodoldégico de que é possivel
compreender o real, e que a totalidade pode ser apreendida pelo pensamento;
compreender o papel da escola e do professor nos dias atuais e ter clareza da finalidade

da educacéo.

® Segundo Luria (2012), essa terminologia se deve ao modo de estudar a Psicologia, conforme
proposto por Vigotskii. O termo “cultural” diz respeito as atividades e instrumentos construidos
socialmente que possibilitam o desenvolvimento da crianca. Como instrumento bésico, Vigotskii destaca
a linguagem e seu papel no desenvolvimento do pensamento. Sobre o elemento “histérico” Luria (2012)
explica que este se funde ao cultural, pois os instrumentos que o homem utiliza para dominar a natureza
foram construidos e aperfeicoados ao longo da histdria social do homem, em contraposicéo & concepgdes
metafisicas.
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Nossa hipotese de trabalho é: a violéncia na escola ndo se apresenta como um
fendmeno a parte da vida dos homens do século XXI; antes, ela manifesta (e nesse
sentido revela-se sintomética) e reproduz o real, isto é, as condi¢cGes objetivas e o
préprio ser humano por elas formado, em condicdo de alienacdo que se agrava. A
violéncia atinge a todos 0s que estdo na atividade de ensino (professores,
coordenadores, alunos) ou que trabalham em prol de sua realizagdo, bem como 0s que
constituem o publico alvo. Em dltima instancia, consideramos que a violéncia na escola
acaba por reproduzir a luta de classes — termo e processo que, alids, vem perdendo a
atencdo dos estudiosos do comportamento humano. Deriva-se dessa hipdtese de
trabalho uma questdo a ser considerada: quanto maior a alienacdo se afirma, maior se
torna o indice de violéncia? Ou ainda, a violéncia ndo é apenas rea¢do ou sintoma, mas
também pode sinalizar ou constituir-se em meio de emancipacéo, liberdade, luta contra
a opressdo ou alienagdo?

De volta a teoria eleita, a Psicologia Histdrico-Cultural compreende o
desenvolvimento humano em consonéancia com o modo de producdo de sua época, ou
seja, em relacdo direta com as condicdes objetivas de producdo da vida concreta. Assim,
encerra por eliminar qualquer possibilidade de subjetivismo que permita a equivocada
compreensdo de que o homem se constitui segundo necessidades internas, ou sob um
curso de desenvolvimento que seja inerente, isto €, natural. Além disto, postula que o
homem nem sequer nasce humano; antes, ele precisa conquistar esta condicdo na
batalha que trava diariamente em busca da sobrevivéncia. Em convivéncia com o0s seus
pares, e com aquilo que eles criaram, 0 homem se humaniza, e sobrepde o equipamento
cultural que o forma ao que era puramente biologico (Vygotski e Luria, 1996).

Entendido isso, consideramos necessario buscar explicacfes para além da
constatacdo imediata e superficial de que alguém € naturalmente violento, pois nem o
proprio homem ¢é naturalmente humano. Tem-se ai um desafio nada facil de ser
enfrentado pelo psicdlogo: numa época em que tudo passa a ser compreendido como
decorrente de mas formacdes bioldgicas ou de caréncia cultural em decorréncia da
pobreza, a afirmacdo de que alguém é intrinsecamente violento merece revisdo, pois se
trata de uma apreensdo do fenbmeno no plano mais aparente, sensivel e imediata do
fato. Segundo os pressupostos marxistas, desvelar a esséncia por detras da aparéncia se
constitui no verdadeiro objetivo da ciéncia, ou seja, para 0 nosso objeto, significa

investigar as relag6es sociais que encaminham uma formacdo humana violenta.
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A nova Psicologia proposta por Vigotski (2004) s6 poderia ter carater inédito e
revolucionario se construida a partir da filosofia e do método materialista-histérico-
dialético, os quais foram postulados por ele como fundante para uma psicologia que se
desejava cientifica e, portanto, para a investigacdo e compreensdo de todos o0s
comportamentos humanos — consideramos, pois, inclusive a violéncia, foco deste
trabalho. A partir dos pressupostos marxistas, entdo, seria possivel superar as velhas
dicotomias sobre as quais se edificou a psicologia burguesa; nas palavras de Marx
(1985, p.271) “toda ciéncia seria supérflua se a forma de manifestacdo e a esséncia das
coisas coincidissem imediatamente.” Dessa forma, fundamentamo-nos em autores
soviéticos, e com o objetivo de desvelar a esséncia, a explicacdo para a manifestacdo da
violéncia nas escolas ndo esta restrita aos seus membros: é preciso circunscrevé-la em
analises que considerem a totalidade e as contradi¢des que a engendram.

Portanto, eleger a Psicologia Historico-Cultural para respaldar estudos a respeito
da violéncia que se manifesta na escola, significa estarmos subsidiados por um método
que permite identificar como a violéncia se manifesta, isto é, suas causas, suas relacoes
com outros fatos e condicionalidades historico-sociais. Em outras palavras, as demandas
e queixas oriundas da escola e que dizem respeito a violéncia que nela se expressam,
devem ser o inicio da analise para a compreensdo da Psicologia Escolar e ndo o fim, ou
seja, a esséncia’ do que leva a violéncia escolar ndo aparece ao psicélogo de maneira
imediata, € preciso decompor 0s elementos que compdem os fatos, para s6 assim
retornar a queixa, possibilitando compreendé-la e angariar contribuicGes para supera-la.

Sobre a necessidade de superacdo das psicologias burguesas que se restringem a

descricdo das aparéncias, Lombardi (2008) pode nos auxiliar com sua analise:

Em tempos de defesa apologética do particular, do fragmentario, do microscépio, da ideia, da
subjetividade e da irracionalidade, ndo temos motivo algum para ficar na retaguarda. Precisamos
resgatar as armas tedricas desde uma perspectiva que vislumbre a materialidade, a totalidade
histérico-saocial, a objetividade e a racionalidade revolucionéria. (p. 34)

Dessa maneira, pretendemos entender a violéncia com as lentes de uma
Psicologia que ndo fique paralisada e restrita a explicacbes no ambito do singular, do
particular, como se a subjetividade e os fatos comecassem e terminassem em si mesmos.

Os fatos e fenbmenos, portanto, que chegam a Psicologia devem ser encarados, segundo

** Entendemos esséncia, conforme postulado por Netto (2011), como a estrutura e dinamica do
objeto em pesquisa. No caso da violéncia, como se constitui histérica e socialmente, e suas manifestacdes
nas escolas.
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Barroco (2007), enquanto queixas de um homem que vive em uma organizacdo
produtiva que encerra por garantir um desenvolvimento unilateral, revelando um
sistema de inclusdo subjugado. Nesse sentido, a psicologia precisa da historia para
explicar o homem, e deve abarcar a marcha geral histérica para a compreensdo da
violéncia que emerge no contexto escolar.

A defesa que se faz é de um homem potencialmente criativo e criador, mas que
se encontra cerceado em uma sociedade de classes. Dessa maneira, tendo em vista que o
estudo do psiquismo deva considerar a potencialidade humana, e o importante papel da
educacdo na humanizacdo do homem, a Psicologia Escolar — que tem como objeto de
estudo a interseccdo entre educacdo e desenvolvimento humano — cabe provocar
questionamentos e oferecer respostas as demandas postas pelo cotidiano escolar, entre
elas a violéncia que ai se manifesta.

Ante 0 exposto, a fim de responder ao problema da violéncia nas escolas, a
dissertagdo conta com quatro se¢fes que encaminham para consideracdes acerca da
atuacdo do psicologo escolar frente a esta demanda t&o importante. Na primeira se¢do
intitulada Violéncia: considera¢des do marxismo e da psicologia historico-cultural,
apresentamos pressupostos marxistas acerca da violéncia. Trabalhamos com o objetivo
de compreender e explicar a violéncia, dentro e fora das escolas a partir das relacdes
concretas que 0s homens estabelecem entre si em um modo de producéo caracterizado
como estruturalmente violento. Além disso, expomos também dados estatisticos que
revelam em nameros preocupantes 0 avanco da violéncia em nossos dias,
principalmente entre os jovens.

A partir da compreensdo sobre nosso objeto, passamos a investigacdo de como
tais condicbes objetivas de violéncia, estrutural e cotidiana, sdo substrato para a
formacdo de individuos que tem a violéncia como repertorio em suas relagdes. Portanto,
na secdo Violéncia e Psicologia Historico-Cultural: a constituicdo do psiquismo e da
formacdo humana em debate apresentamos 0s pressupostos dos autores soviéticos e
continuadores para a formacdo do humano no homem e da constituicdo da
personalidade. Discutimos também as contribuicbes de Anton Makarenko, que
enfrentou a guerra civil e a tarefa de formar novos homens a partir de velhos habitos,
para a intervencdo da Psicologia no século XXI. Entendemos que o trabalho do
pedagogo ucraniano traz consigo uma sintese das defesas que fazemos acerca da
condicdo histdrica e social do desenvolvimento humano, o papel da educacdo escolar,

do trabalho e da coletividade para a formag&o de homens plenos.
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Diante das teorizacbes expostas, consideramos importante realizar um
levantamento acerca das producgdes cientificas sobre o tema da violéncia nas escolas nos
altimos cinco anos. Na terceira se¢do, denominada A violéncia nas escolas: a
apreensao do movimento do real nas pesquisas cientificas, apresentamos, por meio
de categorias de andlises que elegemos a priori, 0 que vem sendo investigado e
publicado nas bases de dados online Scielo e Indexpsi. Construimos a hipétese de que a
as publicacdes analisadas ndo consideravam o mundo objetivo para explicar a violéncia
dentro das escolas e entre seus membros. No decorrer da apresentacéo do estado da arte,
fazemos apontamentos tedricos que indicam a defesa dos pressupostos da teoria eleita
por nos.

Com o titulo Psicologia escolar e o enfrentamento a violéncia nas escolas:
contribuicdes da teoria histdrico-cultural para a atuacdo do psicologo coube-nos
responder, na quarta secdo, a partir das nossas construcées ao longo do trabalho, quais
as contribuicbes a Psicologia Histdérico-Cultural para o enfrentamento da violéncia.
Durante todo o texto procuramos alinhavar subsidios para a intervencao do psicologo,
sem perder de vista, no entanto, o objetivo de construir, nessa se¢cdo, uma sintese
considerando a Psicologia Escolar e categorias do marxismo que instrumentalizam a
atuacdo do psicdlogo nas escolas frente a demanda da violéncia.

Cientes dos pontos que pudemos avancar e daqueles que podem constituir-se
COmo NOVOS campos para pesquisa, encerramos com as Consideracbes Finais, as
referéncias que compuseram esta dissertacdo e 0S anexos com materiais que

consideramos importantes.
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1. Violéncia: consideragdes do marxismo e da Psicologia Histdrico-Cultural

A corrente impetuosa é chamada de violenta.
Mas o leito do rio que a contém
Ninguém chama de violento.

A tempestade que faz dobrar as bétulas
E tida como violenta;

E a tempestade que faz dobrar

Os dorsos dos operarios na rua?

Bertold Brecht (Sobre a violéncia)

Entendemos que a Psicologia, para apreender e compreender os homens em
diferentes épocas e condicionalidades, deve valer-se daquilo que eles falam de si
mesmos, mas também de suas diferentes producdes, tomando-as como objetivacdes de
seus psiquismos. Esse entendimento encontra respaldo no que escreve Agnes Heller
(1991), quando teoriza sobre a importancia de nos atentarmos as elaboragdes cotidianas
e ndo cotidianas que levam a constituicdo do género humano. Nessa direcdo, em busca
de mais elementos que possam contribuir para apreender e compreender o homem
contemporaneo que violenta e € violentado, ou que até possa sentir-se alheio a isso,
valemo-nos de elaboragbes cientificas no campo da psicologia, histéria e filosofia.
Ademais, consideramos também de grande importancia levar em conta o que a Arte, em
suas diferentes formas de expressdo e areas de producdo revelam sobre os homens.
Assim, temos como objetivo compreender a violéncia dentro e fora das escolas, a partir
dos postulados marxistas e dos dados estatisticos, que a destacam em numeros
preocupantes.

Um autor, do campo do teatro e da literatura, que em muito contribui para esse
propdsito é Bertold Brecht (1898-1956). Este elabora sua obra sobre os fundamentos do
marxismo, e propde nova compreensao do papel do teatro, considerando a emancipagao
humana. Segundo Chaves (2010) o resgate da obra do autor, que dedicou seus escritos a
desvelar a légica das instituicGes sociais, entre elas a escola, tem importancia nao
somente por seu reconhecimento internacional, mas também, porque se opds irrestrita e
diretamente ao capitalismo, e colocou em discussdo a importancia da educacdo em um
momento de absoluto conflito e miséria. A titulo de exemplo, Brecht traz em A Excecao
e a Regra, um de seus textos teatrais, a conhecida passagem que nos impele ao

estranhamento daquilo que parece natural, e questionamento dos fatos e fenbmenos que
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parecem habituais, propondo uma anélise aprofundada acerca daquilo que a aparéncia
dos fendbmenos nos apresenta. Em poema sobre a violéncia, Brecht questiona sobre as
determinacdes que encaminham a violéncia, que ndo sdo examinadas. Além disso,
chama a atencdo para a violéncia que assola a vida dos trabalhadores, que no
capitalismo — alvo da critica constante do dramaturgo —, assume carater alienado e
alienante, produzindo e reproduzindo relagdes de violéncia cotidianas.

Feito essas consideracGes iniciais e que ajudam a dimensionar noOSsoO
entendimento a respeito da psicologia e das contribuicdes de outras areas, no limite do
presente trabalho, valemo-nos, de inicio, de principios explicativos para a violéncia
expostos por K. Marx (1818 — 1883) e F. Engels (1820 — 1895), por A. Vasquez (1915 —
2011) e também recorremos a M. Léwy (1938 -) e E. Hobsbawm (1917 — 2012) que nos
ajudam a entender a contemporaneidade, que produz esse ser humano que violenta e é
violentado no espaco escolar. Neste item, teremos um panorama geral sobre a
concepgdo marxista de violéncia, bem como sobre as condigdes historicas e sociais de
violéncia ao qual o capitalismo monopolista tem submetido os homens de seu tempo. A
opcao por esses autores traz consigo o entendimento de que os autores classicos séo por
esse modo conhecidos justamente por capturarem, em suas obras, as grandes demandas
de seu tempo, sobre elas pensarem e apontarem suas emergéncias, causalidades e
desdobramentos. Nesse sentido, os classicos contribuem para que a Psicologia possa
mais bem explicar os homens de cada época. No caso, esses autores tratam da sociedade
contemporanea e as relacdes burguesas estabelecidas.

Compreendidas as relacGes de violéncia a partir dos pressupostos tedricos dos
autores arrolados, recorremos as pesquisas sobre violéncia realizada pela série Mapas
da Violéncia, sobre a violéncia contra jovens no Brasil, e a Pesquisa Nacional da Saude
do Escola ( PeNSE) que retrata, entre outras coisas, a violéncia nas escolas.

Com esses elementos fundantes acerca da violéncia e da histéria do ultimo
século, principalmente, é que passaremos a discutir como uma dada vertente teorica da
psicologia, a Psicologia Historico-Cultural, pode oferecer elementos explicativos para a

compreensdo do individuo gque protagoniza e/ou sofre a violéncia na escola.

1.1 A violéncia a partir dos pressupostos marxistas

A arvore gque ndo da frutos
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E xingada de estéril. Quem
Examina o solo?

~ Ogalho que quebra
E xingado de podre, mas
N&o havia neve sobre ele?

Bertold Brecht (Sobre a esterilidade)

Recorremos novamente a Brecht, que no poema intitulado Sobre a esterilidade
convida ao exame das condicOes que possibilitaram certo estado de coisas. Esses
escritos ilustram o que viemos defendendo: é preciso buscar pelo exame do solo e
considerar a possivel neve. Para compreender a concepcdo de violéncia em que se
fundamenta o marxismo, recorremos ao livro Anti-Dirhing de F. Engels. Nesta obra
citada sdo encontrados trés capitulos que tratam da violéncia, intitulados Teoria da
Violéncia, publicado originalmente no ano de 1877.

Também abordaremos a concepgéo trazida por Vazquez (1990) desenvolvida no
livro Filosofia da praxis, mais especificamente no capitulo em que trata diretamente do
tema, intitulado Préaxis e Violéncia. O autor empresta o debate de Engels sobre as
relacbes econbmicas como principio explicativo para a organizacdo social e sobre o
papel da violéncia na Historia.

Karl Eugen Dirhing (1833-1921) foi um filésofo e economista alemdo que
compreendia a historia da sociedade a partir do que cle denominava “Teoria da
Violéncia” (Lenin, 1946). Foi também livre docente na Universidade de Berlin onde
ministrava aulas de economia e filosofia, sendo concebido como um grande mestre por
seus alunos. Entre os anos de 1876 e 1878, Engels enveredou parte dos seus escritos na
desconstrucdo das concepcdes teoricas formuladas por Durhing que se alastravam pela
Europa, resultando ao final na constru¢do do livro Anti-Dirhing que relne todos os
escritos de Engels sobre o filosofo na época. Especificamente, Engels se preocupava
com as concepgOes difundidas por Dirhing acerca da revolucdo socialista e a luta de
classes. Dirhing defendia um socialismo burgués, que dependia dos esforcos
individuais e da conciliacdo entre as classes, ganhando muitos partidarios da
socialdemocracia. Interessava a Engels entdo reafirmar a luta de classes e o carater
irreconcilidvel dos interesses do proletariado e da burguesia. Em panfleto intitulado O
Sr. Eugen Duhring perturba a ciéncia, Engels responde aos postulados de Dirhing na
época, e que mais tarde se consolida como uma obra filosofica guia dos jovens na época
(Politzer, 2007).
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Para Dirhing, o fundamental de cada tempo histérico, ou de cada sociedade, é o
modo de organizacgdo politica, relegando as condi¢des econdmicas papel secundario,
como uma consequéncia da configuracdo politica. Continua afirmando que as relagbes
politicas sdo a causa definitiva da situagdo econdmica. Segundo Engels (1878), Dirhing
ndo se preocupa em demonstrar a sua opinido ou em refutar opinides diferentes das
suas, limitando-se apenas em postular sua concepg¢ao ou até mesmo decreta-la.

Como exemplo, para refutar a tese de Durhing, Engels (1878) demonstra suas
lacunas tedricas a partir de Robinson Crusoé” e a escravizacdo de Sexta-feira, exemplo
citado pelo préprio filésofo®. Para Dirhing a escravizacdo é um ato de violéncia, de
dominacdo do outro e, portanto, um ato politico, configurando-se como o ponto de
partida da historia até os dias atuais. Desse avassalamento primitivo, possivel na
escravizacdo, nasce ‘“toda propriedade baseada na forca” que impera ainda na
atualidade, resultando dai que os fatores econdmicos tém sua raiz nas causas politicas,
mais especificamente, na violéncia. Ou seja, Durhing explica a formacao social baseada
na propriedade privada como consequéncia do primeiro caso de escravidéo,
entendendo-o como um ato politico do qual derivam as condi¢des econdmicas.

Engels afirma que a tese defendida por Dirhing - de que as relagdes politicas séo
o fator determinante de toda histéria - ndo € original, caracterizando-se enquanto uma
explicacdo tdo antiga quanto a propria historiografia. Engels (1878) compreende essa
defesa como uma consequéncia da falta de conhecimento “(...) a respeito da silenciosa
evolucao que impulsiona realmente os povos e que se oculta no fundo de todas as cenas
ruidosas” (p.82), qual seja, a maneira como 0s homens se organizam para garantir sua
sobrevivéncia. Em referéncia a escravizagdo de Sexta-feira, Engels afirma que Robinson
ndo o fez por diversdo, mas sim para proveito econémico, a medida que compreendia
Seu escravo como um instrumento, um meio para obter beneficios por meio do trabalho

imposto. A escravidao surge, neste contexto, ndo a partir de um agrupamento politico,

® Robinson Crusoé é um romance de Daniel Dafoe (1660-1731) publicado em 1719 no Reino
Unido. A estéria conta sobre um naufrago que permanece isolado em uma ilha por mais de 20 anos até
estabelecer uma relacdo de proximidade com um indio local, batizado por Crusoé como Sexta-feira.

® Sobre o exemplo utilizado por Diirhing para explicar a organizacao social e a violéncia, Marx
(2011) denomina “robinsonadas” as analises que Rousseau e Ricardo, por exemplo, fazem a partir de um
pescador ou cagador isolados, desprezando a condicdo social da vida humana. No caso de Diirhing, 0
exemplo utilizado pelo economista é justamente a estdria de Robinson Crusoé, homem que esta sozinho,
isolado em uma ilha. Ou seja, 0 autor constroi suas analises justamente sobre as bases do que Marx chama
de “ilusbes que de forma alguma expressam, como imaginam os historiadores da cultura, simplesmente
uma reagao ao excesso de refinamento e um retorno a uma vida natural mal-entendida” (p.54).
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como colocado por Dirhing, mas o contrario, como um meio para garantir a
subsisténcia, com finalidade econbmica.

A partir destas explicacdes, Engels questiona a afirmagdo de Dirhing quanto a
tese de que a violéncia ¢ um fator historicamente fundamental. Em verdade, com o
exemplo de sexta-feira e Robinson, Durhing demonstra que a violéncia nada mais é do
que um meio para alcancar o proveito econdmico. Segundo Engels, a relagcdo entre
Robinson e Sexta-feira pode servir de exemplo para a compreensdo de todos os casos de
poder e avassalamento que a Historia ja registrou. A escravizacdo se caracterizou e se
caracteriza sempre como um meio para atingir finalidades econémicas que possibilita o
forjamento de determinada organizacdo politica, e ndo o contrario, como afirma
Dirhing estabelecendo os agrupamentos politicos como surgidos a partir de si mesmos.
Para Engels (1878), ndo e possivel pensar uma sociedade dividida em classes como
decorrente de uma demanda politica.

E preciso que seja um Sr. Diirhing para poder imaginar que impostos cobrados pelos Estados
ndo sdo mais que efeitos de segunda ordem e que o “agrupamento politico” de nossos dias, que
coloca, de um lado, a burguesia poderosa e, de outro lado, o proletariado oprimido chegou a
existir gragas a si mesmo, e ndo como consequéncia dos “fins de subsisténcia” dos burgueses
dominantes, ou seja, pela producdo do lucro e acumulacéo do capital. (p.83)

De volta a Robinson e Sexta-feira, Engels aponta que a escravizagdo exige mais
do que a imposicdo de uma espada ao escravizado. SO ha possibilidade de escravizar se
o senhor disponibiliza as ferramentas necessarias ao trabalho do escravo, e se 0 garante
seu sustento. Ou seja, depreende dai que, para que seja possivel o regime de escravidéo,
a producdo ja deve ter alcancado certo grau de progresso, e que a distribuicdo dos
resultados desta producéo tenha se realizado de maneira desigual, de modo que permita
que uma parcela da populacdo tenha a possibilidade de promover aquilo que é
minimamente necessario a manutencdo da escraviddo. A possibilidade de escravizar
outros depende radicalmente das possibilidades ja alcancadas em dado tempo histérico
de acumulo de producdo, o que quer dizer que é dependente das condi¢cdes econdmicas.

Engels (1878) exemplifica sua defesa com o nimero de escravos em Corinto e
em Engina a época das guerras Persas, passando de 450 mil escravos — o que
representava cerca de dez escravos para cada habitante livre. Assim, continua Engels, a
violéncia ndo é resposta suficiente para manter tal estado de coisas. Quando Dirhing

apresenta a propriedade privada com consequéncia do uso da violéncia, da mesma
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maneira que o faz em relagdo a escravizacdo, esta, segundo Engels, novamente
equivocado. A possibilidade de submeter e explorar o trabalho do homem repousa na
afirmativa de que aquele que explora detém os meios para a realizacdo do trabalho, na
auséncia dos quais o escravo ou servo ndo teriam nenhuma utilidade. E preciso também
que disponha de meios para sustentar seus vassalos ou escravos, 0 que pressupde certo
grau de acumulagdo de um dos lados. Engels questiona: qual a génese desta diferenga?
Pode ser fruto do roubo, de violéncia ou de fraude, mas para que estas op¢des existam é
preciso que se tenha o objeto de furto, fraude ou violéncia, o0 que sé é possivel pelo
trabalho.

Portanto, a propriedade privada ndo surge como fruto de violéncia ou roubo.
Nesse ponto, para explicar a origem da propriedade privada, Engels retoma as primeiras
atividades de troca, como mercadorias, realizadas nas comunidades primitivas. Quando
0s artigos comecam a ser produzidos com vistas a troca, afirma o autor, emerge a
desigualdade na situacdo de riqueza dos diferentes membros da comunidade — que,
gradativamente, deixa a propriedade coletiva das terras e se organiza em aldeias que
pressupdem a divisdo de terras e de classe. Engels localiza ai a génese da propriedade
privada: ndo por meio da violéncia, mas como uma consequéncia do
desenvolvimento econémico, ainda em comunidades primitivas. Acena para a
transformacéo sofrida — de comunidades coletivas para aldeias — como um processo
resultante das demandas econémicas da época. Refuta Durhing e sua defesa da politica e
da violéncia como eixos fundantes da Historia, e coloca em seus lugares os efeitos
econémicos de cada tempo. Ou seja, para Engels a violéncia ndo tem um proveito em si,
mas € um meio, um processo de mediacdo entre 0 homem e a natureza, instrumento
necessario a transformacéo. Definida como meio, é possivel compreender a citacdo de
Marx de que a violéncia é a parteira da sociedade, possibilita o surgimento do novo a
partir da faléncia do antigo, é meio para transformacéo e ndo o fundamental, ou 0 motor
das transformacdes. A forca motriz da Historia é a luta de classes (Lombardi, 2011;
Engels, 1878; Vazquez, 1990).

De acordo com Lénin (1973)

As classes sdo grandes grupos de homens que se diferenciam entre si pelo lugar que ocupam em
um sistema de producéo social historicamente determinado, pelas relacdes em que se encontram
com respeito aos meios de producdo (relagdes que em sua maior parte sdo referendadas e
formalizadas nas leis), pelo papel que desempenham na organizacao social do trabalho e, por
conseguinte, pelos meios de obtenc¢do e pelo volume da parte da riqueza social de que disp&em.
As classes sdo grupos de homens em que uns podem apropriar-se do trabalho dos outros por
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ocuparem postos diferentes em um regime determinado de economia social. (p.8, traducéo
nossa,)

Com base no exposto, Lénin (1973) nos explica que a composicdo de uma
classe é determinada pelas suas relagdes com os meios de producdo, colocando de um
lado a burguesia, que mediante sua condicdo de proprietaria dos meios de producéo,
explora a classe trabalhadora, e do outro esta Ultima, que apenas dispde da venda da
forca de trabalho para a manutencéo da sobrevivéncia. Ou seja, proletariado e burguesia
tém interesses que sao irreconcilidveis, sdo diametralmente opostos. O embate entre as
duas classes é, segundo Marx e Engels, o motor do desenvolvimento da Historia,
conforme escrito em O Manifesto Comunista “A historia de todas as sociedades que até
hoje existiram é a histdria da luta de classes” (1999, p.7).

A violéncia, para Engels (1978) e Vazquez (1990), tem suas explicacdes nos
efeitos econdmicos. Para a Psicologia, e para especificamente nosso objeto de estudo,
interessa compreender as condutas violentas para além dos homens individualmente di
per si. Os escritos de Vazquez e Engels alertam-nos para a necessidade de circunscreveé-
lo em suas relagdes histdricas e sociais que, em ultima instancia, sd@o definidas pela
organizacgdo produtiva.

Sobre as condi¢bes econdmicas, Marx e Engels (1980) esclarecem:

O que entendemos pelas condi¢cBes econdmicas que consideramos a base determinante da
Histéria da sociedade sdo os métodos pelos quais os seres humanos de uma dada sociedade
produzem os seus meios de subsisténcia e permutam os produtos entre si. (p.46)

No entanto, os autores alertam que o desenvolvimento politico, filosofico,
religioso, etc., se fundamenta no desenvolvimento econdmico, mas ndo é fomentado
apenas por ele, influenciando-se, ambos, mutuamente. Ndo é que a causa econémica
seja a Unica causa ativa da constituicdo da historia, sendo todos os aspectos da vida
humana passivos em sociedade. De acordo com Marx e Engels (1980), hd uma acao
reciproca com base na necessidade econdmica, que, em Ultima instancia, se afirma
sempre. Os homens fazem sua histéria, mas s6 o fazem em dadas condicdes, das quais a
base econdmica, ainda que em relacdo com os ambitos politicos e ideoldgicos, se afirma
como decisiva “(...) formando a linha vermelha que as atravessa e conduz a
compreensdo” (p.47) inclusive a compreensdo sobre a violéncia que se acirra em nossos

dias.
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Vazquez (1990) alerta que algumas afirmacbes sobre a génese e
desenvolvimento da violéncia podem encaminhar para uma concepcdo metafisica,
apartada das condicBes historicas e sociais: 1) A historia como historia da violéncia
humana; 2) a violéncia como presente em todas as préaxis; 3) impossibilidade de uma
sociedade sem mecanismos coercitivos. Segundo autor, a violéncia existe ndo somente
porque se pretende a criagdo de outro estado de coisas, mas também porque essa
tentativa esbarra na resisténcia daquele que pretendem manter a ordem social vigente.
Ha violéncia, porque ha contradi¢des inconcilidveis de classes. “Ora, a violéncia
existe objetivamente, na medida em que os homens lutam entre si em virtude de seus
interesses de classe, e isso inclusive sem ter consciéncia da situagdo objetiva que,
através desse choque de interesses, leva-0s a violéncia.” (p.395)

Em tempo, para Vazquez (1990) a violéncia é definida como o uso intencional
da forca com o objetivo de desarticular ou destruir as propriedades naturais de uma
determinada matéria, portanto, € meio instrumental para a transformacdo da natureza.
Sendo a praxis entendida como a acdo do homem que transforma seu meio, afirma que a
violéncia acompanha a préaxis a medida que a criacdo do mundo humano exige uma
violacdo constante das propriedades da natureza. Assim acontece na praxis produtiva e
na praxis artistica, nas quais o objeto de acdo do homem sédo as propriedades fisicas da
matéria, que resistem a acdo do homem implicando no uso da forca para modifica-las.
No entanto, a violéncia nédo é criadora, ndo basta destruir para criar algo novo. A
violéncia deve estar a servico de um objetivo, caracterizando-se como meio a servigo de
um fim. A praxis, portanto, ndo se reduz a violéncia, mas esta é parte indispensavel da
praxis. O uso da violéncia é necessario porque a atividade humana encontra resisténcia
na matéria, que é apenas uma limitacao fisica.

Se na préaxis artistica e produtiva o objeto da violéncia € a propriedade fisica dos
objetos’, esse sentido se modifica na praxis social, quando 0 homem é autor e também
objeto da violéncia. Dessa forma, Vazquez (1990) entende como préxis social a praxis
de seres humanos sobre outros como a producdo do mundo humano ap6s a
transformacdo da ordem anterior. No interior na préatica social, a violéncia é definida
como atividade prética revolucionaria, uma vez que € direcionada a destruicdo de uma

ordem social para a criacdo de uma nova. A a¢do se da sobre homens concretos.

" Iss0 nos lembra os estudos de Vigotski (2004) sobre arte quando assevera que 0 marmore
deixou de ser apenas pedra para se tornar o Rei Davi na criacdo de Michelangelo
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Na concepcédo de Vazquez (1990), as acBes violentas ndo se ddo exatamente ao
aparato fisico, corpéreo do homem, e sim ao seu ser social, determinado por relacdes
econdmicas, politicas e sociais. A resisténcia a ser vencida esbarra nos limites humanos,
e a violéncia se insere na praxis com o objetivo de vencer a resisténcia dos homens e
grupos. O objeto ndo € o corpo do humano, sua dimensao fisica, e sim 0 homem
enquanto sujeito consciente, ou seja, a acdo exercida sobre o corpo dirige-se a
consciéncia. Assim, o homem, diferentemente dos objetos fisicos, ndo resiste cegamente
a acdo violenta, mas o faz em dependéncia com seu grau de consciéncia, variando a
resisténcia até converté-la em oposicdo aberta — caracterizando, assim, uma antipraxis.

Nesse sentido, Vazquez (1990) versa a expressao da violéncia sob duas formas
distintas, ambas possiveis a partir das relacbes econdémicas. A primeira, denominada
como ‘direta’, é a violéncia que se mostra possivel ou real a partir das acées do Estado
(forcas armadas e legislacdo) em manter a propriedade privada e a ordem social posta.
Essa denominagdo € utilizada como referéncia a uma compreensdo da violéncia que é
sentida e vivida de forma ‘direta’, intencional. A segunda forma, denominada de
indireta € vivenciada pelos sujeitos como esponténea, vivida cotidianamente — a
violéncia da fome, da miséria, das enfermidades, etc. —, e se caracteriza como proprio
modo de vida porque assim exige a esséncia do capitalismo, que fundamenta sua
organizacao na exploracdo e na alienacdo. “Essa violéncia surda causa muito mais
vitimas do que a violéncia ruidosa dos organismos coercitivos do Estado.” (Vazquez,
1990, p. 382)

Essa violéncia surda, como adjetivada por Vazquez, pode ser explicada por
aquilo que escreve Leontiev, quando teoriza sobre o processo de alienacdo no qual os
homens do capitalismo estdo imersos. Sobre a alienacdo, categoria necessaria a
compreensdo do homem na contemporaneidade, Leontiev (1978a, p. 28, grifos nossos)

afirma:

Tem transcendental significacdo a doutrina de Marx sobre as mudancas que sofre a consciéncia
no desenvolvimento da divisdo social do trabalho, quando a massa fundamental de produtores
estdo separados dos meios de producéo, e a atividade teorica isolada da pratica. A alienacéo
econdmica engendrada pelo desenvolvimento da propriedade privada conduz também a
alienacdo, a desintegracdo da consciéncia dos homens. Essa alienacdo se expressa no
surgimento de uma inadequacgdo entre o sentido que a atividade adquire para 0 homem e o
produto desta, e sua significagdo objetiva. Essa desintegracdo da consciéncia s6 desaparece com
0 desaparecimento das relages de propriedade privada que a originam, com a passagem da
sociedade de classes & sociedade comunista.
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Dessa forma, a alienacdo que atinge os homens no capitalismo os violenta
quando os impede de se apropriarem plenamente das construcbes materiais e
intelectuais da humanidade. Se a alienacdo é parte constituinte do capitalismo, uma vez
que é resultado da divisdo do trabalho, a formagdo humana unilateral e a violéncia
também o sdo. Depreende dai a concluséo tecida por VVazquez (1990), Vigotski (2004) e
outros autores ja assinalados, de que somente com a superacdo do sistema que se
estabelece sobre relacdes de exploracéo e alienacdo, serdo vencidas também a violéncia
e a corrupcao da personalidade humana.

Engels (1898), ainda em critica a Durhing, refuta a proposicao de que a violéncia
nada mais é do que a manifestacdo da maldade absoluta, refletora da crueldade dos
homens: Para o autor, a violéncia é uma manifestacdo historica e social dos homens que
carrega consigo um caréater revolucionario, forjada como meio para a transformacao de
formas politicas fossilizadas e mortas. Essa compreensdo corrobora 0S escritos de
Vazquez (1990), que localiza violéncia como meio para transformagdo de uma ordem
social em faléncia. Nesse sentido, podemos entender que ela ndo apenas destréi, mas
forja ou expressa a construcdo do “novo”, ainda que ndo seja suficiente para que o novo
possa surgir, conforme ja explicitamos anteriormente.

A violéncia social crescente e o reflexo da violéncia nas escolas representa, se
seguirmos os escritos de Engels e Vazquez, uma escola que reflete a faléncia da
organizacgdo produtiva e social atuais. A violéncia pode representar um grito de socorro
em uma instituicdo que ndo tem conseguido alcancar seu objetivo, qual seja, transmitir
conhecimento sistematizado, contribuir com a formacéo plena do humano no homem.
Conforme Saviani (2003), o classico na escola € ensinar os conteudos cientificos,
transpostos e organizados em disciplinas escolares. A escola que ndo alcanca esse
propdsito denuncia um estado de coisas ja violento, e conclama as diversas ciéncias e
profissdes a (re) pensarem a estrutura escolar e as implicacdes de ndo conseguir educar.
Brecht (1993, citado por Chaves, 2010) explica que ndo ha independéncia da escola em
relacdo a organizacdo e dindmica da sociedade, assim “a escola, de fato, referenda a
pratica social, a medida que traz, em suas atividades cotidianas, a forma de relacdo
estabelecida pelos homens na luta pela vida.” (p.73). Sob esse entendimento, portanto,
na escola, instituicdo determinada pela organizacdo social, a violéncia ndo pode ser
concebida como meio para transformacdo, tal qual é considerada por Engels no ambito
de uma revoluc¢do social. Entendemos que quando a ela é também tomada por violéncia,

Ihe é revelada também uma situacdo avessa a sua funcdo por exceléncia.
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Tem-se entdo que a violéncia ndo é algo natural, espontaneo, produzido a partir
de si mesmo, mas, para além disso, tem suas raizes na pratica social e é, antes de tudo,
uma manifestacdo dos homens frente a uma situacdo que exige mudancas. Os
postulados de Engels (1978) e Vazquez (1990) instrumentalizam a investigacdo da
manifestacdo da violéncia, o questionamento da naturalizacdo da conduta violenta e das
relagOes violentas e orienta a uma atuagédo que se fundamente na totalidade.

Entendemos que o livro de Engels, como o titulo sugere, tratou de desconstruir
as concepcdes de sociedade e de revolugédo postuladas por Durhing. Aqui retomamos 0
que citamos de Brecht: o objetivo de Engels é mostrar ao leitor que Dirhing mantém
suas analises superficiais “na arvore que ndo da frutos” ou ainda “no galho que quebra”,
quando condiciona a violéncia como a forca por detrds da propriedade privada e da
organizacdo para a producdo, considerando o poder politico como a génese da
organizacdo social. A nos interessa superar ndo somente o olhar superficial que
individualiza a violéncia, mas a investigacao e atua¢dao em relacdo ao “exame do solo” e
a “neve sobre os galhos”, ou seja, analisar o problema da violéncia nas escolas, como
aponta Engels, enquanto resultado de condicGes concretas que possibilitam que as
relacBes de violéncia sejam naturalizadas, e facam parte do cotidiano escolar.

Sobre a demanda da compreensdo da violéncia como tarefa da Psicologia os
escritos de Vazquez (1990) nos instrumentalizam a teorizacdo e também a pratica ao
postular que, quando a violéncia é divorciada da sua raiz objetiva e econémica-social,
permite-se que a atencdo esteja voltada para a propria violéncia e ndo para o sistema que
a engendra. Perde-se de vista que a violéncia vivida diretamente representa a superficie
dos fatos e é a expressdo de uma violéncia mais profunda, que é a condicdo de
exploracdo do homem pelo homem, fundante do capitalismo — o que nos encaminha a
afirméa-lo como estruturalmente violento. Vazquez conclui disto que a violéncia so sera
superada em um modo de organizacdo para a producdo que se paute no trabalho
humanizador, coletivo, que invista na formacdo humana e ndo na cumulacao de capital

que, por sua vez, requer a pauperizacdo da imensa maioria da populacéo.

1.2 Os violentos séculos XX e XXI

Diante do exposto, bem como do imperativo de compreender a violéncia como

pratica possivel no seio das relagdes econdmicas e sociais, passamos a investigacdo das
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manifestacdes de violéncia que se fizeram presentes no século XX, apresentado por
Hobsbawm (1995) como os cem anos mais violentos da histéria da humanidade.

Acerca das condigdes histdricas e sociais que engendram a violéncia hoje, Lowy
(2000) tece consideraces, a partir do marxismo, acerca do estado de barbarie em que
estamos inseridos. Alerta também para as inimeras guerras e disputas que dominaram o
século XX, considerado o mais violento entre todos os tempos. Assim também o
considera o historiador Eric Hobsbawm (1995) na obra A Era dos Extremos, que versa
sobre o século XX. Silva (2006) e Hobshawm (1995) escrevem que no tempo em que ha
maior desenvolvimento social e econdmico, 0 que sugeriria maior desenvolvimento
humano e, portanto, menor violéncia, a Histéria mostra justamente o contrério, e
denuncia que na sociedade capitalista, dividida em classes, a riqueza material ndo
exerce relacdo direta com a riqueza humana. Explicando melhor: quando a riqueza
produzida coletivamente ndo € apropriada coletivamente, segregando a maioria da
populacdo do acesso e fruicdo dos bem materiais e imateriais que conduzem o
desenvolvimento do humano no homem, temos essa situagdo de contradig&o.

Segundo Marx (citado por Lombardi, 2011) a histéria de constituicdo do

capitalismo € um histérica marcada por uma brutal violéncia.

A descoberta das terras do ouro e da prata, na América, o0 exterminio, a escravizacdo e 0
enfurnamento da populacdo nativa nas minas, o comeco da conquista e pilhagem das indias
Orientais, a transformagdo da Africa em um cercado para a caca comercial as peles negras
marcam a aurora da era de produgdo capitalista. Esses processos idilicos sdo momentos
fundamentais da acumulacdo primitiva. De imediato segue a guerra comercial das nagdes
europeias, tendo o mundo por palco. (Marx, 1996, citado por Lombardi, p.215)

Seguindo por esses trilhos, os principais acontecimentos do século Hobsbawm
(1995) compara 0 mundo de 1990 com o de 1914, trazendo para o debate as
contradi¢bes que permearam a construcdo do século passado: o avango nas ciéncias e a
degradacdo da vida humana (miséria, pobreza e guerras). No que diz respeito ao
crescimento populacional, o que pressupde condicbes objetivas suficientes para o
desenvolvimento dos homens, a década de 1990 somava cinco ou seis bilhdes de seres
humanos — nimero que, segundo o historiador, representa o triplo da populacdo da
Primeira Guerra Mundial. Ndo s6 a populacdo mundial cresceu, como também
melhoraram suas condic¢des de vida em comparacdo com os homens do inicio do
século XX, estando mais bem alimentadas e mais longevas, embora, alerta

Hobsbawm, as catastrofes dos anos de 1980 e 1990 na Africa, América Latina e ex-
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URSS fagam tais dados parecem ndo criveis. Nos anos finais do referido século “(...) 0
mundo estava incomparavelmente mais rico que jamais em sua capacidade de
produzir bens e servigos e na interminavel variedade destes” (Hobsbawm, 1995,
p.21). Isso reafirma os escritos de Marx e Engels (1999) em Manifesto do Partido
Comunista, acerca da producdo e riqueza da sociedade burguesa do século XIX.

Ainda que o capitalismo avancasse produzindo extrema desigualdade entre os
homens em suas classes sociais, Hobsbawm (1995) explica que em meados do século
XX chegou-se a acreditar que seria possivel dividir a enorme riqueza produzida entre 0s
trabalhadores dos paises mais ricos, como ofertavam as politicas do Estado de Bem
Estar Social na Europa, por exemplo. No entanto, ao final do século a desigualdade
voltava a prevalecer, demonstrando que de fato os interesses da classe
trabalhadora e da burguesia ndo sdo conciliaveis.

Os ultimos anos do século XX também testemunharam maior apropriacéo
dos bens culturais por parte dos homens. A populacdo destes anos era muito mais
culta que em 1914. Hobsbawm (1995) descreve os anos de 1980 e 1990 como o
momento histérico em que era possivel afirmar, pela primeira vez, que a maioria
dos seres humanos estava alfabetizada, pelo menos nos nameros oficiais — ainda
gue saibamos que tais numeros contabilizam também o analfabetismo funcional.
Ainda assim, os anos finais do século XX nem de longe estavam proximos do abismo
cultural existente entre as classes sociais no século passado, no entanto, ainda que 0s
anos mostrem avanco, permanece uma grande distancia entre as possibilidades de
acesso aos bens materiais e imateriais da cultura humana na classe trabalhadora e na
burguesia.

No que tange as conquistas tecnolégicas denominadas por Hobsbawm como
revolucionarias, houve uma série de avancgos nas ciéncias naturais que, até 1914, apenas
faziam parte do imaginario dos homens: para o historiador talvez a consequéncia
politica mais importante de tais avangos tenha sido a revolugdo na comunicagdo e nos
transportes, transformando as relacdes de tempo e de distancia. As tecnologias de que
dispunham os homens em meados do século XX possibilitavam que as pessoas tivessem
diariamente em suas casas acesso a informacgdo e ao conhecimento como jamais fora
possivel em qualquer outro momento historico.

Diante deste cenadrio que aparentemente otimista sobre o século passado
Hobsbawm (1995) questiona: por que ao final deste tempo ao invés de comemoracao

0 que se viveu foi um periodo de intensa inquietacdo? Responde, entdo, apontando o
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século XX como o0 mais assassino de que se tem registro na historia, desde a
violéncia das guerras mundiais, até o genocidio sistematico, 0s homens viram-se as
voltas com situagdes de fome e de catastrofe.

Dessa forma podemos afirmar que a violéncia demonstra sua face em diversas
instancias do cotidiano contemporaneo, incluindo aqui os eventos violentos na escola,
enveredando os rumos da humanidade para a barbarie. Em um dicionario de lingua
portuguesa (Aurélio, 1993), barbéarie refere-se a condicdo de barbaro, atrelado a trés
possibilidades de significagdo: 1) entre 0s gregos e 0S romanos, em relacdo ao
estrangeiro; 2) sem civilizacdo, rude; 3) cruel e desumano.

Lowy (2000) atenta-se ao termo “barbaro” como de origem grega, e que se
referia, na antiguidade, as nagGes ndo gregas que eram consideradas primitivas, incultas,
atrasadas e brutais. O mesmo aconteceu com a hegemonia do Império Romano, quando
as invasdes dos povos barbaros foram consideradas o principal fator para a queda de tal
império. Ou seja, historicamente a origem do termo esta ligada aos considerados atrasos
civilizatorios, ao que era avaliado como mais primitivo; ou, ainda, o exato contrario de
civilizagdo. Tinham a barbarie como o atraso, como a ndo observagdo, no modus
vivendi, de dado patamar ja possivel de ser praticado em conformidade com a produgéo
e reproducéo da vida naqueles séculos.

Todavia, 0 conceito de barbarie deve ser entendido como a faceta possivel
assumida pelo capitalismo na atualidade, ndo mais restrito apenas ao seu significado
historico para a antiguidade conforme explicado por Léwy, mas mais proximo da Gltima
acepcdo apontada pelo dicionario, de crueldade e desumanidade. Desta feita, devemos
diferenciar a barbarie moderna do regresso ou da transgressdo da sociedade, pois esta
nova barbarie contém elementos da razdo e da civilizacdo, o que radicalmente a
diferencia da origem do termo. Léwy (2000) nos mostra que a histéria do século XX
nos faz refletir sobre um novo conceito, a chamada “barbarie civilizada”.

Se nos referirmos ao terceiro sentido da palavra “barbarie” — atos cCrueis,
desumanos, a producdo deliberada de sofrimento e a morte de ndo combatentes —,
nenhum século da historia conheceu manifestaces de barbarie tdo extensas, massivas e
sistematicas quanto o século XX. Certamente, a histéria humana é rica em atos
barbaros, sobretudo apds a conquista das Américas, em que hd uma sucessao de atos
desta natureza, assim como 0 massacre de indigenas, o trafico negreiro e as guerras
coloniais. Trata-se de uma barbaérie civilizada, isto é, conduzida por impérios coloniais

economicamente avancgados (Lowy, 2000). Para Marx (citado por Léwy, 2000, p. 2) “A
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barbarie reapareceu, mas desta vez ela é engendrada no préprio seio da civilizacao
e é parte integrante dela. E a barbarie leprosa, a barbarie como lepra da
civilizacao”.

Sobre o século XX e a violéncia que o atravessa, Hobsbawm (1995) expde que:

Este século nos ensinou e continua a ensinar que os seres humanos podem aprender a viver nas
condi¢Bes mais brutalizadas e teoricamente intoleraveis, ndo é fécil apreender a extensdo do
regresso, por desgraca cada vez mais rapido, ao que nossos ancestrais do século XIX teriam
chamado de barbarismo. (p.22)

Como podemos notar pelo exposto, a violéncia ndo parte do pensamento dos
homens sobre a realidade, mas se firma enquanto pratica constituinte do capitalismo,
quando se sustenta na exploracdo do homem pelo homem e assim polariza a sociedade
em classes distintas, permitindo o uso da violéncia também como instrumento do Estado
na defesa da propriedade privada. Assim anuncia Vazquez (1990) e também Hobsbawm
(1995), quando citam a tortura e 0 assassinato como operacfes de seguranga dos
Estados modernos.

Assim, é possivel questionar a condic¢éo violenta como uma esséncia humana e
até mesmo a afirmativa da presenca desta manifestacdo em todas as sociedades.
Podemos pensar como uma reacdo as formas violentas, mas veladas, de viver. O que
implica uma conduta constituida socialmente, em qualquer que seja o tempo histérico,
diante de demandas de transformacéo. Filogeneticamente, potencialmente o0 homem é
pronto para tal conduta, no sentido do planejamento e da intencionalidade de suas acdes,
tendo em vista a capacidade, desenvolvida pela espécie, a partir do trabalho, de
antecipar suas acdes, mediada pelo pensamento. Somente 0 homem tem a capacidade de
violar a natureza, por meio do emprego intencional da forca, como nos explica Vazquez
(1990). O objetivo e a direcdo da forca humana dependem das condicBes sociais e das
exigéncias particulares que cada sujeito enfrenta a vida (Silva, 2006).

Portanto, a disposicdo para atividade intencional e planejada, violenta ou ndo, é
propria do homem; as aces que decorrem desta disposicdo tém suas raizes explicadas
pela Historia, pela organizacdo produtiva de dada época. Ndo cabe o conceito aos
animais, pois estes ndo subjugam para acumular, matam para garantir a sobrevivéncia
biologica. Explicar a violéncia na escola significa compreender a violéncia que permeia
toda a sociedade, e ai voltar-se a queixa escolar, explica-la e enfrenta-la.

Lowy (2000, p.4) cita quatro momentos historicos representativos desta

violéncia no século XX: “(...) o genocidio nazista contra os judeus e os ciganos, a



34

bomba atébmica em Hiroshima, o Goulag estalinista e a guerra norte-americana no
Vietnd”. Todos estes, segundo o autor, representam mais fielmente a barbarie moderna a
medida que tiveram suas acdes e discursos legitimados pela racionalidade, pela ciéncia
e instrumentalizados pela tecnologia, pelas mais elevadas formas de objetivacdo
humana, refutando qualquer comparacdo com a barbarie historicamente nomeada como
primitiva. A grande diferenca na Modernidade é que os atos de crueldade ndo estéo
mais associados a violéncia ocorrida de forma espontanea, irracional e emocional, mas
sim apoiados na tecnologia e na ciéncia. Segundo Marx (citado por Lowy, 2000, p. 2),
as barbéries e atrocidades cometidas pelo homem no capitalismo “(...) ndo tem paralelo
em qualquer outra era da histdria universal, em nenhuma raga por mais selvagem,
grosseira, impiedosa e sem pudor que tenha sido”.

Estudar esses terriveis acontecimentos nos permitem concluir que a ciéncia ndo
é necessariamente emancipadora. Quando aplicada a producéo, ela esta a servico do
capital e subsidia o que este empreender. Nesse sentido, Engels (1878) trata das
condicGes econdmicas necessarias para o desenvolvimento e uso de instrumentos que
permitem e possibilitam que as guerras tenham inicio.

Ainda sobre a violéncia tratada a partir da historia, de Robinson Crusoé e Sexta-
feira, Engels chama a atencdo para o uso de um instrumento, no caso a espada. Este
respalda o ato de Crusoé escravizar Sexta-feira. A espada, um instrumento criado pelo
homem, se comparado as armas de fogo, pode ser considerada um instrumento superado
no que tange a materializacdo da violéncia. Assim, os produtos mais perfeitos — outras
armas — superam aqueles imperfeitos — espadas. Ou seja, a violéncia ndo é somente um
ato de vontade, pondera Engels, mas sdo necessarias a atuacdo violenta condicOes

prévias ao seu exercicio — entre elas, a invencéao e uso de instrumentos.

Dai temos de reconhecer, em resumo, que a vitoria da violéncia se reduz & producéo de armas e
que esta, por sua vez, se reduz a produgdo em geral e, portanto, ao “poderio econémico”, a
“situacdo econdmica”, aos meios materiais colocados a disposi¢do da vontade da violéncia
(Engels, 1878, p.86)

Engels afirma ainda que a violéncia esta radicalmente condicionada a situacédo
econbmica, que produz as condi¢fes necessarias para seu exercicio, por meio da criacdo
e manutencdo do instrumental que subsidia a préatica violenta: as armas — ou seja,
instrumentos produzidos pelos homens no interior da pratica social. A atuacdo violenta

s0 é possivel, segundo Engels, a partir de ferramentas que sdo criadas pelo proprio
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homem engendrado em uma pratica social que demanda a producdo de tais
instrumentos, que se caracterizam, portanto, como meios para a atuacdo do homem na
natureza, neste caso especifico, uma atuagéo violenta.

Como exemplo do atrelamento da violéncia as relagdes econbmicas, Engels
(1878) explicita:

Nada pode depender tanto dos fatores econémicos como o exército e a marinha. O armamento, a
composicao, a tatica e a estratégia, dependem, antes de tudo, do grau de producdo imperante e
do sistema de comunicacdes. Ndo foram as “criagdes livres da inteligéncia” de chefes geniais
que revolucionaram a estratégia militar, mas a inven¢do de armas mais perfeitas e as mudangas
sofridas pelo material humano. O maximo que um estrategista genial pode fazer é adaptar os
métodos de luta as novas armas e aos novos lutadores. (p. 56)

As guerras do século XX, explica Hobsbawm (1995), caracterizam-se como uma
excecdo em relagdo as guerras que foram declaradas e vividas em outros tempos. No
século XX, os paises deixaram de lado o acordo estabelecido em uma convencao
internacional que estabeleceu que nenhuma guerra deva comecar sem que seja dado um
aviso prévio e explicito. Segundo o historiador, 0 século passado ndo viu nenhuma
guerra ser iniciada com tal declaragédo, tampouco terminou apds acordo entre os Estados
beligerantes. Nas palavras de Hobsbawm “Durante o século XX as guerras tém sido,
cada vez mais, travadas contra a economia e a infraestruturas de Estados e contra suas
populagdes civis” (1991, p. 23) 8. Afirma ainda que, em todos os paises em guerra a
morte de civis tem sido muito maior do que a de militares, com exce¢do dos Estados
Unidos.

Uma breve busca sobre a industria bélica e os lobbies que subsidiam e
direcionam as politicas dos Estados Unidos da Ameérica (E.U.A.), pais com maior
industrial e contingente bélico do mundo, nos permite confirmar a ideia de que a
violéncia, no caso relacionada as guerras, é concatenada com o poderio econdémico. Tal

fato aparece também na violéncia nas escolas americanas que apresentam historico

8 Como cenério mais recente que ilustra tal afirmativa, lembramo-nos da guerra, ou genocidio,
como tem sido retrato por alguns jornalistas e historiadores, entre Palestina e Israel. Historicamente séo
paises que sempre travaram batalhas, no entanto, o conflito que se da atualmente (junho de 2014) tem
caracteristicas muito proximas as apontadas por Engels e por Vazquez. Israel, que conta com um exército
muito bem treinado e com armamento de Gltima geracdo, tem provocado a destrui¢do da Faixa de Gaza.
Os ultimos nameros do conflito mostram, de fato, um genocidio da populacgdo palestina: sdo 750 mortos,
em sua maioria civis, mulheres e criancas. Do lado de Israel, sdo 30 mortos, dos quais 29 sdo soldados.
Vale destacar, que a poténcia bélica que representa Israel, foi construida e fomentada pelos EUA.

Dados disponiveis em:
http://www.gazetadopovo.com.br/mundo/conteudo.phtml?id=1486484 &tit=Israel -rebate-critica-e-diz-
que-Brasil-e-irrelevante-na-politica-



http://www.gazetadopovo.com.br/mundo/conteudo.phtml?id=1486484&tit=Israel-rebate-critica-e-diz-que-Brasil-e-irrelevante-na-politica-
http://www.gazetadopovo.com.br/mundo/conteudo.phtml?id=1486484&tit=Israel-rebate-critica-e-diz-que-Brasil-e-irrelevante-na-politica-
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peculiar de porte e uso de armas de fogo®. O acontecimento mais noticiado pela midia
internacional, que nos da uma ideia da especificidade que atinge a violéncia nas escolas
norte-americanas, dada a facilidade e incentivo ao uso de armas, foram os tiros
disparados no Instituto Columbine, em 1999, no Colorado, somando 13 mortos e 21
feridos.

Esse quadro permite algumas reflexdes, mas deter-nos-emos em duas delas: a
primeira diz respeito ao postulado por Engels (1878) sobre as condi¢bes econdmicas
que subsidiam a producdo da violéncia, como uma forte industria bélica é preciso
pesada publicidade para o consumo da mercadoria em questdo. A segunda responde ao
fato de que a violéncia ndo pode ser considerada resultado de pobreza, ou de escassez,
como citado por Vazquez (1990), jA que o pais norte americano citado € a maior
poténcia econdmica mundial, ocupando o primeiro lugar em ranking do Banco Mundial
que mede o produto interno bruto dos paises, com quase 0 dobro de riqueza da China,
pais que ocupa o segundo lugar'®.

O quadro descrito pode ser explicado pelas relagbes historicas discutidas por
Hobsbawm (1995). Ainda que estejamos no inicio do seculo XXI, os escritos de
Hobsbawm sobre o século anterior trazem dados histéricos que ecoam em nossos dias:
primeiro porque o modo de organizacgdo para producdo permanece 0 mesmo, e segundo
que a leitura dos tempos atuais depende dos encaminhamentos historicos que
possibilitaram os arranjos vividos no século XXI. Hobsbawm, ao escrever sobre o
século XX, o adjetiva como um periodo em que a humanidade alcangcou maior
desenvolvimento cultural, econémico e tecnolégico do que em qualquer outra época
historica. Além disso, observa tambem a violéncia como caracteristica marcante destes
cem anos, em que morreram mais homens por decisdo humana, cerca de 187 milhdes,
na histéria. Parece contraditério que a violéncia se manifeste como uma crescente em
tempos de plena civilizacdo, ou ainda, que o0 avanco das riquezas materiais e imateriais
da humanidade ndo tenha suprimido a necessidade da violéncia. Segundo Silva (2006),
essa contradicdo é exatamente o que mais chama a atencdo quando observado o
encaminhamento crescente das acdes violentas: o desenvolvimento tecnoldgico e o

avanco das ciéncias ndo possibilitaram a diminui¢do da violéncia, mas a aperfeicoou e

°Relacio de alguns assassinatos com arma de fogo dentro de escolas dos E.U. A: em 2004, vinte
e sete criancas foram mortas em uma escola priméria; em 2012 vinte criancgas e seis adultos foram mortos
em uma escola basica em Connecticut; em 2014 trés casos de assassinatos com armas de fogo ja foram
registrados, tanto em escolas da educacdo basica quanto de nivel superior.

19 Disponivel em: http://databank.worldbank.org/data/download/GDP.pdf
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complexificou. Se retornarmos a Vazquez (1990), essa complexificacdo pode ser
compreendida tanto pela perspectiva da violéncia vivida diretamente, quanto pela

violéncia potencial.

Ele foi 0 século mais assassino de que temos registro, tanto em escala, frequéncia e extensao da
guerra que o preencheu, mal cessando um momento de guerra na década de 1920, como também
pelo volume Gnico das catastrofes humanas que produziu, desde as maiores fomes da histdria até
0 genocidio sistematico (Hobshawm, 1995, p. 22).

Segundo Hobsbawm (1995), o século XIX olharia para o século XX e o
enquadraria como barbaro, da mesma forma que o fez com séculos anteriores
considerados menos civilizados. Os avancos alcancados no capitalismo, produzidos a
custa de muitos e usufruido plenamente por poucos, ndo representaram, justamente pelo
cerceamento e exploracdo da maioria da populacdo, a superagédo das relacdes violentas
entre 0s homens. Primeiro, porque a violéncia ndo é parte de um suposto instinto
humano ou ainda uma acédo irracional, o que isentaria as condigdes concretas de
determinar, em dltima instancia, as relagdes entre os homens. Superar a violéncia
implica superar uma condicdo que expropria 0 homem de humanizar-se plenamente, de
desenvolver suas funcdes psicoldgicas superiores' e alcancar o autocontrole da
conduta. Essa superacdo so € possivel a medida que a atividade vital humana deixar de

se reduzir ao emprego e as formas alienadas de producéo da vida concreta.

1.3 A violéncia no Brasil: consideragdes sobre um cenario de guerra

A partir da compreensdo ja exposta de que a violéncia nas escolas replica a
violéncia que se constrdi e estabelece fora delas, consideramos ser de grande
importancia nos voltarmos para os dados sobre a violéncia cotidiana crescente entre
criangas e jovens, principais faixas etarias que frequentam as escolas. Assim, tratando

primeiramente da violéncia extramuros escolares, recorremos aos dados das pesquisas

1 Segundo Luria (2012) as Funcdes Psicoldgicas Superiores (atencdo voluntaria, pensamento
abstrato, memorizacéo ativa, linguagem verbal, entre outros) sdo definidas com formas superiores de
comportamento tipicamente humanas, construidas historica e socialmente. O autor acrescenta que para
Vigotski a génese destas funcbes deve ser compreendida a partir das relagdes sociais que o individuo
estabelece com 0 mundo. Primeiro essa fungdes sdo exteriores a crianga (desenvolvidas e empegadas num
plano interpsiquico) e depois passam a serem desenvolvidas e empregadas ao nivel individual (passando a
existir no plano intrapsiquico), ou seja, se constituem do social ao singular. Esta concepgdo € o que,
segundo Luria, diferencia radicalmente o trabalho dos psicélogos soviéticos dos estudos de Piaget,
principalmente no que tange ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem.
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da série Mapas da Violéncia'?. Esta série teve sua primeira publicacio em 1998 e, desde
entdo, mantém como objeto os estudos sobre a violéncia no pais. Anualmente, s&o
realizadas pesquisas sobre a violéncia no Brasil nos mais diversos ambitos, sob a
coordenacdo do socidlogo Julio Jacob Waiselfisz promovida pelo Governo Federal.

Desde 1998, foram produzidos documentos que versam sobre a relacdo entre
violéncia e género, violéncia no transito, 0 mapeamento em relacdo aos municipios
brasileiros, o uso de armas de fogo e a violéncia entre a juventude e infancia®™.
Consideramos as pesquisas realizadas com a populacdo em idade escolar, portanto,
iremos apresentar as referentes aos anos de 2012, 2013 e 2014 que contam sobre a
violéncia entre jovens e criancas'®.Estas retratam a evolucdo da mortalidade violenta
desde 1980 até o ano em que realizam o estudo.

A afirmagéo de que a violéncia se acirra e se intensifica em nossos dias pode ser
confirmada pela comparacdo dos dados publicados em 1998 e os de 2011, conforme
aponta o organizador da pesquisa, 0 sociologo Julio Jacob Waiselfisz:

* A taxa de homicidios da populagio total, que em 1996 — Ultimos dados desse primeiro mapa -
era de 24,8 por 100mil habitantes, cresceu para 27,1 em 2011.

* A taxa de homicidios juvenis, que era de 42,4 por 100 mil jovens foi para 53,4.

* A taxa total de mortes em acidentes de transporte, que em 1996 era de 22,6 por 100 mil
habitantes, cresceu para 23,2. A dos jovens, de 24,7 para 27,7.

» Também os suicidios passaram de 4,3 para 5,1 na populacdo total e, entre os jovens, de 4,9
para 5,1. (Waiselfisz, 2013, p.11/12)

12 A série Mapas de Violéncia utiliza com fonte para suas pesquisas os dados do Subsistema de
Informacdo sobre Mortalidade (SIM) disponibilizados pelo Ministério da Saude a partir de 1979. As
informacdes apresentadas sdo as contidas na certiddo de 6bito de cada individuo que é sepultado, esta
certiddo é expedida pelo Cartério de Registro Civil a partir de um atestado médico ou, na auséncia de um
médico, por duas pessoas que tenha presenciado a morte. As declarag@es sdo coletadas pelas Secretarias
Estaduais de Saude e posteriormente entregues ao Ministério da Salde. Na declaragdo consta: idade,
sexo, estado civil, naturalidade e local de residéncia da vitima, bem como o local do falecimento para
posterior reconhecimento das areas mais violentas. Outra informacdo importante é a causa da morte, que é
estabelecida segundo critérios do CID-10. Ao estudo do Mapa da Violéncia interessa a classificacdo
""causas externas de morbidade e mortalidade™, presente no capitulo XX do referido manual. Diferente das
causa naturais, estas correspondem a agentes externos que provocam les6es ou agravos na salde que
encaminham a morte. Como causas violentas, o estudo elegeu trés grupos: acidente de transporte,
homicidio e suicidio.

Em 2012 foram publicados: A cor dos homicidios no Brasil; Atualizacdo: Homicidio de
Mulheres no Brasil; Criangas e Adolescentes; Novos Padrdes de Homicidios no Brasil; Homicidio de
Mulheres; Acidentes de Transito. Em 2013: Homicidios e Juventude no Brasil; Acidentes de Transito e
Motocicletas; Mortes matadas por armas de fogo. Todas as pesquisas desde 1998 estdo disponiveis no site
www.mapadaviolencia.org.br .

YA pesquisa Mapa da Violéncia 2013: homicidios e juventude no Brasil, considerou para o
estudo a faixa etéria dos 15 aos 24 anos de idade, enquanto a pesquisa Mapa da violéncia 2012: criancas
e adolescentes no Brasil atendeu faixa etaria representante de criancas e jovens o intervalo de 0-19 anos.


http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012_cor.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012_mulheres.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012_mulheres.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012_crianca.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012.php#mulheres
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012.php#mulheres
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2012.php#transito
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2013_jovens.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2013_motos.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2013_motos.php
http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2013_armas.php
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Em 1980, 52,9% das mortes de jovens no pais eram resultados de fatores
externos (acidente, homicidio ou suicidio); em 2011, esse percentual subiu para 73,2%
de jovens que tem sua morte determinada por causas violentas, sendo o homicidio o
maior responsavel. A pesquisa inclusive traga um perfil dos sujeitos que sdo vitimas de
morte por causas externas: 0 homicidio é a principal causa de morte entre jovens de
15-24 anos, e atinge majoritariamente negros do sexo masculinos moradores de
periferias. Em nimeros do Ministério da Saude, em 2011 foram registradas 52.198
vitimas de homicidio, deste total 52,63% dos mortos por homicidios eram jovens,
destes, 71,44% negros e 93,03% do sexo masculino. Ditos de outra forma, estes
nameros correspondem a 143 homicidios por dia e, referente a morte de jovens,
somam 51 por dia. Segundo Waiselfisz (2012), sdo mais de oito chacinas na
Candelaria por dia, no caso dos jovens. Os dados apresentados sdo alarmantes e
convocam as ciéncias e a sociedade em geral a buscarem alternativas ao enfrentamento
da violéncia que tém vitimado a juventude brasileira.

A pesquisa publicada em 2012, que retrata o ano 2010, sobre criangas e
adolescentes, antecipa o cenario supracitado. A populacdo de 1-19 anos de idade tém
53,2% de suas mortes causadas por fatores externos. Chama a atencdo que a segunda
causa de morte individual — neoplasias — representam 7,8%, enquanto a terceira —
problemas no aparelho respiratorio — 6,6%. Contando somente o homicidio, que esta
relacionado na categoria de mortes por causas externas, este € responsavel pela
morte de 22,5% das criancas e adolescentes (Waiselfisz, 2012).

Os dados coletados permitiram uma comparagdo do Brasil com outros paises do
mundo que estdo em situacdo de guerra, tamanha violéncia que € desvelada pela analise

e publicacdo da pesquisa:

No Brasil, pais sem disputas territoriais, movimentos emancipat6rios, guerras Civis,
enfrentamentos religiosos, raciais ou étnicos, conflitos de fronteira ou atos terroristas foram
contabilizados, nos ultimos quatro anos disponiveis — 2008 a 2011 — um total de 206.005 vitimas
de homicidios, nimero bem superior aos 12 maiores conflitos armados acontecidos no mundo
entre 2004 e 2007. Mais ainda, esse nimero de homicidios resulta quase idéntico ao total de
mortes diretas nos 62 conflitos armados desse periodo, que foi de 208.349. E essas magnitudes
ndo podem ser atribuidas, como muitas vezes se faz, ao gigantismo, as dimensdes continentais
do Brasil. Paises com nimero de habitantes semelhante ao do Brasil, como o Paquistdo, com 185
mi habitantes, tém nimeros e taxas bem menores que os nossos. E sem falar da india, que possui
1.214 mi de habitantes e taxas de homicidios muito inferiores as do Brasil. O Brasil, com sua
taxa de 27,4 homicidios por 100 mil habitantes, supera largamente os indices dos 12 paises mais
populosos do mundo. S6 0 México se aproxima: sua taxa foi de 22.1 (Waiselfisz, 2013, grifos do
autor, p. 28).
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Em resposta a violéncia contra jovens, especialmente jovens negros e de
periferia, em setembro de 2012 foi langado pelo Governo Federal o Plano Juventude
Viva, que objetivava ampliar direitos dos jovens e prevenir a violéncia nos 142
municipios que, juntos, somavam 70% dos homicidios contra jovens negros em 2011.
Nas palavras da Secretaria Nacional da Juventude, Severine Carmem Macedo afirma

que:

O Plano constitui-se como oportunidade inédita de dialogo e articulagcdo entre ministérios,
municipios, estados e sociedade civil no enfrentamento da violéncia, em especial aquela
exercida sobre os jovens negros, € na promogao da inclusdo social de jovens em territdrios
atingidos pelos mais altos indices de vulnerabilidade. (Waiselfisz, 2013, p.10)

Mais especificamente, segundo informacdes do site'® da Secretaria citada, 0
Plano é de carater preventivo e busca articular acbes nos ambitos da cultura, da
educacéo, do esporte, da saude, do acesso a justica e segurancga publica e trabalho. O
publico alvo das ac¢Bes séo os jovens de 15 a 29 anos.

Este contexto de violéncia comparavel aos conflitos armados pelo mundo
continua crescente, como aponta a prévia do Mapa da Violéncia 201416, que revela a
mortalidade violenta no pais de 1980 a 2012. Nacionalmente, entre 2011 e 2012 a média
da taxa de homicidios cresceu 7%. Se por um lado alguns estados apresentaram
porcentagem menor do que nos anos anteriores (Rio de Janeiro, Espirito Santo, Alagoas,
Pernambuco e Paraiba), por outro, o Estado de Roraima apresentou uma crescente de
71,3% de homicidios, seguido do Ceara com 36,5% e com Acre com 22,4%.

O aumento da violéncia se reflete ndo somente nas taxas de homicidio, mas
também nos acidentes de transporte e no suicidio. Juntas, as trés categorias somam 0s
indices do Mapa da Violéncia no pais. Waiselfisz (2014) conclui, a partir dos dados
analisados em 2014, que as politicas no @mbito da violéncia ndo resultaram eficazes,
uma vez que os dados apresentam um pais que vive sob a ameacga constante da
violéncia. O autor afirma que a politica de desarmamento possibilitou uma queda nas
taxas de homicidio entre os anos de 2003 e 2007 que logo voltaram a crescer, conforme

explicitado abaixo:

15Site: www.juventude.gov.br/juventudeviva

16 Esclarecemos que utilizamos a prévia da pesquisa publicada em 2014 por ser esta a versdo
disponivel no momento em que nos dedicavamos a escrita do trabalho.


http://www.juventude.gov.br/juventudeviva
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1980/2003: Historicamente, desde a década de 90 e até 2003, crescimento acelerado das taxas de
homicidio, centrado na explosdo desenvolvimentista de poucas grandes metrépoles.

2003/2007. Estratégias de desarmamento e politicas nos estados mais violentos resultam
primeiro em quedas e mais tarde em estabilizacdo nas taxas de homicidio.

2007/2012. As taxas retomam a tendéncia crescente passando de 25,2 em 2007 para 29,0 em
2012, isto é, um aumento de 15,3% no quinquénio. (Waiselfisz, 2014, pp.1-2)

Os dados apresentados pelas pesquisas selecionadas possibilitam o
conhecimento de uma visdo geral sobre a violéncia no Brasil, que se mostra crescente.
O panorama apresentado poderia sugerir um cenario de pobreza e miséria, que muitas
vezes é associado a violéncia, inclusive quando escolas de periferia sdo apontadas como
espaco de producdo e reproducéo desta.

Para termos uma melhor ideia do pais, destacamos que o Brasil, juntamente com
a Russia, India, China e Africa do Sul, comp&e um grupo cujo nome é composto pelas
iniciais dos paises: BRICS'. Segundo o Ministério das Relagbes Exteriores, a
constituicdo desse grupo foi formulada pelo economista-chefe da Goldman Sachs, Jim
O'Neil, em 2001, e em 2006, € incorporado como politica externa do Brasil, RUssia,
india e China, e em 2011, tem-se o ingresso da Africa do Sul. O peso econémico dos
BRICS é notorio: entre 2003 e 2007,

(...) o crescimento dos quatro paises representou 65% da expansdo do PIB mundial. Em paridade
de poder de compra, o PIB dos BRICS ja supera hoje o dos EUA ou o da Unido Europeia. Para
dar uma ideia do ritmo de crescimento desses paises, em 2003 os BRICs respondiam por 9% do
PIB mundial, e, em 2009, esse valor aumentou para 14%. Em 2010, o PIB conjunto dos cinco
paises (incluindo a Africa do Sul), totalizou US$ 11 trilhdes, ou 18% da economia mundial.
Considerando o PIB pela paridade de poder de compra, esse indice é ainda maior: US$ 19
trilhGes, ou 25%. (BRASIL, n.d., p.1)

E importante aqui marcar que a riqueza material vem sendo buscada por esses
paises envolvidos por meio de acordos comerciais e de outra natureza. Mas ha que se
preocupar, pois a riqueza firma-se sob aguda expropriacdo material e psicoldgica do
trabalhador (que se vé na situacdo de alienado e de reprodutor da alienacdo). A
violéncia se revela contraditoriamente como sinal ou sintoma disso, e, nesse sentido,
deve ser tomada como objeto de interesse do psicologo para que possa pensar o real e

tudo o que ele abarca. Longe estd de nos a ideia de que o psicologo tenha que acabar

7 O Brasil, comparado aos demais componentes do BRICS ( acrénimo de um agrupamento
econémico formado por Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul (inclusa em 2011), paises
considerados emergentes economicamente) apresentou neste ano de 2014 o pior desempenho desde a
fundacdo do grupo, ficando em quinto lugar. Contudo, no d&mbito da economia mundial o BRICS tem
liderado o crescimento da economia. Disponivel em: http://www.itamaraty.gov.br/temas/mecanismos-
inter-regionais/agrupamento-brics - acesso em 23 jun 2014.
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com a violéncia ou com a causa dela, ou mesmo que isso seja possivel em plano macro
ante as condicGes de vida instituidas e reproduzidas. Fazemos a defesa de uma
psicologia do homem concreto, uma psicologia diretiva para a formagdo humana, numa
escola cuja pedagogia tem que ser de igual modo diretiva, e isso ndo é antidemocratico,
violento, invasivo — pelo contrario, atua na defesa da ndo corroboragdo deliberada da
barbarie.

Tem sido recorrente a midia anunciar situagdes de conflito e violéncia em
comunidades das periferias dos grandes centros urbanos. Por essa pratica €
compreensivel que se forme a ideia de que a violéncia poderia ser justificada ante a
miserabilidade. Todavia, € preciso que recuperemos aqui a categoria da contradicdo, que

no pensamento dialético diz respeito

(...) a fonte interna de todo movimento, a raiz da vitalidade, o principio do desenvolvimento. E
precisamente o reconhecimento da contradi¢do nas coisas e nos fenémenos do mundo objetivo o
que distingue a dialética da metafisica. “A dialética é o estudo da contradi¢do na esséncia mesma
dos objetos” (Lenin, citado por Rosental & ludin, 1965, p. 1, traducdo nossa)

A riqueza econémica ndo leva ao apaziguamento das relacdes entre 0s homens,
pelo contrario, ela se firma sobre processos violentos. A partir deste pressuposto,
Véazquez (1967) refuta a concepcao sartreana de que a violéncia repousa na escassez e

afirma:

(...) 0 que opde os homens, que formam objetivamente uma classe, e 0s leva a violéncia, ndo é a
tomada de consciéncia de uma situacdo como a escassez, mas sim sua relagdo objetiva ndo em
relacio aos produtos, mas fundamentalmente em relagio aos meios de producéo. E a posse, ou a
ndo posse, desses meios de produgdo - e ndo dos bens ou produtos em geral — que os divide e
opde entre si. (traducdo nossa, p. 12)

E continua, explicando que os meios de producdo ndo sdo escassos a classe
trabalhadora, eles simplesmente ndo existem para ela. A vinculacdo da violéncia a
escassez ou a miséria ndo da conta de explicar os conflitos de classe em uma sociedade
capitalista que assiste ao enorme incremento das forcas produtivas e o aumento
consideravel de riquezas (Vazquez, 1990). Nesse sentido, Barroco e Franco (2013)

explicam gue a violéncia

(...) ndo se da pela pobreza, mas pelas condi¢cBes que a geram ou que dela decorrem,
estreitamente relacionadas com o modo como a sociedade se organiza e disponibiliza ou ndo os
recursos que cria (a sua riqueza), no campo fisico-material ou cultural. (p. 6)
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Segundo dados do Banco Mundial, em ranking com 189 paises que mensuram o
produto interno bruto, o Brasil estd colocado em sétimo lugar, a frente de paises como
Russia, Italia, india, Canad4 e Australia.'® J4 o Fundo Monetério Internacional (FMI)
faz uma previsdo até o ano de 2019 e aponta o Brasil com economia crescente até o
referido ano projetado. No entanto, no que tange a distribuicdo de renda, o Brasil figura
entre 0s paises com maior desigualdade social, construindo um abismo entre as classes
sociais. Em pesquisa'® sobre a distribuicdo de renda realizada em 2013 pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
0 Brasil tem a segunda pior distribuicdo de renda dentre os paises analisados. Apesar
dos avancos dos Ultimos quinzes anos (a pesquisa aponta que foi o melhor resultado
apresentado até hoje) o pais perde apenas para 0 México, mantendo sua posicdo em
penultimo lugar. Essas diferencas gritantes na distribuicdo de renda no pais tém
ressonancia na educacao. De acordo com CFP (2013) “Diferencas entre o sistema
publico e privado passam a se constituir como um verdadeiro “apartheid” da educagdo
com graves consequéncias para as camadas populares.” (p.31)

Adiantamos que, na busca pela riqueza, povos e paises veem-se ante a divisao ou
a contradicdo entre o trabalho fisico e o intelectual. Em formag6es econdémico-sociais de
carater antagbnico, a divisdo entre trabalho fisico e trabalho intelectual tem um sentido
de classe: o trabalho intelectual é privilégio da classe dominante, enquanto o trabalho
fisico é destinado as classes exploradas. Na sociedade capitalista essa divisdo assume
uma gravidade singular. Mesmo que a técnica e a ciéncia avancem, no capitalismo isso
ndo significa a diminuicdo da jornada de trabalho, o0 que possibilitaria o
desenvolvimento espiritual da classe trabalhadora. Ao contrario, 0s avancos da ciéncia e
da tecnologia proporcionam um acirramento das contradi¢cdes impostas a divisdo social
do trabalho — contradicGes estas que seriam superadas na sociedade socialista, quando o
trabalho reassume sua condicdo de criacdo, aproximando o fazer fisico e intelectual
(Rosental & ludin, 1946).

Pelo exposto, o Brasil pinta um cenéario de crescente violéncia entre seus jovens
e criancas, quadro vivido também dentro das escolas, nas relacbes entre professores,

alunos e familiares.

® Dados do Banco Mundial atualizados em 1 de julho de 2014, disponivel em
http://databank.worldbank.org/data/download/GDP.pdf

9 Disponivel em: http://oglobo.globo.com/economia/brasil-tem-sequnda-pior-distribuicao-de-
renda-em-ranking-da-ocde-7887116#ixzz39Rm8dL Vx. Recuperado em 04/08/2014.



http://databank.worldbank.org/data/download/GDP.pdf
http://oglobo.globo.com/economia/brasil-tem-segunda-pior-distribuicao-de-renda-em-ranking-da-ocde-7887116#ixzz39Rm8dLVx
http://oglobo.globo.com/economia/brasil-tem-segunda-pior-distribuicao-de-renda-em-ranking-da-ocde-7887116#ixzz39Rm8dLVx
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1.4 Violéncia nas escolas: dados e definigdes

Os primeiros estudos acerca da violéncia que se manifesta nas escolas datam de
1980, época em que a preocupacdo em relacdo a violéncia se centrava na depredacéo do
espaco escolar e nas possiveis invasfes de pessoas que ndo faziam parte da comunidade
escolar. Como alternativas para o enfrentamento de tais problemas, foram construidos
projetos que visavam uma escola aberta a comunidade, menos autoritaria e mais
democrética, com a presenca das familias, alunos e funcionarios na tomada de decisdes
escolares. Essas alternativas, no entanto, encontravam-se sob o paradigma da seguranca
(Silva, 2006).

Ainda percorrendo as configuragdes histdricas da violéncia nas escolas, Silva
(2006) faz referéncia aos estudos de Sposito (2002, citado por Silva, 2006) que
sinalizam para uma violéncia que passa a fazer parte também das relacdes entre os
alunos “(...) o que caracteriza um tipo de sociabilidade entre pares, ou de jovens com 0
mundo adulto” (p. 62). Desta vez, as ocorréncias de violéncia ndo estavam apenas
circunscritas as grandes capitais, mas ja era alarmada em diversas cidades do pais,
demonstrando que o fenémeno, além de tomar novas caracteristicas, se tornava proprio
de uma constituicdo mais ampla, além de se manifestar em escolas consideradas
disciplinadas e também nas desorganizadas. Como alternativa, o policiamento nas
escolas promoveu a diminuicdo da depredacdo do patrimdnio, mas ndo causou efeito
nas relacdes violentas entre alunos. Diferente das acdes relatadas anteriormente, o
objetivo das propostas de enfrentamento a violéncia, que reuniam parceria entre Estado
e Organizacdes Nao-Governamentais (ONGS), passa a ser de cunho educativo, voltado
as politicas sociais.

A década de 1990 é marcada pelo inicio das grandes pesquisas sobre a violéncia
e a juventude, em resposta a conduta que comeca a se manifestar nos setores medios da
populacdo. A depredacdo do patrimdnio continua a constar nos indices, mas o que
chama a atencdo sdo as relacdes violentas entre alunos e professores. As pesquisas
realizadas na época trazem dados importantes para analise, como trafico de drogas,
criminalidade, disputa entre gangues e deterioracdo das relacdes intra-escola (Silva,
2006).

O nosso século traz nova perspectiva para a analise da violéncia nas escolas.
Segundo Silva (2006), comeca a ser levada em consideracdo a constituicdo da

identidade dos adolescentes que conviviam com a violéncia em seu cotidiano.
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“Observou-se a partir destes estudos, que a violéncia na escola ndo € exclusivamente
escolar, pois exprime uma espécie de afirmacdo, pela violéncia, do direito de ser
reconhecido, em situacdo de extrema desvantagem, decorrente do estigma.” (Silva,
2006, p. 63)

O capitulo que objetiva tratar das produces cientificas acerca da violéncia nas
escolas nos possibilitara compreender como a violéncia tem se manifestado nas escolas
na primeira década do século XXI, somando consideragdes as ja tracadas por Sposito
(2002) e Silva (2006).

O que pode ser considerado violéncia na escola? Essa pergunta € respondida por
diversos autores que se debrugam sobre o tema, entre eles Silva (2006), Abramovay et
al (n.d), Eric Debarbieux (2002), Charlot (2002), entre outros. De maneira geral, ainda
que cada um defina as possibilidades de manifestagdo da violéncia a sua maneira, 0s
autores concordam quanto a alguns pontos: a compreensdo da violéncia € um fator
historico e social, e a violéncia se manifesta de diversas formas, ndo somente de
maneira fisica, considerando também a violéncia simbolica. Outro ambito que merece
destaque sdo os envolvidos nas relac6es de violéncia, que abarcam alunos, professores,
funcionarios da instituicdo escolar e a propria instituicdo. Segundo Barroco e Franco
(2013):

No espaco escolar as violéncias se manifestam de diferentes maneiras: brigas corriqueiras, que
s8o banalizadas e até mesmo incentivadas pelos pares, furtos, roubos, vandalismo, situacdes de
manifestacdo de preconceitos, como em relacdo ao racismo, & homoafetividade, entre outras.
Elas sdo sofridas e protagonizadas por todos, professores, alunos, funcionarios. Em geral, sdo
enfrentadas com adverténcias, suspensfes, transferéncias/expulsbes — acrescentamos,
encaminhamentos ao Conselho Tutelar, chamada da Patrulha Escolar, registro de boletins de
ocorréncias na delegacia policial. (p. 9)

Nesse sentido, a instituicdo escolar passa a também contribuir com as estatisticas
de violéncia. Sposito (2002, citado por Toro, Neves & Rezende, 2010) problematiza a
entrada da policia nas escolas, uma vez que furta a instituicdo a discussdo sobre a
violéncia sob os aspectos pedagdgicos e educacionais implicados na violéncia que se
manifesta na escola. Os autores afirmam que, “Por meio dessa intervengdo, um
problema social passa a ser encarado como uma questdo de dendncia e repressao,
alienando a sociedade e o grupo escolar de uma discussdo mais dindmica e proficua”.
(p.127)
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As pesquisas sobre o mapa da violéncia, tanto entre criancas e adolescentes,
quanto em relacdo a juventude, denunciam um estado de violéncia crescente entre
criancas, adolescentes e jovens e trazem um alarmante pedido de socorro para a
juventude brasileira. Se violéncia engendra o cotidiano social, ela também se apresenta,
com suas especificidades, no espaco escolar - fato demonstrado pela PeNSE (2009,
2012). Os dados apresentados pelas pesquisas Mapa da Violéncia corroboram a
pesquisa que investigou a violéncia nas escolas (PeNSE, 2009, 2012), que assim como a
pesquisa supracitada aponta a violéncia em escala crescente, ou seja, uma relagéo entre
a violéncia que se manifesta na sociedade entre 0s jovens e a violéncia que se expressa

nas escolas.

A violéncia é definida pela Organizacdo Mundial da Saide (OMS) como Uso da forca fisica ou
do poder real ou em ameaga, contra si proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma
comunidade, que resulte ou tenha qualquer possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano
psicologico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagéo. (Instituto..., 2009, p. 39)

Segundo Pesquisa Nacional sobre a Satde do Escolar (PeNSE) % realizada e
publicada em 2009, no Brasil, criancas, jovens e adolescentes sdo as maiores vitimas
de violéncia, sendo esta a primeira causa de morbimortalidade entre jovens e
adolescentes (Instituto..., 2009). Também sdo os adolescentes apontados como 0s

principais autores de agressao.

Por se caracterizar como um fenémeno social, parece inevitavel que a violéncia atinja o espago
escolar e se expresse no cotidiano por meio de atitudes de intoleréncia e individualismo, entre as
mais diversas formas. As variadas expressdes de violéncias costumam permear, de forma
contundente ou sutil, o relacionamento estabelecido na comunidade escolar e o desenvolvimento
das atividades pedagdgicas, como um reflexo ou uma forma de reproducéo da vida social. Um
dos grandes problemas enfrentados por escolares, professores e diretores de escolas esta
relacionado ao uso de drogas ilicitas e ao porte de armas, acometendo tanto escolas da
periferia como escolas de classe média e alta, sejam publicas ou privadas. (grifos nossos, p.
40)

A segunda edicdo da pesquisa foi realizada entre 2009-2012%!, com publicago
em 2013, e apresenta que a violéncia entre os adolescentes ainda ocupa local de

destaque:

2 A PeNSE investigou diversos fatores de risco e protecdo a salde dos adolescentes, junto aos
escolares do 9° ano do ensino fundamental, de 13 a 15 anos de idade, das 26 capitais estaduais e do
Distrito Federal. O método utilizado para a coleta de dados foi um questionario autoaplicavel. A amostra
foi de 60 973 escolares, de escolas publicas e privadas.

2! pesquisa realizada durante trés anos (2009-2012). Os dados coletados compreenderam, assim
como a primeira edi¢do da pesquisa, estudantes do 9° ano do ensino fundamental, de todos os estados
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Outro aspecto relevante na salde dos adolescentes resulta do fato de que as causas
externas (lesdes, acidentes, violéncias etc.) sdo a principal causa de morte e importante
causa de sequelas e incapacidades entre os adolescentes e jovens no Brasil. Estas causas de
morte refletem a exposicdo a situacdes de risco vividas pelos adolescentes e que podem ser
prevenidas, em grande parte, por mudancas no ambiente social e no comportamento desta
parcela da populacéo. ( p. 26, grifos nossos)

Quando questionados sobre a inseguranga no caminho da escola, 8,8% dos
alunos afirmaram ndo terem ido a escola por ndo se sentirem seguros no trajeto casa-
escola ou escola-casa, enquanto 8,0% afirmaram ter faltado as aulas por néo se sentirem
seguros dentro da escola. Em ambas as situacOes a frequéncia maior foi verificada em
escolas publicas (Instituto,... 2013). Em 2009 esses numeros eram menores: 6,4%
deixaram de ir a escola por sentir medo no trajeto até a escola e 5,5% por ndo se
sentirem seguros na escola. Em ambas as situacdes a porcentagem € maior em escolas
publicas. A comparacdo das pesquisas publicadas em 2009 e 2013 permite compreender
que os indices de violéncia na escola aumentaram.

Em secéo que questiona sobre ferimentos e lesdes sofridas nos ultimos 12 meses,
os resultados marcam que 10,6% dos alunos de escola publica e 8,8% de alunos de
escola privada, afirmaram ter sido seriamente feridos na instituicdo escolar (Instituto,...
2013).

Sobre a prética do bullying os resultados da PeNSE 2013, apontam que 7,2% dos
alunos que responderam o questionario afirmaram sofrer sempre ou quase sempre
humilhacdes e provocacfes. Os percentuais foram maiores entre os estudantes do sexo
masculino (7,9%) do que do feminino (6,5%). Entre os alunos de escolas privadas, a
proporcao foi de 7,9% e entre aqueles de escolas publicas, 7,1% (Instituto,... 2013).
Ainda em relacdo aos autores do bullying, os resultados demonstraram que 20% dos
alunos praticam bullying contra os colegas. Constata-se também que a pratica é maior
entre 0s meninos (26,1%) do que entre as meninas (16,0%) (Instituto,... 2013).

Os numeros de 2009 apresentam porcentagem menor da pratica de bullying: 5%
dos alunos afirmavam sofrer sempre ou quase sempre bullying, sendo a maior parte

composta por alunos do sexo masculino e em instituicdes privadas. Os dados publicados

brasileiros e distrito federal. A amostra foi de 110.873 alunos de escolas publicas e privadas. A edicdo de
2012 segue a mesma metodologia da pesquisa publicada em 2009

As duas pesquisas, com a andlise de todos os dados coletados estdo disponiveis para acesso e
download no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): www.ibge.gov.br


http://www.ibge.gov.br/
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em 2013 mostram um aumento na pratica do bullying e confirmam a acdo maior por
parte dos alunos do sexo masculino e propor¢do maior em escolas privadas.

Os dados apresentados pela PeNSE mostram que a escola convive com a
violéncia em seu cotidiano, seja em relacdo ao trajeto para escola, bullying ou agressdes
fisicas. A pesquisa revela uma escola que convive em seu interior com as consequéncias
de uma sociedade violenta. Os dados apresentados pela série de pesquisas Mapa da
Violéncia mostram uma violéncia extrema, letal, alertando para a crescente morte de
jovens e criangas por causas externas violentas. O cenario nas escolas ndo trata deste
tipo de violéncia, mas se constitui a partir da violéncia que se constroi histérica e
socialmente fora dela. As pesquisas citadas nos permitem a formula¢do de um panorama
alarmante: a violéncia tem contribuido severamente com a morte prematura de milhares
de criancas e jovens pré-escolares e escolares. Ainda que nédo reflita a realidade da
violéncia nas escolas, nos possibilita a atencdo frente ao cotidiano violento em que
milhares de individuos se arvoram todos os dias e, a partir disso, pensar as implicacoes
para a violéncia nas escolas.

Ainda sobre pesquisas que buscam trazer o tema da violéncia nas escolas para o
debate, destacamos a pesquisa do Sindicato de Especialistas de Educacdo do Magistério
Oficial do Estado de S&o Paulo — UDEMO de 2009 que é realizada por um sindicato
que reune os profissionais da educacdo. Embora os dados apresentados ndo possam ser
considerados resultados de pesquisa cientifica, conforme afirma o proprio site do
sindicato, o contetdo apresentado nos da uma ideia de como a violéncia tem sido vivida

e problematizada pelos profissionais que lidam cotidianamente com ela.

496 formularios foram respondidos: 67% do interior e litoral, e 33% da Capital e Grande Séo
Paulo.

Em 84% das escolas pesquisadas ocorreu algum tipo de violéncia em 2009; em 16%,
nenhum.

Os nlmeros e as ocorréncias ndo divergem muito das pesquisas anteriores. A violéncia contra
bens materiais teve um pequeno crescimento, comparando-se com o ano de 2007, com destaque
para a depredacéo.

72% das escolas registraram Boletins de Ocorréncia na Policia.

Continua causando preocupacdo o alto indice de violéncia em escolas do interior, mesmo em
cidades pequenas. Essa pesquisa mostra, mais uma vez, que a violéncia na escola néo é diferente
da violéncia fora dela. Na verdade, é a violéncia externa levada para dentro da escola. Nao nos
esquecamos: escola é sociedade. (UDEMO, 2013, p. 1, grifos nossos)

Importante ressaltar que, apesar dos altos numeros apresentados em 2009, a

pesquisa realizada no ano de 2002 e 2007 apresentavam indices maiores, o que significa
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que as acoes realizadas nas escolas investigadas resultaram em uma queda nas relacoes
violentas.

Esse panorama (dados da violéncia no pais e a violéncia dentro das escolas)
mostra a impossibilidade de divorciar a escola da sociedade, bem como o
desenvolvimento humano violento das condicGes histérico-sociais. Ao compreender a
formagdo do humano enquanto uma relagdo imbricada com a forma de organizagdo para
producdo de cada tempo, enfrentar a violéncia nas escolas implica em denunciar uma
sociedade que ao fazer-se violenta também leva seus membros a se constituirem sob
essa forma.

Contextualizar a violéncia como um fendmeno social antes de ser escolar, ndo é
0 mesmo que afirmar que a violéncia que se manifesta nas escolas ndo é constituida por
particularidades, tampouco que ndo pode ser enfrentada e superada. Significa, antes
disso, destacar que a sua manifestacdo nas relacdes escolares explicita uma maneira de
se organizar econbmica e socialmente que ao se estruturar pela violéncia permite que
suas instituicdes repliquem as relacdes violentas extramuros, pois a escola é formada
por homens reais, forjados em uma sociedade real. A ideia da escola como uma
instituicdo segregada da sociedade, como um espaco livre dos seus vicios ja fora
superada.

Contudo, Abramovay et al. (n.d) assinala que a compreenséo de que a violéncia
nas escolas ndo tem sua génese na prépria instituicdo ndo nos coloca de bragos
cruzados, mas o contrario: dentro da propria escola pode-se tracar estratégias para o
enfrentamento da violéncia. Para a UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
e Adolescéncia) a violéncia nas escolas deve ser tratada sob a Gtica da garantia de
direitos e da educacdo de qualidade (Abramovay, et al.).

Ja em 1888, Raul Pompéia, no classico O Ateneu, nos conta sobre um cotidiano
escolar nada educativo, pelo menos aos olhos de Sérgio, personagem gue narra suas
memorias. Na verdade, o livro se trata de memorias autobiograficas do escritor que foi
educado em um internato, assim como narrado pelo protagonista. Sobre a ideia de

escola como instituicdo que promove violéncia, Sérgio assevera:

E ndo se diga que € um viveiro de maus germens, semindrio nefasto de maus principios, que hdo
de arborescer depois. N&o é o internato que faz a sociedade; o internato a reflete. A corrupcéo
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que ali viceja, vai de fora. Os caracteres que ali triunfam, trazem ao entrar o passaporte do
sucesso, como os que se perdem, a marca da condenacéo. (Pompéia, n.d. p. 1)%

A afirmativa de Sérgio extrapola as relaces escolares e localiza fora de seus
muros as queixas que sdo afirmadas como escolares. Ainda que ndo trate diretamente da
violéncia, traz para discusséo a relagéo entre educacgéo e formacdo humana e educacéo e
sua relacdo com a sociedade. No entanto, preso ao imediatismo do seu cotidiano
escolar, uma vez que objetiva contar suas memdrias, e ndo, abordar o problema por um
viés cientifico, ausente de ferramentas metodoldgicas que possibilitassem certo
estranhamento frente a contradicdo resultante de uma escola que conserva “maus
germens”, afirma ser o internato um local de passividade, refutando a ideia da educacao
como potencialmente transformadora.

Passado mais de um século dos relatos de Raul Pompéia, a violéncia se acirra
entre os homens e a relacdo educacgédo-formacdo humana permanece em debate, embora
com outros questionamentos, novas duvidas e proposi¢cdes. Contudo, temos que
registrar a base da sociedade, em seus fundamentos, no caso, do capitalismo, permanece
0S Mesmos.

A violéncia nas escolas se tornou tema recorrente em nossos dias e respondé-la
parece ser um dos desafios do nosso tempo. Tal conduta ndo é possibilidade exclusiva
de uma ou outra instituicdo, mas atravessa todas as formas de organizacao, inclusive a
escolar, uma vez que reproduz em seu espaco tudo aquilo que é produzido e
reproduzido diariamente fora dele. Concluimos e defendemos, portanto, que a violéncia
nas escolas e reflexo da maneira violenta como a vida também vem sendo conduzida
fora dela. No entanto, por sua especificidade, o problema da violéncia na escola ganha
contornos preocupantes quando recuperamos a funcdo da escola e compreendemos o
qudo contraditdrio é esta instituicdo ser tomada como um local violento.

Uma vez apresentadas as condi¢cfes histdricas de producdo da violéncia, bem
como a maneira como compreendemos sua génese e manifestacdo dentro e fora das

escolas, passaremos agora a investigar a formagdo humana e as relacoes violentas.

2 O Ateneu - romance brasileiro publicado em 1888, considerado uma das obras mais
importantes do realismo brasileiro.
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2. Violéncia e Psicologia Historico-Cultural: a constituicdo do psiquismo e da

formacéo humana em debate

Considerando essa exposi¢do, demarcamos que nosso objetivo nesta secdo €
expor sobre o processo de formacdo humana e de constituicdo social do psiquismo, e
discutir como essa teorizacdo pode contribuir para explicitar da violéncia na escola,
compreendendo-a para além dos fatos aparentes. Para tanto, apresentamos 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Psicologia Histérico-Cultural, que, entendemos,
permitem elaborar uma concepcao contra hegemoénica ao que vem sendo veiculado na
midia e nas proprias escolas, a saber: as pessoas nascem violentas, “puxam a um dos
pais”, elas ndo tém jeito, os alunos estdo impossiveis, sdo casos de policia, sdo
resultados de ambiente familiar problematico, de familia desestruturada, e tantas outras
afirmacOes dessa natureza.

Fazer frente a uma ideia ou ideologia de tal modo arraigada, que toma os
homens como sendo frutos apenas de heranga genetica ou do ambiente imediato, €
tarefa ardua. Nao se muda o contetdo e nem a forma de pensar de uma classe social ou
de um povo apenas com teoria, afinal esta deve ascender da pratica sincrética para
permitir que se torne pratica pensada. ldeologia, segundo Marx e Engels (1980) é um
conjunto de ideias que os homens seguem sem que tenham uma duvida consciente,
embora tenham uma consciéncia falsa, pois as verdadeiras determinacGes que o
impelem sdo desconhecidas. Ainda, o conjunto de ideias dominantes em cada epoca séo
as ideias da classe dominante, ou seja, ‘(...) a poténcia material dominante da sociedade
é também a poténcia espiritual dominante. A classe que dispde dos meios de producao
material dispde, a0 mesmo tempo, dos meios de producéo intelectual” (Marx ¢ Engels,
1980, p. 9). Assim, se a teoria ndo altera de imediato a prética, ela lanca luz para que se
a estranhe, para que se queira explica-la.

Adiantamos que os fundamentos marxistas acerca da constituicdo humana
contribuem para a compreensdo do nosso problema a medida que concebe a formagéo
humana engendrada a sociedade, as relagcdes sociais de producdo: tal analise permite a
superacdo da explicacdo aparente — de um individuo que € naturalmente violento ou
vitima da violéncia devido a sua constituicdo genética ou subjetiva — para uma
explicacdo que alcance a esséncia, e desvele as determina¢fes ou condicionalidades que
encaminham a formacdo humana violenta. Para além dessa compreensdo recorrente, a

teoria subsidia também, ao passo que denuncia as tramas que engendram uma formacao
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social estruturalmente violenta, as possibilidades e limitagdes do processo educativo
nesta sociedade de classes. Atentos as alternativas, ainda que postas as limitacdes,
caberd a quarta secdo a articulacdo dos preceitos marxistas a instrumentalizacdo de
psicélogos que enveredam pelo enfrentamento a violéncia nas escolas.

Nossa proposta, pelo que vimos expondo, leva em conta a categoria do devir.
NOs a compreendemos como a capacidade ininterrupta de coisas e fendmenos
transformarem-se em outra coisa. A defesa da historicidade para a investigacdo dos
fatos e fendbmenos do mundo humano reside justamente na afirmativa de que ndo ha
possibilidade de considera-los prontos e acabados, mas sim como potencialmente
capazes de transformacdo, em constante movimento. Conforme Rosental e ludin (1946),
0 devir estd organicamente ligado com a concepcdo dialética de mundo: parte da
premissa de que qualquer coisa ou fendmeno constitui como unidade de contrérios,
composta daquilo que é e daquilo que ainda ndo é. Esta compreensdo de mundo é
incompativel com a concepcdo metafisica de génese e de desenvolvimento, que o0s
compreende compostos de etapas qualitativamente diferentes, ora faltante, ora
completo. Foi Hegel que desenvolveu o contetdo dialético da categoria devir, situando-
a como unidade do ser ¢ do nada “ndo existe nada que ndo constitua uma situacao
intermediaria entre o ser e 0 nada” (Rosental e ludin, 1946, p.1).

No entanto, radicalmente distinto de Hegel no que tange ao entendimento sobre
a logica dialética, a compreensdo de Marx se fundamenta na materialidade e anuncia a
formacdo da consciéncia a partir do mundo concreto — proposta contraria a hegeliana,
gue concebia as ideias como formadoras do mundo real. Nesse sentido, valemo-nos dos
versos de Fernando Pessoa®, que expde sobre a diferenca entre idealismo e
materialismo, ainda que talvez ndo tivesse a intencdo de fazé-lo. Sobre as estrelas e o

Universo o poeta diz:

O Universo ndo é uma ideia minha

A minha ideia do Universo é que é uma ideia minha
A noite ndo anoitece pelos meus olhos

A minha ideia da noite é que anoitece por meus olhos
Fora de eu pensar e de haver quaisquer pensamentos
A noite anoitece concretamente

E o fulgor das estrelas existe como se tivesse peso.

“Fernando Pessoa (1888-1925), poeta portugués do século XX que por meio do seu heterénimo
Alberto Caieiro, fez poemas que contavam sobre a realidade objetiva, fugindo de explica¢des misteriosas.
Era considerado o mestre de todos os heterdnomos.
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Ao apresentar o Universo como um concreto independente da ideia pessoal que
se tem dele, ainda que se tenha uma prépria, singular, Fernando Pessoa nos coloca
frente a uma concepgdo de formacgédo da consciéncia e das ideias que tem por base a
materialidade, ou seja, poeticamente chama a atencdo para a necessidade de
investigacdo da vida material para a compreensao das ideias. D4-nos uma dica preciosa:
é preciso buscar na vida concreta as explicacGes para as ideias dos homens, e ai sim
é possivel sair das explicacGes puramente descritivas e avancar a esséncia dos fatos,
gual seja, conhecer a ideia de noite por meio do anoitecer concreto.

Se versasse sobre violéncia, talvez Fernando Pessoa cuidasse de nos alertar em
favor de uma investigacdo que trilhasse para além da aparéncia do fendmeno e nos
encaminhasse para a investigagdo concreta da violéncia e suas manifestacdes.
Acompanhando a compreensdo materialista afirmada pelo poeta, e embasados pela
teoria eleita, afirmamos que representacdo ideal da violéncia ndo comporta todas as
explicacdes sobre o fendbmeno, para além da ideia é preciso investigar as determinagdes
historicas e sociais que possibilitaram a formacdo e atuacdo violenta. Dessa maneira,
como expusemos inicialmente, o papel da ciéncia, segundo Marx e Engels, se faz
cumprido: desvelar a esséncia por detrds da aparéncia dos fatos, ou seja, refutar
concepcOes fundadas na percepcdo imediata que julgam a formacdo humana, violenta
ou ndo, como inata e imutavel, ou ainda, consequéncia de necessidades internas, que
encerram como fundar concepcdes subjetivistas.

Como principio fundamental para a compreensdo de homem e de ser humano,
trataremos a atividade vital humana, o trabalho, como fundante do homem e da
sociedade. Ao depositarmos no trabalho a responsabilidade pela criagdo do homem e da
vida em sociedade, estamos afirmando a rela¢do constitutiva do ser humano e sua
atividade no mundo, bem como a contradi¢do que engendra as concepg¢des que colocam
0 homem e a sociedade em lados opostos. Para a compreensao do trabalho, debateremos
com os escritos de Engels (1858), Leontiev (1978c, 1978b) e Markus (1974), a fim de
subsidiarmos a defesa da unidade individuo-sociedade como principio explicativo para
a formacdo do homem e do ser humano, inclusive o homem violento. Assim, a partir do
e no trabalho, sdo discutidos os processos de apropriacdo e objetivacdo como a relacao
que permitiu a hominizacdo e permite a humanizacdo, conforme posto por Duarte

(2013), Oliveira (2001) e pelos autores ja arrolados. Compreendida a trajetéria da
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hominizag&o e o processo pelo qual o homem se torna humano, passaremos a discussao
acerca da formacdo singular, da personalidade do individuo. A pergunta a ser
respondida é: como se forma a personalidade violenta? A fim de respondé-la,
recorremos também ao que escreveu Vigotski em 1930 sobre a génese da delinquéncia,
em um momento que a Unido Soviética passava por profundas transformaces politicas,
econémicas e sociais.

Por fim, para encerrarmos esta secdo, buscamos as contribuicdes de Anton
Makarenko como exemplo histérico de enfrentamento as condi¢fes de miséria fisica e
intelectual por meio da educacdo e do trabalho. O pedagogo soviético, adiantamos,
auxilia a Psicologia quando afirma e demonstra o devir humano, desde que
investimentos pedagogicos sejam efetivados — 0 que s6 pode ocorrer mediante uma
compreensdo de homem e de mundo que se constroem mutuamente e, portanto, séo

passiveis de transformacgao.

2.1 O trabalho e a relacdo entre objetivacdo e apropriacdo no processo de

humanizacgado

Reconhecido que o psiquismo tem um percurso, e que esta trajetoria engendra as
condicdes objetivas de construcdo da vida dos individuos, passamos a compreensao da
formacdo do psiquismo a partir do materialismo-historico-dialético, que instrumentaliza
a investigacdo a génese dos fatos e fenémenos humanos a partir da vida concreta,
circunscrita em um dado momento historico em permanente movimento. Ou seja, a
violéncia ou a personalidade violenta demandam investigacdo e estudo para além da
singularidade dos individuos tomados como violentos, pois a constituicdo individual
violenta representa apenas uma faceta para a investigacdo, a face mais superficial. E
preciso buscar explicacdes que respondam o porqué de uma formacao humana violenta,
que revele a constituicdo da subjetividade humana forjada em relacGes de alienacéo.

Mas, pensando na formacdo e na atuacdo do psicologo para explicar o homem
que violenta e é violentado, mesmo num espagco em que isso é reiteradamente marcado
como impréprio — a escola — indagamos: qual é a teorizacdo necessaria? Como desvelar
a subjetividade? Metodologicamente, ndo ha como se pensar 0 que sebre-6 esta dentro
da mente do homem violento, violentado ou até mesmo alheio a isso, sem que se pense

sobre as condi¢des objetivas que geram contetdo e forma para tal mente.



55

Nesse sentido, as elaboragdes de Engels (1956) no texto O papel do trabalho na
transformagdo do macaco em homem, escrito em 1876 com primeira publicagdo em
1896, em muito nos interessa. 1sso porque 0 autor pontua a respeito do processo de
hominizagdo e de humanizagéo a partir da atividade vital do homem, o trabalho. N&o
que o psicélogo deva, a cada oportunidade, contar a historia da humanidade, mas deve,
sim, entender o quanto a materialidade encaminha a subjetividade, e oferece elementos
para composicdo das histdrias de vida singulares — ainda que ndo se tenha consciéncia
dessa relagéo.

Vale aqui registrar que Engels supera as concepcOes idealistas e inatistas de
formacdo do homem e do ser humano (t&o presentes nas nossas escolas ainda nos dias
de hoje) rumo a uma compreensdo que se apoia na realidade concreta para explicar o
homem e o mundo humano. Defende o trabalho com a atividade fundamente do homem

e da sociedade:

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim é, com efeito, ao lado da
natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele converte em riqueza. O trabalho, porém, é
muitissimo mais do que isso. E a condic8o basica e fundamental de toda a vida humana. E
em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem.
(Engels, 1956, p.1)

Para além da constatacdo de que o homem se desenvolveu por sucessivas
mudancas bioldgicas, Engels investiga o determinante das transformacdes ocorridas no
processo de hominizacdo e humanizacdo, bem como as condigdes para o surgimento da
vida em sociedade. Debate com os postulados de Darwin e localiza o trabalho com a
causa das transformacdes bioldgicas que encaminharam a criagdo do homem e,
posteriormente, a organizacdo dos homens em sociedade. O trabalho ndo produz
somente riqueza, afirma Engels, mas produziu também o proprio homem. Assim, para
explicar o homem e a formag¢do do humano, é preciso retomar as caracteristicas da
atividade do trabalho.

Nossa hipotese, vale registrar, é a de que as pesquisas e publicacdes sobre
violéncia ndo consideram a materialidade da producéo e reproducdo da existéncia pelo
trabalho como condicionalidade para a direcdo e o nivel de desenvolvimento do
psiquismo. Dito de outro modo, estes estudos desconsideram o trabalho e a atividade
como elementos fundamentais para explicacdo da violéncia.

De modo diverso dessa pratica, ainda atual da academia, Engels (1956) e

Leontiev (1978) explicam que o trabalho humano se caracteriza pelo planejamento e
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intencionalidade, ou seja, € uma atividade dirigida a um fim, a satisfacdo de uma
necessidade. Markus (1974) acrescenta que a causa e a natureza da diferenca entre
homens e animais reside na maneira como a atividade vital é realizada. Isso em muito
nos interessa, visto que em estado de violéncia extrema, fica a ideia de que os homens
depbem das conquistas alcancadas pelo pensamento, restando-lhes apenas o instinto e,
consequentemente, a semelhanga ao animal cuja inteligéncia se pauta na capacidade
desse nivel, afirmativa negada pelos autores arrolados.

E justamente através desse contelido negado ou pouco explorado, o trabalho
humano, nos estudos sobre violéncia, que podemos encontrar um caminho para analise
e proposicdes: o trabalho é uma atividade mediada, livre e consciente, que diferencia
radicalmente a formacdo humana da formagdo animal. Tem, portanto, sua atividade
orientada a satisfacdo imediata de uma necessidade, caracterizando-se enquanto uma
atividade vital limitada.

O trabalho é, entdo, um processo de mediagdo entre 0 homem e a natureza.
Quando transforma a natureza 0 homem n&o so satisfaz a necessidade que motivou a sua
atuacdo, mas também cria novas necessidades que o levam novamente a atuar na
natureza, em um movimento infinito que se complexifica cada vez mais. “O ser
humano, para satisfazer suas necessidades, cria uma realidade humana, o que significa a
transformacéo tanto da natureza quanto do ser humano” (Duarte, 2013, p. 26). Esse
processo de satisfacdo de suas necessidades, mediado pelo trabalho, € definido por
Markus (1974) como a condicdo para a constituicdo da Hist6ria, possivel somente
porque 0 homem precisa produzir sua vida.

Esta posto que, para conhecer 0os homens, € preciso conhecer a atividade que
exercem no mundo. Ou ainda, para conhecer a consciéncia dos homens é preciso voltar-
se a sua atividade concreta, a maneira como essa atividade é realizada em cada tempo
historico, a0 modo como os homens se organizam para produzir a sua subsisténcia.
Depreende dai que toda tentativa de compreensdo da violéncia que esteja apartada da
maneira como 0s homens produzem sua vida resultara uma analise que lida apenas com
0s elementos que sdo dados ao imediato. Em sintese, Engels e Leontiev, ao tratarem do
trabalno como fundamento de toda vida humana localizam na vida material a
determinacdo da consciéncia dos homens e de suas condutas.

Como dinadmica fundamental da formacdo do género humano e dos individuos
singulares, Duarte (2013) apresenta a necessidade de nos debrucarmos sobre a relacao

entre o processo de objetivacdo e apropriagdo, prdprias da atividade do trabalho,
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essencial para a compreensdo entre o desenvolvimento genérico e o desenvolvimento
individual.

Entendemos, apoiados em Duarte (2013) e Markus (1974), a categoria
objetivacdo enquanto um processo fundamental para composi¢cdo do psiquismo. Por
intermédio dela, a atividade do sujeito, com base em elementos ja apropriados, se
manifesta para além do ja criado e apropriado. A atividade do sujeito se transforma em
propriedades do objeto que o sujeito cria, que resulta em produtos sociais, materiais ou
ndo. Como exemplo, a atividade de um marceneiro, com base na apropriacdo de saberes
ja elaborados e contando com ferramentas e matérias primas também ja criadas, se
objetiva em caracteristicas de um armario (objetivacdo material) ou a atividade de um

escritor concretizada em um livro (objetivagdo mental, ndo material).

O conceito marxiano de “objetivagdo” néo é uma mera alusdo a presenga de objetos artificiais,
sendo também e principalmente a uma funcao especifica — qualitativamente diferente das coisas
naturais — que tem esses objetos artificiais na atividade vital dos homens. (Markus, 1974, p. 13,
traducdo nossa)

Markus (1974) explica que todo objeto pode ser utilizado das mais diversas
maneiras, no entanto, os objetos do trabalho humano tém uma aplicacdo determinada no
interior da prética social. Com relacdo aos objetos do seu entorno, os homens devem
desenvolver as qualidades humanas que permitem o uso adequado dos objetos — é
preciso apropriar-se dos produtos do trabalho humano. Sendo assim, a categoria
apropriacdo refere-se ao processo de apropriar-se, de tomar para si a atividade social
acumulada no objeto. Segundo Duarte (2013), a dialética entre objetivacdo e
apropriacdo esta presente no trabalho, atividade em que os seres humanos se apropriam
da natureza e se objetivam nos produtos do seu trabalho. A relacdo dialética entre as
duas categorias € essencial para a compreensdo entre o desenvolvimento historico da
humanidade e o desenvolvimento individual.

Quanto a categoria género humano (Duarte, 2013; Oliveira, 2001; Markus,
1978), a entendemos enquanto a sintese da construcdo da humanidade que representa a
rigueza cultural em sua totalidade, ou seja, ndo diz respeito a generalizacdo de
caracteristicas verificadas em todos os individuos, mas, para além disso, caracteriza-se
enquanto meta maxima do desenvolvimento humano, categoria que contempla as mais

complexas producbes humanas. A definicdo de género humano abarca também o
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desenvolvimento biol6gico da espécie, mas 0 supera por incorporacdo devido a
apropriacao dos instrumentos e signos da cultura.

No entanto, a natureza humana, o ser humano, ndo é fruto da natureza, mas
também da sociedade, da cultura, de tudo aquilo que a humanidade ja construiu. Nas
palavras de Marx (citado por Markus, 1974), o homem ndo é somente um ser natural,
mas um ser natural humano, pois ao transformar a natureza também é transformada por
ela e assim, “A transformagdo objetiva ¢ acompanhada pela transformacao subjetiva”
(Duarte, 2013 p. 26).

Dessa forma, “Sem a apropria¢do da natureza ndo haveria a criagdo da realidade
humana, ndo haveria a objetivacdo do ser humano. Sem objetivar-se por meio de sua
atividade, o ser humano ndo pode se apropriar humanamente da natureza” (Duarte, p.
32). Ao criar uma realidade humana, ao acumular riqueza material e imaterial cria-se
também, do outro lado, um actimulo de capacidades humanas igualmente ricas e
complexas (Markus, 1974). Igualmente, explica Leontiev (1978b) a educagdo também
se torna mais rica e a sua funcdo cada vez mais complexa, acompanhando o

progresso histérico.

O trabalho mesmo se diversificava e aperfeicoava de geracdo em geracdo, estendendo-se cada
vez a novas atividades. A caca e a pesca veio juntar-se a agricultura, e mais tarde a fiacdo e a
tecelagem, a elaboracdo de metais, a olaria e a navegacdo. Ao lado do comércio e dos oficios
apareceram, finalmente, as artes e as ciéncias; das tribos sairam as nagBes e os Estados.
Apareceram o direito e a politica (...) (Engels, 1956, p. 9)

Acontece gque 0 processo de objetivacdo e apropriacdo propicia o surgimento de
novas forcas e necessidades humanas a partir da complexificacdo do trabalho. Este &,
segundo Duarte (2013), o ponto fundamental para a compreenséo entre objetivacao e
apropriacdo enquanto uma relacdo que movimenta a historia. E justamente o fato de que
a apropriacdo de um objeto gera na consciéncia e na atividade humana novas
necessidades, forcas e capacidades, que permite o avanco historico. E preciso satisfazer
as novas necessidades, por meio da apropriacdo e objetivacdo que, por sua vez, vado
novamente criar novas capacidades e necessidades humanas, em um movimento que
provoca a construcdo da histéria. Nas palavras de Marx e Engels, citados por Duarte,

(2013), o primeiro ato historico € justamente a producdo de novas necessidades.

N&o ha historia social se ndo houver transformacdo da realidade humana, se ndo houver
desenvolvimento. Mas ndo h& desenvolvimento humano se ndo houver transformacdo das
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necessidades humanas, seja pela modificacdo das formas de satisfacdo de necessidades
anteriormente existentes, seja pelo surgimento de novas necessidades. (p. 33)

No entanto, o trabalho ndo assume caracteristicas de processo humanizador em
todas as formas de organizacdo. No capitalismo, torna-se uma atividade alienada que se
traduz em mero meio de sobrevivéncia, por meio do salario. Para os seres humanos, a
reproducdo bioldgica e a sobrevivéncia fisica assegura apenas a continuidade da
espécie, mas ndo garantem a reproducdo do género humano com suas caracteristicas
historicamente constituidas. Para cumprir essa funcdo — a de desenvolvimento do
género humano —, é preciso a realizacdo do trabalho e a dinamica entre objetivacéo e
apropriacdo dos bens culturais e materiais. O trabalho ndo € apenas a atividade que
garante a sobrevivéncia dos homens, mas, para além disso, assegura a existéncia da
sociedade (Duarte, 2013).

No entanto, essas duas funcbes do trabalho se encontram separadas no atual
modo de producdo. O trabalho que garante a sobrevivéncia ndo proporciona ao homem
capitalista fonte de desenvolvimento de sua individualidade humana. Ou seja, o trabalho
transformado em mercadoria perde seu carater de humanizador, de atividade que
permite a0 homem objetivar-se e desenvolver-se. Contudo, ndo afirmamos que o
homem ndo se humaniza nesse processo. Ele o faz, mas como atividade alienada que se
revela enquanto mercadoria, ndo sendo, dessa forma, compreendida pelo trabalhador
enquanto espaco de objetivacdo, mas sim enquanto a Unica maneira de garantir sua
sobrevivéncia individual. Aliena-se nesse movimento a capacidade do homem
identificar-se com o produto do seu trabalho e de entender-se enquanto sujeito ativo na
construcdo da historia, sujeito de seus proprios atos (Duarte, 2013). Vazquez (2010)
acrescenta que o processo de objetivacdo possibilitou ao homem elevar-se do natural ao
humano, trajetéria invertida pela alienacdo, que consiste na degradacdo do humano.

Como nos explica Duarte (2004)

Isso ocorre porque o individuo, por vender sua forca de trabalho e, em decorréncia disso, ter o
sentido de sua atividade como algo dissociado do contetdo dessa atividade, acaba distanciando o
nicleo de sua personalidade da atividade de trabalho. O trabalho torna-se algo externo e
estranho & personalidade do individuo quando, na realidade, deveria a atividade centrar-se em
termos do processo de objetivacdo da personalidade do individuo. Sem a possibilidade dessa
objetivacdo, a personalidade fica restrita, limitada em seu desenvolvimento. Igualmente o
individuo ndo tem na atividade de trabalho, com raras excecdes, algo que o impulsione a se
apropriar de conhecimentos, habilidades e valores que o enrique¢cam como ser humano (...).
Deixo apenas registrado que considero ser esse um tema fundamental para nds, educadores, que
trabalhamos com a formacdo das novas geragdes numa sociedade que retira das pessoas a
prépria possibilidade de elas crescerem como individuos por meio de seu trabalho. (p. 59)



60

A venda da forca de trabalho caracteriza-se enquanto a possibilidade para o
trabalhador garantir sua existéncia fisica. Esta € a alienagdo da atividade vital, do
trabalho enquanto reducdo, para o trabalhador, a um meio de satisfacdo a necessidade de
sobrevivéncia. Duarte (2013) afirma que a histéria humana se edifica sobre a producéo
da vida material dos homens. Ou seja, a atividade do trabalho é universal e independe
de qualquer forma social, é uma relagcdo entre 0 homem e a natureza que permite ao
homem modifica-la em seu beneficio, e modificar-se a medida que esse processo
provoca novas necessidades “Ele desenvolve novas poténcias nela (sua propria
natureza) adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forcas a seu proprio dominio” (Duarte,
2013, p. 25).

Portanto, a relacdo entre objetivacdo e apropriacdo € compreendida como
mediacdo entre a formacgdo do sujeito singular e a historia do género humano. Para se
humanizar, o individuo precisa se apropriar dos bens produzidos pela humanidade, dos
resultados da histéria, e fazer destes “Orgaos de sua individualidade”. O individuo,
explica Markus (1974,) ndo é um individuo humano se ndo se apropriar das
capacidades, das condutas e ideias produzidas pelos homens que o precederam e
também 0s que vivem no mesmo tempo. A0S animais, cabe percorrer a trajetoria
ontogenética a partir da heranca genetica que proporciona as caracteristicas
fundamentais da espécie. As modificacdes no comportamento animal se dardo em
consequéncia das necessidades de adaptacdo ao ambiente. Ja em relacdo aos seres
humanos, as caracteristicas genéricas ndo sao transmitidas por heranca genética, uma
vez que tais caracteristicas ndo sao acumuladas no organismo bioldgico, e sim na pratica
social, nos objetos, materiais e imateriais, produzidos no interior da pratica social. S&o
as condicgdes concretas da vida de cada sujeito particular que encaminhardo quais
objetivacbes do género humano deverdo ser apropriadas para que a vida possa ser
construida. Sobre a violéncia, indagamos sobre as condi¢fes de vida dos sujeitos
gue violentam.

A partir da explicitacdo acerca do processo de apropriacdo e objetivacdo do
sujeito singular como coadunado com a atividade vital realizada no cotidiano, é possivel
refutar a concep¢do de formacdo humana a partir da justaposicdo de caracteristicas
tomadas em forma de dicotomia, sejam elas pessoais (inatas, subjetivas ou biologicas) e

ou ambientais (fatores sociais ou ambientais). Alicer¢cados na concepgdo marxista de
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formacdo humana, estas caracteristicas ndo se ddo entre dicotomias, pois tais fendmenos
expressos como contrarios sdo, em verdade, aspectos componentes do fato em questao,
ou seja, em uma andlise que se pretenda dialética os contrarios sdo considerados
complementares (Duarte 2003; Oliveira, 2001).

Considerando o que vimos expondo, temos que as caracteristicas da espécie
humana, assim como da espécie animal, sdo transmitidas pela heranca genética. No
entanto, as semelhangas entre desenvolvimento animal e desenvolvimento humano se
encerram na transmissao genética de caracteristicas da espécie. Aos animais cabe a
adaptacdo ao meio em que vivem a partir das caracteristicas bioldgicas dadas pela
espécie. Radicalmente diferente, os homens, a partir do aparato biolégico da espécie, ao
lancarem-se no mundo humanizado, tém sua estrutura organica reequipada e
complexificada por meio da relacdo de objetivacdo e apropriacdo da cultura
humana, pois aquilo que a heranca biologica proporciona ao homem néo é suficiente
pra viver com seus pares (Duarte, 2013; Leontiev, 1978b, 1978a; Markus, 1974). Sobre
0 desenvolvimento da conduta humana e o papel do aspecto biologico, Duarte (2013)
assevera que “Tais caracteristicas [bioldgicas] constituem-se apenas em condicOes
prévias, mas ndo estabelecem o0 conteddo, os limites e a direcdo deste

desenvolvimento” (p.3 9, grifos nossos).

2.2 Formacéao do homem cultural como processo educacional

Vygotsky e Luria (1996) escrevem que o desenvolvimento pode ser entendido a
partir do resultado de trés trajetorias: o desenvolvimento biolégico do animal até o
homem, a evolucdo histérico-cultural que forjou a evolucdo do homem primitivo ao
homem cultural moderno e a constituicdo da personalidade singular — ontogénese. Estas
trajetérias evolutivas, segundo o0s autores soviéticos, permitem a compreensdo da
formacdo do psiquismo humano, genérico e singular.

O homem cultural ndo esta submetido as leis bioldgicas, as transformacGes
fisicas e organicas que encaminharam o desenvolvimento do homem primitivo. A partir
do momento em que a organizacdo bioldgica do homem estad acabada, as leis que
passam a dirigir o desenvolvimento humano séo as leis historicas e sociais. O homem
cultural é, entdo, de um lado resultado das transformacdes organicas propiciadas

ao longo de milhares anos a partir da atividade de transformacéo da natureza — o
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trabalho — de outro lado, é resultado das leis histdricas e sociais. O homem cultural,
diferente do primitivo, avanca as limitagdes bioldgicas reequipando-se com o0s
conteldos da cultura produzidos pela humanidade (diferentes linguagens, signos,
simbolos, valores, procedimentos e processos para realizacdo, etc.), rumo a um
desenvolvimento cultural que ndo encontra limites (Engels, 1956; Leontiev, 1978b;
Markus, 1974).

A formacdo do humano no homem é sempre e necessariamente um pProcesso
educativo, afirma Leontiev (1978b). Ou seja, as conquistas do homem cultural sdo
apropriadas ontogeneticamente por meio da educagdo. Tornar-se humano significa
apropriar-se dos bens culturais que a humanidade j& produziu; essa apropriagdo, por sua
vez, ndo se d& espontaneamente: € preciso a mediacdo do outro, a transmissdo dos
resultados da cultura humana para as proximas geracoes. Ou seja, tornar-se humano nédo
é resultado de uma relagcdo direta com as producdes culturais, mas sim uma relacao
mediada pelo outro e pela linguagem. O contato direto com os produtos da atividade
humana ndo basta para a humanizacdo dos individuos, € preciso a mediacdo dos pares,
pois as caracteristicas tipicamente humanas ndo sdo dadas aos homens nas objetivacoes

materiais e imateriais, mas sao ai postas.

As aquisicbes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas ndo sdo simplesmente dadas
aos homens nos fendbmenos objetivos da cultura material e espiritual que os encarnam, mas sao
ai apenas postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os
6rgdos da sua individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdio com o0s
fendmenos do mundo circundante atraveés doutros homens, isto &, num processo de comunicacao
com eles. Assim, a crianga aprende a atividade adequada. Pela sua fungéo, este processo &,
portanto, um processo de educacdo.(Leontiev, 1978b, p. 272, grifos do autor.)

Assim, Leontiev (1978b) explica que a humanizagdo do homem caracteriza-se
enquanto um processo educativo, uma vez que para apropriar-se das objetivacdes da
humanidade é preciso aprender com 0s outros homens, apoiar-nos “(...) nos ombros das
geracOes passadas (...)” (p.283). O autor afirma que cada individuo aprende a ser
humano a partir das relacbes que estabelece com os outros individuos. As relacdes
sociais, portanto, sdo indissociaveis da formacdo humana, implicadas diretamente na
possibilidade do homem tornar-se membro do género humano. Dessa forma, o autor
defende a educacdo como o fio condutor que possibilita a continuidade do progresso

historico, por meio da transmissdo dos bens culturais acumulados pela humanidade.
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Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma catastrofe que s6 pouparia as criangas mais pequenas e
na qual pereceria toda a populacéo adulta, isso ndo significaria o fim do género humano, mas a
histdria seria inevitavelmente interrompida. Os tesouros da cultura continuariam a existir
fisicamente, mas ndo existiria ninguém capaz de revelar as novas geragfes 0 seu uso. As
maquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores, as obras de arte perderiam a
sua funcdo estética. A historia da humanidade teria de recomegar.

O movimento da histéria s é, portanto, possivel com a transmissdo, as novas geragdes, das
aquisicdes da cultura humana, isto é, com educagdo. (Leontiev, 1978b, p. 272)

E importante ressaltar que Leontiev trata da educagio enquanto um processo de
transmiss@o dos bens culturais produzidos pela humanidade ao longo das geracdes, que
possibilita a formacdo do humano no homem em sua trajetoria ontogenética. Educacao,
portanto, como defendida por Leontiev e Duarte (2013), ndo se restringe a escolarizagdo
ou a educacdo formal. No entanto, as apropriacdes realizadas na escola, dos contetdos
cientificos sistematizados, sdo qualitativamente diferentes das apropriacfes possiveis na
cotidianidade, uma vez que estas Ultimas ndo objetivam a transmissdo de conhecimento,

objetivo da pratica pedagdgica (Duarte, 2013).

2.3 Formacdo humana: a constituicdo socio-histérica da personalidade e a

possibilidade da violéncia

Tracada a importancia do trabalho, bem como as caracteristicas que assume no
modo de producdo capitalista, temos a possibilidade de discutir, a partir dos
pressupostos marxistas, a formacdo da personalidade. Para compreendermos a
maneira como se constitui a personalidade, comecamos nossa exposi¢cdo pela definicdo
que alguns autores marxistas trazem sobre personalidade.

Barroco e Franco (2013) definem personalidade como “(...) o resultado do
desenvolvimento ontogénico natural, social e psiquico no ser humano, da relacéo entre o
interno e o externo, entre o objetivo e o subjetivo, o herdado, o adquirido e o aprendido”
(p. 13). Afirmam ainda, que a personalidade diz respeito a uma organizacdo de
formacdes psicologicas que caracterizam a maneira com o sujeito se relaciona consigo e
com os outros. E resultado da totalidade do desenvolvimento humano, compreendendo
as dimensdes bioldgica, psiquica e social. Para Martins (2004), que discute com 0s
postulados de Leontiev e Lucien Séve (1926 - ) sobre o tema da personalidade, os
homens constroem suas histérias particulares por intermédio das condicdes biologicas e
sociais. Estas condigdes, afirma a autora, sdo as bases sobre as quais, por meio do

trabalho, se edificou o psiquismo humano ao longo dos anos. A atividade humana
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determina nas diversas formas de sua manifestacdo a constituicdo das caracteristicas
humanas, como sentimentos, sentidos, capacidades, entre outros “(...) que engendra um
conjunto de processos pelos quais o individuo adquire existéncia psicoldgica” (Martins,
2004, p. 84). Quando estudamos esses processos psiquicos, somos levados a
compreensdo do homem singular “(...) o que faz, pensa e sente, e é neste plano que nos
deparamos com a personalidade” (p. 84).

Dessa maneira, como afirma Martins (2004), a personalidade n&o € constituida
a partir de necessidades internas, como se houvesse algo pronto dentro homem que em
interacdo com o0 ambiente seria despertado ou desabrochado. N&o pode ser
compreendida como uma construgdo puramente subjetiva que descarta a realidade
concreta, ou enxerga nela somente um espaco onde pode realizar-se. A autora alerta que
teorizacbes sobre personalidade que se fundamentam nestas concepcbes estdo em
conformidade com concepcdes idealistas, permeada por explicacbes que se
fundamentam em abstrac6es e aspectos psicologizantes. Estas explicacdes sao possiveis
a medida que a Psicologia assevera a dicotomia objetivo versus subjetivo e a violéncia
nas escolas passa a ser explicada a partir de constituicdes individuais, de demandas
internas de alunos, familiares e professores. Ainda, para a Psicologia Historico-Cultural,
a construcdo psiquica ndo tem censura e limitacdo dentro das relacGes estabelecidas em
sociedade, que impediriam uma realizacdo plena do homem, que vé seus desejos
reprimidos pela organizacdo social. Para Heller (1991), a personalidade ndo pode ser
entendida pela tradicdo ‘essencialista’, segundo a qual o homem é composto de dois
homens, um fisico e outro fenoménico, ou seja, um objetivo e outro subjetivo. Também
ndo pode ser explicada como um caotico mundo de instintos, como pura razao ou ainda
como um nucleo humano que ndo pode ser corrompido pela sociedade. Heller (1991)
assevera gue a esséncia humana nao é ponto de partida e nem um nucleo sobre o qual se
sobrepdem as influéncias sociais, se ndo que é resultado destas relacdes. De forma ativa,
desde o nascimento o homem se relaciona com o mundo ao seu redor, e como resultado
desta relacdo € que sua personalidade se forma.

A compreensdo da personalidade pela perspectiva da Psicologia Historico-
cultural exige que as condi¢des sociais objetivas da vida dos individuos seja objeto de
exame, isto porque, para o materialismo historico-dialético, a condicdo humana s6 pode
ser compreendida alinhada as condicdes histdricas e sociais. Martins (2004) alerta para
a analise das relacGes sociais para a compreensdo acerca da formacdo da personalidade

quando se pretende descobrir as possibilidades concretas pelas quais a sociedade
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permite ou limita 0 maximo desenvolvimento humano. Assim, para 0 marxismo,
conhecer o processo de personalizagcdo implica compreender as relagbes sociais que
realizam a mediacdo entre o sujeito singular e o género humano, conforme explicitado
também por Oliveira (2001). As autoras afirmam que na sociedade capitalista a
possibilidade maxima de desenvolvimentos dos homens esbarra na formagdo de ‘bons
cidaddos’ e ndo na apropria¢ao do género humano.

Sobre o ecletismo que envolvia, ou envolve, a psicologia na questdo da
personalidade, Leontiev (1978a) assevera que a polissemia que abarca a teorizacao
sobre este problema desapareceria quando fosse aceita a tese de que a personalidade é
uma qualidade especial que o individuo adquire no sistema das relagdes sociais. Assim,
ao concatenarem a formacdo do homem e o desenvolvimento da sociedade, processos
resultantes do trabalho, Vigotski (2004) Duarte (2013), Leontiev (1978a, 1978b),
Oliveira (2001) e Engels (1956) defendem a tese de que é somente na e pela sociedade
que o homem pdde se formar e que o humano pode se formar no homem. Dessa
maneira, sdo refutadas quaisquer concepces que coloquem homem e sociedade
divorciados (quando teorias versam sobre uma interagéo entre sujeito e ambiente) ou até
como aspectos que se confrontam (quando os homens sdo colocados como sujeitos
cercados, censurados em sua natureza pelas relages que se estabelecem em sociedade).

Quanto a concepcdo de que a sociedade impossibilita a realizagdo de uma
pretensa esséncia humana, Oliveira (2001) alerta que apoiar-se nas constatacdes teoricas
de que a sociedade censura ou impede o desenvolvimento de natureza humana dada a
priori implica afirmar que a Unica forma do individuo concretizar sua individualidade de
forma plena e livre seria eliminando a sociedade. Contrario a tais afirmativas, ao
conceber o trabalho enquanto fundante do homem e da sociedade, Marx considera que
ontologicamente ndo ha antagonismo entre homem e sociedade, posto que constituam

polos complementares de um mesmo pProcesso.

O individuo é um ser social. Por isso sua manifestacdo vital — ainda que ndo se apresente de
maneira imediata como uma manifestacdo comunitaria, realizada junto com outros — é
manifestacdo e confirmacdo da vida social. A vida individual e a vida genérica do homem néo
sdo diferentes, por mais que, necessariamente, 0 modo de existéncia da vida individual seja um
modo mais ou menos particular ou geral da vida genérica, e a vida genérica individual mais ou
menos particular ou geral. (Marx, citado por Markus, 1974, p. 28 tradugdo nossa)

Vigotski (2004), a partir da tese da formacdo social da mente ou do psiquismo,

afirma que todo individuo s existe enquanto um ser social, e que a composic¢do da sua
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personalidade e estrutura do seu comportamento sdo determinadas, em Ultima instancia,
pela evolugdo social. Os seres humanos séo, segundo o autor, criados pela sociedade
que é fundante na formacdo da personalidade. Alerta que a sociedade ndo se apresenta
como uma totalidade simples e uniforme, sendo seccionada por distintas classes o que
representa a formacdo de personalidades também heterogéneas, formando tipos
humanos diferentes. A tese defendida por Vigotski é: o carater de classe é responséavel
pela formacdo dos tipos humanos. Para o autor, as contradiches das sociedades de
classes encontram sua forma acabada tanto na personalidade dos homens quanto na
estrutura do psiquismo em um dado momento histdrico. Markus (1974), também
apoiado em Marx, afirma que a histdria do individuo ndo pode de forma alguma ser
divorciada da histéria dos individuos que o precederam, e nem daqueles que convivem
no presente, pois a caminhada singular é determinada pela caminhada da humanidade. A

partir dessa afirmativa o autor sublinha dois momentos que merecem ser destacados:

Primeiro, que as condicdes histérico-sociais que determinam o individuo ndo devem ser
entendidas como correntes externas e alheias que tendem a atrofiar, reprimir, etc., suas
inclinagdes e aspiragdes “auténticas” 2!, Essas condigBes sdo, ao contrario, as auténticas
condicBes intrinsecas de sua individualidade concreta, isto é, condi¢des que uma vez
apropriadas, convertidas em elementos e tracos essenciais da personalidade do individuo. ‘O
homem ndo é uma esséncia abstrata em repouso fora do mundo. O homem é o mundo do
homem, o estado, a sociedade’ (...) a individualidade concreta especificamente humana néo se
origina sendo através de sua participacdo ativa no mundo produzido pelo homem, através de
uma determinada apropriacdo deste. (Markus, 1974, p. 31 Traducdo nossa)

Além do debate acerca da relacdo entre formacdo humana e a organizacao social,
Markus (1974) trata, como segundo momento, do equivoco de afirmar que o homem é
passivo diante das relagdes histdrico-sociais, e se forma como um resultado mecénico
de disposicdes biologicas e sociais. O homem, afirma o autor, ndo é a copia do seu
mundo material e social. Explica: os elementos da cultura humana que fazem parte do
entorno dos individuos ndo se convertem de maneira imediata em elementos de sua
individualidade, se ndo que sdo internalizados a medida que o homem se apropria dos
bens culturais, em consequéncia de sua prépria atividade. Ou seja, 0 homem é ativo na

sua construcdo a medida que se apropria dos bens culturais e materiais ja produzidos

% Em nota, Markus (1974) explica que tal posicionamento é caracteristico das teorias burguesas
modernas, “(...) a filosofia existencialista, o freudismo cléssico, a teoria do autismo (Bleuler), as doutrinas
do jovem Piaget sobre egocentrismo infantil, etc. (p. 45)”. Cita também a obra de Vigotski Pensamento e
Linguagem e a critica marxista tecida sobre as concepgdes psicolégicas que se fundamentam na dicotomia
individuo x sociedade; objetivo x subjetivo, entre tantas outras que permeavam e permeiam os estudos em
psicologia.
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pelo homem e, a partir desta apropriacdo, pode entéo objetivar-se em outras atividades e
producgdes. O homem se objetiva a partir das apropriagdes que pdde realizar. O homem
sO pode constituir sua vida com o material que a sociedade coloca a disposi¢cdo — e,
nesse sentido, necessariamente toca-se no processo de alienagéo (Duarte, 2013; Vigotski
2004; Martins 2004), tema que sera abordado na quarta secdo como uma categoria de
suma importancia para a atuacéo do psicélogo nas escolas.

Markus (1974, p. 32) cita L. Kolakowski e a expresséo cunhada por este autor de
que a evolucdo da individualidade ocorre em um didlogo ininterrupto entre 0 homem e
0 mundo. Ou seja, a formacgéo da personalidade dos homens contemporaneos que vivem
sob o capitalismo dialoga cotidianamente com formas violentas de relagdes, desde as
mais explicitas, até as mais veladas, como ja trazido por Vazquez (1990).

Ao discutir sobre a corrupgdo da personalidade humana, Vigotski (2004) se
debruca nos estudos de Marx sobre o tema: para o autor alem&o, a esta corrupcao é
resultado do avanco da sociedade capitalista, fundamentada na propriedade privada dos
meios de producdo e na exploracdo do homem pelo homem. Disso resulta, segundo
Marx, ndo somente a formagdo humana distinta nas diferentes classes sociais, mantendo
agudo contraste em suas possibilidades, mas também uma personalidade distorcida,
sujeita a um desenvolvimento unilateral, mutilado. Afirma Engels (citado por Vigotski,
2004) que a divisdo do trabalho seccionou o préprio homem, uma vez que todas as
infinitas possibilidades de desenvolvimento das faculdades fisicas e espirituais sdo
abdicadas em nome na especializacdo em uma Unica atividade. Sobre o0 mundo forjado
pelo capitalismo edificado a partir da divisdo social do trabalho, Heller (1991) discute
com Goethe? (1749-1832) sobre os reflexos deste modo de organizacdo na vida dos

homens:

O mundo em que os homens nascem e no qual devem se conservar, é, segundo Goethe, duro.
Nesse mundo duro eles trabalham (em geral muitissimo), comem e bebem (em geral menos do
que necessitam), amam (em geral uniformizando-se as convengdes), educam seus filhos para
este mundo e mantém com temor e apreensdo o pequeno lugar que conquistaram lutando, pelo
qual dispensaram forgcas e fadigas. Em geral encontram ja preparada a hierarquia de sua
atividade cotidiana; hierarquia que ja esta normalmente estruturada de um modo conforme o
lugar ocupado na divisdo do trabalho e, por conseguinte, dificilmente podem transformé-la.
(Heller, 1991, p. 38, tradug¢do nossa)

A distorcdo da personalidade cresce a medida que se consolida e se expande a

divisdo técnica do trabalho, transformando o trabalhador em uma anormalidade (Marx,

% Goethe foi um escritor alemao.
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citado por Vigotski, 2004). No capitalismo, o patamar de desenvolvimento alcangado
ndo garantiu e nem garante a elevacdo da humanidade como um todo, e a cada sujeito
singular, mas conduziu a uma degradacgédo da personalidade humana e de seu potencial
de desenvolvimento pleno. Contudo, ndo é a maquina ou o trabalho em si mesmos que
levam a degradacdo do homem, mas sim o papel que estes elementos assumem em uma
organizacgdo para producédo baseada na extracdo da mais-valia. Para Vigotski (2004), a
fonte de degradacdo da personalidade humana carrega consigo, dialeticamente, também
um potencial infinito para o crescimento da personalidade.

Entendemos que a conduta violenta que se manifesta nas escolas pode ser
compreendida por meio da concepcdo marxiana de corrupcao da personalidade, uma
vez que esta é definida como resultado de uma constituicdo humana restrita, que nao
alcanga a plenitude do género humano. Dessa maneira, nos valemos das formulagGes
acerca da corrupcdo da personalidade humana, conforme colocado por Marx e
reafirmado por Vigotski, para explicar a formacdo da personalidade violenta e a
manifestagdo desta violéncia nas relagbes mantidas entre os homens dentro e fora das
escolas.

Ao concordarmos com a tese da formacao social da mente, defendemos também
que a trajetoria rumo a humanizagdo é um caminho que deve ser cumprido por todos 0s
homens, a fim de alcangar o pleno desenvolvimento humano — fato que ndo ocorre em
uma sociedade de classes que cerceia parte da sua populacdo do acesso ao que de mais
complexo a humanidade ja produziu em sua trajetoria pela sobrevivéncia (filosofia,
ciéncias e artes). Assim posicionados, faz-se necessario entdo a defesa e a luta por outro
tipo de sociedade que forme o humano no homem, e ndo o deforme, mutile. Segundo
Marx (citado por Vigotski, 2004), a fragmentacdo do trabalho e a crescente necessidade
de especializacdo escraviza 0os homens, aprisiona-0s em uma unica funcao e por isso
“(...) mutila o trabalhador, transformando-o em uma anormalidade, fomentando
artificialmente apenas uma habilidade parcial — como a uma planta de estufa —
suprimindo toda a riqueza restante de seus talentos ¢ inclina¢des produtivas (...)” (p. 5).

Para dar-nos uma ideia sobre a relacdo entre a formacdo do humano e as
possibilidades e limitacGes ofertadas pela sociedade (unidade de mediacdo entre o
homem singular e a universalidade do género humano, conforme Oliveira (2001)), para
a qualidade desta formacdo, Leontiev (1978b) aponta que a disparidade entre a
apropriacdo plena e a apropriacdo miseravel, se é que podemos assim adjetiva-la, das

producbes genéricas, pode representar o desenvolvimento, entre 0s seres humanos (que
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vivem sob um mesmo modo de producdo, em um mesmo tempo historico e local
geografico) de espécies diferentes. Espécies, ndo racas, tamanha diferenca no

desenvolvimento dos homens que vivem sob a divisdo de classes:

Se um ser inteligente vindo de outro planeta visitasse a Terra e descrevesse as aptiddes fisicas,
mentais e estéticas, as qualidades morais € os tragos do comportamento de homens pertencentes
as classes e camadas sociais diferentes ou habitando regiGes e paises diferentes, dificilmente se
admitiria tratar-se de representantes de uma e mesma espécie.

Mas esta desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferengas bioldgicas naturais. Ela
é o produto da desigualdade econdmica, da desigualdade de classes e da diversidade consecutiva
das suas relagBes com as aquisi¢des que encarnam todas as aptiddes e faculdades da natureza
humana, formadas no decurso de um processo sdcio-histdrico.

O fato de estas aquisicGes se fixarem nos produtos objetivos da atividade humana modifica
totalmente, vimo-lo, o proprio tipo de desenvolvimento. Este se liberta da sua sujeicéo as leis da
evolucdo, acelera-se e novas perspectivas aparecem, impensaveis nas condicbes de um
desenvolvimento movido pelas leis da variagdo e da hereditariedade. Mas este mesmo fato tem
igualmente por consequéncia que as aquisi¢des do desenvolvimento histérico possam separar-se
daqueles que criam este desenvolvimento (p. 269).

No entanto, alerta Vigotski (2004), a degradacéo da personalidade humana sob o
capitalismo ndo esta radicada somente na classe trabalhadora ou na pobreza material e
intelectual dos homens que estdo submetidos a divisdo do trabalho, ainda que nestas
condicdes a formacdo unilateral seja mais evidente. A partir da divisdo do trabalho,
Engels (citado por Vigotski, 2004) explica que a degradacdo do homem ¢é caracteristica
da maneira como 0s homens se organizam para a producdo da vida material, e ndo
especifica de uma ou outra classe, uma vez que a fragmentacdo e especializacdo séo

estruturantes da atividade de trabalho em todas as classes. Nas palavras de Engels:

e ndo soO os trabalhadores, mas também as classes que os exploram — direta ou indiretamente —
sd0 escravizadas pelos instrumentos de suas atividades, como resultado da divisdo de trabalho:
0s burgueses, amesquinhados pelo capital e pela ganancia de lucros (...) as ‘classes educadas’,
em geral, por suas limitagBes locais, particulares e unilaterais, suas deformidades fisicas e sua
miopia espiritual. Estdo todos mutilados pela educacdo que os treina para uma certa
especialidade, pela escravizacdo vitalicia a essa especialidade, até mesmo se essa especialidade
seja fazer absolutamente nada (Engels citado por Vigotski, 2004, p. 4)

Compreendemos entdo, que sob o capitalismo, o devir humano sempre
encontrara limitacGes de classes. Ndo podemos, contudo, deixar de ressaltar que as
condicBes em que se encontra a classe trabalhadora se afirmam do ponto de vista
material e espiritual como qualitativamente inferior — caso contrario, seriamos parte das

concepcoes que localizam a luta de classes sob 0 manto da diversidade cultural.
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Observamos, dessa forma, que Engels também nos fornece uma explicacéo
preciosa acerca da violéncia, pois afirmar que a corrupcdo da personalidade é
caracteristica da pobreza implica na hipdtese de que a violéncia seria um tipo de relagdo
que se manifesta somente entre a populacdo mais pobre e nas escolas publicas e
periféricas. Tal hipotese € logo desconstruida quando nos atentamos aos dados
estatisticos sobre a violéncia nas escolas que se manifesta em instituicGes publicas e
também privadas. E refutada também quando recorremos a midia e nos recordamos de
casos de violéncia protagonizados pela burguesia. Concluimos entdo que 0 acesso as
producdes espirituais e materiais da humanidade ndo confere aos homens a
humanizacao plena, dependendo esta da qualidade da tanto da mediacdo quanto de sua
apropriacdo pelo género humano. Ou seja, 0 processo de humanizacdo ndo se da de
forma imediata, mas sim mediada por signos, também criados pelos homens. Nesse
sentido, ha que se problematizar sobre a qualidade ou finalidade da mediagdo que
possibilita a apropriacdo das conquistas da humanidade. N&o nos deteremos na
investigacdo desta hipotese, no entanto, entendemos que seja um importante tema para
analises posteriores.

A solucdo para a contradicdo entre o crescente poder do homem sobre a
natureza, e a também crescente degradacdo de sua personalidade, ndo seria o retorno a
uma pretensa integralidade humana vivenciada em periodos primitivos do
desenvolvimento social humano, como propunham J.J. Rousseau (1712-1778) e L.
Tolstdi (1828-1910). Para Vigotski (2004), a superacdo deste homem mutilado formado
pelo capitalismo passa pela revolucdo do modo de producdo, pela transformacao
objetiva, concreta da maneira de produzir a vida, passando ao socialismo. Como
aspectos fundamentais para essa transformagao, Vigotski (2004) cita “A coletivizagdo, a
unificacdo do trabalho fisico e intelectual, uma mudanca nas relacdes entre 0s sexos, a
aboli¢do da separagao entre desenvolvimento fisico e intelectual (...)” (p. 11). Assim, ao
passo que o mundo objetivo se transforma, revoluciona-se também a personalidade
humana. Martins (2004) corrobora os estudos de Vigotski e considera também que 0
pleno desenvolvimento da personalidade humana implica necessariamente a superacao
das relagbes sociais determinadas pela alienacdo, ou seja, uma sociedade dividida em
classes ndo comporta o desenvolvimento humano pleno. Também sobre a necessidade
de transformacdo radical do modo de organizacdo para a producdo, Vazquez (1990)
afirma que as relac6es sociais violentas também seriam superadas a medida que fossem

abolidas as relagdes de producéo capitalistas. Para além disso, afirmamos a necessidade
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de extingdo da diviséo da sociedade em classes antagonicas que em qualquer modo de
producéo aliena parte dos homens de apropriarem-se e objetivarem-se de forma plena.
De acordo com Marx (citado por Vigotski, 2004), somente em comunidade o homem
dispde de meios para formar suas capacidades humanas, assim, somente no seio do
coletivo é possivel ter liberdade individual.

Aos profissionais que trabalham com esse homem alienado, formado de modo
parcial, unilateral pela sociedade capitalista, cabe compreender a forma como este se
constitui e as contradicbes que enfrenta ao longo do seu processo constitucional,
reflex6es fundamentais ao trabalho do psicélogo envolvido com o @mbito escolar e o
problema da violéncia. A partir disso, o psic6logo ndo pode compreender as queixas de
violéncia, e todos os outros problemas escolares, como individuais, sendo como
manifestacdes socio-historicas.

Em suma, compreendemos a formacdo da personalidade como uma construcéo
biologica, cultural e psicologica que estd engendrada as relagdes sociais de producéo e

é, em ultima instancia, determinada por elas.

O processo de desenvolvimento da personalidade sempre continua sendo profundamente
individual, unico. Ele produz deslocamentos mais significativos ao longo da abscissa de
crescimento e, as vezes, evoca degradacdo social da personalidade. O ponto principal é que
segue de forma completamente individual e depende das condi¢des histéricas concretas, do fato
de o individuo pertencer a um ou a outro ambiente social. E particularmente dramatico sob as
condicBes de uma sociedade de classes, com sua inevitavel alienacédo e parcializacdo da
personalidade, com suas alternativas entre trabalho bragal e executivo. Compreende-se que
as circunstancias concretas da vida deixam sua marca no processo de desenvolvimento da
personalidade mesmo dentro de uma sociedade socialista. Ao eliminar as condi¢Bes objetivas
que formam uma barreira para o retorno de sua verdadeira esséncia para o ser humano, para um
desenvolvimento suave e harmonioso de sua personalidade, faz com que isto venha a ser, pela
primeira vez, um prospecto real, mas ndo reconstréi automaticamente uma personalidade. A
mudanca fundamental reside em outra coisa, no aparecimento de um novo movimento: de uma
luta da sociedade em favor da personalidade humana. Quando dizemos "em nome do homem,
pelo homem", isto ndo significa, apenas, para seu uso, mas para sua personalidade, embora aqui
se compreenda, naturalmente, que ao homem devem ser assegurados bens materiais e alimento
mental. (Leontiev, 1978c, p. 27)

Dessa forma, passamos aos postulados de Vigotski que, a partir do método
marxiano, teorizou sobre a delinquéncia e as criancas de dificil educacdo para além das

praticas usuais em seu tempo.

2.4 Vigotski e o estudo da delinquéncia: consideracdes sobre o método e a

compreensdo da formacéo violenta
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No periodo Pos-revolucdo de Outubro de 1917, ndo foram alvo de
questionamento somente as teorias pedagodgicas ou as colonias para delinquéncia
juvenil, no que tange a contribuicdo para a formacdo da nova sociedade e do homem
comunista. Para que a mudanca social, econdmica e politica almejada pela Revolugédo
fosse alcancada, era necessaria uma mudanga da consciéncia burguesa para uma
consciéncia coletiva. Tal mudanga s6 seria possivel mediante a transformacdo nas
relagdes de producdo, demonstrando a relacdo dialética existente entre a producéo da
vida material e a formagéo da consciéncia. Somente com uma nova maneira de relagéo
com o trabalho (comunismo) seria possivel uma nova formacéo de consciéncia, baseada
ndo mais no individualismo, mas no coletivo, no bem comum (Tuleski, 2002).

Segundo Tuleski (2002), Vygotski afirma que a escola desempenharia papel
fundamental na construcdo da sociedade comunista, pois seria em seu interior que a
crianca se apropriaria dos mediadores culturais que permitem o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores e autodominio que, como dito anteriormente, sdo
essenciais para a transformacdo das relagbes burguesas em comunistas. Segundo
Vygotski, a énfase do projeto comunista esta na racionalidade humana, no entendimento
do homem como individuo atuante na construcdo da histdria, e ndo apenas em parte
dela, que é como o capitalismo nos faz sentir. A Psicologia burguesa, conforme tratada
por Vigotski (2004) no texto sobre a crise da psicologia, também contava com
problemas de ordem teorico-metodoldgica e oscilava suas explicagbes entre
fundamentos biologizantes, idealistas e mecanicistas e, portanto, pouco tinha a
contribuir para a reconstrucdo de um pais e de sua populacdo, que buscava
obstinadamente pela superacdo da velha sociedade. A escola, justamente, tem condicoes
de oferecer aos seus alunos, principalmente, outras possibilidades de ser. Ndo pela
empregabilidade futura, mas pelas apropriacdes dos contetdos cientificos (matematica,
historica, geografia, fisica, quimica, etc.) que revolucionam o individuo, uma vez que
impactam fortemente no desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores. Para
Makarenko (2002), em texto que trata dos objetivos da educacdo, 0 processo
educacional é também processo de construcdo de personalidade.

No prologo da obra Atividade, Consciéncia e Personalidade, Leontiev (1978a)
também trata da crise da psicologia, da critica aos seus constructos tedricos e
metodoldgicos pré-marxistas, denominados pelos autores soviéticos de ‘velha
psicologia’ em oposi¢do a ‘nova psicologia’ marxista em construgéo. Sobre o contexto

da crise da psicologia, Leontiev (1978a) escreve:
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A questdo principal foi que este se tornou o caminho de uma batalha continua e decidida - uma
batalha para o dominio criativo do Marxismo-Leninismo, uma batalha contra os conceitos que,
sob uma ou outra aparéncia, revelavam-se biologizantes, idealistas e mecanicistas. A medida que
desenvolviamos uma resisténcia a esses conceitos, buscavamos, também, evitar o isolamento
cientifico, assim como sermos identificados como uma escola de psicologia que passava a existir
lado a lado das outras escolas. Todos compreendiamos que a psicologia cientifica ndo € uma
corrente especial nem uma escola, se ndo que uma nova etapa historica que encarna o inicio de
uma psicologia auténtica e consequentemente materialista. Compreendiamos também outra
coisa: que precisamente no mundo atual, a psicologia cumpre uma funcéo ideologica, serve aos
interesses de classe e que nao é possivel deixar de levar isso em conta. (p. 8, tradugdo nossa)

A preocupacao metodoldgica é marcante nas obras destes e de outros psicologos
soviéticos, tornando-se tema recorrente em suas producdes, bem como o0s
questionamentos levantados acerca da tarefa da Psicologia e seu alinhamento as
explicagdes que contribuiam com a manutencdo da sociedade de classes ou a sua
denuncia e enfrentamento. Dentre as praticas que concorriam para tanto, podemos citar,
por exemplo, o uso desenfreado de testes psicologicos de toda natureza, que levavam a
classificagdo dos individuos segundo as caracteristicas mensuradas na primeira secao,
sem consideragdo alguma ao contexto histdrico e social dos sujeitos, suas possibilidades
e limitacOes de classe. Segundo Leontiev (1978a), havia uma falta de compromisso
tedrico-metodoldgico da psicologia em relagdo as suas pesquisas e aplicacfes praticas.

Vygotski, também envolvido em pensar o novo homem comunista a partir da
Psicologia, estava envolto num contexto com o problema da delinquéncia®,
denominado a época de insanidade moral. Essa € uma denominacdo inglesa que entende
esse estado como uma enfermidade organica. Estdo agrupadas sob essa denominagéo
todas as criancas que manifestam amoralidade em sua conduta, que infringiram as
normas gerais aceitas pela sociedade. Figuram aqui as prostitutas, delinquentes, criancas
abandonadas, etc. Nesse caminho de busca por explicagdes e respostas para 0S
fendmenos humanos, fomentando discussdes em sua época sobre a origem da
delinquéncia se inata, herdada de pais e parentes ou, se construida sobre bases historicas
e sociais, Vygotski (1997) debate com os postulados de K. Bubhler, psicdlogo e
psiquiatra alemdo, sobre a génese da delinquéncia. Importante pontuar que nao
entendemos violéncia como sindnimo de delinquéncia e, ainda que ndo verse
diretamente sobre violéncia, ao buscar uma resposta explicativa para as condutas

consideradas ndo adequadas para o convivio social — embora saibamos também do seu

%6 Termo usado por Vigotski (1997).
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carater emancipador, presente na constru¢cdo no novo, como afirmam Engels (1878) e
Vazquez (1990) —, Vigotski e outros psic6logos soviéticos que se debrugaram sobre o
tema?’, e nos auxiliam teérica e metodologicamente a pensar a formacdo violenta e
também como enfrentar a violéncia nas escolas.

Em anos anteriores a 1930, K. Buhler realizou uma pesquisa (publicada em seu
livro “Ensaio sobre o desenvolvimento espiritual da crian¢a”) com 30 criangas cujos
pais j& haviam estado em uma penitenciaria; destas, 28 também estiveram em carcere.
Diante disso, a conclusdo de K. Buhler é a existéncia de uma relacdo direta, causal,
entre hereditariedade e delinquéncia, que ele enunciou como “os delinquentes tem uma
heranca fatal” (Vygotski, 1997, p. 173) transmitida pelas geragdes como qualquer
propriedade organica. Ou seja, a base da delinquéncia é, para K. Buhler, apoiado nos
dados coletados, uma questdo meramente biologica, herdada dos pais.

Retomando as discussdes sobre a crise da Psicologia, mais especificamente o
excerto trazido de Leontiev (1978a), as afirmacbes de K. Buhler suscitam alguns
problemas que corroboram as preocupagdes tedrico-metodoldgicas expressas
contundentemente pelos psicologos soviéticos: 1) a afirmacdo de uma relacédo direta,
causal, entre a conduta dos pais e a repeticdo em seus filhos e 2) concepcao biologicista
do comportamento humano (problema tedrico-metodologico); 3) alinhamento
ideoldgico da Psicologia a sociedade de classes (problema ideoldgico ou ético-politico).

Quanto ao primeiro problema, o entendemos como consequéncia da fusdo entre
aparéncia e esséncia, ou seja, ao interpretar os dados coletados, dados corretos, K.
Buhler faz uma andlise equivocada ao legar a aparéncia dos fenémenos observados
também suas explicacdes. O psicologo alemdo fundamenta sua analise nas relagcdes
superficiais que se apresentaram na aparéncia e reafirma as consequéncias de uma
analise fundamentada em constructos tedrico-metodoldgicos frageis, regidos pela légica
formal: o estabelecimento de relacdo causal entre dois dados observados, sem investigar
profundamente quais as determinacdes e relacbes que encaminham a formacdo dos
dados coletados, sem examinar a esséncia do fenémeno que ndo se apresenta ao
pesquisador de maneira imediata. A esse respeito, vale aqui recuperarmos o que escreve
Marx (2010) em O Método da Economia Politica, apontando que os fendmenos

capturados pelo homem devem levar em conta o concreto, e que:

2" Vigotski (1997) cita os estudos de P. P. Blonskii, A. B. Zalkind.
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O concreto é concreto por ser uma concentracao (Zusammenfassung = concentracao, sintese) de
muitas determinacdes, logo, uma unidade do mudltiplo. Eis a razdo por que aparece no
pensamento (im Denken) como processo de concentracdo (sintese), como um resultado e nédo
como um ponto de partida, embora ele seja 0o ponto de partida efetivamente real e, assim,
também, o ponto de partida da intuicdo e da representacdo (der Ausgangspunkt der Anschauung
und der Vorstellung). (p. 111)

Conforme Marx (2010, p. 111, grifos nossos),

No primeiro caminho, toda a representacdo se desvanece em determinacdo abstrata, ao passo
que, no segundo, as determinacdes abstratas conduzem a reprodugdo do concreto no plano (im
Weg) do pensamento. Foi o que levou Hegel a extraviar-se na ilusdo de conceber o real (das
Reale) como resultado de um pensamento que, em si mesmo se concentra, em si se aprofunda e
por si se move (das Reale als Resultat des sich in sich zusammenfassenden, in sich vertiefenden
und aus sich selbst sich bewegenden Denkens zu fassen), enquanto o método de se elevar do
abstrato ao concreto é apenas a maneira de 0 pensamento apropriar-se do concreto e 0
reproduzir como concreto espiritual (als ein geistig Konkretes), mas de maneira nenhuma se
trata do processo da génese (der EntstehungsprozeR) do proprio concreto.

Assim, para que possamos apreender e compreender o objeto que se nos
apresenta, no caso, a violéncia na escola, € preciso que consideremos suas multiplas
determinagdes que o fazem emergir, desenvolver-se, consolidar-se e ser extinto. Ao
fazermos uma analise de dados a respeito € preciso vencer o ponto de partida - que é
como o fendmeno se apresenta a primeira vista. Para a superagdo da apropriacao inicial,
€ preciso que o objeto seja dominado pelo pensamento conceitual, 0 que requer que o
pesquisador ou o homem que indaga o mundo eleja categorias analiticas. Estas
encaminham para que a aparéncia seja superada por esse tipo de pensamento. E por
meio desta funcdo psicologica superior, propriamente humana, que as relacdes entre 0s
fendmenos e objetos se estabelecem para aquele que indaga, que pode ndo domina-las
(as relacdes) e concebé-los sem vinculacbes entre si. Esta € uma das principais
armadilhas para a psicologia: a negacdo da historicidade, da dialética, da imbricacao
entre parte e totalidade e, sobretudo, da possibilidade do homem de exercitar-se como
ser cognoscente capaz de apreender o real, a totalidade. E é desse processo de atencdo a
essas armadilhas que se configura constante a preocupacdo com a formagdo humana.

Sobre o segundo problema, voltando-nos aos escritos de Vygotski (1997), na
auséncia de ferramentas metodoldgicas que permitissem uma investigacdo para além da
aparéncia fenoménica, K. Buhler parte do 6bvio e permanece nele: descreve o que pode
observar, mas ndo explica a delinquéncia para além da relacdo superficialmente

constatada: se pais sdo delinquentes e seus filhos também o séo, logo s6 pode haver uma
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explicacdo hereditaria para o problema, caracteristicas bioldgicas passadas as geracoes
daquelas familias.

Vygotski (1997), ao redigir a anélise da obra do psicdlogo alemdo K. Buhler no
prélogo para a traducéo russa, afirma que o seu trabalho é um auténtico exemplo de
como dados corretos podem conduzir a conclusdes errdneas, quando orientadas por uma
teoria também err6nea. No lugar da heranga genética, bioldgica, Vygotski, apoiando-se
nos estudos do psicélogo e pedagogo russo P. Blonski, explica a delinquéncia por meio
da heranga social, que é determinada pelas condi¢Ges de vida herdadas e transmitidas
social e culturalmente entre pais e filhos. Segundo Vygotski (1997), os dados
apresentados — pais e filhos encarcerados — apenas apontam uma relacéo entre um dado
e outro, mas nem de longe explicam a esséncia desta relacdo. Assim, Vygotski (1997)

explica a hereditariedade social:

Uma crianca cujos pais tenham sofrido um prolongado encarceramento tem, evidentemente,
muitas possibilidades de repetir seu destino, ndo somente porque os delitos dos pais servem com
frequéncia de exemplo educativo para os filhos, ndo somente porque o fato da permanéncia dos
primeiros [os pais] na prisdo condena uma crian¢a normal em errante, sendo, sobretudo porque
as mesmas causas sociais que empurraram seus pais ao delito continuam atuando na segunda
geracdo, determinando igualmente o destino do filho assim como, em seu tempo, determinaram
o destino dos pais. A miséria, a ndo ocupacdo, o abandono infantil, outros fatores bem estudados
da delinquéncia, por acaso ndo atuam os filhos da mesma forma irresistivel que atuaram nos
pais? (p. 175 traducdo nossa)

Vygotski, diferentemente de K. Buhler, analisa seus dados para além do aparente
e coloca em debate as condicdes de vida que encaminham as familias, por geracdes, a
delinquéncia. Como consequéncia da analise fundamentada no materialismo-historico-
dialético, as conclusbes de Vygotski divergem muito das postuladas pelo psicologo
alemado, deslocando o eixo das explicagcdes biologicistas para a analise das condi¢cdes
materiais que “atuam de forma irresistivel” na formag¢do de condutas ndo desejaveis
socialmente. Refutando o segundo problema apontado em decorréncia das analises
superficiais de K. Buhler: postular a biologizacdo de condutas que sdo essencialmente
sociais resultam em constructos tedricos que posicionam a Psicologia como uma ciéncia
de classe, 0 que resulta no terceiro problema discutido: o alinhamento ético-politico da
Psicologia.

As preocupacbes metodoldgicas dos psicologos soviéticos justificam-se em
casos como este. Ao postular que a delinquéncia ¢ “uma heranga fatal” K. Buhler

condena as criangas e jovens da Col6nia Gorki, da Unido das Republicas Socialistas



7

Soviéticas, das escolas brasileiras, e tantas outras, a conviverem com o peso de uma
heranga genética, transmitida por seus pais, ausentando governantes e sociedade em
geral de proporem e implantarem politicas publicas em todas as &reas da vida social,
compromissadas com a satisfacdo de necessidades basicas e com a acessibilidade as
elaboragcbes humanas mais desenvolvidas, complexas, elaboradas. Ressaltamos que
entendemos o campo das politicas publicas e as a¢cBes governamentais como praticas
que ndo objetivam transformacdo, contudo, dentro das possibilidades vividas pelo
capitalismo, ele se constitui em um campo de atuacéo do psicologo. Ou seja, afirmamos
que ndo é a iniciativa governamental que trara transformacdo de fato, esta depende da
superacédo do capitalismo.

Para Beatdn (2001), que escreve sobre 0s processos de avaliacdo e diagndstico
na area educacional, uma concepgéo biologicista da constituicdo da personalidade, ou,
acrescentamos, da conduta violenta, a qual considera que ha uma soberania das questdes
genéticas, assinala um conjunto de caracteristicas humanas que sdo inevitaveis ou fatais,
herdadas de pais ou parentes. Como consequéncia destas afirmativas que repousam suas
explicagdes na genética e na biologia, forma-se por parte daqueles que lidam com o
sujeito “um estado confuso, entre resignagdo, sofrimento, tranquilidade, porque o
problema ndo depende de suas estratégias educativas e sentimentos de impoténcia”
(Beaton, 2001, p. 34, traducdo nossa). Para a violéncia que se manifesta na escola,
compreendemos que a concepcao biologicista de constituicdo do psiquismo, conforme
exposto por Beaton (2001), fundamenta acbes de enfrentamento a violéncia, por parte
da psicologia e também dos outros membros da comunidade escolar, que ndo objetivam
possibilitar meios para a superacdo dessa forma de relacionar-se com seus pares e 0
mundo. No que tange ao cotidiano escolar, impossibilita que acbes educacionais sejam
idealizadas e concretizadas, dando lugar aos processos de medicalizacdo e
judicializacdo ou ainda da elaboracéo de atividades que busquem ocupar o tempo dos
alunos tidos como violentos chegando, por vezes, a distancia-los da escola. Tal
orientacdo paralisa e isenta profissionais, familiares e Estado de elaborarem planos e
estratégias de superacdo da violéncia no contexto escolar, uma vez que a formacdo
violenta, em uma concepc¢ao organicista, ndo € passivel de transformacdo, mas sim dada

ao nascimento®®. A pergunta sobre como enfrentar a violéncia, por esta perspectiva, é

%No entanto, ndo é somente a academia que tem se ocupado em oferecer respostas ou
questionamentos acerca do comportamento violento, dentro e fora da escola. A midia e 0 senso comum
também produzem e reproduzem cotidianamente suas elaboragdes. Estas elaboragdes versam sobre a
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respondida também com sentimento de tranquilidade, resignacdo e impoténcia, frente a
uma constituicdo psiquica pronta e acabada.

Para Beaton (2001), a orientacdo biologicista de desenvolvimento humano foi
construida no seio da cultura e do processo de construcdo do conhecimento. Tal
explicacéo é prépria de posicOes extremas, “de uma concep¢do mecanicista, simplista e
metafisica do que ocorre na natureza e sobre todos os seres humanos ¢ sociedade” (p.
35, traducgdo nossa). Nesse sentido, ndo negamos o importante papel cumprido pela
heranca biolégica no desenvolvimento humano: para o marxismo, a constitui¢cdo
biolbgica, como ja pontuamos anteriormente, é base inicial para o desenvolvimento
cultural. Somente a partir do cérebro humano é possivel edificar o psiquismo, ou seja, 0
organismo bioldgico é sustentacdo para todo processo de humanizagdo posterior.

Além do apontado, a afirmacao de que individuos sdo delinquentes ou violentos
devido a uma heranca genética constitui um dos pilares que sustentam a eugenia®®. Isso
porque estabelece, em longo prazo, condi¢cdes genéticas desejaveis e indesejaveis, a
partir das quais a Historia ja nos mostrou, por meio dos ideais fascistas, as sangdes
aplicadas em nome de uma raca superior, obviamente ndo composta por delinquentes.

Quando a tese da heranca genética como génese de condutas sociais se afirma,
revela-se a conduta humana posta como natural e inata obediente as condigcdes prévias
de determinada heranga genética ou a uma pretensa esséncia humana. Tais condicOes
s8o as observaveis pela lente da aparéncia, presas a superficialidade e imediatismo que a
caracteriza, conforme exposto por Vygotski em relacdo a andlise dos dados do
psicologo alemao. Eleger teorias biologizantes para a compreensdo do homem implica

doté-lo de limites e sentencid-lo a margem de qualquer tentativa de transformacéo.

origem da violéncia, como 0s sujeitos se tornam violentos e quais as intervencdes possiveis. As respostas
mais comuns tratam da violéncia como uma condicdo inata ou determinada pelas vivéncias familiares. As
midias, impressa, virtual e televisiva, também trazem dados para a reflexdo: desde capas de revista com
afirmativas como Pequenos Psicopatas: Sim, existem crian¢as que ja nascem maés. Saiba do que sdo
capazes - e conhecga as incriveis historias de quem convive com elas. e Anjos Malvados que traz em sua
capa a seguinte frase: Bebés-diabo: como identificar as criancas que podem virar psicopatas? até a
producdo de documentario televisivo que investiga o0 gene da violéncia, entre outros. Estas revelam, ndo
apenas a relevancia do tema, uma vez que ocupa as discussdes cotidianas e a necessidade de oferecer
respostas, como também o aparente entendimento hegemonico sobre a formacdo humana e a
possibilidade de investigacdo do idedrio por detras das afirmagdes acima, essencialmente biologicistas.

A eugenia, termo proposto por Francis Galton (1822-1911) em 1885, pode ser entendida,
segundo Boarini e Yamamoto (2004), enquanto um ramo da ciéncia biolégica que buscava a melhoria das
condicBes genéticas da humanidade, objetivando aperfeicoar as qualidades fisicas e mentais das geracoes
futuras. Ao final do texto o Homem e a Cultural, Leontiev (1978b, p.282) faz referéncia a eugenia e trata
da preocupacdo em relagdo a consolidacdo daqueles postulados em relagdo, entre outras coisas, ao carater
de classe de sua constituicao.
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A raga (termo empregado por estudiosos da eugenia) considerada inferior é
aquela ndo detentora dos meios de producdo e da riqueza, como se o fosse por falta de
capacidade para o trabalho ou a falta de inteligéncia, e ndo por partirem de condigcdes
desiguais de desenvolvimento. Estas falsas constataces, no sentido de se prestarem a
analise da aparéncia, se ddo a medida que a Historia e as condi¢des de organizacdo de
uma sociedade deixam de ser levados em consideracdo para a andlise do comportamento
humano e da realidade objetiva.

Boarini e Yamamoto (2004) nos lembram que a Psicologia exerceu importante
funcéo no sentido de enquadrar e classificar os individuos, fazendo uso de instrumentos
gque mensuravam a inteligéncia e os sentenciavam aos estigmas de normalidade e
anormalidade. Como consequéncia de tais préaticas, os problemas de uma pessoa eram
considerados como resultado de caracteristicas individuais ou familiares e, por este viés,
as verdadeiras determinacdes que compunham o0s problemas apresentados eram
camuflados, deslocando o eixo de preocupacgdo das relagfes sociais para o individuo.
Segundo os autores, essa analise € possivel quando na auséncia de uma analise rigorosa,
fundamentada em um método que possibilite avancar para além das constatacOes
imediatas. Ou seja, as analises e conclusbes que consideram apenas as manifestacdes da
aparéncia ndo se sustentam mediante exames mais tedricos e metodoldgicos que
consideram as multiplas determinacdes que determinam a emergéncia dos fatos e
fendmenos da realidade.

A critica tecida por Vigotski sobre a crise em que a Psicologia enquanto ciéncia
estava imersa ndo dizia respeito ao objeto, ou objetos, de estudos das diversas escolas
dentro da Psicologia, mas sim aos métodos. Ou seja, para Vigotski o problema da
Psicologia, ja constatado pelo autor em 1930, ndo era de objeto e sim de metodologia,
por isso a preocupacdo dos psicologos soviéticos da troika*® era pressuposto
fundamental para a construcdo da nova psicologia. Assim, supomos que Vigotski
olharia para a Psicologia do século XXI e reafirmaria a crise anunciada no inicio do
século passado, ja que a metodologia de analise das escolas psicoldgicas continuam por
compreender o desenvolvimento do psiquismo humano segundo a légica formal, ainda
constituida sobre as dicotomias que marcam a psicologia burguesa. A compreensdo
critica de Vigotski acerca do trabalho realizado por K. Buhler, buscando explicacGes

para além da simples constatacdo de que a delinquéncia é fator de heranca genética, s6 é

% palavra que no idioma russo significa trio, utilizada por Vigotski, Luria e Leontiev para designar seu
grupo de trabalho.
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possivel pela mediacdo de um método que considera os fatos e fendmenos da realidade
como produgdes historicas e sociais de um homem que esta submetido a determinadas
relagbes sociais de producdo para assegurar sua sobrevivéncia. Nesse sentido, a
afirmacgido marxiana de que “se a Psicologia desejasse tornar-se uma ciéncia [realmente
significativa], teria que aprender a ler o livro da historia da industria material, que
contém “as forcas humanas essenciais”, ¢ que é a encarnacao concreta da psicologia
humana” (Marx citado por Vigotski, 2004, p. 8). Marx alerta para uma compreensao
materialista e dialética da formacdo humana, cujo exame cientifico exige a investigacao
da histdria, da maneira como os homens se organizam para a producdo material da vida.
Parece-nos importante frisar: Marx e Vigotski tratam das relagdes sociais de producgéo e
ndo das relacfes grupais ou interpessoais.

A critica elaborada em 1930 subsidia a analise critica nos dias atuais no que diz
respeito a violéncia nas escolas e ao trabalho do psicdlogo que atua frente a essa
demanda. Sobre a violéncia, implica dizer que esta ndo é resultado de condicGes
subjetivas ou bioldgicas, mas afirmar que sua manifestacdo nas escolas, vivida nas
relacbes cotidianas entre professores, alunos e funcionarios, € reflexo de uma
organizacdo social que impede o desenvolvimento pleno dos individuos. No entanto,
isso ndo ausenta a escola e seus membros de criarem alternativas para o enfrentamento
das relacdes violentas, mas ao contrario, possibilita que acGes mais eficazes sejam
empreendidas, envolvendo também a comunidade e familiares, uma vez que a violéncia
deixa de ser entendida como resultado de uma Unica causa.

Nesse sentido, Vigotski (1997) afirma:

O trabalho de P. P. Blonskii, A. B. Zalkind e outros tém mostrado que uma crianca moralmente
defeituosa ndo é uma crianga com um defeito organico inato, mas antes disso, € uma crianca que
tem sido marginalizada socialmente; as causas de sua deficiéncia moral ndo devem ser
buscadas dentro da crianca, e sim fora dela nas condic¢des socioecondmicas, culturais e
pedagdgicas que sdo mais promissoras para o desenvolvimento da crianc¢a; em um ambiente
diferente, uma crianca dificil perde, de modo muito répido, os tracos de deficiéncia moral e
inicia um novo caminho. (p. 165, traducéo nossa, grifos nossos)

Quanto ao trabalho que o psicdlogo escolar realiza nas escolas a partir da
demanda da violéncia, cujo conteldo seja tema da quarta secdo, adiantamos que o
método ¢é ferramenta para desvelar o real. A logica dialética permite a Psicologia
apreender o real em sua totalidade, nas suas multiplas determinag6es, possibilitando ao

profissional uma atuagdo voltada ao cumprimento dos pressupostos da educagao,



81

considerando a escola como local que, por exceléncia, pode permitir a aprendizagem de
outras formas de ser e estar no mundo. Contudo, essas novas formas dependem de um
trabalho diretivo, organizado e intencional que tenha como imperativo o objetivo de
promover a aprendizagem das construgdes do género humano, tanto para alunos quanto
para familiares, professores e demais funcionarios. As respostas construidas versam
acerca do caréter educativo do enfrentamento a violéncia e ndo por intervengdes
policiais/militares para o ‘combate’ da indisciplina que objetivam encaminhar o aluno a
medidas judiciais*".

Dessa forma, defendemos a formagdo humana enquanto um processo historico e
social, que concebe os homens como sujeitos em constante transformagao, “(...) que nao
sdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas vao sempre mudando. Afinam ou
desafinam.” citando Jodo Guimardes Rosa na obra Grande Sertdo: veredas,
transformagdo que o escritor caracteriza como ““(...) o mais importante e bonito da vida”
(p.24/25). Compreendemos a violéncia como uma forma de atuar no mundo, mas que
ndo é estanque desde que haja investimento educacional, formativo. Entendemos
também que a escola e a educacdo formal, as quais sdo pensadas e construidas pelos
mesmos homens, ndo sdo imutaveis e, portanto, ndo precisam se constituir da maneira
como se afirmam em nosso tempo historico, marcada pela precarizacdo do trabalho
docente e pelos contetdos e métodos macantes e sem sentido, com vistas a formacéo
para 0 mercado de trabalho. Lembrando o que trouxemos de Brecht (1993, citado por
Chaves, 2010) sobre a funcdo da escola, afirmamos a defesa de uma escola que
possibilidade a apropriacdo das riquezas produzidas pela humanidade, e que apresente a
Historia e as possibilidades de transformacdo ja vividas pelo homem e possiveis de
serem vividas de outras formas, superando o apartheid vivido pelas classes como
resultado das condic@es de vida e de escolarizacdo dos filhos da classe trabalhadora e da
burguesia.

Assim, considerando a poética de Guimardes Rosa, os fundamentos teorico-
metodologicos de Vygotski e Leontiev, buscamos também dos relatos do diario de
Anton Makarenko (1888-1939), pedagogo soviético que tinha o objetivo de educar

criancas e jovens em um periodo violento de pos-revolucdo na URSS, alternativas para

%1 Menc#o ao projeto de lei 267/11 proposto pela deputada Cida Borgheti (PP-PR). A proposta
diz respeito & punicgdo de alunos que desrespeitarem professores e violarem as regras escolares. O aluno
infrator (termo judicial empregado pela deputada) fica sujeito a suspensdo e, em caso de reincidéncia,
deve ser encaminhado a autoridade judicial competente. O problema da indisciplina escola deixa de ser
uma questdo educacional e passa a ser juridica. Segundo site do Partido Progressista, a ma qualidade no
ensino se da em consequéncia da violéncia nas escolas, entre outras causas.
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o enfrentamento da violéncia nas escolas. Entendemos que os escritos de Makarenko
sobre a organizacéo e os objetivos da educacdo, bem como sobre a formacdo do humano
no homem e a possibilidade de formar o novo por meio do processo educativo e do
trabalho coletivo, fornece elementos para pensarmos a educagdo e a violéncia nas
escolas no seculo XXI. Justificamos a eleicdo do autor como um exemplo histérico da
possibilidade de transformacdo do homem por meio da educacéo e do trabalho coletivo.
Seu trabalho buscava por respostas a formacdo do novo homem (o0 homem comunista)
naqueles homens constituidos da velha sociedade composta pela alienacdo, pela
violéncia, pelo individualismo, entre outros aspectos marcantes do capitalismo que

precisavam ser desconstruidos.

2.5 Makarenko, a educacdo soviética e o desafio da formacdo do novo homem:

contribuicdes para a atuacéo do psicélogo escolar

Eu professo uma fé sem limites, temeraria e sem
reservas, na imensa poténcia do trabalho educativo.
(Makarenko, citado por Lombardi, 2008).

N&o sdo somente os postulados marxistas sobre a formagdo humana que mantém
viva uma concepg¢do de homem que supera 0s pessimismos do inatismo frente a conduta
violenta, e instrumentaliza a psicologia a atuacGes que sejam transformadoras — ou ao
menos que tenham a transformacdo como horizonte. Ao relatar as experiéncias da
Colbnia Gorki (1920-1928) e da Comuna Dzerjinski (1927-1935), Makarenko, que
fundamentou seu trabalho nas orientacbes marxistas e leninistas de educacéo,
caracteriza-se enquanto um exemplo histérico de que a conduta humana ndo é
consequéncia de heranca genética. Objetivamos também, ao investirmos em
Makarenko, investigar contribuicGes para pensarmos o homem e a educacdo de nosso
tempo. Ainda que estejamos muito distantes espacial e temporalmente, alguns dos
problemas e enfrentamentos do pedagogo continuam a nos ser muito caros em
psicologia como, por exemplo, a indisciplina, organizacdo do trabalho docente, o
desenvolvimento humano, entre outros. Para as contribuic@es, além dos relatos-diarios
de Makarenko, nos fundamentamos também em suas conferéncias realizadas a partir da

sistematizacdo de suas experiéncias nas duas Colénias que dirigiu.
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Makarenko relata, a partir de um momento historico também engendrado por
violéncia — Russia p6s Primeira Guerra Mundial, pds-revolucionaria, em guerra civil —,
um processo educativo, diretivo e intencional que possibilitou a transformacéo daquelas
criancas e jovens que foram encaminhados as Col6nias. Individuos que tinham como
Unica alternativa uma apropriacdo e objetivacdo violentas. Os diarios de Makarenko nos
fornecem uma rica compreensao acerca do momento dificil e violento pelo qual a Unido
Soviética passava naqueles primeiros anos do século XX. Acrescentamos que, para
além da compreensdo da conjuntura social da época, Makarenko nos permite o
entendimento da formacdo de homem, e da sua condicdo humana imbricada com as
condicBes historicas e sociais. Embora ndo vivamos em uma situagdo declarada de
guerra, como a vivenciada por Makarenko e seus alunos, as condi¢es sociais e
econdmicas atuais impostas pelo capitalismo, nos coloca em uma situagédo de violéncia
que se acirra cotidianamente no pais, com ndmeros e experiéncias muito proximas ao
vivido em situagGes de guerra, conforme descrito pela pesquisa Mapa da Violéncia
2013: homicidios e juventude no Brasil, que constata no pais, nos ultimos quatro
anos, um numero de homicidios superior aos doze maiores conflitos armados
ocorridos entre os anos de 2004 e 2007.

A conjuntura apresentada acerca da violéncia no Brasil, dadas as devidas
proporcoes, tem se manifestado também no cotidiano escolar, em relatos de pais,
funcionarios, professores e alunos. Dendncias de roubos, trafico de drogas, agressoes
fisicas e verbais, relatos que muito se assemelham as queixas apresentadas e enfrentadas
por Makarenko e também enderecadas a Psicologia nos dias atuais. Assim, ao final da
secdo, poderemos ter elementos suficientes para pensarmos a atuacdo do psicologo
escolar no enfrentamento a violéncia nas escolas a luz da Teoria Histérico-Cultural;
respondendo, entdo, ao primeiro objetivo desta dissertacao.

Embora ndo tenhamos conhecimento se houve uma aproximacdo entre L. S.
Vygotski e Anton Makarenko®?, iniciamos a presente secéo dando destaque a este autor
soviético justamente pelo trabalho e teorizacdo de uma pedagogia que, em grande parte,
se fundamentou com base em suas atividades junto aos ditos delinquentes. Apesar de
sabermos que sua pedagogia encontraria inumeras barreiras para ser aplicada as escolas

do dia de hoje, endossamos que 0 que esse educador ucraniano escreveu a respeito da

% No livro Atividade, Consciéncia e Personalidade, Leontiev (1978) faz breve referéncia a
Makarenko.
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educacdo familiar e escolar oferece elementos para comparacdo e analise, permitindo
maior clareza do mundo que formamos e no qual nos constituimos em humanos.
Conforme Barroco (2007), os escritos de Makarenko versam em Vvarias
oportunidades sobre a educacdo do novo homem, o homem soviético, apds a Revolugdo
de 1917. A proposta educacional que apresenta coaduna, ou ainda, é parte da educacéo
social soviética. A autora explica que a intervencdo pedagdgica deve apostar no ser
humano, que o considera em movimento, potencialmente capaz de ser e exercer
transformacgéo. Podemos notar em seus escritos (Makarenko, 1981, 2005) seu otimismo
em relacdo a essa educacdo voltada para objetivos coletivos®, comuns. Eles nos
inspiram a manter o olhar sobre a possibilidade da formacdo de um novo homem
justamente quando isso era necessario de ser apregoado (anos pds-guerras e pos-
Revolucdo), e que ndo era facil de ser vislumbrado ante a grande pobreza ou miseéria.
Certamente que Makarenko elaborou formulagdes e proposicGes que suscitaram
admiracdo e controvérsias, seja pelos préprios contetdos, seja pela forma de se ensina-
los - com experiéncias pautadas na pratica mesmo de sobrevivéncia, como constam em
Poema Pedagogico e Bandeiras nas Torres (Makarenko, 2005, 1977). Em suas
conferéncias e publicacdes, 0 autor registrou a concepcdao de um modelo de escola com

base na vida em grupo, na autogestdo, no trabalho e na disciplina.

Na minha exposi¢do sobre disciplina eu me permiti pér em ddvida as posturas entdo aceitas por
todos, e que afirmavam que a punicdo educa escravos, que € preciso dar plena liberdade a
criatividade infantil, confiando o maximo na autorganizagéo e na autodisciplina da crianca. Eu
me permiti externar a minha profunda convicgéo de que, enquanto ndo estiverem criados o
coletivo e os érgdos do coletivo, enquanto ndo existirem tradi¢bes e ndo forem criados
habitos elementares de trabalho e de vida, o educador tem o direito e ndo deve renunciar a
ele, de usar a forca e obrigar. Afirmei também que néo era possivel basear toda instrucéo sobre
0 interesse, que a educacdo do senso de responsabilidade e do dever muitas vezes entra em
conflito com o interesse da crianga, em especial da forma como esta o entende. Eu exigia a
educacdo de um ser humano resistente e forte, capaz de executar também trabalhos
desagradaveis e trabalhos tediosos, se eles sdo requeridos pelos interesses do coletivo.

Em dltima anélise eu defendia a criacdo de um coletivo vigoroso, e, se necessario, severo e
motivado, e s6 sobre o coletivo é que eu apoiava todas as esperangas. Os meus oponentes me
jogavam na cara os axiomas da pedologia e ficavam girando somente em torno da ‘crianga’.
(Makarenko, 1987, p. 152, 153, grifos nossos)

¥ Makarenko considerava que o objeto da educacdo deveria ser a coletividade, educar para o
coletivo, a partir daquilo que é colocado pela sociedade. Uma passagem do autor esclarece o que quer
dizer com a educagio para a coletividade “E preciso mostrar aos alunos que o trabalho e a vida deles sdo
parte do trabalho e da vida do pais”. Ou seja, era preciso que os alunos se entendessem enquanto
participes de um trabalho de construcéo, ndo sé de suas vidas como também de seus colegas da Coldnia e
de seu pais. As atividades exercidas encontravam seu motivo ndo somente nos beneficios diretos que o0s
resultados poderiam trazer individualmente, mas na importancia do trabalho realizado para todos os
membros da Coldnia e do novo pais. Dessa forma, os homens individualistas formados outrora, a partir da
propriedade privada, ndo seriam mais “forma” para o novo homem. A sobrevivéncia de cada um dependia
do trabalho de todos.
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Estamos cientes da impossibilidade de “aplicar” a pedagogia de Makarenko no
Brasil do século XXI. Ela nos permite, no entanto, pensar na importancia de sua
concepcdo de ser humano e do processo educativo, assim como o que é discutido e
difundido por diferentes tedricos marxistas sobre a educacdo, e que subsidiam a
producdo desta dissertacdo. Para a época em que escreveu, podemos dizer que seu
trabalho foi polémico e divergia da pedagogia centrada na crianca, vertente que ganhava
cada vez mais notoriedade no mundo todo. Escrever e defender uma pedagogia da
coletividade s6 poderia ocorrer em uma sociedade como aquela, de implantacdo do
comunismo, com uma transformacdo que compreendia primeiramente as bases
materiais. Também é possivel concluirmos que o proprio Makarenko (2005) ndo
soubesse, de inicio, 0 que p6r no lugar de tal concepcdo educacional hegemonica, pois
ele mesmo afirma o quanto autores como Rousseau e Freud (1856-1939) ndo poderiam
fundamentar a pedagogia revolucionaria.

Essa pratica de recuperarmos autores e obras classicas aos dias atuais permite-
nos obter elementos que lancem luz sobre as nossas aflicbes. Alguns deles, como
Makarenko, podem ser considerados autoritarios, pouco democraticos e, levando a risca,
até mesmo como proposicGes consideradas ilegais. Mas, a vida e obra deste autor
contribuem para se mais bem entendermos a educacdo que se desenvolve dentro e fora
da escola.

Sobre o contexto de sua producdo, lembramos que o autor iniciou seu trabalho
em meio a uma sociedade sofrida, envolta em uma terrivel crise de fome que se abateu
sobre a URSS (1922-1923). Segundo Barroco (2010), a situacdo da Russia pos-
revolucionaria pode ser comparada a um corpo que é atropelado diversas vezes.
Elleinstein (1976, citado por Barroco, 2010) conta que a situacdo da Rassia em 1922 era
catastrofica, comparada a Bangladesh em 1972, e descreve um cenario de extrema
violéncia e miséria. No que diz respeito a alimentacdo, afirma que nas regibes mais
afetadas esta se resumia em uma mistura de ervas e cascas de arvores, e em algumas
localidades comia-se até mesmo carne humana. O mesmo autor ainda relata a enorme
quantidade de mendigos (somavam milhdes) e de ladrdes. Elleinstein afirma que os
diarios de Makarenko fornecem elementos muito ricos sobre as condi¢bes vividas
aquela época. Isso evidencia que o enfrentamento ao furto de alimentos e de objetos era

uma das grandes dificuldades da instituicdo onde era diretor (a Coldnia Gorki), e 0
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mesmo ocorria em outras instituicdes (Makarenko, 2005). Vencer essa conduta
“delinquente” era imperioso, € encontrar uma metodologia para tanto constituia-se um
enorme desafio para ele e outros educadores, afinal o comunismo (em um Unico pais)
tinha que dar certo. Até as propostas educacionais, além da economia, deveriam
demonstrar ao mundo ocidental que estavam no rumo certo (Barroco, 2007).

Por acreditarmos ser importante para a compreensao da Russia no periodo pré-
revolucionario, faremos um parénteses para trazer um excerto da obra A Mae (Anexo1l),
de Méaximo Gorki (1868-1936)**, que teve sua biografia também marcada pelas nuances
sofridas por seu pais. O livro conta sobre a RUssia pré-revolucionaria sob a perspectiva
das relacdes familiares e da classe trabalhadora®. Makarenko, em homenagem ao
escritor e sua historia de vida batizou a colénia com seu nome. A Revolucdo deixou
problemas que precisavam ser resolvidos, mas também propunha um horizonte de
profundas mudancas nos paises da Uni&o Soviética®. Ja a situacéo anterior, o livro foi
escrito em 1907, mostra um pais governado por czares que massacrava sua populacéo
com condi¢des de vida e de trabalho caracterizadas pela miséria e precarizacao, material
e humana. Nessa época, ainda que houvessem levantes contra tal estado de coisas, como
é narrado no livro citado, a maior parte da populacdo ndo vislumbrava um futuro
melhor, pior que isso, nem concebia 0 mundo e suas vidas como um movimento
incessante da historia.

Sobre as condicdes futuras para a formacao de novos homens, Leontiev (1978c)

assevera.

% Méximo Gorki, cujo verdadeiro nome era Alexei Peshkov, foi um escritor russo que inspirou o
trabalho de Makarenko, por isso a homenagem com o nome dado a Col6nia. Foi Gorki o grande
incentivador para que Makarenko relatasse a experiéncia, pessoal e pedagogica, dos anos vividos na
Col6nia Gorki, dando origem ao livro Poema Pedagdgico.

¥ Apresentamos no Anexo 2 , trecho da peca que trata da importancia da educacdo formal aliado
a luta da classe trabalhadora. Além disso, oferece um rico contelido que explicita sobre duas concepces
de homem e de educacdo expressas pelo professor e pela Mae que sdo muito distintas. Consideramos
também que o material fornece elementos proficuos para o trabalho com professores e familiares nas
escolas, bem como, com alunos de graduacdo em Psicologia e Pedagogia.

% De acordo com Silva (2011, p-228) “Tal como Barroco (2007a) nao entendemos a sociedade
soviética como perfeita, mas como uma construcdo historica que se desenvolveu a partir de necessidades
humanas reais e que seus pontos criticos, especialmente no periodo stalinista, ndo anulam o trabalho de
cientistas e educadores soviéticos, como € o caso de Vigotski e continuadores, bem como néo eliminam a
defesa destes por uma sociedade socialista. E patente, segundo Barroco (2007a), que a nacionalizacio e a
coletivizacdo dos meios de producéo e da propriedade como medidas oficiais em si e por si mesmas néo
garantiriam a formacdo da nova sociedade, a qual demandava a formagdo de uma nova consciéncia. O
avanco das ciéncias neste interim era essencial”.
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Assim como o passado, o futuro estd também presente na personalidade. A perspectiva de vida
que se abre diante do homem n&o é simplesmente um produto de um "reflexo deixado para tras",
mas também sua propriedade. Nisso reside a forca e a verdade do que Makarenko escreveu sobre
o significado das perspectivas proximas e das perspectivas mais distantes e de sua contribuicdo
para o desenvolvimento. Isto vale também para os adultos. Segue uma parabola que ouvi uma
vez de um criador de cavalos em Urals: Quando um cavalo, num caminho dificil, comeca a
tropecar, entdo € necessario, ndo chicotea-lo, mas levantar sua cabeca mais alto de modo que
possa enxergar mais longe. (p.29)

Assim, ainda que as condi¢Bes pds-guerra fossem de dificuldades de todos os
aspectos, estas eram parte integrante do nascimento de uma nova ordem.
Exemplificamos aqui o papel da violéncia ja explicitado por Vazquez (1990): seu
contraditério potencial criativo, ainda que ndo seja suficiente para a criacdo do novo, o
faz a medida que destrdi o velho e engendra novas possibilidades de construgéo.

Voltando a Makarenko (2005), este expde suas dificuldades para dirigir
instituicOes na zona rural pauperizada, para atender criangas e jovens infratores. Grande
parte dessa populagdo era composta por 6rfaos, que mal sabiam ler e escrever. Era uma
época em que os modelos de escola e de sociedade vigentes até entdo eram questionados
e precisavam ser superados. Makarenko (1981) indagou-se sobre como educa-los,
repensando o papel da escola e da familia (Makarenko, 1981) na recém-criada
sociedade socialista.

Na obra Poema Pedagogico, Makarenko conta sobre as vivéncias na Col6nia
Gorki e narra todas as dificuldades encontradas ao longo do seu trabalho. Inicialmente,
trata sobre o primeiro obstaculo em seu desafio de forjar o novo homem comunista: a
auséncia de teorias e préaticas pedagdgicas que fundamentassem o arduo trabalho de
reeducar jovens e criangas ‘delinquentes’, uma vez que ndo havia uma psicologia para
explicar a aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa marginalizada, e, por
conseguinte, uma pedagogia que lhe fizesse jus. Assim, as primeiras paginas do livro
sdo dedicadas aos desabafos do pedagogo frente a inconsisténcia das teorias
pedagdgicas de sua época acerca da educacdo de alunos com uma biografia singular
marcada pela miséria, abandono e delinquéncia.

Suas elaboracgdes tedricas e suas intervencdes praticas, em parte criticadas pela
concepcao de disciplina e de autoridade (Makarenko, 1986), tornaram-se conhecidas por
transformar muitas criancas e jovens marginalizados nos ditos cidaddos comunistas. O
autor reafirmava veementemente ser fundamental investir na formacdo do carater do
homem novo, comunista, levando os educandos a superarem a concepc¢do de vida e de

educagdo burguesas, com base no consumo (Makarenko, 1981). Considerava a
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possibilidade historica de enfrentamento a producdo da miserabilidade para as grandes
massas e, em consequéncia, do impedimento ao desenvolvimento pessoal dos seus
membros. A educagdo social, pautada na aplicacdo do marxismo na compreensdo da
vida e do papel de cada um na nova sociedade deveria forjar naqueles educandos 0s
brotos para a formagdo do novo homem. Era preciso que, por meio dela, se vencesse
ndo s6 a miserabilidade e os vicios que Ihes eram préprios, mas, além disso, dar-lhes
rumo e apoio para deixarem o passado para trds e avancarem na construcdo de um novo
mundo.

Segundo Manacorda (1992), frente as dificuldades sociais e também no campo

das teorias pedagogicas

Makarenko elabora, entdo, uma pedagogia original, anti-rousseauniana e ndo- espontanea,
embora toda literatura pedagogica da época fosse tal, mas voltada para uma exigentissima
‘educagdo dos sentimentos’, frequentemente, num aparente contraste com os interesses das
criancgas, assim como elas o entendiam. Esta educacdo tdo exigente se realiza especialmente
através da conexao entre instrucdo e trabalho produtivo, do qual as criancas podem ver os frutos
concretos e no qual sdo necessariamente levadas a colaboracdo com o coletivo de que sdo parte.
Ao lado da educacdo dos sentimentos e do trabalho, o ‘coletivo’ é o outro grande motivo da
pedagogia de Makarenko: mas ele constatou que o préprio coletivo pode ter validade educativa
somente se ndo lhe faltam perspectivas de vida e de alegria, ‘da alegria do amanha’, como ele
diz. A educacdo dos sentimentos é viavel somente se se conseguem propor essas perspectivas de
tal forma que de individuais tornam-se de grupo e do grupo cheguem a classe social, a0 povo
todo e a todos os homens do mundo. O trabalho, a colaboracdo, as perspectivas de alegria e a
felicidade para todos os homens (e ndo apenas a felicidade do individuo, expressada no
Setecentos por Locke, Rousseau e pelos revolucionarios da América e da Franga) eram 0s
métodos e os fins da pedagogia de Makarenko, tdo exigente e rigorosa, quanto otimista. (p. 316)

Sobre o problema da educacdo da Velha Russia, Barroco (2010) cita Boldirev,
mesmo ciente da influéncia da propaganda comunista, e afirma que até 1917 trés
quartos da populacgéo russa era analfabeta e 80% dos jovens e criancas do pais ndo iam a
escola, o que demonstra que tal estado de coisas teria ainda longo percurso. No periodo
de 1934 e 1935, no que diz respeito a populacdo russa estes numeros cairam para 8%.
Isso porque, diferentemente da escola burguesa, que funcionava como apéndice do
Estado e educava somente os filhos da burguesia, o clero e a nobreza, a educacdo da
sociedade soviética visava a formacdo educacional de todos. A transformacao social
exigida pela Revolugdo trazia a necessidade de “alistar o maior numero de individuos,
as massas, na construcdo cultural e econémica. Isso era questdo de vida ou morte no
novo regime, e a escola deveria ser, portanto, Unica para todos. (p. 93). Este era um dos
momentos historicos que, segundo Makarenko (2002) a sociedade coloca a educacao

como um imperativo com muita impaciéncia e exigéncia, cobrando a formacdo de
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homens (médicos, engenheiros, moldadores, torneiros, etc.) para a edificacdo da nova
sociedade. Como nos apresenta Barroco (2010, p.73), diante deste quadro, para
responder a tal exigéncia, foi criada uma organizacdo intitulada: Abaixo com a
Ignoréancia!, cujo slogan era Alfabetizado Ensina o Analfabeto! Todos foram
convocados a auxiliar na construgdo do novo pais, e no periodo de 1920 a 1940, cerca
de 60 milhdes de adultos foram alfabetizados.

A ordem do dia para a educacgéo era, pois, a formagdo de um novo homem, o
homem comunista - algo jamais visto. Mas, como educar ou formar os novos homens?
O seu desafio nessa educacdo era imenso ante a auséncia de conhecimento
sistematizado e empirico sobre como formar o homem comunista. Makarenko relata sua
conversa, em setembro de 1920, com o Chefe do Departamento de Educacdo Publica da
Provincia (Kharkov, Ucrania) quando foi chamado a assumir a direcdo da Col6nia para
delinquentes juvenis. No trecho que citamos a seguir, eles discutem sobre como educar
estes jovens, como superar as alternativas existentes para estes jovens antes da
revolugdo. Makarenko (2005, p.12) diz:

[Makarenko] - Mesmo antes da Revolucdo ja se sabia como lidar com esses vagabundos. Ja
existiam as col6nias para delinquentes juvenis.

[Chefe] - Isso ndo nos serve, sabe... O que foi antes da Revolucao ndo presta para nos.
[Makarenko] - Certo. Isso significa que temos que criar o homem novo de maneira nova.
[Chefe] - De maneira nova, isso mesmo, vocé esta certo.

[Makarenko] - Mas ninguém sabe de que maneira fazer isso.

[Chefe] - Nem vocé sabe?

[Makarenko]- Nem eu sei.

O espaco cedido para a Colbnia Gorki havia abrigado outra colénia que
recebiam jovens delinquentes antes da Revolucdo; foi uma das que se dispersou em
1917. Segundo relatos dos seus diarios, os diretores pedagogicos das coldnias eram
velhos militares reformados de baixa patente, que tinham a funcdo de vigiar os passos
dos educandos durante todas as suas tarefas do dia. “Pelos relatos dos camponeses
vizinhos podia-se deduzir que a pedagogia desses “tios” ndo primava pela
complexidade. A sua expressdo exterior se limitava a um instrumento da simplicidade
de um porrete” (Makarenko, 2005, p. 14) ¥'.

3"No momento em que escrevemos, citando Makarenko e seu entendimento, em 1920, quanto a
pobreza pedagogica dos militares que, por conseguinte, resultava em uma formacao humana tdo miseravel
quanto o ensino, tivemos acesso a noticia de que dez escolas publicas no Estado de Goias (Brasil) serdo
administradas pela Policia Militar. Esta exigira, entre outras coisas, que uma mensalidade seja paga pelos
alunos (para cobrir gastos com material didatico selecionado pelos policiais) e que 0s mesmos vistam
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Para a formagéo do novo homem, conforme dito pelo Chefe do Departamento de
Educacdo Publica, as praticas “pedagodgicas” com os jovens delinquentes do periodo
anterior & Revolugdo ndo poderiam contribuir com a criacdo do novo. Isto ja estava
posto: o porrete e a superficialidade do ensino ndo constituiam ferramentas para a
formacdo humana desejada. Era preciso ir além, e Makarenko aceitou o desafio:
reeducar centenas de jovens para assumirem “(...) o comando de suas proprias vidas e
da sociedade socialista” (Luedemann, 2002, p. 12).

As teorias vigentes da época ndo permitiam vislumbrar um futuro diferente a
estes jovens, uma vez que concebia o desenvolvimento a partir de teorias funcionalistas
ou idealistas — concepcBes que tampouco serviam a formacdo da nova sociedade em
construcdo. No lugar destas concepcOes, Makarenko propde a educagdo para a
coletividade: era preciso, entdo, criar uma metodologia de educagédo para a formagéo do
homem comunista que pudesse ser compartilhada por todos os educadores e
contemplasse todas as diferencas individuais. Em consonancia com a politica
educacional do pais, Makarenko defendia “Em lugar de inimeras escolas diferenciadas,
uma escola organizada na forma de coletividade, capaz de combinar todas as diferencas
com base nos direitos iguais ao desenvolvimento cultural” (Luedemann, 2002, p. 279).

Refutando as teorias idealistas, 0 pedagogo ucraniano afirmava que as criancas
ndo se desenvolvem naturalmente como afirma(va)m as concepg¢des espontaneistas da
educacdo, mas precisam de um norte, de direcdo. A defesa de Makarenko se faz
acerca da educacao enquanto um produto de planejamento consciente, intencional,
racional e guiado segundo as necessidades sociais, se criando e recriando. Segundo
0 pedagogo, era preciso lidar com o aluno real no lugar de parametros ideais, eternos e
absolutos (Luedemann, 2002). Quanto as teorias funcionalistas, tanto em Sociologia
quanto na Psicologia, criticava a criacdo de moldes para as personalidades em resposta

direta a necessidades da sociedade, e apontava a educacdo comunista como capaz de

uniformes com motivos militares. Ou seja, tem-se anulado tanto o carater democratico da escola publica
quanto & funcdo educativa das mesmas em lidar com as questfes escolares, dando lugar & repressdo
policial (fonte: http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/educacao-na-
midia/29345/policia-militar-vai-administrar-dez-escolas-publicas-do-estado-de-goias/).

Temos entdo, em 2014, a reedigdo de uma prética historicamente falida, relatada por Makarenko,
que resulta em vigia e militarizacdo das relages escolares em detrimento da sua funcdo classica de
ensino. Indo além, remete-nos, ainda, ao nosso passado recente da ditadura militar e também os colégios
militares do exército que, além das constantes denuncias de abuso de autoridade, utilizam livros didaticos
diferentes dos indicados pelo MEC. Como citado na primeira secdo, durante as analises dos artigos, a
presenca da policia nas escolas desvia o foco do problema e impede que a¢Bes pedagdgicas sejam
realizadas.
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formar homens felizes e realizados, refutando a concepcdo funcionalista do
antagonismo individuo versus sociedade (Luedemann, 2002).

Como (re) educar criangas e jovens com histérico nada favoravel fundamentado
em teorias que os concebiam enquanto sujeitos formados essencialmente sobre a base
biolégica ou idealista? E preciso reiterar que a visio de homem e de mundo ventilada
pelas teorias da psicologia ou da educacdo incide diretamente sobre a pratica
pedagogica, sobre as possibilidades e limitagdes impostas para 0s sujeitos em seu
processo de formacdo humana, justificando a necessidade de compreender e investigar a
formacdo humana que subsidia a pratica cotidiana. Assim, ap06s revisar as teorias
pedagoOgicas de sua época sobre a educacdo de criangas e jovens delinquentes,
Makarenko, certo de que o desenvolvimento ndo se encerra em nenhuma fase da vida —
e que, portanto, as transformacfes sdo possiveis desde que haja intencionalidade na
tarefa a ser exercida —, reeduca estes jovens para a coletividade. O educador nos mostra
com seu desafio didrio a realizagdo da “imensa poténcia do trabalho educativo”. Refuta,
ao contar seus dificeis dias na direcdo da colénia Gorki, toda e qualquer teoria que
repouse sobre o inatismo o motor do desenvolvimento humano, colocando em seu lugar
a historia de transformacdo de seus alunos, exercida pela educacdo e pelas novas
condicdes materiais da Unido Soviética.

Ao final de um texto que narra sobre sua experiéncia de trabalho, Makarenko
(2002) assinala:

Estou convencido de que o objetivo de nossa educacdo nédo reside somente em formar o homem
de espirito criador, o cidaddo capacitado para participar com o maximo de eficacia na edificacdo
do Estado. N6s devemos formar também uma pessoa que seja obrigatoriamente feliz. (p. 393)

A partir dos escritos de Makarenko podemos localizar algumas contribuicGes
para a atuacdo do psicologo que trabalha nas escolas e, especificamente, que lida com a
violéncia. Dois campos principais nos servem de analise: sobre a formacdo humana e
acerca da organizacao do trabalho educativo.

Luedemann (2002) afirma que a maioria dos intelectuais da Instrucdo Publica
ucraniana se emocionavam frente as historias de abandono e miséria das criancas, mas
ndo acreditavam na superacdo dos problemas apresentados. Fundamentados nesta
concepcao, a educacdo destes meninos e meninas ndo deveria ser orientada por uma
exigéncia severa, como o era para as criancas incluidas a sociedade “no lugar da

exigéncia, a piedade e a educacgdo para o conformismo, buscando apenas a readaptacéo
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a sociedade com algum tipo de trabalho de segunda categoria” (p. 119). As criancgas e
jovens recebidos por Makarenko chegavam a Col6nia com estigmas muito bem
definidos, que tinham em comum a dificil ou ‘impossivel’ educabilidade. Contudo,
ainda que o pedagogo e responsavel pela educacdo nas Coldnias ndo soubesse
exatamente como educar esses sujeitos, tinha um norte muito bem definido: a
constituicdo dos sujeitos se da em estreita relacdo com sua atividade concreta no mundo.
Mais, a mudanca provocada pela Revolugdo nas condi¢fes materiais poderia e iria
promover transformac&o na constituicdo singular dos homens. Os relatos nos diarios® e
também dos antigos alunos que passaram pelas Col6nias sdo testemunho vivo da real
possibilidade do devir humano. A imensa poténcia do trabalho educativo, como
Makarenko afirmara, se mostrou verdadeira em sua atuagdo com a criacdo dos novos
jovens e criangas. Ao trabalho do psicologo afirma uma concepgéo de desenvolvimento
que traca inimeras possibilidades de agédo, para além da paralisacdo provocada pelas
concepcodes biologicistas. Auxilia, inclusive, como material a ser utilizado em cursos de
formacdo de professores,®® grupos com alunos, projetos com familiares, entre
alternativas que serdo exploradas na quarta se¢édo. Portanto, contribui com a atuacgdo do
psicologo escolar do século XXI quando fundamenta ac6es que objetivam ofertar novas
formas de ser e estar no mundo, de maneira planejada, diretiva e intencional ou, como
diria 0 autor, “um trabalho inteiramente racional” (Makarenko, 2002,p. 271).
Makarenko (2002) afirmava: “Considero que a educagdo ¢ a expressao do credo
politico do professor e que seus conhecimentos tem um carater auxiliar” (p. 394). As
concepcbes de homem de mundo dos profissionais implicam diretamente nas acdes
praticas que sdo tomadas no cotidiano, tenha o psicologo consciéncia ou ndo desta
relacdo. O autor jamais poderia ter organizado um processo educativo e laboral para
estes sujeitos se sua compreensdo sobre os homens e a realidade ndo considerasse a
categoria do devir. Ou seja, o trabalho do pedagogo soviético s6 pdde realizar-se porque
a maneira como ele lia a realidade o permitia investir naqueles individuos desprovidos
de todo e qualquer investimento. Da mesma forma, o psicologo escolar sé pode planejar
e atuar com vistas ao enfrentamento e superacdo da violéncia nas escolas se

fundamentado por uma concepc¢ao se constituicdo humana que permita o vir a ser.

*Site que contém fotos, relatos e outros arquivos sobre a vida e obra de Makarenko. O site conta
com historias de alguns dos seus alunos sobre a época em que estavam nas Col6nias e o destino que
tiveram apds sua saida: http://www.makarenko.edu.ru

% Sobre a formagdo e o trabalho docente ver mais no texto De Minha Experiéncia de Trabalho,
disponivel em Luedemann (2002).
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No entanto, tal compreensdo ndo comporta a ideia de um desenvolvimento
independente das condi¢cdes em que estdo inseridos os homens, como se houvesse uma
semente, com as caracteristicas tipicamente humanas, pronta a desabrochar. Nesse caso,
a educacdo escolar ndo precisaria definir-se por intencional e diretiva. Bastaria, no caso
da ‘semente’, a influéncia de um ambiente espontaneo, sem censura ao desenvolvimento
natural. Se confiasse nesta tese o trabalho de Makarenko nem sequer poderia ter
comegado. Aprendemos entdo, como mostra a Historia, e considerando o segundo
campo de analise proposto (organizacao do trabalho educativo), que resulta concatenado
ao primeiro campo (concepgédo de formacdo humana), que a educacdo que se pretende
emancipadora deve basear-se nos preceitos da diretividade, conforme também
anunciado por Saviani (2003) como um dos pressupostos da Pedagogia Histérico-
Critica.

O psicologo que trabalha com a educacgéo, a partir da concep¢do de educacéo
escolar exposta, pauta sua atividade junto a escola de maneira a explicitar o quanto uma
concepcao de educacéo escolar e de formacdo de homem orienta e define a atuagédo de
professores e funcionarios frente o desenvolvimento dos alunos. De forma mais direta, o
psicologo escolar atuaria também na construgdo e/ou revisdo do Projeto Politico
Pedagogico, no estabelecimento dos objetivos e dos meios da organizacao escolar, bem
como na elaboragdo e atuacdo em projetos com alunos que visem a apropriacdo dos

conteddos cientificos. Nesse sentido:

Brecht (1993) alerta que a organizacéo da escola, independentemente de sua localizagéo ou do
tempo de funcionamento, pode ter somente uma de duas orienta¢Bes: ou limita o sujeito ao seu
tempo e ao seu espago e, assim, minimamente, ensina-lhe codigos e expde informacdes, ou se
efetiva como um cendrio que instiga para os desafios, ou atua em favor de que todos se
apropriem das grandezas da ciéncia e do belo, materializado por meio da arte e apresenta as
possibilidades de transformacdo que a histéria dos homens ja provou que existem. (Chaves,
2010, p. 73)

Por fim, embora Makarenko destaque a importancia da formacao de um coletivo
forte entre os alunos, ele também afirma a necessidade do desenvolvimento de uma
atuacdo coletiva por parte dos profissionais que atuavam na Coldnia. Nesse sentido, é
possivel compreendermos que um corpo docente que se compreende e se faz como um
coletivo vigoroso se fortalece e pode criar alternativas para pensar e atuar frente as
vicissitudes da educacdo escolar, entre elas a violéncia. A constituicdo de um coletivo

forte possibilitaria aos professores analisar a totalidade do processo educativo, seus
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objetivos, funcdo e especificidade, criando novas propostas para o trabalho pedagdgico
realizado cotidianamente.

A violéncia, sob esta perspectiva, poderia ser enfrentada pelas acdes dos
professores nas mais diversas disciplinas, buscando uma atuacdo docente que superasse
os profundos prejuizos da fragmentacdo do conhecimento, tendo em vista uma relacéo
interdisciplinar entre os diversos contedos cientificos apresentados pela escola. Nao
seria responsabilidade de um ou outro profissional da escola enfrentar a violéncia, mas
sim um problema a ser respondido pela instituicdo escolar como um todo. Contudo,
dado as extensas jornadas cumpridas por professores devido aos baixos salarios*,
sabemos da dificuldade concreta de formacdo e consolidacdo de um coletivo forte,
conforme proposto por Makarenko. Os professores, que atuam por vezes em trés escolas
distintas nos trés turnos do dia, ndo tém condigdes materiais e psicologicas para assumir
um comprometimento integral com os caminhos que a educacao tem tracado. Por vezes,
ndo conhecem nem seus pares. Esses fatos ndo isentam, contudo, a psicologia de pensar
alternativas para possibilitar ao corpo docente saidas para enfrentar os problemas
apresentados. Trocas de experiéncias, elaboracdo de acOes frente a conduta violenta,
grupos de estudos sobre temas como violéncia, formacdo humana, pratica docente, etc.,
entre outros, sdo tarefas que o psicologo escolar deve assumir.

Para encerrarmos, afirmamos que o que vimos expondo até agora sdo categorias
importantes para a apreensdo do real, e de sua atuacdo: a definicdo sobre violéncia e as
relacBes sociais nas quais estamos circunscritos, que também se apresentam violentas; o
processo de formacdo humana e a formacdo violenta. Passamos agora a proxima secao
que objetiva investigar e analisar a partir da Psicologia Historico-Cultural como a
violéncia nas escolas tem sido discutida pelos pesquisadores e estudiosos da temaética.
Perguntamos: com quais lentes a violéncia nas escolas tem sido lida? Qual a concepcao

hegemoénica acerca do problema?

0 Marx (1989, p. 101-102) citado por Silva (2011, p. 204) explica que: “A mais baixa e a tnica
necessaria tabela de salarios é aquela que prové a subsisténcia do trabalhador durante o trabalho e a um
suplemento adequado para criar a familia a fim de que a raca dos trabalhadores ndo se extinga. Segundo
Smith, o sal&rio normal é o mais baixo que for compativel com a simplehumanité [simples humanidade],
isto é, com a existéncia bestial”.
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3. A violéncia nas escolas: a apreensdo do movimento do real nas pesquisas

cientificas

Estabelecidos e expostos os fundamentos tedrico-metodologicos que nos
subsidiam na investigacdo sobre a violéncia na escola, e com o intuito de apreender o
real — ou de termos uma ideia do estado da arte — na presente se¢do objetivamos
apresentar o que vem sendo investigado e publicado a respeito da tematica da violéncia
nas escolas. Para isso, elegemos categorias para a analise dos artigos selecionados que
compreendem investigar quais as concepcles tedricas ou teses hegemdnicas, as
metodologias de investigacdo empregadas, as principais queixas ou demandas
vinculadas a essa tematica e quais as alternativas de intervencdo propostas pelos
autores.

Os procedimentos para compor a compreensdo do estado da arte contou com o
levantamento de artigos nas bases de dados Scientific Electronic Library Online (Scielo)
e Index Psi Periodicos, por meio do site de buscas BV Spsi (Biblioteca Virtual de Saude
e de Psicologia). Justificamos a escolha destas bases por serem indexadoras que
comportam um grande volume de pesquisas e por possibilitarem acesso irrestrito aos
periddicos indexados. Em parceria com FAPESP, CNPQ e BIREME, a Scielo relne
trabalhos realizados nas mais diversas areas da ciéncia, possibilitando acesso integral a
publicacbes do Caribe e América Latina. J& o Index Psi, apesar de apresentar apenas o
resumo dos artigos, comporta publicacBes cientificas brasileiras especificas da area da
Psicologia, resultante de uma parceira entre Conselho Federal de Psicologia (CFP) e
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-CAMPINAS).

Ante a relevancia dessas bases e a amplitude que o levantamento poderia
alcancar, destacamos as palavras-chave de busca: violéncia and escola; violéncia and
escolar; violéncia and psicologia escolar; violéncia and teoria historico cultural;
violéncia and marxismo.

Entre todos os artigos que pudessem ser capturados por esses descritores, para
delimitacdo dos mesmos elegemos como primeiro critério o ano de publicacéo,
compreendendo o periodo dos altimos cinco anos e o fato de serem de lingua
portuguesa. Posteriormente, os artigos foram selecionados pelo titulo e resumo,
resultando em um total de quarenta e dois trabalhos (42), dos quais quarenta (40) foram
lidos integralmente, uma vez que 0S resumos ndo apresentavam informacdes

suficientes para andlise. De modo geral, apresentam mais uma introducdo ao trabalho



96

que uma sintese do mesmo (sem objetivos, metodologia, resultados e conclusdes além
de auséncia de perspectiva teorica).

Os trabalhos encontrados nessa base, por apresentarem apenas resumo,
demandaram a procura do texto integral em um site de buscas. Quanto aos artigos que
ainda assim ndo foram encontrados integralmente, foi realizada apenas a leitura do
resumo e, mediante a fragilidade nas informacdes coletadas para a analise, fato ocorrido
com dois artigos, estes foram desconsiderados (Isso nos leva a considerar a importancia
de se rever espacos destinados aos resumos, ja que sdo porta de entrada, convite, ao
texto completo).

Por meio dos levantamentos no Indexpsi e na Scielo, devido a aproximacao
tematica das palavras-chave, chegamos a muitos artigos que se repetiram na captura, e
foram considerados como pertencentes a primeira base de dados em que se
apresentaram. As primeiras buscas foram realizadas no Scielo, o que justifica um
namero maior de artigos selecionados e atribuidos a esta base de dados.

A tabela abaixo apresenta a quantidade de artigos selecionados segundo as

palavras-chave em casa base de dados.

Scielo
Palavras- Violéncia Violéncia | Violéncia and | Violéncia and Violéncia
chave and escola and escolar psicologia Psicologia and
escolar Histérico- marxismo
Cultural
Total de
artigos 16 14 2 0 0
encontrados
Indexpsi
Palavras- Violéncia Violéncia | Violéncia and | Violéncia and Violéncia
chave and escola and escolar psicologia Psicologia and
escolar Histérico- marxismo
Cultural
Total de
artigos 2 7 1 0 0
encontrados
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No Scielo, indexador que disponibiliza a contagem de publicacfes por revista,
area temética, ano de publicacdo, entre outras categorias, as primeiras publicaces
encontradas com as palavras-chave citadas datam do final da década de 1990 e o maior
ndmero de publicacfes tem se dado nos ultimos sete anos.

O maior nimero de artigos foi encontrado com as palavras-chave violéncia and
escola e violéncia and escolar, seguido por violéncia and psicologia escolar. A busca
por violéncia and psicologia historico-cultural e violéncia and marxismo nao
resultou em nenhum artigo no periodo pesquisado, mesmo que investigado nas duas
bases de dados selecionadas, o que destaca a relevancia da investigacdo de
contribuicdes possiveis para a tematica eleita a partir destas concepcles tedricas da
Psicologia Historico-Cultural. E importante mencionar também a auséncia de
referéncias a Marx e aos autores da Psicologia Russa nas publica¢des analisadas.
Em nenhum dos artigos selecionados foi encontrado referéncia a Vigotski, Luria
ou Leontiev.

Cabe, mediante a énfase que tem sido dada ao fenémeno, justificar a auséncia da
busca pela palavra-chave bullying, uma vez que o objetivo da pesquisa € tratar da
violéncia que se manifesta na escola, e ndo especificamente de um de seus
desdobramentos. Ainda assim, uma quantidade grande de artigos (dez) sobre a tematica
foi indicado pelos indexadores e, de acordo com a metodologia exposta, foram lidos e
fichados.

Feitos os levantamentos e localizados os textos completos, assim como definido
0 modo de identificacdo da relevancia do texto para a pesquisa, por meio da leitura do
texto integral, passamos a esta etapa.

A leitura dos artigos foi guiada por algumas questfes-chave:

a) qual a concepcdo de violéncia adotada pelo autor;

b) quais as metodologias de investigacdo;

C) quais as principais queixas ou demandas vinculadas a essa tematica;

d) quais intervencoes tem sido realizadas.

A partir destas questbes foi possivel identificar as concep¢bes hegemdnicas
acerca da violéncia que se manifesta na escola. A organizacao para leitura foi realizada
por meio de preenchimento de tabelas que continham o nome dos autores, ano de
publicacdo e trecho explicativo.

Para a organizacdo da presente secdo sdo apresentados os resultados das

analises, segundo as questdes-chave e as categorias resultantes destas, juntamente com
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as contribuicOes possiveis da Psicologia Histérico-Cultural. Os trechos das publicagdes
originais sdo trazidos a medida que entendemos que se faz necessario a exposicao
integral para a compreenséo da ideia proposta pelo autor. Cabe ressaltar que a falta de
indicacdo de paginas em algumas referéncias apresentadas justifica-se pela auséncia na
numeracgao nos artigos pesquisados na internet.

Ao final da secdo, as publicacfes sdo analisadas a luz de subsidios teoricos da
Psicologia Historico-Cultural de maneira mais proficua, discutindo os desafios e
contribuicdes da Psicologia Escolar a partir do verificado nas publicagdes analisadas.

Consideramos que identificar a concepcdo de violéncia traz consigo, além da
tentativa de definicdo do conceito, a concepgdo de homem e de mundo subjacentes. Ou
seja, ao investigar essa tematica, € possivel compreender ndo somente o que tem sido
entendido como violéncia na escola ou como o termo mais empregado, violéncia
escolar, mas, para além disso, é possivel identificar a concepgdo de homem e de mundo
eleitas. Entendemos, pois, que ao definir violéncia, o autor define ou expressa também a
perspectiva adotada sobre a formacdo humana — embora possam ndo ter a devida
consciéncia a esse respeito. Assim, esta questdo possibilita elementos para compor a
visdo hegemodnica sobre a conduta humana violenta, além de contribuir para a
conceituacdo de violéncia escolar, ainda que ndo seja possivel pensa-la enguanto
homogénea ou estatica, visto que se apresenta enquanto um fenémeno social.

Nesse sentido, durante a leitura das publicacdes relacionadas, foi possivel
destacar categorias de analise, que serdo apresentadas como subtopicos das questdes ja
apresentadas. No que diz respeito a concepcao de violéncia, as categorias eleitas versam
sobre os determinantes da violéncia; defini¢ces de violéncia; escola como produtora de
violéncia; bullying: caracteristicas gerais.

Ao identificar as principais demandas e queixas em relacdo a violéncia na
escola € possivel analisar como este fenbmeno tem se apresentado, ou seja, como e
quais sdo suas manifestacdes e como estas se revelam frente a psicologia. Indica como,
concretamente, a violéncia nas escolas tem atingido a comunidade escolar e toda a
sociedade e quais sdo as questBes que devem ser respondidas, sinalizando caminhos
para a compreensdo e enfrentamento de um problema que ganha espaco na midia tanto
mais quanto a escola perde a sua funcdo classica de ensinar. A partir dai, é possivel
conhecer o que se entende como manifestacdo de comportamentos violentos, as acdes
escolares voltadas para coibir estes, bem como as dificuldades encontradas nesse

caminho.
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A respeito da avaliacio das metodologias de investigacao, esta se justifica por
entendermos ser necessario analisar os procedimentos e métodos que conduzem as
pesquisas que versam sobre a violéncia que se manifesta na escola.

Na esteira dessa analise, se apresentam as intervencdes realizadas e/ou
propostas nos trabalhos que os autores publicaram. A partir desta analise, é possivel
identificar o que os pesquisadores da tematica entendem como alternativas para o
enfrentamento da violéncia escolar. Conjuntamente, também & possivel verificar, de
modo inverso, 0 quanto a agdo proposta evidencia a concepcdo de violéncia escolar.
Entendemos que a prética realizada ou idealizada, fornece elementos sobre como o
homem e sua formagdo é pensada, se inata e individual ou, se coletiva, social e

historica.

3.1 Afinal, o que € violéncia? Apresentacdo das discussdes sobre a possibilidade de

conceituagao

Como expusemos, para 0 marxismo e para a Psicologia historico-cultural, diante
das demandas ou queixa que sdo apresentadas a Psicologia, € preciso que se conheca 0
real para que se possa intervir junto a ele. Uma das formas é, justamente apreender o
que dele se fala, quem o faz, como o faz, etc..

Diante dos materiais selecionados, entendemos dessa forma que, historicamente,
a compreensdo sobre violéncia na escola tem sofrido mudancas: Durante a década de
1980, a violéncia na escola era caracterizada depredacdo do espaco fisico, ou seja, acoes
contra o patriménio. Na década de 1990, para compor o cenario de violéncia nas
escolas, tornam-se frequentes as agressdes interpessoais (Sposito, 2002, citado por
Toro, Neves & Rezende, 2010). Contudo, ndo é somente a maneira como a violéncia
que se expressa na escola € modificada. Modificam-se também as a¢6es tomadas frente
ao fenbmeno. Segundo Adorno e Lamin (2006, citado por Toro, Neves & Rezende,
2010), as agressdes fisicas, ndo consideradas graves, eram discutidas e resolvidas dentro
do espaco escolar, — e que, nas Gltimas décadas, tem sido relegado a policia.

Ainda que entendamos a violéncia enquanto uma construcdo historica, e,
portanto, sendo sua definicdo passivel de transformacdo, nos parece importante
investigar como os pesquisadores que estudam a tematica da violéncia a define. A

analises dos artigos mostraram que, no que tange a organizacdo, as publicagdes
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analisadas trazem um ponto comum: as defini¢cdes de violéncia, escolar ou ndo, séo
apresentadas logo ao inicio da escrita, apos a constatacdo da crescente violéncia dentro e
fora das escolas. Definigdes, no plural, pois o problema é tratado pela perspectiva de
mais de um autor. Segundo Stelko-Pereira e Willians (2010), em publicacdo que tem
como objeto de pesquisa a conceituacdo da violéncia escolar, a atitude comum de expor
definigdes sobre violéncia indica uma dificuldade em adotar uma Unica defini¢do sobre
0 que é violéncia escolar. A imensa maioria dos artigos tem essa apresentagdo, salvo
excecOes que ndo tratam da concepcdo e logo apresentam os resultados da pesquisa e
das intervencgdes, quando realizadas, ou que trazem apenas uma definicdo. Ou seja, por
vezes a conceituacdo de violéncia é tratada como uma compilacdo de definicGes de
VArios autores e, outras vezes, nem é tratada.

Também entram em debate as implicacbes de buscar pela formacdo de um
conceito que signifique a violéncia. A defesa pela conceituagdo esta embasada na
necessidade de lidar com o fendmeno de forma que seja possivel, por meio do seu
conhecimento, explica-lo e buscar alternativas para enfrentamento, no sentido de que
seja possivel identificar a violéncia e seus desdobramentos, objetiva e concretamente,
buscando, ndo decretar um conceito, mas eliminar possiveis subjetivismos.

Aqueles que defendem a impossibilidade de conceituacdo versam acerca da
constituicdo social e historica da violéncia, o que implica em um fenbmeno em
movimento, em constante transformacdo segundo seu tempo histdrico e as relagdes
sociais, portanto — buscar, portanto, por uma conceituacdo seria um erro no campo
cientifico. O ideal seria, sob esta perspectiva, ampliar, multiplicar os pontos de vista
sobre a violéncia (Debarbieux, 2002, citado por Stelko-Pereira & Willians, 2010).
Outros ainda justificam a dificuldade de conceituacéo devido — além da complexidade
do tema — a evocacdo de sentimentos pessoais e autorreflexao (Silva, et al. 2012).

Para Silva et al (2012), Leme (2009) e Andrade e Bezerra Jr. (2009) a violéncia
nas escolas é caracterizada como consequéncia de conflitos mal resolvidos. Silva et
al. (2012) fazem referéncia a definicdo da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
entendendo a violéncia como “a imposicdo de um grau significativo de sofrimento
evitaveis”, caracterizando tal conceituagdo como subjetiva.

Segundo os autores, a violéncia é a forma de expressao daqueles que nao tem
acesso a palavra. A palavra e a escuta permitiria, segundo os autores, meios para a
canalizacdo da agressividade, e consequentemente, a resolucdo de conflitos, impedindo

a emergéncia da conduta violenta. Ou seja, a violéncia € compreendida enquanto
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consequéncia de um conflito mal resolvido que, por sua vez, tem raizes na falta de
acesso a palavra para expressao. Leme (2009) também considera a violéncia nas escolas
enquanto resultado de conflitos que ndo s&o resolvidos mediante negociacédo e dialogo.
A intervengdo, segundo a autora, deve ser no sentido de possibilitar aos alunos a
resolucdo dos conflitos a partir da consideracdo dos direitos de todos, e ndo na
eliminacgéo do conflito.

Ainda sobre a agressividade, Andrade e Bezerra JR. (2009) trazem Winnicott e a
necessidade de diferenciar agressividade de violéncia. Segundo o autor, a violéncia
significa um indicio de problemas no exercicio agressividade, sendo esta natural do ser
humano, constituindo-se como uma das fontes da vida psiquica — deve, portanto, ser
vivenciada pelo homem. Assim, de acordo com Winnicott (citado por Andrade &
Bezerra, 2009), apesar da agressividade ser intrinseca ao aparelho psiquico humano, a
violéncia devera ser analisada/tratada.

Silva e Ristum (2010) afirmam que a violéncia nas escolas tem sido tratada, de
maneira mais comum, a partir da violéncia entre alunos, entre alunos e professores e

contra o patrimonio. Stelko-Pereira, Willians e Freitas (2010) concebem uma

(...) definicdo que abrange o que ha de comum entre a violéncia que ocorre no &mbito da escola
e em outros contextos e que singulariza o fenémeno a partir do local em que se situa, quais as
pessoas envolvidas, quais as acdes dessas pessoas e as consequéncias. (p. 403)

Dessa maneira, pensar o conceito de violéncia, pela perspectiva dos autores,

implica:

(1) situagBes que ocorrem dentro da estrutura fisica da escola, mas também no trajeto casa-
escola e em festas e visitas escolares, (2) pode ocorrer entre alunos, mas também entre alunos e
funcionarios, pais de alunos e alunos e pais de alunos e funcionarios, (3) pode ser subdividida
em violéncia fisica, emocional, sexual, patrimonial e negligéncia ou subdividida em violéncia
direta (fisica, patrimonial ou sexual) ou violéncia indireta (emocional), (4) a violéncia também
pode ser institucional, por meio das préticas, regras e normas implicitas da propria instituicao,
(5) hé aspectos mais especificos do problema, recebendo atencéo especial, como o bullying, (6)
o0 porte de armas, o trafico e abuso de drogas licitas e ilicitas também fazem parte do conceito.
(p-404)

Para Stelko-Pereira, Willians e Freitas (2010), a violéncia na escola deve ser
conceituada enquanto um fendmeno que nao é restrito ao espaco fisico da escola, mas a
suas relacbes — que envolvem, além dos alunos, funcionarios e familia, podendo ser

classificadas segundo algumas subdivisdes e especificidades.
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Quanto aos modos de expressdo da violéncia, as publicacbes sinalizam uma
divisdo entre violéncia fisica e simbolica (por vezes nomeada como verbal ou moral,
mas com a atribuicdo das mesmas acGes). A primeira é caracterizada enquanto
agressoes fisicas intencionais dirigidas a instituicdo, por meio de depredacdo do espago
escolar e aos individuos e grupos, por meio de brigas, que vao desde pequenas infracbes
até situacdes de risco de vida. A violéncia simbolica ou moral, por sua vez, é tratada
enquanto agressdes verbais, ameacas, medo, ndo sendo, portanto, reduzida a acéo fisica.
(Toro, Neves & Rezende, 2010; Bonamigo et al. 2012; Ferreira, Latorre & Gianini,
2011; Silva & Salles. 2011; Levandoski, Ogg & Cardoso, 2011). Andrade et al. (2012)
conceituam violéncia enquanto o uso intencional de forca fisica ou poder que possa
infligir dor, dano psicoldgico ou 6bito. A violéncia pode se caracterizar, segundo 0s
autores, enquanto fisica, sexual, psicolégica ou como negligéncia.

Para Castro, Cunha e Souza (2011), a violéncia ndo pode ser definida apenas por
agressoes, incluindo “qualquer ato sobre a vida das pessoas e as regras de convivio”.
Também sem definir o que se quer dizer com “qualquer ato”, Michaud (1989, citado por
Silva et al, 2012) trata a violéncia como consequéncia de transgressdo de normas;
nesse sentido, assinala que pode haver tantas formas de violéncia quanto existirem
normas. Cabe questionar, a partir desta concepcao, acerca da banalizacdo do emprego
da violéncia como resultado de toda e qualquer transgressdao a norma, o que pode
contribuir com analises, estudos e estatisticas equivocadas acerca do fendmeno. Esta
situacdo nos permite, mais uma vez, resgatar a importancia do conceito.

Especificamente sobre a violéncia que se manifesta na escola, Santos et al.
(2011) fazem referéncia aos envolvidos (alunos e professores), fragilizando a préatica
pedagdgica. Para os autores, a violéncia que ocorre nas escolas por meio de agentes
externos — traficantes, por exemplo — ndo deve ser, necessariamente, tomada como
violéncia na escola. Segundo Lopes Neto (2005, citado por Levandoski, Ogg &
Cardoso, 2011) as situacdes de violéncia atreladas a fatores externos podem estar alem
da capacidade de intervencdo da escola e seus funcionarios, corroborando com Charlot
(2002, citado por Bonamigo, 2012) em relacdo a impoténcia da instituicdo escolar em
lidar com a violéncia na escola. Tais concepg¢des se tornam evidentes quando da entrada
da policia e da saude para atuarem no problema da violéncia nas escolas.

Para Witter (2010), a relacdo entre agressores e agredidos na escola pode ser
enfocada sob diversos aspectos: 0s prédios das escolas podem representar violéncia a

medida que impdem sua construcdo a natureza, espagos sem rampas ou elevadores com
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muitos andares; moveis que nao se adéquam aos usuérios; materiais de baixa qualidade;
material didatico que estimula a discriminacgdo; professores como alvo de violéncia,
quando nédo recebem apoio da equipe pedagogica e/ou direcdo; professores como agente
de violéncia quando ausentes de competéncias didaticas. Ressalta também a formacéo
inadequada e insuficiente dos professores. A autora traduz como violéncia todos estes
arquétipos, como denominado por ela, que se apresentam cotidianamente na vivéncia
escolar.

Durante o texto, Witter (2010) assinala outros exemplos de violéncia simbélica,
como assinar um trabalho sem ter colaborado com sua producdo, colar em um prova e
enganar o professor. Trata também da violéncia contra o patriménio, quando os alunos
escrevem nas carteiras e quebram instrumentos. Conflitos entre familias de alunos e a
escola, e em relacdo aos alunos que trabalham e ndo sdo dispensados para atividades
escolares, sdo outros aspectos apontados pela autora como violentos na relacdo que se
estabelece com a escola. Segundo a autora, a presenca de um psicologo escolar pode
auxiliar na investigacdo da manifestacdo da violéncia, elaborando projetos de
prevencao e intervencgao nas escolas, envolvendo familia e comunidade.

Quanto ao conceito de violéncia, € unanime a dificuldade em conceber uma
explicacdo que abarque a totalidade frente a algo que é social e mutavel. Alguns autores
consideram a dificuldade, mas investem na defesa da necessidade de uma conceituacao
possivel para a violéncia nas escolas, enquanto outros enfatizam a impossibilidade de
qualguer conceituacdo gue ndo seja a somatoria de multiplos pontos de vista.

Desta discussdo, que em verdade ndo chega a se caracterizar enquanto um
embate, podemos levantar a hipdtese da desvalorizacdo da formacao de conceitos e,
em ultima instancia, a desvalorizacdo dos conhecimentos cientificos. Quando
afirmamos gque o tema ndo figura em um embate, estamos dizendo que, com excecéao de
um artigo que objetiva discutir o conceito, os demais apenas discutem a dificuldade de
conceituacdo, mas como uma caracteristica do fendmeno — ou seja, € inerente a
violéncia, enquanto um construto social, a impossibilidade de uma definicdo que seja
comum aqueles que trabalham com o problema. Por esta l6gica, nenhum fendémeno
social seria passivel de conceituacdo, uma vez que estdo em constante transformacéo, o
que ndo confere com a realidade. Talvez, por hipétese, a dificuldade em definir
violéncia esteja em deixar de lado subjetivismos e encarar a violéncia enquanto
producdo historica e social de uma sociedade que a tem enguanto uma de suas

possibilidades, o que implica em um posicionamento ético-politico: a dendncia de um
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estado de coisas que forma homens violentos e a defesa de uma formacéo social que
possibilite aos homens a apropriagdo dos bens materiais e culturais produzidos pela
humanidade.

Para o estudo da violéncia nas escolas, a definicdo (ou a formacdo de um
conceito) possibilitaria estudos na direcdo de compreendé-la em suas relagOes
complexas. Podem ser superadas as acGes espontaneas e indiscriminadas, préprias da
falta de conhecimento da esséncia do objeto da pesquisa ou da atuacdo do psicologo.
Contrério a afirmativa de algumas publicacbes de que a formulacdo de um conceito é
restritivo, Vigotski assevera o enriquecimento da realidade representada no pensamento
quando apropriados de um conceito. No entanto, trata-se de apropriar-se de conceitos
cientificos, que buscam explicar os fendmenos e ndo apenas descrevé-los como
caracteristica dos conceitos espontaneos, aqueles aprendidos na vida cotidiana.
Formular um conceito sobre violéncia nas escolas, nesta perspectiva, exige que
explicitemos suas determinacdes, explicando a violéncia e suas manifestacdes, deixando
a esfera do particular rumo a generalizagdo, e ndo apenas nos restringindo a sua
descrigéo.

Dessa maneira, entendemos a necessidade de um conceito de violéncia que
possibilite lidar com o fendmeno de forma consciente e intencional, a partir de
explicacdes e ndo apenas descricdes da violéncia nas escolas. No entanto, ndo € nosso
objetivo formular um conceito sobre violéncia, uma vez que essa tarefa exigiria maior
investigacdo sobre as defini¢bes atribuidas a violéncia, dentro e fora das escolas.
Defendemos, assim como o psicdlogo russo, a riqueza e complexidade possivel na
construcdo e apropriacao de um conceito cientifico, em lugar da pretensa e falsa riqueza

da pluralidade de definicGes.

3.2 Consideracdes sobre a génese e desenvolvimento das relagdes de violéncia:

como a consideram os artigos analisados

Quais sdo as causas da violéncia? Compreender a causa ou as causas da
violéncia parece carregar consigo a resposta para sua superacdo. Nesse sentido, 0s
artigos analisados tratam de se posicionar logo no inicio dos textos sobre sua concepcao
acerca dos condicionantes da violéncia. A nds, interessa investigar qual a concepc¢édo de

violéncia tem norteado as discussdes acerca da sua manifestacdo das escolas, ou seja,
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como 0s pesquisadores da area compreendem as determinagdes para a emergéncia da
violéncia, pois disso dependem as alternativas ofertadas, ou negadas, para a superagéo
da violéncia e éxito na escolarizagéo.

Ao entenderem a violéncia, escolar ou ndo, como uma problematica
multideterminada e social, os autores assinalam a necessidade de reconhecer e tratar
este fendmeno sob varios vértices: familiar, social, econdmico, escolar e individual
(Aradjo et al. 2009; Silva & Ristum 2010; Toro, Neves & Rezende, 2010; Wendt,
Campos & Lisboa, 2010; Stelko-Pereira & Willians, 2010; Ferreira, Latorre & Gianini,
2011; Castro, Cunha & Souza, 2011; Levandoski, Ogg & Cardoso, 2011; Malta et al.,
2010).

Araujo et.al (2009), trazem a violéncia como um fendmeno universal, complexo
e polissémico que acompanha a humanidade desde o comeco, apresentando, segundo 0s
diferentes contextos, formas especificas de cada tempo. Colocam a origem da violéncia
nas macroestruturas que se atualizam nas relagdes cotidianas. Por fim, consideram como
uma questdo essencialmente social, citando a violéncia na escola como o tipo mais
frequente e visivel da violéncia entre jovens, fato que coloca a violéncia escolar na
ordem do dia. Silva & Ristum (2010) e Levandoski, Ogg e Cardoso (2011) citam
Minayo (1994), e situam a violéncia enquanto um dos grandes e eternos problemas da
teoria social e da pratica politica, atravessando a historia da humanidade e, portanto,
segundo os autores, presente em todas as sociedades. Nas palavras de Levandoski, Ogg
e Cardoso (2011, p.375) “Segundo Minayo (1994) a violéncia ¢ um dos eternos
problemas da teoria social, ndo se conhece nenhuma sociedade onde a violéncia ndo
tenha estado presente”.

Concatenando condic¢Ges socioculturais e caracteristicas subjetivas e
individuais, Wendt, Campos e Lisboa (2010), ao tratarem do bullying, sinalizam para a
possibilidade deste subtipo de violéncia (termo dos autores) ser compreendido como
reflexo da cultura atual, que valoriza o individualismo e a competitividade. Trazem que
a formacdo humana € influenciada por macrossistemas, como rela¢oes sociais e religiao,
por exemplo, “(...) 0s quais interagem com caracteristicas sociobioecologicas resultando
em diferentes comportamentos de bullying (...)” (p.43). O bullying é, entdo, segundo 0s
autores, um fenémeno complexo resultado da interacdo de distintas caracteristicas
(culturais, sociais e individuais) em um dado contexto.

Oliveira e Martins (2007, citado por Toro, Neves & Rezende, 2010)

compreendem a violéncia na escola como fruto de desigualdade e exclusdo social,
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somado a caracteristicas individuais ¢ familiares “resultado de imposi¢do de regras
coletivas e repeticdo de modelos com o0s quais os alunos convivem em casa” (p. 126).
Diaz-Aguado (2005, citado por Toro, Neves & Rezende, 2010) destaca categorias de
risco em relacdo a violéncia que se manifesta na escola. Estas envolvem tanto a
exclusdo social como a exposicdo aos meios de comunicacdo e faltas/falhas da familia.
Corroboram com a ideia da desigualdade, exclusdo social e caracteristicas
subjetivas, Malta et al. (2010) a partir do resultados da PeNSE (2009) e Ferreira,
Latorre e Gianini (2011) em pesquisa realizada sobre o impacto da violéncia escolar nos
distarbios de voz dos professores.

Da mesma forma, Schultz et al. (2012), expressam a necessidade de pensar o
bullying como fruto de diversos sistemas e suas multiplas interacdes, alertando o leitor
para 0 equivoco de reduzir o fendmeno apenas as caracteristicas individuais (grifos
nossos). Mais adiante, colocam que “(...) € necessario investigar as condigdes e
implicacdes do sujeito ao se colocar nas posi¢des de alvo, autor e/ou testemunha dos
episodios de maus-tratos. Por fim, deve-se levar em conta a historia e a cultura de cada
sujeito participante (...)” (p. 250, grifos nossos). Os autores trazem também que o
sujeito violento pode ter tido sua conduta moldada pela violéncia, sem explicar sobre as
possiveis determinacfes que podem levar a um ambiente que oferte tal comportamento
como alternativa. A hipltese é a repeticdo de padrbes relacionais que sao
aprendidos precocemente, em torno dos dois anos de idade. Apesar de afirmar
durante todo texto a importancia de uma compreensao sistémica sobre o bullying, por
vezes 0 aspecto mais explorado € o das caracteristicas individuais dos autores e/ou
vitimas. Luizzi e Rose (2010) também estabelecem relacdo quanto a idade e a violéncia,
relatando que intervencdes realizadas até os 10 anos de idade podem prevenir, com mais

eficiéncia, a delinquéncia posterior (termos dos autores):

Ao ingressarem na escola, as criangas que ja se comportam agressivamente em relacdo a pais e
familiares, em geral, continuam se comportando de maneira semelhante nas relagdes com seus
colegas e professores. Nesse ambiente, elas apresentam de forma consistente e intensa condutas
agressivas e violentas, manifestacdes de raiva, irritabilidade, comportamentos desafiadores,
birras, insultos e recusa & obediéncia, representando uma ameaca para 0S seus colegas e
professores e para si proprias. (Luizzi & Rose, 2010, p. 59)

Ou seja, a violéncia, sob estas perspectivas, ainda que faca consideracdes acerca
das relacdes sociais, coloca, além do individuo violento, a familia do aluno como

corresponsavel por ela, uma vez que esta ndo ‘da limites ao filho’, permite exposicdo a
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midia e também ndo dialoga com a escola (Toro, Neves & Rezende, 2010). Ainda que
as questdes sociais sejam alvo de debate, este se d& com limites, ndo compreendendo o
ambito social e seus impactos sobe a formagdo do psiquismo de forma mais ampla e
articulada. Importante ressaltar que sob a perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural e
do materialismo historico-dialético a concepcao de relagdes sociais exposta por esses
autores citados é considerada restrita, contudo, tal entendimento acerca do social (como
referente a relagdes interpessoais) parece ser suficiente (a estes autores) para explicar o
desenvolvimento da violéncia na escola.

Da mesma forma, a esfera social também ¢é trazida para analise por Ruotti
(2010). “Tem-se, portanto, a constituicdo de um fendmeno complexo, que ndo esta
restrito a realidade interna da escola, mas que pem em destaque questdes institucionais
e problemas sociais mais amplos, associando-os a criminalidade urbana” (p. 342). Aqui
0s problemas sociais mais amplos sdo tidos como as relagdes extramuros escolares,
como, por exemplo, a criminalidade urbana. De onde resulta essa criminalidade? Como
se formam as formas violentas de acdo? Tais problemas séo apenas constatados.

Levisky (2009), a partir da Psicanalise, trata da violéncia enquanto uma
patologia social, como representacdo da necessidade de mudanca. Ja Pereira e Goia
(2010) colocam a violéncia e a agressdo como produto de controle aversivo, nesse
sentido, qualquer instituicdo pode fomentar a violéncia, desde que 0s sujeitos estejam
sob controle aversivo.

Em pesquisa realizada sobre o conceito de violéncia escolar, Stelko-Pereira e
Willians (2010) debatem, a priori, sobre a possibilidade, ou ndo, de uma defini¢do do
que seria a violéncia escolar. Segundo as autoras, apresentar uma definicdo sobre
violéncia escolar exige cuidado, uma vez que, por se tratar de um fendmeno social e,
portanto, historico, é inegavelmente dindmico e mutavel. Citam Abramovay (2003) ao
tratarem das diferencas de conceituacdes pelo mundo, no que diz respeito aos
envolvidos, ao local de ocorréncia e ao tipo de violéncia. Em cada um dos paises
pesquisados pela autora (Brasil, EUA e Espanha), a violéncia escolar adquire
caracteristicas proprias. Como determinantes as autoras destacam: caracteristicas
individuais, caracteristicas da instituicdo escolar, e aspectos da sociedade na qual a
escola esta inserida. De fato, estes aspectos sdo 0s mais citados nas pesquisas reunidas
no presente trabalho.

Algumas teses explicativas sobre a manifestacdo crescente da violéncia nas

escolas dizem respeito, segundo pesquisas realizadas por Chrispino e Santos (2011) e
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Ruotti (2010), as divergéncias de opinides e valores provocadas pela escola de massa
(termo dos autores). Mabilon-Bonfils (2005, citado por Paula & Kodato, 2010) traz,
além da massificacdo escolar, outras transformacdes, consideradas pelo autor, enquanto
estruturais da escola e que contribuem para a violéncia, como a “(...) heterogeneidade
dos métodos de inser¢do dos alunos, modificacdo no recrutamento, feminizacdo da
profissdo, insercdo crescente de um relatério instrumental ao conhecimento, a crueldade
doce da esfera comercial da escola e a notavel insuficiéncia das politicas de educacio”
(p.179).

A ideia trazida por estas afirmacdes justifica-se, segundo os autores citados, no
sentido de que a escola, agora heterogénea, ndo sabe como lidar com os conflitos e
contradicOes trazidos pela entrada das massas nas escolas. A violéncia se da, portanto,
na falha da escola em lidar com as diferencas de valores e opinifes provenientes da
massificacdo escolar, dos filhos da classe trabalhadora, sob 0 manto da democracia e da
promessa de educacao para todos.

Aqui residem duas possibilidades para problematizacdo: a) massificacdo escolar,
entendida como o alcance das classes populares a educacdo, as quais, com valores
diferenciados do publico historicamente escolarizado, provocam conflitos. b) origem da
violéncia em conflitos mal resolvidos entre sujeitos que possuem opinides diferentes.

Pode-se levantar a hipdtese de que, para superar a violéncia no cotidiano escolar
a partir desta perspectiva, basta desenvolver a habilidade de lidar com conflitos, ou
ainda, de trabalhar a diversidade dentro das escolas, assim, as diferencas de valores e
opinides seriam compreendidas entre alunos, funcionarios e professores e, portanto, ndo
gerariam conflitos.

Em pesquisa realizada com policiais e professores acerca de suas representacdes
sociais sobre violéncia, Alinkin, Almeida e Anchiete (2012) tiveram como resultado o
entendimento de que a familia moderna é uma das responsaveis pela violéncia
adolescente, uma vez gque ja ndo cumpre mais seu papel socializador.

Sobre os determinantes da violéncia escolar, os artigos trazem, de maneira
geral, a tentativa de tecer consideracdes acerca das condi¢cdes sociais que regem a
violéncia, como a desigualdade e exclusdo sociais, seguido, contraditoriamente, pela
necessidade de tratar de aspectos individuais e subjetivos dos autores e/ou vitimas dos
atos violentos. As questdes individuais, contudo, ndo sdo explicadas, apenas citadas

como um aspecto que precisa ser levado em consideracdo, ou seja, a formacdo e
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desenvolvimento humano violentos ndo séo colocados em debate. A visdo geral diz
respeito a interacdo de aspectos sociais e individuais.

Concepcdes que ventilam a necessidade de compreender os fenémenos humanos
resultantes de multiplas causas ndo sdo de exclusividade da Psicologia, tampouco das
explicacbes relacionadas a formacdo humana violenta. No pds Segunda Guerra
Mundial, as teorias multicausais ganham forca. O modelo unicausal, que remetia a
explicacbes de ordem bioldgica, ndo foi mais suficiente para explicar as doencas
modernas, que passaram entdo a serem compreendidas a partir de outros fatores, como
sociais e psicolégicos complementares ao biolégico (Moraes, 2011).

Em pesquisa intitulada O alcoolismo e o alcoolista no capitalismo: a Psicologia
Historico-Cultural na defesa da historicidade para o enfrentamento do problema,
Moraes (2011) ,em uma das se¢des da dissertacao, tratou do levantamento do estado da
arte sobre o tema do alcoolismo a partir de algumas questdes: etiologia, diagnostico e
tratamento do alcoolismo. Com relacdo a etiologia, ou seja, a teoria explicativa do
alcoolismo presente nos artigos, a autora constatou a hegemonia das teorias
multicausais, as quais buscam explicar dados fenbmenos a partir de multiplas causas,
denominadas como biopsicossociais. No entanto, apesar das explicacfes versarem sobre
a inter-relacdo entre fatores bioldgicos, psicoldgicos e sociais, 0s autores das
publicacbes analisadas ora enfatizavam mais influéncia de um aspecto, ora de outro,
descaracterizando o enfoque multifatorial ou atribuindo a ele mais propenséo de um dos
fatores.

Corrobora os fatos apresentados por Moraes (2011) com os dados analisados
sobre a manifestacdo da violéncia nas escolas e, em ultima analise, a formagdo humana
violenta, uma vez que esta também é apresentada como resultado de multiplas causas,
com predominancia dos aspectos sociais e psicologicos. Nenhum dos artigos analisados
caracteriza a violéncia como consequéncia de caracteristicas inatas ou bioldgicas, o que
ndo descarta tais explicacdes para a violéncia, haja vista as capas de revista citadas no
inicio da secdo, embasadas em estudos cientificos e outras produgdes que ndo foram

expostas devido aos critérios de selecdo das publicagdes.

3.3 Ensinar também ¢é um exercicio de violéncia! Quando a escola é considerada

violenta por cumprir sua fungao
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Investigar o papel da escolarizagcdo compreendida nos artigos permite-nos
apreender como a violéncia nas escolas é entendida por estes autores, no sentido de
desvelar, ou ndo, a contradicdo existente entre a manifestacdo da formagdo humana
“desumanizada”, violenta, e a instituicdo que, em nossa sociedade, é umas das
responsaveis por possibilitar a apropriacdo dos contetdos cientificos produzidos pela
humanidade.

Afirmamos a contradicdo em relacdo a funcdo da escola pelo prisma ideal, no
sentido de ideia, pois ndo parece contraditério, em uma sociedade de classes,
estruturalmente violenta e excludente, que a escola também reproduza nos individuos
toda relacdo que se estabelece fora dela. A violéncia na escola é tomada como
contraditéria a medida que tal instituicdo, por seu fundamento, € responsavel pela
humanizacdo ao mediar o acesso aos bens produzidos pela humanidade, o que parece
ser 0 exato contrario da violéncia. Ao nosso modo de pensarmos a organizagao social,
contraditério seria se a escola cumprisse tal fungéo e se, de alguma forma, fosse campo
para construcdo, producdo da humanidade nos homens, e ndo reproducdo e manutencao
da violéncia e do capitalismo. Frente a isso, podemos considerar que ha contradicdo se
resgatada a funcéo ideal da escola, e ndo sua possibilidade atual.

Resgatando o objetivo de compreender as concepcbes de violéncia, algumas
publicacbes versam sobre a violéncia imposta pela instituicdo escolar. Nesse sentido, a
escola também é colocada em cena, com imposicdo de regras coletivas e repeticdo de
modelos parentais. Segundo Ferreira, Latorre e Gianini (2011), a escola parece ter sido
substituida por “um campo de pequenas batalhas civis” na medida em que as queixas
relacionadas a indisciplina, ameacas, depredacdo e a presenca de muros e grades se
fazem constantes nas instituicdes escolares. Galvao et al. (2010) trazem a escola como

autora, vitima e palco da violéncia:

¢ autora quando pratica a exclusdo social por meio de processos mais ou menos sutis,
semelhantes a armadilhas, para uma parte dos alunos, produzindo e reproduzindo a excluséo
social. E vitima, quando seus gestores e docentes sdo hostilizados, em parte como reflexo da
violéncia que ela produz. E também vitima, quando o vandalismo se torna vélvula de uma
panela de pressdo muito aquecida. Por fim, é palco de violéncia quando no seu ambiente se
desenrolam conflitos entre 0s seus membros, e quando se torna também lugar de aprendizagem
de violéncias. (p. 437)

Os autores citam o trabalho de Moignard (2008) e colocam que, devido o

alcance da violéncia nas escolas, esta acaba por se revelar como “laboratérios da
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producdo de violéncia” (p. 342). Ruotti (2010) tambem coloca a escola enquanto
produtora de violéncia: “se a escola é denunciada como produtora de violéncia, os
padroes de convivéncia extramuros escolares, marcados especialmente pelo
recrudescimento da violéncia urbana, agudizam a situagdo” (p. 342).

Corroborando com a ideia de uma escola violenta, a partir de sua prética
educacional, para Leme (2009), educar significa violéncia, no sentido de submeter a
crianca a regras disciplinares, tanto da familia quanto da escola, com o objetivo de
controlar seus impulsos ao buscar a adaptacao na vida social.

Charlot (2002, citado por Witter, 2010) conceitua a relagcdo entre violéncia e
escola sob trés prismas diferentes: violéncia na escola, violéncia a escola e violéncia da

escola, concepgdo também exposta pela PeNSE (Instituto..., 2009, p. 40).

* violéncia na escola como aquela produzida dentro do espaco escolar, sem estar ligada a
natureza e as atividades da instituicdo escolar;

« violéncia a escola estando ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar (incéndios
provocados por alunos, agressdes a professores, demais trabalhadores da educacéo);

« violéncia da escola, violéncia institucional, simbolica, que os alunos sofrem ou séo submetidos
(atribuicBes de notas, palavras e atos considerados pelos alunos como injustos e
discriminatérios, castigos, humilhacdes, entre outros).

Andrade e Bezerra Jr. (2009), também citando esta classificagdo, chamam
atencdo para a violéncia da escola que, segundo os autores, € por vezes desvalorizada.
Esta € compreendida tanto pela negligéncia quanto pela violéncia institucional.

A escola, a partir dos autores citados, € entendida como local de reproducao,
mas também de producédo de violéncia, sendo encarada como laboratorio para ensino e
aprendizagem desta conduta. Um paralelo possivel e alarmante, considerando a
expressdo colocada pelos autores, ainda que ndo possa ser generalizada, seria a
adjetivacdo de “laboratério de violéncia”, segundo representagdes do senso comum,
para penitenciarias, 0 que colocaria a escola as avessas, completamente esvaziada em
sua funcéo classica de humanizacéo.

A funcdo da escola, considerando a agressividade enquanto fundante do
psiquismo humano, juntamente com a sexualidade, segundo Andrade e Bezerra JR.
(2009), é possibilitar o devido acolhimento para a expressdo de condutas agressivas,

proprias do homem.

Nesta perspectiva, a fun¢éo da escola é educar, o que tem o significado etimoldgico de "colocar
para fora", fazer surgir, criando as condi¢Bes ambientais para que o sujeito desenvolva, no seu



112

ritmo, o seu potencial. Em contraponto, ensinar significa "colocar signos para dentro™, ou seja,
fazé-lo reconhecer e acatar o que é dado como correto. Assim, um ambiente que propicie
seguranca e liberdade e que oferega oportunidades de expressdo, contribuicdo e
participacédo permite que a crianga usufrua de forma saudavel de sua agressividade e desenvolva
sua capacidade de concernimento, exercendo um movimento importante de prevencdo da
violéncia. (grifos dos autores)

A falta de limites impede a crianca e, principalmente, o adolescente de exercitar sua capacidade
de se organizar, de ser criativo e de experienciar suas atividades instintivas com seguranca.
Contudo, vale ressaltar que o limite ndo esta relacionado apenas a interdicdo, mas a consisténcia,
a seguranca e ao acolhimento. (p.451-452)

Pela perspectiva psicanalitica apresentada pelos autores, a violéncia se
desenvolve quando ndo ha possibilidade para a expressdo ou canalizacdo da
agressividade, inerente a constituicdo do psiquismo humano. Silva et al (2012)
defendem que os sujeitos que tenham acesso a fala e a escuta, como meio de canalizar a
agressividade, enquanto Andrade e Bezerra JR. (2009) propdem um espaco acolhedor e
seguro para que a agressividade possa ser experienciada.

Andrade e Bezerra JR. (2009) trazem a escola como instituicdo que também
produz violéncia, e a caracterizam de duas maneiras: torna-se violenta a partir da
negligéncia frente as relacdes violentas presentes na escola, ou seja, quando néo
enfrenta ou ndo identifica a violéncia e, como segunda possibilidade, torna-se violenta
ao impor regras e conteudos escolares, contrarias aos interesses dos alunos.

Quanto a primeira forma de violéncia — quando a escola negligencia o fendmeno
—, podemos levantar a hipotese de que isso decorre da falta de instrumentalizacdo de
professores, direcdo e demais funcionarios, sobre o que sejam, de fato, condutas
violentas. Conforme explicitado no topico sobre concepcdo de violéncia, € possivel
afirmar, na auséncia de um conceito sobre a violéncia que se manifeste na escola, ainda
que seja compreendida enquanto um fendémeno social, portanto, passivel de modificacao
constante, a dificuldade em identificar e enfrentar aquilo que ndo é conhecido.
Violéncia, agressividade, bullying e indisciplina ndo sdo sindnimos, tampouco séo
faceis de delinear no trabalho escolar cotidiano em suas aproximacdes e diferencas. Por
vezes, as referéncias para lidar com o problema partem do senso comum, com
espontaneidade, sem consciéncia nem intencionalidade. Como segunda maneira, além
dos sujeitos e da sociedade, a escola é apresentada como violenta em seu fazer
pedagdgico, ao organizar e ensinar os contetdos cientificos até entdo estranhos a

crianca, jovem ou adulto pré-escolar — a educacdo exerce, nesse sentido, um papel
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violento ao impor a aprendizagem em um espago e tempo definidos. A violéncia seria,
nesta perspectiva, inerente ao processo de educar.

A escola também foi apontada como determinante da violéncia que ai se
manifesta. Ela se torna tanto mais violenta quando menos percebe as manifestacdes
dessa natureza em seu espaco, talvez porque ndo identifique as relagdes cotidianas
quando violentas, ou seja, ndo “sabe” o que seria a violéncia escolar, na auséncia de um
conceito norteador. Ou ainda, é considerada violenta quando ensina, quando
diretivamente provoca transformacdes em seus alunos. A justificativa € que ao ensinar e
impor arbitrariamente aquilo que deve ser aprendido, o educador violenta uma
hipotética natureza humana composta de suas proprias leis que sdo modificadas em seu
curso normal “pacifico” pela agdo de educar.

O papel relegado a educacéo se restringe a possibilitar um espaco que permita as
expressdes dos individuos, ou seja, a educacdo ndo provoca desenvolvimento, apenas o
influencia. A expressdo citada “colocar para fora” sugere caracteristicas humanas
tomadas como inatas que sO precisam ser despertadas, pois tudo ja contido no sujeito, s6
é preciso colocar para fora. Ao contrario, ensinar representaria quase uma violéncia com
o individuo, uma vez que, “colocar para dentro” significa ir contra a espontaneidade do
desenvolvimento humano. O debate se da em torno de uma concepcao de homem que
nasce humano versus a defesa de um homem que se candidata & humanidade.

Em uma defesa marxista, o papel da educagdo € justamente o refutado por
Andrade e Bezerra JR. (2009). A educacdo cabe transmitir toda producdo cultural
produzida pela humanidade, ou seja, utilizando a expressdo dos autores, ensinar,
colocar signos para dentro, formar o humano no homem. Previne-se violéncia
(utilizando termos dos autores), escolar ou ndo, a medida que o processo de
humanizacdo se realiza, ndo como um desabrochar espontaneo, mas sim com
consciéncia e intencionalidade.

A aprendizagem escolar é caracterizada como violenta justamente naquilo gue,
pela perspectiva marxista, tem de mais libertador: a apropriacdo das objetivacOes
humanas por meio do ensino-aprendizagem de conteddos cientificos, com vistas a
formacdo do humano do homem. A formacgdo violenta é o exato oposto da formacao
humana plena, conquistada a partir do acesso e fruicdo dos bens culturais e materiais
produzidos pela humanidade, os quais sdo justamente a finalidade do processo
educativo. Nesse sentido, tratando da funcdo da escola enquanto local destinado a

educacdo formal, onde se d& a apropriacdo dos contetdos cientificos, Vigotski (2009)
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afirma que o “desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar é, antes de
tudo, uma questdo préatica de imensa importancia — talvez primordial — do ponto de vista
das tarefas que a escola tem diante de si quando inicia a crianga no sistema de conceitos
cientificos” (p. 241).

A escolarizacdo e a apropriacdo dos conteudos cientificos possibilitam um salto
qualitativo no desenvolvimento da crianca escolar. Para Leontiev (1998), “é dificil
exagerar a significacdo deste fato [a escolarizacdo] na vida infantil” (p. 61) quando,
na escola, todos os sistemas de relacGes sdo reequipados, ou seja, toda estrutura que
envolvia a crianca se modifica. Nesse sentido, 0 processo de escolarizacdo exposto por
Vigotski e por Leontiev se apresentam como o0 exato contrario do explicitado pela
perspectiva que considera o ensinar um ato de violéncia para com os alunos.

Buscando respostas em Makarenko sobre como atuar frente a queixas de
indisciplina nas escolas, Franco (1986) investiga a compreensdo do pedagogo sobre a
questdo da disciplina nos bancos escolares. Para Makarenko, que teve a ardua tarefa de
educar criancas e adolescentes desprovidos de qualquer tipo de investimento, a
disciplina é entendida como resultado da educacdo, e ndo como uma simples imposicédo
externa. Seu argumento se embasava em um motivo muito simples: a conquista do saber
é algo téo dificil que sé pode ser alcangado com muito esforgo, trabalho e disciplina. O
autor afirma, no entanto, que esta ndo surge espontaneamente, e a escola ndo deve
arriscar seu €xito nessa crenca. Na visao de Makarenko “(...) sem disciplina o trabalho
escolar ndo pode alcangar o seu alvo, as suas finalidades™ (p. 63).

Para 0 pedagogo soviético, a escola ndo pode ser confundida com um “caos
anarquico”, como um local onde cada um faz o que deseja, de acordo com a sua propria

vontade.

Ao contrario, o papel da escola é exigir o maximo possivel do aluno e, a0 mesmo tempo,
distingui-lo com o maior respeito possivel. Exigir o maximo do aluno, no entanto, ndo pode
significar exigir o que esta além das suas possibilidades, ndo podem ser exigéncias grosseiras e
desligadas das capacidades e pretensdes dos alunos. (Franco, 1986, p. 63)

De maneira a compreender a disciplina, Makarenko a conceitua como a
capacidade de abster-se de comportamentos e atitudes que visam satisfacdo individual e
que podem prejudicar sua prépria vida e também a vida de terceiros, ou toda a

sociedade. A disciplina ndo se estabelece, porém, com a adocdo de medidas
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disciplinares, mas como resultado do processo educativo (instru¢do, métodos de ensino,
interacdo professor-aluno, conteudos transmitidos, etc.) e com a soma de todas as
influéncias que atuam sobre a crianga. Nesse sentido, entendendo a disciplina como algo
construido a partir das relacdes estabelecidas com o social, ndo € possivel pensar a falta
dela como um fator inato e em criancas indisciplinaveis (Franco, 1986).

Questiona-se entdo como alcancar a disciplina no contexto escolar. Makarenko
responde a essa questdo apontando para a realizacdo de um trabalho coletivo na escola,
onde o aluno se sinta feliz e corresponsavel pelo éxito escolar, entendendo a disciplina
como a melhor forma de atingir o objetivo da coletividade (Franco, 1986).

De maneira geral, a visdo de Makarenko € pautada na disciplina como
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. Entende que aquela é resultado
deste, pois sem esfor¢o, dedicacao e disciplina, a aquisicdo e assimilacdo dos contetidos
escolares se tornam impossiveis. Porém, assim como a aprendizagem de conteddos
cientificos, a disciplina ndo se da de forma natural e espontanea: € preciso que 0s
fazeres pedagogicos estejam estruturados e bem formados para que possam possibilitar
ao individuo uma formacao que objetiva a transformacédo da sociedade. (Franco, 1986).

Franco (1986) também convoca Gramsci para responder a questdo da disciplina.
Para este teorico, disciplina significa a capacidade de autocontrole, de se impor aos
caprichos individuais. Significa ainda “(...) a consciéncia da necessidade livremente
aceita, na medida em que é reconhecida como necessaria para que um organismo social
qualquer atinja o fim proposto” (p. 64). Dessa maneira, quando a disciplina é entendida
como essencial para atingir determinados objetivos, esta se caracteriza ndo como 0
oposto da liberdade, mas como um meio para tornar-se independente e livre.

Franco (1986) nos atenta para o fato de que a efetivacao do trabalho escolar ndo
pode se dar na auséncia de certas ordens, de certa sistematizacdo, normas de conduta e
organizacdo; para o autor, o fazer pedagdgico ndo é algo natural ou espontaneo.
Acreditar no contrario significa correr o risco de ndo alcancar os objetivos propostos
pela escolarizacdo, e mais do que isso, contribuir para que a escola se transforme em um

local sem propésito, vazio educacionalmente.

3.4 Bullying: caracteristicas gerais
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Discutindo a violéncia nas escolas pela perspectiva do bullying, Lisboa, Braga e
Ebert (2009); Wendt, Campos e Lisboa (2010); Toro, Neves e Rezende (2010);
Tortorelli, Carreiro e Aradjo (2010); Schultz et al. (2012); Calbo et al. (2009) tratam as
possiveis defini¢des, determinagdes e consequéncias do fendmeno.

De maneira geral, o bullying, termo de origem inglesa sem traducdo para o
portugués, é tomado na literatura como agdes agressivas contra uma mesma pessoa, sem
motivacdo aparente e por um periodo prolongado de tempo, caracterizado enquanto um
comportamento repetitivo, deliberado e intencional, marcado por desequilibrio de poder
(Silvia et al., 2012; Freire & Aires, 2012; Tortorelli, Carreiro & Aradjo, 2010; Mendes,
2011; Schultz et al., 2012; Calbo et al., 2009; Lisboa, Braga e Ebert, 2009). Além destas
definicbes, Francisco e Libdrio (2009); Tortorelli; Carreiro e Aradjo (2010) e Schultz et
al (2012) acrescentam o carater cruel, hostil, repulsivo e intimidador do autor da
agressdo, bem como a intencionalidade em provocar sofrimento, gerando exclusao das
vitimas e possiveis prejuizos psiquicos, escolares e sociais.

Como uma nova forma de violéncia, apontando por Freire e Aires (2012), ou
como reflexo da auséncia de dados ou atencdo publica, hipotese de Lisboa, Braga e
Ebert (2009), Wendt, Campos e Lisboa (2010), afirmam que o grande volume de
publicacbes e pesquisas sobre bullying se justifica pelas consequéncias negativas no
desenvolvimento psicossocial dos individuos que sdo vitimas dos apelidos,
intimidacGes, gozacles e insultos. Diminuicdo da autoestima, prejuizos no desempenho
escolar e nas relacBes sociais, desenvolvimento de psicopatologias como fobias,
depresséo e até mesmo suicidio, sdo algumas das consequéncias apontadas (Tortorelli,
Carreiro & Araujo, 2010; Toro, Neves & Rezende, 2010; Mendes, 2011; Calbo et al.,
2009). Segundo Mendes (2011), o bullying é o tipo de violéncia mais frequente entre 0s
alunos.

No que diz respeito a conceituacdo de vitima e agressor, Freire e Aires (2012)
trazem a defini¢cdo da Associacdo Brasileira de Protecdo a Crianca e ao Adolescente
(ABRAPIA), a qual caracteriza os envolvidos em cyberbullying, assim como no
bullying, como autores, alvos, espectadores e alvos/autores. Segundo as autoras, “essa
nova forma de classificacdo tem o cuidado de ndo rotular os estudantes, evitando que
sejam estigmatizados pela sociedade” (p.5 7). Contudo, a afirmativa ndo ¢é explicada e o
problema no rétulo ndo é resolvido, somente modificado. Para Silva et al. (2012), ndo é
possivel separar as acGes de praticar-sofrer violéncia, considerando que sao parte de um

mesmo problema, e ndo independentes — sendo, portanto, impossivel delimita-las.
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A revisdo da classificacdo em autor e vitima implica, além da problematizacéo
sobre as consequéncias de estigmatizar os alunos envolvidos, repensar a concepcao de
que a vitima seja somente aquela que sofre as agressdes. E preciso, no entanto, ter
cuidado para que a discussdo acerca da nomenclatura correta ou ndo para os alunos
envolvidos nédo ultrapasse 0 questionamento e as discussdes acerca dos determinantes
estruturais da violéncia, dentro e fora da instituicdo escolar. Ressaltamos a importancia
de conhecer as motivacdes aparentes que corroboram para a composicdo de um cenario
violento e seus envolvidos, mas que seja considerado enquanto ponto de partida para a
problematizacéo, e ndo ponto final.

Duas publicagdes tratam de como diagnosticar ou identificar a ocorréncia do
bullying, nos moldes semelhantes aos manuais de Psiquiatria para Transtornos Mentais.
De acordo com Pereira (2002) e Pizarro e Jiménez (2007) (citados por Francisco &
Libdrio, 2009, p.203, grifos nossos), para um individuo ser caracterizado como vitima
“é necessario que 0 mesmo tenha sofrido de trés a seis ataques no minimo, em um
mesmo periodo do ano, e que estes ataques apresentem um carater de
intencionalidade e repeticdo” — critérios muito semelhantes aos estabelecidos em
manuais de psiquiatria para a definicdo de patologias.

Sobre os determinantes do bullying, da mesma maneira como foi apontado nos
determinantes da violéncia na escola, os autores trazem a importancia de compreendé-lo
enquanto um fendmeno social complexo que ndo pode ser estudado apenas sob o prisma
das caracteristicas individuais e relacionais. A analise do bullying deve, segundo 0s
autores, partir da interacdo de caracteristicas sociais, culturais e individuais (Lisboa,
Braga & Ebert, 2009; Wendt, Campos & Lisboa, 2010). Nesse sentido, Freire e Aires
(2012) apontam uma visdo ecoldgica; Lisboa, Braga e Ebert (2009) sdcioecologica;
Wendt, Campos e Lisboa, 2010 sdciobioecologica.

Schultz et al (2009) debatem sobre a reducdo do bullying a caracteristicas
individuais ou relacionais entre vitima e autor, sendo necessario considerar a historia e a
cultura de cada sujeito. A hipotese apresentada é a de que o autor ndo é produtor de
violéncia, pois pode ter tido seu comportamento moldado, repetindo padrGes de
resolucdo de problemas aprendidos na infancia (especificamente, aos dois anos de
idade).

Quanto ao conceito de bullying, entre os artigos lidos, parece ndo haver
discordancia entre os autores sobre as principais caracteristicas que definem o

fendmeno. As referéncias mais comuns para esta definicdo sdo Fante (2005) e Lopes
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Neto (2005), autores citados na maioria dos textos que versam sobre bullying. Quanto
aos prejuizos causados as vitimas, os artigos lidos também demonstram consenso,
apontando consequéncias negativas para o desenvolvimento psiquico do aluno alvo dos
constrangimentos frequentes e repetitivos, o que justifica a atengdo voltada para o
fenémeno. Contudo, ndo fazem mencéo as possiveis consequéncias nas vidas dos alunos
considerados autores. Sobre os determinantes, podemos dizer o mesmo. Ha um
entendimento geral entre as publicaces analisadas de que € preciso considerar questdes

individuais, sociais e culturais dos envolvidos.

3.5 Sobre as queixas e demandas acerca da violéncia nas escolas: ponto de partida

ou de chegada?

Queixas sobre a violéncia nas escolas ndo foram apresentadas em todas as
publicacbes analisadas. Ao selecionar tal categoria para analise tinhamos o objetivo de
compreender como a violéncia tem se manifestado nas escolas, ou seja, quais as queixas
apresentadas que deveriam ser ponto de partida para analise da Psicologia Escolar.

Retomando o exposto do tdpico 3.1, as publicagbes versam, de maneira geral,
sobre violéncia contra o patriménio e violéncia fisica e simbolica entre alunos, alunos e
funcionarios e alunos e professores. Ao definir o que é a violéncia nas escolas, 0s
autores o fazem com base nas manifestacGes no cotidiano escolar, que geram as queixas
destinadas a educadores e psicologos escolares, ou seja, ao tratar das definicdes tratam
das queixas. Esta € a hipotese para a auséncia, na maioria dos artigos, de um espaco
especifico destinado as queixas de violéncia nas escolas.

Dos artigos que fazem referéncia direta ao tema, Leme (2009) aponta que as
queixas dos alunos sdo dificeis de serem observadas por professores. Segundo pesquisas
realizadas pela autora (com alunos do ensino médio e fundamental de Sdo Paulo em
2006, e com alunos de S&o Paulo e Franca em 2004), tais condutas sdo mais comuns na
escola publica do que na escola privada. Segundo a autora, hd uma falta de preocupacao
em promover uma boa convivéncia entre os pares, por parte da instituicdo, legitimada
pela assidua presenca do conselho tutelar e da policia.

Como queixas expressas na pesquisa, as provocagdes mais frequentes em ambas

as instituicdes — apesar de apresentarem porcentagens distintas — sdo insultos, apelidos,
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empurrdes, difamagdo, pertences e ameaca, ficando em tultimo lugar o ‘“apanhar”.
Segundo os dados coletados, 0s meninos sédo apontados como 0s mais agressivos.

Luizzi e Rose (2010) e Picado e Rose (2009) afirmam que as queixas dos
professores referem-se a crescente agressividade, desobediéncia, falta de concentracéo e
realizacdo das tarefas propostas, atitudes desafiadoras e antissociais, problemas com os
quais relatam ndo saberem lidar. Silvia e Salles (2010) apontam para o aumento da
violéncia nas escolas, ndo s6 do ponto de vista quantitativo mas também
qualitativo, afirmacdo que ndo é explicada pelas autoras. Assinalam a violéncia como
fendmeno presente no cotidiano escolar por meio de ameacas e agressoes verbais entre
alunos e destes com adultos. Segundo relato dos professores, as agressdes fisicas sdo
menos frequentes, e a escola publica esta tdo tomada pela violéncia que ja a naturalizou,
permitindo que atos violentos passem despercebidos.

Silvia e Salles (2010), assim como Leme (2009), caracterizam a escola publica
como campo mais fecundo para violéncia. No entanto, a PeNSE (Instituto, ... 2012),
que teve como objeto de estudo os alunos de escolas publicas e privadas, apesar de
demonstrar uma porcentagem maior de relatos acerca da violéncia escolar (exceto
bullying, que figurou mais presente em escolas particulares), ndo apresentou em seus
resultados dados téo dispares a ponto de confiar a escola publica o aumento, negligéncia
ou naturalizacio acerca das condutas violentas que ali se manifestam. A este quadro, ha
que levar em conta a precarizacdo da educagdo de modo geral.

Ristum e Silva (2012), em pesquisa sobre a percepcdo de professores acerca da
violéncia em escolas circunscritas ao contexto de privacdo de liberdade, parte de

medidas socioeducativas, e trazem como resultado:

Pode-se notar que o fato de a escola estar localizada em uma instituicdo de privacéo de liberdade
e, portanto, de possuir um aparato de seguranca e vigilancia constantes ndo implica auséncia de
manifesta¢des de violéncia nas salas. Estas se ddo principalmente através de gestos, palavras e
olhares, ndo tendo sido referida a violéncia fisica dirigida aos professores. (p. 245)

Ou seja, os resultados da pesquisa permitem desarmar argumentos que impelem
a utilizacdo de aparatos de seguranca para o enfrentamento e superacdo da violéncia,
atribuindo as acGes de seguranca restritas a vigia, como a instalacdo de cameras, por
exemplo, a eliminacgdo da violéncia. Os dados apresentados apontam que a presenca dos

mesmos ndo significa a auséncia das condutas violentas, mas sim uma diversificacdo na
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sua expressdo, adquirindo tracos mais sutis. 1sso nos possibilita questionar e refutar
acOes que pleiteiam o enfrentamento da violéncia por meio de propostas que considerem
0S aspectos de seguranca e vigilancia como principais argumentos contra a violéncia,
dentro e fora das escolas.

Witter (2010) propde que os profissionais que atuam nas escolas fiqguem atentos
a algumas configuracbes que ja representam consenso frente & manifestacdo da
violéncia entre os alunos, como por exemplo o tréfico de drogas e as disputas pelos
parceiros nas relagdes de namoro, nos ultimos anos do ensino fundamental e no médio.

Publicacdes também trazem queixas da violéncia nas escolas enquanto um
problema para a saude publica. Da mesma forma que a policia e o conselho tutelar, a
salide também é chamada a pensar e intervir sobre a violéncia que se manifesta nas
escolas. A violéncia, segundo dados da Organizacdo Mundial da Saude em 2002
apresentados por Santos et al. (2011), é responsavel pela morte de 1,6 milhdes de
pessoas a cada ano, entre 15 e 44 anos de idade. Dessa maneira, a violéncia passa a ser
aléem de um problema de seguranca pablica, um problema destinado também as areas da
saude.

Castro, Cunha e Souza (2011), Mendes (2011), Santos et al. (2011), Lisboa,
Braga e Ebert (2009) e Malta et al. (2010) apontam a violéncia na escola para alem de
um problema educacional, caracterizando-se, em razdo do seu impacto e gravidade,
como um problema de saude publica. A preocupacgéo, segundo os autores, se justifica
pelos gastos no atendimento as vitimas no setor de saude, bem como o prejuizo nas
relacBes sociais e qualidade de vida, resultando em sofrimento. Assim, a saude é
chamada a atuar nas escolas frente as queixas de violéncia que tém se tornado comuns
na adolescéncia.

Diante disso, em 2007 € instituido o Programa Saude na Escola (PSE). O site do

Ministério da Satde** traz a seguinte apresentagdo do programa:

O Programa Salde na Escola (PSE), Politica intersetorial dos Ministérios da Salde e da
Educacdo, foi instituido em 2007. As politicas de salude e educagdo voltadas as criangas,
adolescentes, jovens e adultos da educacdo publica brasileira se unem para promover o
desenvolvimento pleno desse publico, aproveitando o espaco privilegiado da escola para praticas
de promocdo, prevencdo da salde e construgdo de uma cultura de paz. A articulagdo entre
Escola e Rede Bésica de Saude é, portanto, fundamental para o Programa Saude na Escola. O
PSE é uma estratégia de integragdo da saide e educacdo para o desenvolvimento da cidadania e

4 Disponivel em:

http://portal.saude.gov.br/PORTAL/SAUDE/GESTOR/AREA.CEM?ID_AREA=1828
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da qualificacdo das politicas brasileiras. Sua sustentabilidade e qualidade dependem de todos
nos!

Em sintese, as produgdes analisadas afirmam ndo ser possivel delimitar o
conceito de violéncia, tampouco caracterizar de forma univoca a violéncia que se
manifesta nas escolas. As justificativas para essa afirmativa se baseiam na
impossibilidade de conceituar um fendmeno social, que é mutavel e se metamorfoseia,
adquirindo novos significados e sentidos ao longo da histéria. A partir disso,
assinalamos a limitacdo dos textos em trazer diversas conceituacdes possiveis com o
objetivo de multiplicar os pontos de vista sobre a violéncia. Como manifestacdes da
violéncia dentro das escolas, as dentncias versam sobre a¢Bes contra o espaco fisico da
escola, a vivéncia violenta de forma fisica e simbdlica entre alunos, alunos e professores
e alunos e funcionarios.

Mesmo que ndo tenhamos um grande campo de anélise no que tange ao objetivo
do topico, podemos afirmar, a partir das publicacGes selecionadas para a discussao, que
a manifestacdo da violéncia nas escolas, como depredacdo do espaco fisico, violéncia
fisica e violéncia simbdlica sdo, dadas as caracteristicas assumidas na escola, as mesmas

manifestacdes ou queixas veiculadas do lado de fora da instituicao.

3.6 Da metodologia e da fundamentacao tedrica das publicacbes analisadas

Para tratar da metodologia das publicacdes, dividimos a analise em dois
momentos: 0s procedimentos utilizados nos artigos e a teoria que subsidia as analises.
Sobre 0s métodos de pesquisa, 0s artigos analisados se fundamentam em pesquisas de
campo (vinte e um artigos) e pesquisa bibliografica (dezenove artigos).

Nas pesquisas de campo, ou, como diferentemente denominam Gil (2002) e
Cozby (2010) como pesquisa de levantamento, os instrumentos utilizados foram
questionarios, entrevistas, grupos focais, observacdes e inventario. As pesquisas foram
realizadas com diferentes publicos: alunos; professores; professores e alunos;
professores e direcdo, ou seja, todos 0s envolvidos na instituicdo escolar foram ouvidos.
Cada pesquisa elegeu seu publico alvo: os alunos formam a maior amostra, seguido por
professores, direcdo académica; uma pesquisa elegeu também a familia. Importante

salientar que algumas pesquisas de campo envolveram mais de um objeto de estudo,
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entregando questionarios ou fazendo entrevista com alunos e professores ou familia,
alunos e funcionérios, por exemplo.

Expomos, a seguir, as especificacdes dos autores que empregam O0S
instrumentos:
. Questionarios aplicados (Araujo et al., 2012; Silva et al., 2012; Silva &
Ristum, 2010; Stelko-Pereira, Willians & Freitas, 2010; Tortorelli, Carreiro & Aradjo,
2010; Salete et al., 2012; Ferreira, Latorre & Gianinni, 2011; Mendes, 2011; Francisco
&Liborio, 2009; Castro, Cunha & Souza, 2011; Levandoski, Ogg& Cardoso, 2011,
Stelko-Pereira, Willians & Santini, 2011; Bonamigo et al., 2012; Pereira & Gioia,
2010);
o Entrevistas (Picado & Rose 2009; Paula & Kodato 2010);

o Observacdo participante e entrevista (Toro, Neves & Rezende, 2010; Ruotti,
2010);
o Técnica que consiste em apresentar uma lista com comportamentos. Ao lado

de cada caracteristica deve-se colocar o nome de um colega (Peer Assessment) (Calbo et
al., 2009);
o Grupo focal (Gomes & Pereira, 2009; Alinkin, Almeida & Anchiete, 2012)

Outra possibilidade metodologica verificada foi a pesquisa bibliogréafica,
empregada por: Freire e Aires (2012), Lisboa, Braga e Ebert (2009), Wendt, Campos e
Lisboa (2010), Leme (2009), Witter (2010), Schultz et al. (2012), Lopes e Gomes
(2012), Chrispino e Santos (2011), Galvao et al. (2010), Silva e Salles (2010),Malta et
al. (2009), Andrade e Bezerra Jr. (2009), Sena e Farias (2010), Vieira, Mendes e
Guimardes (2009)Luizzi e Rose (2010), Stelko-Pereira e Willians (2010), Patto (2009),
Santos et al. (2011) e Andrade et al. (2012).

Dentre as pesquisas bibliograficas ha artigos que realizaram revisdes de
literatura, objetivando debater resultados de pesquisas ja realizadas sobre violéncia nas
escolas ou temas especificos, como intervengdes, formacdo de professores, bullying,
definicdo conceitual de violéncia, entre outros. Por outro lado, houve pesquisas que,
subsidiadas por uma teoria especifica, tratam de investigar, debater e analisar o tema da
violéncia nas escolas. Ou seja, ndo sdo todas as publicacbes que evidenciam as
teorias que as fundamentam na discussdo da tematica; por vezes, os artigos tratam

da apresentacao e debate de dados de outras pesquisas e dos proprios dados coletados.
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Pesquisas bibliogréficas sdo definidas nos manuais de metodologias de pesquisa
(Severino, 2002; Gil, 2002; Cozby, 2009) como aquelas voltadas a analise de materiais
j& elaborados por outros autores sobre a tematica escolhida. Necessariamente, todas as
pesquisas devem trazer uma revisdo sobre o assunto a ser tratado, subsidiando as
analises e discussdes posteriores, algumas, no entanto, sdo desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas. Esta definicdo foi utilizada para
caracterizar 0 grupo de artigos categorizados enquanto pesquisa bibliografica. Com
vantagem desta modalidade, Gil (2002) aponta o0 contato com uma gama mais ampla de
conhecimentos sobre 0 objeto da pesquisa, uma vez que extrapola os dados coletados
em um Unico trabalho. Como desvantagem, a possibilidade de propagar equivocos
resultantes de outras pesquisas.

A titulo de esclarecimento, as pesquisas que objetivam levantar dados sobre
dada tematica, denominadas de pesquisa de levantamento, Gil (2002) e Cozby (2009) a
caracterizam como pesquisas que objetivam, por meio de questionarios e entrevistas,
conhecer a concepcdo de um grupo significativo de pessoas em especifico sobre
determinado assunto. Podemos levantar a hipoOtese de que pesquisas de levantamento
sdo proprias as tematicas recentes, do ponto de vista cientifico ou académico; que
possuem poucos dados para analise, o que sugere necessidade de investigacdo, de coleta
de dados da realidade concreta. No entanto, como definido por esses autores, estas
pesquisas recorrem as representacdes que 0s sujeitos fazem sobre dado evento, cabendo
a analise um salto qualitativo que possa ir além das representacGes, possibilitando a
compreensdo da realidade que as promove — fato que nem sempre se concretiza.

Como vantagens desta metodologia, tem-se 0 conhecimento direto da realidade,
economia e rapidez na coleta de dados, bem como a possibilidade de tratamento
quantitativo dos dados. No que tange as desvantagens ou limitacdes, o autor considera a
énfase nos aspectos perceptivos, superficialidade no estudo da estrutura e dos processos
sociais que envolvem o dado e apreensao limitada do movimento do real (visdo estatica
do fendmeno). Os levantamentos sdo, segundo o autor, um método mais apropriado para
pesquisas descritivas que ndo objetivam explicar dado fendmeno, o que pressupde
ineficacia para investigacdo de problemas psicossociais ou psicolégicos mais complexos
(Gil, 2002).

As pesquisas de campo se apresentaram ligeiramente mais numerosas dentre 0s
artigos pesquisados. Ruotti (2010, p. 343) traz uma justificativa para a realizacdo de

pesquisas de campo na area de violéncia nas escolas:
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No campo de estudo da violéncia escolar, uma das grandes dificuldades reside na propria
definicdo daquilo que pode ser considerado violéncia. Uma das possibilidades metodoldgicas
que vem sendo assinalada por alguns autores, inclusive por Debarbieux (2001), é a abertura, do
campo de andlise, as concepg¢des dos proprios atores. Essa postura nao deixa de reconhecer, no
entanto, os aspectos objetivos pelos quais a violéncia possa ser conceituada, mas possibilita
considerar a importancia das representacfes sobre a violéncia construidas pelos atores nas suas
vivéncias.

Pelo exposto, a pesquisa de campo € justificada, de maneira geral, pela falta de
informacdo sobre a violéncia, e também em relacdo a sua manifestacdo nas escolas.
Dessa forma, segundo a autora, que se referencia no pesquisador francés Debarbieux
(autor recorrente também nos demais artigos) uma das maneiras de compreender o
fendmeno seria buscar pelas contribui¢cbes dos envolvidos na violéncia. Alerta que,
ainda que se trate das concepg¢des dos sujeitos, ndo deixa de considerar 0s aspectos
objetivos pelos quais a violéncia perpassa. Em outro momento ja foi citado que o autor
francés em questdo ndo acredita ser possivel a conceituacdo ou definicdo de violéncia,
devido sua acepcéo historica e social (Debarbieux, 2002, citado por Stelko-Pereira &
Willians, 2010).

Stelko-Pereira e Willians (2010) criticam a auséncia de conceituacdo da
violéncia nas escolas, bem como os procedimentos metodologicos e as intervencdes que
se baseiam em pesquisas qualitativas pouco sistematizadas. Segundo as autoras, até
mesmo a afirmacdo de Debarbieux sobre a impossibilidade de estabelecer um conceito
definitivo sugere o estabelecimento de uma conceituacdo que ndo seja engessada, mas

que possibilite a compreensao do fendmeno.

Debarbieux (2002) argumenta que uma Unica definicdo de violéncia escolar seria um erro no
campo cientifico e, assim, ele se expressa: “(...) ndo deveriamos estar realizando pesquisas sobre
a violéncia como um todo indivisivel, mas, ao contrario, estar multiplicando pontos de vista
(indicadores) que nos ajudem a encontrar o que é real num conceito que é ineficaz devido a sua
generalidade.” (p. 19). O apontamento de Debarbieux (2002) sobre a impossibilidade de uma
Unica definicdo é coerente, porém o préprio autor assinala a necessidade de se encontrar o que €
real no conceito, quais sdo os limites do mesmo e qual a definicdo que pode embasar uma
pratica, ou seja, um conceito eficaz. (p. 46)

A multiplicacdo dos pontos de vista diz respeito, segundo Ruotti (2010), as
expressdes dos sujeitos envolvidos na violéncia que se manifesta nas escolas, as
representacdes sociais que formulam no seu cotidiano como meio para explicacdo do

que é vivenciado.
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Esses procedimentos metodoldgicos, embasados em questionarios e entrevistas,
sdo, segundo Stelko-Pereira e Willians (2010), proprios das pesquisas brasileiras e
francesas. A justificativa, segundo os pesquisadores que utilizam estes instrumentos,
reside na necessidade de conhecer as expressdes dos individuos ou grupos, suas
percepcOes, crencas e valores, no sentido de compor uma visdo ampla acerca da

tematica, assim como propde Debarbieux que, ndo por coincidéncia, é francés.

O presente trabalho tende a se aproximar mais do referencial de pesquisas de origem inglesa
(EUA e Inglaterra) e de paises escandinavos (Noruega), 0s quais costumam empregar métodos
objetivos e quantitativos, utilizando inventarios, observacdes sistematicas e intervencfes com
delineamentos experimentais, de forma a contribuir com a pesquisa brasileira da violéncia
escolar, que € em contraste marcadamente baseada em investigacGes francesas e costuma
abordar o fenémeno de modo qualitativo, por meio de entrevistas semiabertas, observagdes do
cotidiano assistematicas e intervencBes sem pratica apoiada em evidéncias (Stelko-Pereira
&Willians, 2010, p. 46).

Nesse sentido, a critica de Stelko-Pereira e Willians (2010) ndo se da em relagédo
ao metodo de pesquisa de campo, e sim aos instrumentos que, na maioria das vezes,
primam pela livre expressdo dos sujeitos em detrimento de instrumentos fidedignos. As
autoras objetivam a elaboracdo de um instrumento que tenha validade e consisténcia
interna para a investigacao da violéncia, e estudam uma versao para estudantes e para
professores.

Como exemplo das dificuldades em consequéncia da elaboracdo de
questionarios, Silva et al. (2012,p. 91) trazem como conclusdo de seu trabalho alguns

problema relacionados a aplicacdo do instrumento utilizado na pesquisa:

Por fim, ha de se considerar algumas limitacbes do estudo. O instrumento, por ser bastante
extenso, pode ter desmotivado alguns participantes a preenché-lo de maneira clara, demandando
assim grande aten¢do por parte dos autores quando da andlise dos dados, bem como critérios
bem definidos de agrupamento. Todavia, alguns pardmetros que o instrumento avalia ndo
puderam ser considerados consistentes, sendo, entdo, desconsiderados. E, finalmente, devido as
particularidades da populagdo estudada, os resultados ndo devem ser generalizados a outras
populagBes, mas sim outros estudos devem ser feitos a fim de se compreender melhor esse sério
problema.

Ao apontarem os problemas em relacdo a metodologia da pesquisa, os autores
expbem as afirmacdes trazidas por Stelko-Pereira e Willians (2010) como caracteristica
das pesquisas brasileiras. A relacdo dos métodos utilizados nas pesquisas de campo das

publicacbes analisadas corrobora com a afirmacdo trazida pelas autoras, ou seja, dos
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quarenta artigos analisados vinte e um optaram metodologicamente pela pesquisa de
campo, a partir dos instrumentos ja citados anteriormente.

Acerca das teorias que embasaram as publicagdes, as mais citadas nos artigos
analisados foram:
o Teoria das Representacdes sociais (Aradjo et al., 2012; Paula & Kodato,2010;
Alinkin, Almeida & Anchiete,2012);
o Teoria ecoldgica (Freire & Aires, 2012; Vieira, Mendes & Guimardes, 2009);
. Teoria socio ecolbgica (Lisboa, Braga & Ebert, 2009);
o Teoria Bioecoldgica (Wendt, Campos & Lisboa, 2010; Schultz et al., 2012);
o Andlise do comportamento (Pereira & Gioia, 2010; Mendes, 2011; Luizzi &
Rose, 2009);
o Psicanalise (Tortorelli, Carreiro & Araujo, 2010; Andrade & Bezerra Jr., 2009;
Sena & Farias, 2010)
o Socio psicanaliticos (Levisky, 2009);

o Pedagogia da libertac@o de Paulo Freire (Santos et al., 2011).

A partir desta separacdo entre as teorias que sdo apresentadas nos artigos,
podemos reafirmar a auséncia de representatividade da Teoria Histérico-Cultural citada
no inicio da dissertacdo. Os autores da Psicologia Soviética sequer sdo citados nas
referéncias de algum dos quarenta artigos lidos e analisados na integra. 2

Com maior representatividade figuram as Teorias Ecoldgicas do
desenvolvimento humano, seguido da Psicanélise, Analise do Comportamento e Teoria

das Representacdes sociais.

3.7 Os enfrentamentos a violéncia nas escolas: propostas e relatos de intervengdes

As intervengdes no contexto escolar sdo abordadas em resposta aos
questionamentos sobre o que e como fazer, quando a violéncia ja se instalou na escola,
isto é, em como pensar e executar acdes preventivas em espacos que potencialmente

podem tornar-se locus de violéncia. Nesse sentido, os artigos analisados tratam de

%2 Estamos cientes de que existem producdes cientificas acerca da violéncia nas escolas a luz da
Psicologia Histérico-Cultural, no entanto, o intervalo de tempo proposto e as bases de dados escolhidas
para a selecdo dos artigos ndo possibilitou o contato com tais trabalhos. Entre eles citamos a tese de
doutoramento de Silva (2006) e de Martins (2010).
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estratégias de prevencdo da violéncia nas escolas, bem como de ag¢bes desenvolvidas
com o objetivo de enfrentar a violéncia que j& se manifesta no espaco escolar.

Sobre a necessidade de intervencbes que se antecipem ao surgimento da
violéncia nas escolas, os autores tratam de programas ou propostas de preven¢do a
violéncia (Freire & Aires, 2012; Lisboa, Braga & Ebert, 2009; Wendt, Campos &
Lisboa, 2010; Pereira & Goia, 2009; Tortorelli, Carreiro & Araujo, 2010; Levisky,
2009; Luizzi & Rose, 2010; Bonamigo et al., 2012; Mendes, 2011; Toro, Neves &
Rezende, 2010; Francisco & Liborio, 2009; Stelko-Pereira, Santini & Willians, 2011).

Como métodos para a prevencdo ou intervencdo, sdo propostas acdes que
objetivem o desenvolvimento de habilidades sociais para a resolugdo de conflitos entre
0s alunos (Freire & Aires, 2012; Mendes, 2011; Luizzi & Rose, 2010; Chrispino &
Santos, 2011, Gomes & Pereira, 2009 e Silva & Salles, 2010).

Em defesa da formacgdo de professores, Pereira e Goia (2009), Luizzi e Rose
(2010) e Mendes (2011) propdem que seja ofertado aos docentes cursos de formacéo
que possibilitem ao professor desenvolver em seus alunos competéncias sociais. Ou
seja, 0s cursos sdo para instrumentalizar o professor a formar em seus alunos
habilidades ndo violentas para a resolucdo de conflitos. Em relacdo aos envolvidos,
parece consenso entre os autores das publicacGes analisadas que as acfes sejam
elaboradas de maneira que atinjam ndo somente os alunos, mas toda comunidade
escolar e também a familia.

Intervencgdes que envolvem a psicologia referem-se ao papel do psicélogo frente
a violéncia. Assim, para Freire e Aires (2012), a atuacdo institucional preventiva deve
possibilitar que os participes da comunidade escolar possam refletir e conscientizar-se
de suas fungdes, com o objetivo de desenvolver habilidades e competéncias para a
superacdo dos obstaculos no contexto escolar, estabelecendo assim relacbes mais
saudaveis. As autoras trazem orientacGes para a intervencdo do psicdlogo escolar, e
indicam que o primeiro passo deve ser o reconhecimento da instituicdo, funcionarios e
das relacdes educacionais e de trabalho que caracterizam a escola em questdo. Tratam
de uma intervencdo do profissional da psicologia que abarque toda a comunidade

escolar e, para além da atuacdo em contextos ja violentos, trabalhe na prevencéo:

Conhecendo a realidade da instituicdo, o psicélogo escolar pode atuar de modo intencional sobre
0s problemas instalados, bem como sobre o desenvolvimento de habilidades competéncias de
toda comunidade escolar, caracterizando uma atuagdo preventiva e/ou interventiva.
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Devem-se criar espacgos de escuta psicoldgica, a fim de ressignificar as relagdes interpessoais na
escola, conscientizar e transformar praticas existentes que estejam impedindo a consolidagdo de
um ambiente saudavel e propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento dessas relagdes. Asso-
ciado a isso, 0 psicologo escolar/educacional deve assessorar o trabalho coletivo da escola,
instrumentalizando a equipe através de estudos e capacitagdes, contribuindo na formacéo dos
professores e colocando-os também como coparticipantes nesse trabalho.

A atuacdo junto ao corpo docente e discente, a direcdo e a equipe técnica contribuira para que
aprendam a resolver seus proprios conflitos do cotidiano de maneira consciente, reflexiva e
dialogada, conscientizando a todos sobre a realidade vivida na escola e possibilitando uma
melhoria no clima de convivéncia e no estabelecimento de relagbes mais saudaveis. (Marinho-
Araljo & Almeida, 2008 citado por Feire & Aires, 2012,p. 58)

A atuacdo do psicologo escolar, segundo alternativa trazida pelas autoras,
extrapola propostas que tratam do problema de forma individual, restrita aos individuos
identificados como violentos, quando discute acdes para o coletivo escolar. Além disso,
desconstr6i a concepcdo de atuacdo do psicologo de forma clinica, restrita a
atendimentos psicoldgicos e psicoterapicos, esvaziados de elementos escolares que
devem caracterizar a intervencdo de um psicologo escolar ao propor instrumentalizacao
da equipe por meio de grupos de estudos, capacitacGes e assessoramento do trabalho
escolar.

Para Freire e Aires (2012), uma das consequéncias do trabalho do psicologo, que
atua na mediacdo de conhecimentos, valores, normas, entre outros aspectos, € auxiliar
professores, funcionarios, pais e alunos a lidarem com suas emocoes, e refletirem sobre
as relagGes sociais na escola.

Bonamigo et al. (2012) realizaram pesquisa em escolas da cidade de Chapeco,
em Santa Catarina, objetivando, por meio de questionarios, mapear préaticas violentas
na escolas. Como resultados, entendem que cabe ao psicologo escolar investigar e
mapear as praticas violentas na comunidade escolar para conhecer a realidade escolar e
propor a construcdo de relacdes permeadas pelo respeito e pela ética. Segundo o0s
autores, o trabalho da psicologia deve superar os especialismos, de maneira que
possibilite aos diversos atores institucionais sentirem-se capazes de solucionar o0s
problemas de violéncia de maneira participativa, inventiva e implicada.

Segundo Lisboa, Braga e Ebert (2009) e Wendt, Campos e Lisboa (2010), em
defesa de uma compreensdo global do fendmeno da violéncia, subsidiados pela Teoria
Ecoldgica, o trabalho de prevencdo deve considerar tanto o alunos quanto a escola e a
familia. Afirmam que a acdo isolada, seja sobre um ou outro aspecto da violéncia que se

manifesta nas escolas ou sobre os individuos, ndo resulta em uma intervencéo eficaz. Da
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mesma forma, Francisco e Libério (2009) apontam que programas de prevencdo devem ser
dirigidos as turmas e escolas, aos grupos, e ndo individualmente.

O objetivo da intervencao preventiva é a criacdo de um ambiente cooperativo,
de paz, respeito e amizade, possibilitando relagbes ndo agressivas nas resolucdes de
conflitos (Lisboa, Braga & Ebert, 2009; Wendt, Campos & Lisboa, 2010). Para alcancar
tais objetivos e em busca de uma escola mais segura, Wendt, Campos e Lisboa (2010,p.

48) propdem alguns passos:

1) identificacdo do problema (avaliacdo do tipo das condutas agressivas, intensidade, locais em
que ocorrem e caracteristicas das vitimas e dos agressores), 2) exame dos fatores de risco e
protecdo, 3) acOes preventivas, 4) fortalecimento de relag6es positivas na familia, 5) incentivo ao
desempenho escolar, 6)criagdo de um clima escolar positivo e 7) implementacdo de programas
de prevencéo subsidiados por dados tedricos e empiricos.

Segundo Lisboa, Braga e Ebert (2009), a escola deve ensinar seus alunos a
lidarem com as emocOes e com suas dificuldades, respeitando as diferencas,
canalizando a agressividade e vivendo de modo saudavel. Para tal, os professores devem
em suas aulas ceder lugar aos afetos, a valorizacdo dos sentimentos e da amizade,
oferecendo modelos néo agressivos para resolucdo de conflitos.

No que diz respeito ao bullying Toro, Neves e Rezende (2010):

A prevencdo pode ser iniciada por meio da capacitacdo dos profissionais, com o objetivo de
compreender o bullying, bem como o conhecimento de estratégias de intervenc¢éo e prevencéo,
tais como: refletir sobre os valores humanos como ética, cidadania e moral; valorizar o dialogo,
respeito e as relacbes de cooperacgdo; criacdo de um servigo de denuncia de bullying; criagdo de
um estatuto contra o fenémeno; e encontros com a familia. (p. 133)

Para Stelko-Pereira, Santini e Willians (2011), em estudo que investigou a
presenca de castigos fisicos na escola, destacam a prevencao de situacdes de conflitos
segundo algumas etapas que comeg¢am com a implementacdo de regras e a explicacdo
das consequéncias de seu seguimento, possibilitando a criacdo de um ambiente
ordenado. Salientam também, como resultados, a importancia de professores com
condicdes adequadas de trabalho, considerando bons salarios, estrutura fisica suficiente,
namero de alunos adequado, autonomia para a realizacdo do seu trabalho e reunifes da
equipe, bem como sua participacdo nas decisdes da escola. Segundo as autoras,
educadores — e nesta categoria sdo considerados todos os profissionais atuantes na

escola — que ndo sdo amparados pela escola podem sofrer de estresse educacional e
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agirem de maneira agressiva com seus alunos. Em outras palavras, os autores chamam a
atencdo para a valorizagdo do professor no processo educativo e a necessidade de
orientacdo continua.

Chrispino e Santos (2011) discutem sobre técnicas de ensino que podem
contribuir com a diminuicdo da violéncia nas escolas. O objetivo é desenvolver nos
alunos a capacidade de resolucdo de conflitos, lancando mé&o de alternativas nao
violentas quando diante de situacdo que expressam diferencas de valores, origens e
culturas, ou seja, a escola cabe trabalhar as diferencas entre os alunos que fomentam o
conflito. Como estratégias para enfrentar a violéncia, os autores apontam: a antecipa¢do
do fato que gera conflito, a simulacdo dos desdobramentos sociais e, por fim, a

consideracdo algumas escolhas:

1. qualquer que seja a técnica de ensino proposta, ela deve facultar a possibilidade de os alunos
anteciparem possiveis acontecimentos conflitivos. O exercicio de antecipacdo tem a vantagem
de tirar o efeito surpresa do ato gerador de conflito. Ao imaginar o que podera acontecer, 0
estudante tendera a encarar o fato antecipado com maior racionalidade. Aqui, ele antecipa o fato.
2. antecipada a possibilidade, os professores devem simular 0s possiveis comportamentos e
alternativas viaveis para o fato. Enquanto o estudante observa os possiveis cenarios futuros, ele é
convidado a simular as possiveis alternativas para os diversos atores envolvidos em um
exercicio de simulacdo, bem como a dindmica do desenrolar dos acontecimentos em cada um
dos cenérios. Aqui, ele imita com perfeicdo o desenvolvimento dos fatos e suas consequéncias.
3. E, por fim, ap6s exercitar a antecipacdo e a simulacdo, os professores elaboram as possiveis
alternativas para cada um dos cenarios simulados, estudando o impacto de cada uma delas e suas
consequéncias para os diversos atores envolvidos. Aqui, eles realizam o exercicio de escolhas e
estudam suas consequéncias (Chrispino & Santos, 2011, p. 60).

Como citado no tépico sobre a definicdo da violéncia nas escolas, Chrispino e
Santos (2011) compreendem a violéncia entre escolares enquanto resultado de conflitos
ndo trabalhados pela escola, por falta de compreensdo da necessidade de trabalhar as
diferencas provenientes da massificacdo, da democratizacdo das escolas ou por uma
lacuna na formacéo dos profissionais atuantes na instituicdo.

Corroboram com os estudos supracitados os resultados trazidos por Schultz et al
(2012): os autores assinalam a necessidade de investigar e diagnosticar a manifestacao
das condutas violentas dentro da escola para, posteriormente, com o engajamento de
toda comunidade escolar, promover informacdo acerca do bullying que, por se tratar de
um fendmeno relacional, deve contar com uma estratégia que abarque funcionarios,
alunos, educadores, pais e demais envolvidos na educacao.

Ainda sobre bullying, Calbo et al (2009) apontam para a necessidade da escola

identifica-lo, o que significa a necessidade da instituicdo apresentar conhecimento em
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relacdo ao fenbmeno em questdo. A abordagem deve levar com consideracdo estratégias
que extrapolem a relagdo individuo escola e alcancem a familia e seu contexto social.

Pereira e Goia (2009), subsidiados pela analise do comportamento e com vistas a
prevencdo de condutas antissociais, discutem a necessidade de pensar a formagédo de
professores, por meio de praticas educativas, ou seja, instrumentalizar o professor para o
manejo de comportamentos indesejaveis socialmente. Para a realizacdo da pesquisa, que
contou com o envolvimento de 18 professores do ensino fundamental da rede municipal
de Sdo Paulo-SP, foram tracadas algumas fases: “a) Questionario sobre violéncia; b)
Registro do comportamento dos alunos pelos professores: ¢) Observacdo em sala de
aula e d) Preparagdo dos professores” (p. 121).

Apos a aplicacdo de questionario sobre a concepcao de violéncia dos professores
e observacgdo e anotacdo de condutas consideradas violentas dentro de sala de aula, as
concepcOes dos professores expressas nas duas primeiras etapas foram discutidas em
aulas embasadas pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da andlise do
comportamento. Com isso, apds as aulas para os professores, eles retomariam as duas
primeiras etapas a fim de verificar a apropriacdo pelos professores dos contetidos dados
No Ccurso.

Mendes (2011), também na perspectiva na analise do comportamento, traz os
resultados da realizacdo de um programa em Portugal que objetivou a reducdo e/ou
prevencdo da violéncia nas escolas por meio do treinamento de competéncias sociais
dos alunos, aplicado por professores ao longo do periodo letivo. O desenvolvimento do
programa se deu, na primeira etapa, com a aplicacdo de questionarios sobre violéncia
nas escolas; posteriormente, com base nos dados coletados, foram elaboradas a¢6es que
compdem o projeto de intervencdo. As acbes envolveram formacdo de professores,
sensibilizacdo das familias, intervencdo com as turmas e com alunos, definidos
enquanto vitimas e agressores.

Os professores da disciplina de Formacdo Civica das 5% e 6% séries de uma
escola publica no centro de Lisboa passaram por um curso de formacdo de 20 horas,
com o objetivo de aprender estratégias e técnicas com vistas a reducdo ou prevencdo da
violéncia em sala de aula. Sobre a sensibilizacdo das familias, o objetivo era o
fortalecimento do projeto, em que as familias, ao compreenderem sobre bullying,
passassem a apoiar o projeto. Mesmo ap06s algumas investidas, Mendes (2011) relata

que apenas 5% das familias foram as reunies propostas.
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A intervengdo nas salas de aula ocorreu durante um periodo de 18 meses na
disciplina de Formagdo Civica com uma carga horéria de 90 minutos semanais. Os
professores realizaram atividades em grupo com o objetivo de treinar competéncias
sociais. Segundo Mendes (2011), o treino de competéncias sociais ajuda no autocontrole
do comportamento, nas relagfes interpessoais, entre outros aspectos, o que implica em
individuos com repertdrios mais amplos se — sendo possivel pensar e decidir por uma

melhor atitude frente a situacdes de conflito:

Varias técnicas tém sido utilizadas na tentativa de modificagdo de comportamentos menos
positivos, dos estudantes em contexto escolar, nomeadamente, a técnica do reforco positivo;
reforcos sociais e materiais; modelamento; extingdo e reforco diferencial do comportamento
alvo; técnicas de autocontrolo; role-playing e o jogo dirigido. O nosso Programa incluiu a
globalidade destas técnicas desenvolvidas pelos professores em sala de aula.(Mendes, 2011, p.
582)

Com relagdo ao grupo de acbes dirigidas aos alunos identificados pelos
professores enquanto vitimas e/ou agressores, foi designado acompanhamento pelo

psicologo da escola:

Com os estudantes agressores foram utilizadas técnicas de aconselhamento, tais como, a técnica
de resolucdo de problemas e 0 método de preocupacdo partilhada e com os estudantes vitimas a
técnica de treino assertivo. Apesar de prevista a possibilidade de acompanhamento por médico
psiquiatra, pedopsiquiatra ou médico de familia, ndo se verificou nenhuma situacdo que o
justificasse. (Mendes, 2011, p. 583)

Apos a realizacdo do programa, a autora relata que a avaliagdo do programa
demonstrou uma reducdo estatisticamente significativa na reducdo de comportamentos
violentos — resultados que, segundo a autora, corroboram em outras pesquisas
internacionais que utilizaram o treino de competéncias sociais em seus programas de
intervencdo. Ou seja, de acordo com os resultados apontados por Mendes (2011) e
outros estudos, o treino de habilidades sociais caracteriza-se como uma estratégia eficaz
no enfrentamento a violéncia. Importante ressaltar que o campo de atuacdo da
pesquisadora € a enfermagem e seu objeto foi o bullying.

Luizzi e Rose (2010) tratam da formacdo de professores do Ensino Fundamental
com o objetivo de delinear metas e habilidades que devem ser desenvolvidas no sentido
de prevenir comportamentos agressivos na escola. Inicialmente, buscaram estudos que
relatassem intervencbes com resultados positivos e, como segundo momento, a

proposicdo da atuacdo dos professores e das habilidades propostas.
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Segundo a pesquisa realizada pelas autoras, € recomendado que projetos de
prevencdo de condutas violentas sejam realizados durante a primeira e a segunda
infancia. Deve-se reconhecer as condutas agressivas 0 mais cedo possivel, pois ha
probabilidade de que a crianga continue a se relacionar de forma violenta na segunda
infancia, adolescéncia. Alguns fatores foram identificados enquanto de risco para o

desenvolvimento da violéncia:

Considera-se que certas caracteristicas temperamentais da crianca (impulsividade, irritabilidade,
falta de atencdo) combinadas com estressores familiares e da comunidade (pobreza, conflitos
entre os pais e estilos parentais que reforcam a ndo obediéncia) favorecem que as criancas
apoiem-se em comportamentos agressivos para obter o que desejam. Verifica-se que as préaticas
de socializacdo das familias de criancas com alto risco para apresentarem comportamentos
agressivos sao caracterizadas por interacGes coercitivas e por um suporte parental inadequado
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e da capacidade de regulacdo
emocional das criangas. (Luizzi e Rose, 2010, p. 58)

Certas caracteristicas pessoais da crian¢a, combinadas com fatores estressores da
familia e da comunidade, caracterizam as criancas de alto risco, compreendendo essa
adjetivacdo enquanto maior probabilidade de desenvolver condutas agressivas e tambem
de apresentar dificuldades de aprendizagem devido ao “(...) pobre preparo para o
envolvimento em tarefas cognitivas, sociais e emocionais requeridas no contexto escolar
(...)” (Luizzi & Rose, 2010,p. 58).

Portanto, se a primeira recomendacdo € que as condutas violentas sejam
identificadas logo no inicio, a segundo recomendacao versa sobre a intervencdo nos
primeiros anos da educacéo infantil e do primeiro ciclo do ensino fundamental. Segundo
as autoras, hd um consenso entre estudiosos da area de que intervencdes até os 10 anos
de idade resultam mais eficazes, prevenindo delinquéncia posterior. Ao ingressarem na
escola, a criancas que se comportam de forma violenta e agressiva em suas casas, e Vao
comportar-se de igual maneira dentro da escola, prejudicando a si, aos colegas e aos
professores, além de, segundo publicacdes pesquisadas pelas autoras, apresentarem
prejuizos escolares (Luizzi & Rose, 2010).

Nesse sentido, como resultados da pesquisa, sdo propostos dois tipos de
intervencdo: as universais, destinadas a todas as criangas, com o objetivo de prevencéo,
e as intervencgoes seletivas, que objetivam atuar com os alunos considerados agressivos,

de maneira a reduzir os comportamentos considerados violentos.
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Os resultados indicaram a importancia de os professores estarem capacitados para conduzir
intervencdes universais e seletivas, com finalidades de prevencbes primaria e secundaria,
focalizadas no fortalecimento da competéncia social dos alunos, habilidades de resolucéo de
problemas interpessoais, de manejo das emoc6es e autocontrole. (Luizzi & Rose, 2010, p. 57)

Sobre o papel do professor no enfrentamento da violéncia nas escolas, Luizzi e
Rose (2009,p.66-67) alertam para a necessidade de serem os mediadores no
desenvolvimento de habilidades sociais, sem perder de vista a formagdo que o

profissional deve ter para estar apto a realizacdo desta funcéo.

Em primeiro lugar, destaca-se a relevancia de os professores terem pleno entendimento tanto dos
referenciais tedrico e empirico que norteiam as atividades preventivas e de reducdo de
comportamentos agressivos quanto do fato de que praticas inadequadas de socializacdo
favorecem que as criangas ingressem na escola com baixo preparo para as tarefas sociais,
emaocionais e cognitivas que Ihes sdo exigidas (...).

Em segundo lugar, destaca-se a importancia de os professores estarem capacitados a promover
as habilidades sociais basicas dos alunos no contexto da sala de aula, bem como de entenderem a
sua importancia para a prevencao e reducdo de comportamentos agressivos (...).

Em terceiro lugar, ressalta-se a relevancia de os professores estarem capacitados a adotar
abordagens de ensino que sejam adequadas a aprendizagem das habilidades sociais (...).

A defesa feita pelas autoras aponta para a necessidade de programas de
intervencdo que atuem logo nos primeiros anos de escolarizagdo, possibilitando que
condutas agressivas sejam identificadas precocemente, ainda na primeira infancia, e o
trabalho seja realizado com o objetivo de desenvolver habilidades e competéncias nos
alunos para além das alternativas violentas. Constatam que a necessidade de
intervencdes nOs primeiros anos € CcONSenso entre pesquisas internacionais,
diferentemente das pesquisas nacionais que discutem intervenc6es quando as condutas
violentas ja sdo consideradas “instaladas”.

Ao trazerem a crianca de alto risco (Luizzi & Rose, 2009) como resultado de
uma interacdo entre caracteristicas proprias e as possibilidades do ambiente (familiar,
econdmica e social) e apresentarem intervencdes, primarias e secundarias, focadas na
modificacdo de condutas dos alunos, as autoras caminham pelos mesmos trajetos ja
apresentados em outros momentos: tratam da formacdo do sujeito enquanto uma
interacdo de caracteristicas individuais e influéncias do ambiente, sem explicar sobre
como se da a formacdo das ditas caracteristicas préprias, nem o papel do contexto nesta
formacdo; o ambiente social como restrito, compreendido como relacfes interpessoais
ou grupais; a identificacdo de acdes que versam sobre o aluno, mas ndo questionam

problemas escolares, econdmicos e sociais, apenas 0s constatam.
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O problema reside na crenca de que violéncia que se manifesta na escola possa
ser sanada por meio de projetos que visem a sua superagao no espago escolar, deixando
de lado a engrenagem maior que a provoca e a mantém. Ainda que sejam necessarios
projetos pontuais, € preciso que o horizonte seja mais amplo, € que o0 norte para a
atuacdo combine aspectos que extrapolem acGes individuais ou em pequenos grupos.

Como ponto positivo, podemos destacar que o autor chama atencdo para a
formacdo de professores, e consideramos ser imperativo em uma proposta que busque
por pensar uma educacdo de qualidade e, por conseguinte, uma formacdo humana que
ndo precise valer-se da barbarie. Talvez o termo crianca de alto risco pudesse, em outra
perspectiva, ser trocado por sociedade de alto risco, no sentido de contar com relacGes
sociais de producdo que acabam por cercear o desenvolvimento humano pleno.

Essa critica tambem é tecida por Silva e Salles (2010), que objetivam em seu
artigo discutir sobre os projetos escolares de enfrentamento a violéncia que tém como
proposta 0 incentivo as relagdes democraticas, implantados por iniciativa
governamental. As autoras destacam o Programa Etica e Cidadania, que incentiva as
escolas a elaborarem projetos sobre a violéncia. A ideia defendida é a resolucdo de
conflitos de maneira democratica e, “Para tanto propde a introdugdo das assembleias
escolares, o fortalecimento dos grémios estudantis, a implantacdo de estratégias de
resolucdo e de mediacdo de conflitos e de estratégias de aproximacdo entre escola,
familia e comunidade” (Silva & Salles, 2010, p. 226).

Com uma proposta muito préxima a do programa brasileiro, Silva e Salles
(2010) destacam um projeto desenvolvido na Espanha chamado Convivir es Vivir, que
apresenta, dentre seus objetivos, o desenvolvimento de estratégia para resolucdo de
conflitos — mesmo proposito apresentado pelo programa brasileiro.

Ao apresentarem 0s programas, tanto o brasileiro quanto espanhol, as autoras
formulam criticas em relacdo a forma restrita como lidam com o problema,
desconsiderando outros aspectos da vida dos alunos, como a influéncia da midia,
desvalorizacdo da escola, a violéncia da escola e a violéncia como consequéncia da
desigualdade social. Dessa maneira, com ac@es direcionadas apenas para a formacéo de
habilidades, o problema é conduzido como um problema individual caracterizado pela
falta de habilidades sociais. Concluem, portanto, que técnicas que buscam apenas pelo
estabelecimento de relagdes democraticas se mostram ineficientes por abordarem uma
questdo multideterminada apenas em uma de suas determinagdes. “Assim, é importante

que 0s programas de prevencdo a violéncia ampliem a reflexdo sobre as variaveis
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intervenientes na violéncia escolar, incorporando reflexdes como as condigdes concretas
de vida, os valores, preconceitos ¢ a questdo politica e ideologica” (Silva & Salles,
2010, p. 230).

Levisky (2009), a partir de referenciais tedricos socio-psicanaliticos, relata o
desenvolvimento e os resultados de um projeto piloto intitulado Abrace seu Bairro. O
objetivo foi desenvolver projetos de prevencdo da violéncia na comunidade escolar,
contando também com a populacdo externa. A metodologia consistia na formacéo de
grupos com pais, alunos, professores, diretores e funcionarios em nove escolas de Séo
Paulo, abrangendo institui¢cbes publicas e privadas.

A equipe que coordenou o projeto era constituida por psicanalistas, psic6logos,
socidlogos, artistas e educadores. Como primeiro passo, foram criados grupos de
reflexdo caracterizando-se enquanto um espaco de fala e escuta com a populacédo
envolvida no projeto com objetivo de proporcionar reflexdo sobre os focos geradores de

violéncia em cada escola. A partir disso:

Em cada escola foram criados projetos e pecas teatrais que possibilitaram aos jovens transformar
potenciais agressivos e amorosos em expressdes criativas, construtivas e reparadoras. A
elaboracdo e execucdo de acdes comunitarias elevaram a autoestima e a crenca em suas
capacidades, como protagonistas nos processos de integracdo e articulacdo entre os varios
segmentos escolares e a comunidade. O trabalho realizado expressa a importancia do aprender a
viver em grupo e para o grupo. Acreditamos que o0s resultados dessa experiéncia possam ser
Uteis para se pensar na construcdo de politicas publicas ligadas as areas de salde, educacao,
familia, crianca e adolescente. O projeto colaborou para a melhoria da autoestima e para o
desenvolvimento da cidadania. (Levisky, 2009, p. 41)

Como resultados de sua pesquisa, Levisky (2009) aponta para a necessidade de
construcdo de politicas publicas ligadas as areas de educacdo, saude, familia, crianca e
adolescente. Da mesma forma propdem Lisboa, Braga e Ebert (2009) e Araujo et al.
(2012) destacando a necessidade de intervencdo do Estado por meio de politicas
publicas dirigidas a prevencdo e ao enfrentamento da violéncia nas escolas — acao que
segundo os autores precisa ser fortalecida, pois tem se mostrado quase nula no Brasil.

Propondo a area de salde como aliada no enfrentamento da violéncia nas
escolas, Santos et al. (2011), com o objetivo de alertar e prevenir a violéncia, defendem
a intersetorialidade entre a saude e a educacao por meio de oficinas, debates, construcéo
de cartilhas, dentre outros.

Ademais para Castro, Cunha e Souza (2011), em estudo que investigou a

violéncia entre estudantes da cidade de Barra do Garca - MT “(...) a defasagem escolar e
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nivel socioecondémico devem ser considerados em ac¢des educativas de prevencdo ao
comportamento de violéncia entre estudantes” (p. 1054).

Por fim, no que diz respeito as intervengdes, podemos afirmar que os artigos
analisados enfatizam a prevencdo de condutas violentas, apontando para o
desenvolvimento de habilidades sociais que conduzam para uma solucdo saudavel dos
conflitos vivenciados no espago escolar. Permeiam as publicagdes a afirmativa da
importancia do envolvimento de toda comunidade escolar para a efetivacdo de acOes
que visem o enfrentamento da violéncia e sua prevencdo; os programas ressaltados, no
entanto, sdo todos direcionados aos alunos — até mesmo a formacdo de professores
trazida por alguns autores (Pereira & Goia, 2009; Luizzi & Rose, 2010 e Mendes, 2011)
visa, em Ultima instancia, a formacéo dos alunos.

Quanto a prevencéo, ainda podemos levantar questionamentos frente ao carater
higienista das propostas. Importante ressaltar que a maior parte dos artigos destaca
acOes que primam pela prevencdo dos comportamentos violentos, apontando como
resultados a superacdo do desenvolvimento de sujeitos delinquentes, por isso se faz

necessario a identificagcdo de relacfes violentas o mais cedo possivel.

3.8 Sinteses possiveis

Ante 0 exposto nesta secdo, pudemos identificar elementos que merecem ser
destacados. Contudo, precisamos ressaltar que estamos cientes quanto a impossibilidade
de abarcar todos os pontos de analise possiveis, dada a amplitude de informacdes
advindas da selecdo e analise de quarenta artigos. Dito isso, passamos a sintese dos
contetdos das categorias elencadas.

Quando elegemos, como parte para a compreensdo das concepcoes
hegemoénicas, a concepcdo de violéncia adotada pelos autores para o debate do tema,
nos apoiamos na hipotese desta conter, além do conceito de violéncia explicitado, a
concepcdo de homem e de mundo que subsidiam a defesa do autor. A partir disto,
teriamos mais dados para analisarmos como a formacdo humana tem sido pensada -
aspecto que reflete diretamente na maneira como compreender e enfrentar o problema.
Ao final das andlises das categorias propostas, com o objetivo lan¢ado de compreender
as concepgdes hegemdnicas acerca da violéncia nas escolas a partir de publicacGes em

dois indexadores, compreendendo 0s cinco Ultimos anos, parece-nos possivel traga-las.
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De acordo com nossas analises, a violéncia nas escolas é apresentada enquanto
um fendmeno crescente e com expressoes que se diversificam ao longo dos anos: nos
anos da década de noventa as queixas de violéncia comegam a ser estudadas com mais
énfase, e as manifestacbes mais frequentes eram relacionadas a depredacdo do espacgo
fisico. Nos dias de hoje, a violéncia se apresenta para além de atos contra o patriménio;
é frequente a violéncia contra os colegas, os professores e os funcionarios de maneira
fisica (chutes, empurrdes, brigas, entre outros) e simbdlica (xingamentos, ameacas,
apelidos ofensivos, entre outros). Muito frequente também tem sido o “diagndstico” de
bullying, objeto de pesquisa de 25% dos artigos analisados.

Ao apontarem o0s determinantes e as concepgOes de violéncia, 0s autores
expressam dada concepcdo de homem e de mundo, ainda que ndo se revelem
conscientes disto. As publicagdes versam sobre a violéncia enquanto um fenémeno
social e as instituicdes escolares, por tambem ser parte da organizacdo social, veem
refletidas no seu cotidiano relacGes violentas. Quanto ao carater social do problema, ndo
ha dissenso.

No que tange a formacdo humana, as publicacdes se alinham as concepgdes que
concebem, dependendo da abordagem, a personalidade ou 0 comportamento, enquanto
uma sintese de interacdes entre o individuo e o ambiente, ou seja, a inter-relacbes do
mundo interno, subjetivo, com as possibilidades do ambiente — (contexto social,
econémico, familiar, escolar). Consequentemente, tais concepc¢des pressupdem
dicotomias como subjetivo x objetivo; mundo interno x mundo externo; individuo x
sociedade, ou ainda, a falta de habilidade em resolver conflitos — em suma, o que
pudemos concluir a partir desta categoria é que a formacdo humana tem sido tomada a
partir de uma relacdo entre o sujeito e o ambiente social. No entanto, aquilo que é
denominado como social se restringe as relacdes interpessoais ou de grupos, que, por
sua vez, exercem influéncia no desenvolvimento das condutas violentas, as quais se
repetem e se consolidam no espaco escolar. Estas concepcdes ndo explicam como se da
a formacdo destas caracteristicas individuais que interagem com o ambiente social,
somente as aponta como um dos aspectos que encaminham a violéncia.

Apontar a interacdo de caracteristicas individuais e sociais questiona a formacao
humana enquanto imbricada com seu tempo histérico e as possibilidades materiais. A
afirmacdo de que a violéncia é produto de interacdo pressupde que os homens se
formam independentemente das condi¢des postas, uma vez que, para resultar em dada

conduta é necessario que se tenha a interacdo de caracteristicas subjetivas, individuais,
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com as possibilidades do ambiente. O problema que se coloca envolve indagacdes a
respeito de como se formam estas caracteristicas individuais: se sdo inatas,
inerentes a uma esséncia humana, se elas se desenvolvem segundo necessidades
internas.

As explicagOes que se formulam mediante a aparéncia fenoménica dos fatos
condenam o pensamento as constatacBes Obvias limitadas aquilo que é perceptivel,
deixando de lado as mediagdes do processo, que ndo sdo dadas no imediato. Fixar-se na
aparéncia implica na ndo percepcdo de que as andlises sobre a realidade resultardo
distorcidas.

Acerca das distor¢cbes que encaminham para interpretacfes equivocadas da
realidade, Oliveira (2001) aponta duas mais especificas a atuacdo do psicélogo: a
delimitacdo do que seriam os polos extremos da relacdo singular-particular-universal, e
a compreensao das categorias “individuo” e “sociedade” como aquilo que ¢ manifesto.
Com base nessa autora, podemos caracterizar como o0 primeiro erro a afirmativa de que
a categoria universal caracteriza-se pela sociedade, pelo coletivo dos homens — sendo
mais imediatamente percebido do que o género humano, ja que o universal é uma
categoria abstrata, criada pelos homens para refletir, no pensamento, 0 movimento
concreto do real e, portanto, ndo pode ser conhecia em si mesma. A autora afirma, dessa
forma, que a relacdo individuo-sociedade passar a ser correspondente a relacéo singular-
universal. Nesta andlise, a partir do ébvio, a categoria género humano é descartada, o
que nem sequer é percebido.

Quanto ao segundo erro, o fato de estarmos em uma sociedade de classes coloca
os dois polos (individuo-sociedade) como antagdnicos, ou seja, a vida do individuo é
visto como contraposto a totalidade social: de um lado esta o individuo e, do outro, a
sociedade. Nessa logica formal, Oliveira (2001) chama a atengdo para o “esquecimento”
de que em uma sociedade de classes essas mediacdes sdo alienantes e alienadoras. A
partir desta perspectiva, a unica forma do individuo concretizar sua individualidade de
forma plena e livre seria eliminando a sociedade de classes, que o cerceia.

Contrario a tais afirmativas dicotdmicas, ao conceber o trabalho enquanto
fundante do homem e da sociedade, Marx considera que ontologicamente ndo ha
antagonismo entre homem e sociedade, constituindo polos complementares de um

mesmo processo (Oliveira, 2001).

Importa, acima de tudo, evitar que a "sociedade" se considere novamente como uma abstracdo
em confronto com o individuo. O individuo é o ser social. A manifesta¢do da sua vida - mesmo
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quando ndo surge diretamente na forma de uma manifestagdo comunitéria, realizada
conjuntamente com o0s outros homens constitui, pois, uma expresséo e uma confirmacéo da vida
social. A vida individual e a vida genérica do homem ndo sdo diferentes, por muito que - e isto é
necessario - o modo de existéncia da vida individual seja um modo mais especifico ou mais
geral da vida genérica, ou por mais que a vida genérica constitua uma vida individual mais
especifica ou mais geral. (Marx, 1989, p. 195-196, citado por Oliveira, 2001, p.7)

Parece indefensavel que as questdes sociais ndo sejam tratadas como ponto de
partida para as discussdes sobre a violéncia nas escolas. De fato, a desigualdade social,
exclusdo, pobreza, entre outras referéncias feitas ao social, sdo trazidas nos artigos que
versam sobre as determinacOes materiais da violéncia, contudo, a nocdo de social
exposta pelos autores se restringe a constatacdo daquelas. A apropriacdo do que seriam
as determinacBes sociais que encaminham a violéncia escolar sdo restritas as
consequéncias de uma estrutura econdmica que, ao cercear os individuos da apropriacao
dos bens culturais produzidos pela humanidade, os cerceia também da conquista da
humanizacao.

Quando as respostas aos problemas colocados se dao subsidiados pela aparéncia,
0 enfrentamento realizado serd com vistas ao imediato, numa pratica comumente
reconhecida como de “apagar incéndios”. Quando, ao contrario, as respostas advém de
analises estruturais, o enfrentamento se da na causa e ndo nas consequéncias. Sobre a
violéncia escolar significa dizer que, explicitar a violéncia enquanto possibilidade de
conduta em um modo de producdo do qual é fundante e ndo escolha dos sujeitos.
Significa também, que as ac¢des da Psicologia Escolar devem ser voltadas para este fim,
e mais, para acoes entre professores, alunos e funcionarios que promova a humanizacao,
por meio do acesso a arte, filosofia e ciéncia, de maneira que compreendam
determinantes e possam supera-los, superando as relac6es violentas. Significa, por fim,
ofertar alternativa de formacéo e desenvolvimento.

Considerar a historia e cultura do sujeito pressupde manter as explicacdes
centradas no proprio sujeito, ou seja, ainda que pareca um avanco frente a
individualizacdo da violéncia, buscando outros elementos, resvala em limitacdes
proprias a singularizacdo do problema quando a explicacdo permite uma resposta
baseada na historia e cultura dos individuos. Questiona-se: quais as determinagdes desta
historia e cultura individuais? Faz-se necessario conhecer e analisar, para além da
historia dos sujeitos, a Historia, as possibilidades e limitacGes de cada tempo.

Ainda em Oliveira (2001), a atuacdo do psicélogo (apontada pela autora apenas

enquanto terapeuta e como pesquisador) se baseia na compreensdo de como a
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singularidade (individuo) se constréi na universalidade, e com a mesma importancia, a
maneira como a universalidade se expressa no singular. Este homem singular, segundo
a perspectiva marxiana, ndo concebe uma esséncia pré-determinada ao individuo, a qual
se desenvolveria por mera influéncia da sociedade. Em uma compreenséo histérico-
social, o homem singular se constitui de mdaltiplas determinacdes. Como afirmam
Barroco e Franco (2013, p. 18), “o ser humano € constituido — e constituinte — do
processo historico e social”.

Esse entendimento em muito nos importa, pois 0 homem que violenta, €

violentado ou que permanece alheio a isso,

é uma sintese complexa em que a universalidade se concretiza histdrica e socialmente, através
da atividade humana que é uma atividade social - o trabalho -, nas diversas singularidades,
formando aquela esséncia. Sendo assim, tal esséncia humana é um produto histérico-social e,
portanto, ndo biolégico e que, por isso, precisa ser apropriada e objetivada por cada homem
singular ao longo de sua vida em sociedade. E, portanto, nesse vir-a-ser social e histdrico que é
criado o humano no homem singular. Como se pode depreender dai, a relacdo dialética singular-
particular-universal é fundamental e, enquanto tal, indispensavel para que se possa compreender
essa complexidade da universalidade que se concretiza na singularidade, numa dinamica
multifacetada, através das mediagdes sociais - a particularidade. (Oliveira, 2001, p. 2)

Por esse modo, a violéncia ndo deve ser compreendida a partir da historia
particular dos homens, a ndo ser como inicio e fim da investigacdo. Assim, uma
explicacdo que dé conta de responder as condutas violentas deve, necessariamente,
analisar como a estrutura das relaces econémicas ou as relagdes sociais de producao
afetam a histéria singular.

Oliveira (2001) contribui para que pensemos a relacdo entre individuo e
sociedade, tdo explicitada nas discussbes sobre a formacdo humana, ora como
engendrados, ora como contrarios. Segundo a autora, essa relacdo € um dos aspectos
presentes na atuacdo do psicologo direta ou indiretamente, por isso a importancia em
trazé-la para o campo da investigacdo, da pesquisa, subsidiado pelo materialismo-
historico-dialético. As problematicas a serem respondidas pelos psicdlogos devem ser
consideradas em diversas amplitudes, e uma delas, que permeia toda discussao

psicoldgica, é a relacdo individuo-sociedade.

(...) esta relagdo s6 pode ser compreendida enquanto uma relacdo inerente a uma outra
mais ampla, a qual tem essa relagdo citada como sua mediacdo com o polo denominado
“singular”. Trata-se da relagdo individuo-genericidade, isto é, a relagdo do homem com o género
humano. (p. 3)
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Para alcancar o género humano, é necessario que os individuos se apropriem das
objetivacBes humanas concretizadas ao longo da histéria da humanidade por meio da
atividade do trabalho. Formar o humano no homem exige o acesso e fruicdo dos bens
culturais e materiais produzidos pela humanidade. Sendo assim, para além das
constatacbes da violéncia enquanto reflexo da exclusdo e desigualdade social,
criminalidade, entre outros problemas, é preciso, segundo o materialismo-historico-
dialético, que se faca a analise das relagdes sociais de producdo em seu movimento real,
e ndo das relacOes sociais a partir das relacOes interpessoais ou grupais (Tuleski, 2009).
Estas encerram uma constatacdo imediatista e aparente das consequéncias daquela
estrutura (relag6es sociais de producao).

Ou seja, o fato do individuo humanizar-se nas relag@es sociais ndo significa ter
se objetivado plenamente enquanto ser genérico. A objetivacdo plena so é possivel pela
superacdo do cerceamento forjado pela sociedade de classes que priva a maior parte dos
individuos de alcangar a plenitude do desenvolvimento do género humano. Em nenhum
outro momento historico o género humano se apresentou tdo desenvolvido como se
apresenta nos dias de hoje e, contraditoriamente, nunca esteve tdo distante de alcancar
as objetivacdes do género humano. No entanto, esse desenvolvimento tem se dado a
custa da maioria dos individuos (Marx, citado por Oliveira, 2001).

As explicacbes que se formulam mediante a aparéncia fenoménica dos fatos
condenam o pensamento as constatacdes Obvias limitadas aquilo que é perceptivel,
deixando de lado as mediacBes do processo, que ndo sdo dadas no plano imediato e
aparente. Fixar-se na aparéncia deriva na ndo percepcdo de que as analises sobre a
realidade resultardo distorcidas.

A autora afirma que se um psicologo defende uma atuacdo com vistas a
emancipacdo do homem deve, necessariamente, atuar com as ferramentas da dialética.
Deve considerar a relacdo individuo-sociedade como mediadora (particular) de uma
relacdo mais ampla individuo-género humano (singular-universal). “Marx e Engels
alertam, ainda, que a forma e o contetido, grau e qualidade da subsuncéo [individuo
a sociedade] sdo determinados de acordo com as etapas reais do desenvolvimento
das forcas produtivas” (Oliveira, 2001, p. 8, grifos nossos).

Com o exposto, entendemos que a analise daquilo que é mais evidente — as
condutas violentas como resultado direto de uma relacdo com o ambiente, sem o

conhecimento da mediacdo — é especifico do conhecimento nao cientifico, ou de uma
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ciéncia que dispensa a histéria e a dialética. Para Oliveira (2001), o pensamento
cotidiano, baseado no senso comum, ndo tem orientado somente a vida diaria em uma
sociedade alienada, mas se instala também no pensamento cientifico. Como exemplo, a
tomada do individuo como polo singular e a sociedade como polo universal. Daqui
derivam dois problemas: a sociedade perde seu carater de mediadora na relacdo
individuo-género humano: como o polo género humano ndo é considerado, perde sua
fungdo de universal. Assim, o género humano “(...) ndo ¢ 0 elemento em que se encontra
a meta maxima do desenvolvimento do individuo e sim os estreitos limites da
sociedade” (p. 18).

Quando a formacdo humana é deixada de lado enquanto categoria universal,
enquanto meta maxima do desenvolvimento, como colocado por Oliveira (2001), a
emancipacdo e a liberdade passam a ser sindbnimos do exercicio da cidadania. Como
exemplo disso basta lembrarmo-nos dos slogans de escolas e faculdades que prometem
0 desenvolvimento de um cidaddo critico e reflexivo como o apice do processo
educativo. Ou seja, devemos rumar e trabalhar com o objetivo de possibilitar a
apropriacdo do género humano e ndo de formar cidadaos. Ndo deve ser a cidadania o
objetivo da educacao e sim a emancipacao humana.

Contudo, a compreensao de educacédo escolar com o objetivo de formar cidadéos
é amplamente afirmada em publicacdes analisadas por noés (Wendt, Campos & Lisboa
2010; Toro, Neves & Rezende, 2010; Tortorelli, Carreiro & Araujo, 2010; Levisky,
2009; Ferreira, Latorre & Gianinni, 2011; Castro, Cunha & Souza, 2011; Santos et al.,
2011). Afirmamos entdo a necessidade de compreender a sociedade para entender como
a concretizacao do género humano se faz no individuo singular, como apontam Duarte
(2013), Barroco (2007), Saviani (2003) entre outros. No caso da violéncia, € preciso
investigar a sociedade de classes e o cerceamento aos bens produzidos historicamente
para compreender como o género humano é possivel aos homens deste tempo. Uma
possibilidade plena, humana ou violenta? Para estudar a formacdo humana violenta
(singular) é preciso compreender a mediacdo (sociedade) ao género humano (categoria
universal) e questionar: é possivel uma formacdo ndo violenta? Qual o obstaculo para
iS50?

A concepcdo de homem que se faz mediante interacdo de caracteristicas proprias
com a sociedade se reflete também na maneira como as intervencdes sao realizadas. Os
artigos analisados trazem propostas que versam sobre acdes de carater preventivo que

primam pela atuagdo, principalmente, com os alunos tidos como violentos ou
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potencialmente violentos, abordando por um vértice o fendbmeno que € caracterizado
pelos proprios autores como multicausal. Podemos levantar a hipdtese entdo, cruzando
0s resultados sobre a formacdo humana e os relatos de intervengdes: nas relagOes
multicausais, 0 @mbito individual tem mais peso do que os demais, ou seja, em uma
definicdo bio-psico-social as questdoes “psico” tém mais influéncia na conduta violenta
do que o “bio” e o “social”’, uma vez que as intervengdes estdo voltadas para atuagdes
com os alunos individualmente ou em grupos. Temos aqui o reforgo de uma concepcao
que atribui aos sujeitos a responsabilidade pelo exercicio da violéncia.

Ja& os relatos das queixas permitiram o contato com as demandas de violéncia
nas escolas enderecadas tanto a Educacdo quanto a Psicologia. Nesse sentido, 0s
resultados alertam o psic6logo escolar a considerar, para sua analise e intervencgdo, que
a violéncia nas escolas em nossos dias, em suas diferentes expressoes, tem sido parte do
cotidiano de escolas publicas e privadas, envolve tanto alunos quanto funcionarios e
professores e se manifestam para alem da violéncia fisica, mas também dita simbdlica e
contra o patrimonio escolar. Reconhecé-las permite ao psicologo escolar,
instrumentalizado tedrica e metodologicamente, a elaborar intervencGes que permitam
enfrentar as diversas manifestacdes de violéncia nas escolas, desde as mais sutis as mais
evidentes, envolvendo alunos, professores e demais membros da comunidade escolar.

A partir da analise das metodologias e procedimentos empregados nos artigos
analisados, podemos afirmar que as pesquisas se dividem entre bibliograficas e de
campo, por meio de levantamento de informagdes acerca da violéncia nas escolas.
Quanto ao campo teorico, as teorias que fundamentam os trabalhos analisados sdo:
psicanalise, behaviorismo, teoria das representacdes sociais e teorias ecoldgicas. No
campo tedrico-metodoldgico, o materialismo-histérico-dialético ndo é citado em
nenhuma das publicacdes, tampouco a Psicologia Historico-Cultural, como dito
anteriormente.

Como conclusdo acerca das metodologias empregadas nas publicacdes
analisadas, afirmamos fundamentados em Marx e Engels, que investigacdes pautadas
nas representacdes que os homens fazem sobre sua realidade encaminham para
compreensdes distorcidas acerca da mesma, ou seja, para cumprir o objetivo de analisar
e compreender determinado objeto é preciso investigar para além das ideias dos

homens, para além do imediatismo preso a aparéncia dos fatos.
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Quanto mais da esfera particular que investigamos se afastar da esfera econdmica e se aproximar
da pura ideologia abstrata, mais nos aperceberemos de que existe acidentes no seu
desenvolvimento, mais a sua curva se estendera em ziguezague. Mas se tragarmos o eixo médio
da curva, verificaremos que este se aproximara cada vez mais, quase paralelo ao eixo da curva,
do desenvolvimento econémico, quanto maior for o periodo considerado e a amplitude do
campo abarcado. (Marx & Engels, 1980, p. 48)

Sendo assim, a partir do materialismo-histérico-dialético, se faz necessario
compreender, para além do pensamento dos homens, os determinantes histéricos e
sociais que encaminham tais pensamentos e condutas humanas, entre elas, a violenta.
Ou seja, investigar e analisar a violéncia que se manifesta nas escolas para além das
constatacBes aparentes e imediatas que tanto contribuem para analises que resultam em
ziguezagues, que ndo possibilitam avancar na compreensdo e enfrentamento da
violéncia nas escolas.

Para finalizar a se¢éo, voltamos aos relatos do personagem Sergio em O Ateneu.
O protagonista faz uma critica em 1888 que se atualiza em nossos dias. Conta sobre a
dificuldade em deixar seu lar e ingressar no internato, enfrentando o novo lar com
estranhamento. Nesse momento, comenta sobre a falsa sensacdo de felicidade em

tempos passados:

Lembramo-nos, entretanto, com saudade hipdcrita, dos felizes tempos; como se a mesma
incerteza de hoje, sob outro aspecto, ndo nos houvesse perseguido outrora, € ndo viesse de longe
a enfiada das decepcBes que nos ultrajam.

Eufemismo, os felizes tempos, eufemismo apenas, igual aos outros que nos alimentam, a
saudade dos dias que correram como melhores. Bem considerando, a atualidade é a mesma em
todas as datas. Feita a compensac¢ao dos desejos que variam, das aspiracdes que se transformam,
alentadas perpetuamente do mesmo ardor, sobre a mesma base fantastica de esperancas, a
atualidade € uma. Sob a coloracdo cambiante das horas, um pouco de ouro mais pela manha, um
pouco mais de plrpura ao crepusculo - a paisagem é a mesma de cada lado, beirando a estrada
da vida. (p. 1)

Sérgio nos convida a deixar o saudosismo e a falsa afirmativa de que as relagdes
escolares eram mais educativas e menos violentas no passado. O fato de que a violéncia
tem se acirrado, dentro e fora das escolas, é indiscutivel. Discutivel é a afirmacdo de que
a escola ja passou por seus “felizes tempos” e a falsa afirmativa de que nos resta lidar
com uma instituicdo falida. O protagonista bem nos lembra: os tempos passados, sob
outros aspectos, foram perseguidos por incertezas e problemas que geraram tanta
angustia e saudosismo como o revivido hoje. Portanto, que tenhamos clareza dos

problemas escolares de hoje, entre eles a violéncia que se manifesta nas escolas,
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encarregando o presente e o futuro como possibilidade de felizes tempos, e que a luta

por um ensino de qualidade, emancipador, seja nosso horizonte.
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4. Psicologia Escolar e o enfrentamento a violéncia nas escolas: contribuicoes

da Teoria Histérico-Cultural para a atuagdo do psicélogo

O objetivo desta secdo é, a partir das analises e sinteses possiveis na construcdo
das secOes anteriores, responder como uma dada vertente tedrica da Psicologia pode
enfrentar o problema da violéncia na escola. Para isso, elegemos algumas categorias
do marxismo que consideramos fundamentais para o trabalho do psicélogo escolar que
se subsidia na Teoria Historico-cultural, e que tem como tarefa o enfrentamento da
violéncia. Entre as categorias possiveis, cientes de que muitas outras poderiam também
nortear o trabalho da Psicologia, destacamos: dialética (totalidade e contradicdo),
alienacdo e luta de classes. Entendemos também que outras categorias que
consideramos importantes ja foram abordadas ao longo do texto, como personalidade e
unidade sujeito-sociedade. Justificamos, enfim, essa escolha como uma sintese de todo
percurso ja realizado por nds na escrita da presente dissertagdo. Explicando melhor: a
producdo desta pesquisa relatada resultou na compreensdo de que alguns conceitos
precisam ser apropriados pelo psicologo ou pela Psicologia para que a atuacdo nas
escolas frente a demanda de violéncia seja de fato efetiva, isto é, de enfrentamento.
Citamos e enfatizamos a instituicdo escolar por ser este local nosso objeto de analise,
muito embora consideremos que a apropriacdo destas categorias instrumentalize o
psicologo para atuar em outros ambitos de atribuicdo da Psicologia, uma vez que
também nestes locais a violéncia se manifesta de muitas formas, e neles esta presente o
homem contemporaneo.

A partir da definicdo e discussdo de cada uma delas, traremos elementos que
justificam a apropriacé@o por parte do Psicologo de tais conteudos para o trabalho com a
violéncia nas escolas. Importante salientar que ndo objetivamos tecer discussoes
alongadas acerca da definicdo das categorias eleitas. Primeiro porque consideramos que
durante a producdo desta dissertacdo elegemos elementos tedricos que sdo parte destas
categorias, e segundo porque nosso objetivo € destaca-las como necessarias a atuacédo
do psicdlogo que trabalha nas escolas e explora-las nesse sentido.

Para que tal objetivo seja cumprido, consideramos importante, neste primeiro
momento, recuperar historicamente o campo de atuacdo do psicologo escolar.
Esclarecemos que estas consideracdes serdo breves, com o objetivo de contextualizar a

relacdo construida entre Psicologia e Educacdo. Netas elaboracGes, estamos atentos
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ao papel que a violéncia exerceu na constituicdo da Psicologia no Brasil. Seréo objeto
de investigacdo e andlise as praticas iniciais do psicélogo nas escolas, e a superacdo das
mesmas a partir das criticas tecidas ao modelo médico de atuacdo da Psicologia.
Justificamos esta breve historizagdo por acreditarmos ser de suma importancia
compreender como a psicologia escolar e a educacional se constituiram como areas
importantes de atuacdo e teorizacdo dentro da Psicologia e como pode, portanto,
contribuir para enfrentar os problemas de escolarizacdo atuais. Objetivamos também
apresentar as praticas psicolégicas dentro das escolas, haja vista a comprovacdo
histérica de atuacdes que promovem e legitimam certas ideologias acerca do
desenvolvimento humano e que ja foram superadas. Adiantando, queremos dizer com
ISSO que, se inicialmente a Psicologia nas escolas atuava fundamentada principalmente
em acoes na area clinica e individual, tais praticas ja foram ‘denunciadas’ pela Historia
como fundantes de um modelo psicologico e educacional producente de deficiéncias e
ideologias que camuflavam os determinantes histéricos e sociais do fracasso na
escolarizagdo. Essa compreensédo so € possivel com a luz que a Historia irradia sobre os
fatos. Neste sentido, nos lembramos de Marx e Engels (2003, p. 1) quando afirmam, a
partir de Hegel, que os fatos e personagens na Historia do mundo sempre acontecem
duas vezes, e acrescentam: “a primeira vez como tragédia ¢ a segunda como farsa”.

Feito este breve histdrico, visto as possibilidades de intervencdo do psicélogo
escolar que atua na educacéo bésica, teceremos articulagdes com as categorias eleitas.
Ao final desta secdo, teremos abordado entdo algumas formas ou modos de a Psicologia
Histdrico-Cultural contribuir e instrumentalizar a pratica do psicélogo escolar que atua
frente a demanda de violéncia nas escolas.

Para uma atuacéo transformadora da psicologia, de acordo com Oliveira (2001),
€ necessario que esta esteja embasada na compreensdo profunda da relacdo dialética de
trés dimensdes fundamentais: 1) dimensdo ontoldgica: como o humano se forma no
homem dentro de determinadas situacdes sdcio-historicas; 2) epistemoldgica: como se
conhece esse processo; 3) dimensdo logica: qual a l6gica inerente a este processo.

A partir do exposto, consideramos, do mesmo modo, que cabe ao psicélogo
escolar explicitar a relacdo entre formacdo humana e condicdes histéricas e sociais —
possibilidades e limitacdes de cada tempo —; buscar as raizes dos conflitos e queixas
escolares para além das ideias dos homens, na realidade concreta (ascensdo do abstrato
ao concreto no pensamento), e explicitar a l6gica que permeia a producéo e reproducéo

da violéncia. Compreendé-la em sua esséncia, dentro dos limites de uma dissertacao,
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passa, em nosso entendimento, pela apropriagdo de algumas categorias que
instrumentalizam o psicélogo, em suas analises e atuacdo, ao enfrentamento da

violéncia.

4.1  Psicologia Escolar e Educacional: consideragdes entre a relagdo historica

entre Psicologia, Educacéo e a Violéncia

Vigotski, por assumir o marxismo, aponta a necessidade de se tomar os objetos
de estudo a luz da histéria, e sob 0 método inverso. Ou seja, deve partir das elaboragdes
mais avancadas e recuperar a sua génese, ou 0 processo de sua constituicdo, para
esclarecer as suas causas. Partindo, pois, dos dias atuais, podemos dizer que a
Psicologia ndo tem respondido suficientemente aos processos de violéncia na escola -
fato decorrente dos limites dos cursos de formacao de psicdlogos e de pesquisadores . E
possivel dizer que a situacdo € ainda mais séria, pois 0 ndo preparo nNdo se restringe ao
tema da violéncia na escola, mas para atuaca na propria area escolar ou educacional, que
ndo se apresenta como de grande interesse dos académicos e dos profissionais
formados. Isso, em parte se da pelos fatores da empregabilidade, a a carga horéaria
menor destinada a essa area, as bibliografias eleitas nos cursos de graduacgéo (Firbida,
2012).

Recuperar a génese desse processo formativo implica em retomarmos a historia
de sua insercdo na escola, marcada por processos nada pacificos. Se a Psicologia do
século XXI se vé as voltas com diferentes contradi¢cbes e enfrentamentos, como a
medicalizacdo da sociedade e da educacdo, a judicializacdo das relagdes sociais, a
biologizacao das explicacGes para estas, € preciso resgatar como essa ciéncia e profissao
adentrou-se no ambito escolar, e com quais finalidades. Isso é importante para nao
estranharmos o que a Psicologia protagoniza.

Para iniciarmos, Antunes (2004, 2008) desmonta uma ideia equivocada: a
psicologia ndo se expande pela vertente clinica-terapéutica, embora hoje assuma esse
contorno. Antes, a histéria da Psicologia no Brasil é a historia da interlocucdo entre a
Psicologia e a educacdo. Tal afirmativa se baseia nos estudos elaborados por Massini
(1986, 1990), que encontrou ja na época colonial preocupacdes com a educacao e a
pedagogia que traziam consigo elaboracfes acerca dos fendmenos psicolégicos. Temas

como aprendizagem, desenvolvimento, formacdo da personalidade, funcdo da familia,
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entre outras tematicas, eram identificados em produ¢des da medicina, filosofia, moral e
educacgédo do Brasil colonia. Antunes (2004, 2008) afirma ainda, que a producgédo destes
conhecimentos estava comprometida com os interesses da metropole de exploragédo e
dominacdo da Colbnia. A catequese jesuitica, por exemplo, ndo visava a emancipagao
dos indios ou a apropriacdo de conhecimentos por parte deles, mas sim sua dominacgao
pela linguagem e pelas crencas que impunham a eles. Podemos pensar que eram
periodos em que se confiava na educacdo escolar como essencial para o projeto
societario em processo.

Sobre a situacdo do Brasil colonial, Carpigiani (2009) nos conta que durante o
periodo de intervalo de trezentos anos entre o descobrimento e a vinda da familia real
portuguesa, a colonia era identificada como “o inferno”, onde brancos e negros tinham
pouca chance de sobrevivéncia. Tal estado de coisas, de falta de recursos de toda ordem
e de insalubridade, dificultava a colonizacdo — o que levou Portugal a repensar as
condigdes sanitérias de sua colbnia. Contudo, foi somente com sua chegada, em 1808,
que houve mudangas significativas no desenvolvimento do Brasil, como a criacdo das
faculdades de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, com carater fortemente higienista
e a expansdo da educacao primaria para as massas, com a criacdo das Escolas Normais
em 1830, para a formacéo de professores. Antunes (2004) afirma que essas escolas eram
ainda bastante incipientes e seus cursos duravam apenas dois anos, portando poucas
aulas praticas. Havia preocupacdo com as metodologias de ensino, para a qual se fazia
necessario conhecimento sobre a crianca e sobre as especificidades do seu
desenvolvimento. Se havia esse cuidado com o ensino, ndo havia tanta preocupacao,
como nos dias atuais, com a conduta desviante no ambito escolar — 0os mecanismos de
contencdo ja eram eficazes fora da escola, nela se reproduzindo presencialmente,
sobretudo pela forca do habito instituido a forca de castigos, de puni¢cdes (como bem
lembram as praticas escravagistas).

Dessa forma, podemos afirmar que, frente as demandas criadas pela nova
organizacdo politica, econbmica e social da colénia no século XIX, as ideias
psicolégicas® articuladas & educacdo comecam a ser produzidas no interior de outras
areas de conhecimento. Na pedagogia, a partir das Escolas Normais, encontrava-se
discussdes ainda pouco sistematizadas sobre o desenvolvimento infantil e a educacédo de

criangas que incluiam debates sobre desenvolvimento, ensino, aprendizagem, entre

** Importante ressaltar: trata-se de ideias sobre fendmenos psicoldgicos, néo de Psicologia, que
comecaria a se desenvolver ao final do século em questdo, na Europa.
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outros. Antunes (2008) afirma que o século XI1X foi um periodo proficuo de discussdes
sobre a educagdo, e que, a partir dai, as elaboracdes foram se tornando cada vez mais
consistentes e abrindo caminho para 0o que mais tarde viria a ser objeto de estudo da
Psicologia Educacional.

Vale destacar também que em 1890, logo ap6s a Proclamacdo da Republica, foi
instituida no ambito educacional a Reforma Benjamin Constant, responsavel pela
primeira formalizacdo do ensino de Psicologia. Segundo os pressupostos da Reforma, a
disciplina de Filosofia foi substituida pela disciplina de Psicologia e Légica, que mais
tarde levou ao estabelecimento da disciplina Psicologia e Pedagogia. Em 1982, um
projeto de lei propunha que esta disciplina fosse obrigatéria no curriculo das Escolas
Normais, ou seja, que os professores em formagdo se apropriassem daquilo que vinha
sendo produzido em Psicologia. Carpigiani (2009) comenta que o ensino de Psicologia
foi instituido também em seminarios e cursos para o ingresso nas Faculdades de Direito.
A Psicologia, a0 mesmo tempo em que se atenta para as condutas sociais, passa a
explicar os individuos por causas individuais, familiares e, por que n&o, bioldgico-
genéticas ou imediatas ambientais. Ela, consciente e intencionalmente assume essa
funcdo social de contencdo dos homens ante possiveis formagbes coletivas
reivindicatorias.

O inicio do século XX e o final do século XIX sdo apresentados por Antunes
(2004, 2008) como um periodo marcado pelo projeto de modernizacdo do pais em favor
da industrializacdo, e, portanto, contra 0 modelo agrario-exportador que era até entéo
hegemonico no pais. Mais uma vez, como fora no periodo colonial, a educacdo é
trazida para o debate e responsabilizada pela formacdo destes homens que passariam a
assumir postos no novo cenario de modernizacdo. Nasce a classe operaria e a burguesia
industrial. O modelo agrario-exportador passa a ser alvo de criticas e com ele também o
homem do campo, analfabeto ou semianalfabeto. Carpigiani (2009) afirma que este
periodo é marcado pela criacdo dos laboratérios de Psicologia, sendo o primeiro
inaugurado em 1914 em uma Escola Normal de Sdo Paulo. Em 1921, a disciplina de
Psicologia passou a ser ofertada como disciplina optativa para a formacdo de
professores.

Nesse contexto, Antunes (2008) afirma que, a partir da defesa da escolarizacdo
das massas e a crescente sistematizacdo dos idearios pedagdgicos da Escola Nova, a
Psicologia comeca gradativamente a conquistar autonomia como area especifica de

conhecimento no pais. A autora afirma que este cenario de reformas econémicas e
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educacionais foi tornando possivel a consolidagdo da Psicologia em consonancia com a

educacéo.

Assim, percebe-se uma interdependéncia entre psicologia e educacdo, sobretudo pela via da
pedagogia, a partir da articulacdo entre saberes teoricos e pratica pedagogica. Pode-se afirmar
que o processo pelo qual a psicologia conquistou sua autonomia como area de saber e o
incremento do debate educacional e pedagodgico nas primeiras décadas do século XX estdo
intimamente relacionados, de tal maneira que é possivel afirmar que psicologia e educacao sao,
historicamente, no Brasil, mutuamente constituintes uma da outra. Esse momento foi
responsavel pela consolidacdo da articulacdo entre psicologia e educacdo, dando as bases para a
penetracdo a consolidacdo daquilo que nos Estados Unidos e Europa ja se desenvolvia sob a
denominagéo de psicologia Educacional. (Antunes, 2008, p. 471)

O momento seguinte da histdria do Brasil, a década de 1930 e o governo de
Getulio Vargas (1882-1954), caracterizou-se pela consolidacdo da psicologia no pais ao
lado da educacédo. Carpigiani (2009) lembra que este momento foi marcado por um
conjunto de reformas politicas que possibilitaram a centralizacdo do Estado, e as areas
de saude e educacdo passaram a compor um Unico Ministério. O primeiro projeto de
curso para formacgdo de psicologos profissionais foi apresentado em 1932 e contava com
quatro anos de duracdo. Data desta época também os estudos iniciais sobre a infancia e
a utilizacdo e criacao de testes psicologicos, que adiante serdo o carro-chefe na atuagéo
dos psicologos. Mesmo os campos classicos de atuagcdo da Psicologia, como a area
clinica e do trabalho, tiveram seu desenvolvimento marcado, segundo Antunes (2008),
pela educacao: no campo do trabalho, a atuagéo tem inicio pela orientacdo profissional e
outras acdes educacionais na area do trabalho, enquanto no ambito da clinica as
primeiras demandas aos psicologos vieram dos Servicos de Orientacdo Infantil nas
Diretorias de Educacéo do Rio de Janeiro e de Sao Paulo e da Clinica do Instituto Sedes
Sapientiae, com o objetivo de atendimento de criancas que apresentavam dificuldades
escolares. Tem-se, pois, que a formacdo do psicélogo parecia ndo se atentar para as
condicdes objetivas e para as demanda sociais — ou pelo menos para as suas origens
macroestruturais. Lidava muito mais com as causas imediatas dos conflitos, transtornos,
psicopatias etc. e respondia com proposic6es correspondentes, como essas apontadas.

Ademais, é preciso afirmar que a articulacdo da psicologia a educacdo nao se
dava somente no ambito da pratica profissional, mas também na academia. Segundo
Antunes (2008), o ensino formal de Psicologia nos cursos superiores se deu inicialmente
nos cursos de filosofia e pedagogia, sob a denominacdo de psicologia educacional — ou
seja, 0s primeiros ensinamentos acerca da Psicologia ja eram articulados a sua

contribuicdo no campo educacional. A educagdo continuou sendo base para o
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desenvolvimento da Psicologia, e esta “permaneceu como principal fundamento para a
educacéo, particularmente no &mbito pedagodgico, como sustentagdo teorica da Didatica
e da Metodologia de Ensino, bases para a formagdo de professores” (p. 471). Dessa
maneira, os curriculos das Escolas Normais e dos cursos de Pedagogia privilegiam o
ensino de Psicologia, o que denota que tal disciplina auxilia e instrumentaliza
professores no trabalho educativo. Também no ambito das pesquisas a Psicologia
comegca a ganhar destaque em instituicdes educacionais. Lembremos, novamente, que as
pesquisas também respondiam a um dado modo de se conceber 0 homem e a sociedade,
bem com a educacédo e a escola — caracterizadas pelos experimentos laboratoriais. A
delimitacdo do objeto a ser investigado, bem como o método, transparecia as
concepcoes vigentes.

Antunes (2008) assevera que, neste contexto, a Psicologia Educacional comeca a
se diferenciar da Psicologia Escolar: a primeira, como um conjunto de elaboracdes
teoricas relativas ao fenbmeno psicolégico constituinte do processo educativo, sendo
estas subsidios necessarios a organizacdo do processo educativo; a Psicologia Escolar,
por sua vez, vai se delineando como uma area de atuacdo que tem como campo de
trabalho a escola e as relacGes que ali se estabelecem, sendo caracterizada inicialmente
por intervengdes fundamentadas no modelo médico-clinico, isto é, na dicotomia normal
X patoldgico.

Nesse sentido, o papel que a psicologia desempenhou nas escolas acabou se

tornando alvo de criticas:

A utilizacdo e a interpretacdo indiscriminadas e aligeiradas de teorias e técnicas psicolégicas,
como os testes (principalmente os de nivel mental e de prontiddo); a responsabilizacdo da
crianga e de sua familia, em nome de problemas ditos de “ordem emocional”, para justificar o
desempenho do aluno na escola e a redugdo dos processos pedagdgicos aos fatores de natureza
psicoldgica colaboraram para interpretagdes e praticas no minimo equivocadas, desprezando o
processo educativo como totalidade multideterminada, relegando a segundo plano, ou omitindo,
fatores de natureza histérica, social, cultural, politica, econdmica e, sobretudo, pedagégica na
determinacédo do processo educativo. (Antunes, 2008, p. 472)

Antunes (2004, 2008) traz um dado muito interessante: com a regulamentacédo
da profissdo, o campo da educacdo, que outrora foi base para o desenvolvimento da
Psicologia no pais, torna-se secundario. Essa contradicdo se revelava ndo somente na
organizacdo curricular dos cursos, mas também na preferéncia de profissionais e alunos

pelas areas do trabalho e da clinica. Estamos de acordo com Antunes (2008) quando



154

afirma que esta é uma das explicaces para a atuacdo clinico-terapéutica do psicélogo
dentro das escolas, seguindo o modelo médico. A exposicdo da autora nos revela a
profunda importancia que deve ser dada a organizacdo dos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo em psicologia, com a pergunta que se mantém viva: qual profissional
queremos formar? Entendemos que as discussdes curriculares ndo sdo questOes
meramente burocraticas, mas sim um problema de ordem ética e politica. Como esperar
que um psicologo escolar formado por uma graduagdo voltada a atuagdo clinica atue de
outra forma que ndo esta? A graduacdo fornece instrumentos para a reflexdo e atuacao
dos profissionais frente as demandas que sdo apresentas, e € a partir deste instrumental
oferecido que a atuacdo ird caracterizar-se. Uma das possiblidades de desatar ou atar
este nd estd no processo de formacdo, que ndo é sé profissional, mas também um
processo de formagdo humana.

Nesse sentido, em 1962, e pela Lei n.4.119, a profissdo de psicologo é
regulamentada, momento em que ja havia cursos de graduacdo e pds-graduacdo em
Psicologia (Antunes, 2004 e 2008; Carpigiani, 2009). Em 1963 foi fixado pelo Conselho
Federal de Educacédo o curriculo minimo para a abertura de cursos de Psicologia, que
carregava consigo aquilo que ja era ensinado nos cursos isolados, e também a pratica
que era exercida principalmente por pedagogos. Contudo, este cenario sofre profunda
modificagdo com o golpe militar, momento importante para a compreensdo da
Psicologia.

A fim de atar o no, de entrelacar a Psicologia com uma atuacao técnica, acritica
e anistorica, a Ditadura Militar cumpriu importante papel, cuja heranca de um passado
ainda muito recente temos de lidar até hoje. Tal periodo de nossa histéria, entre outros
aspectos, atingiu profundamente a Psicologia e a educacéo do pais durante 0s seus vinte
anos de vigéncia. Neste ano de 2014, data que marca os cinguenta anos do golpe, falar
sobre os danos causados pela ditadura significa, entre outras coisas, manter viva a
memoria e a luta contra os resquicios deixados por este periodo brutal da nossa Historia.
A0 nosso objeto, interessa compreender como a educacdo foi tomada de assalto neste
periodo, em seu contetdo e criticidade e como, de maneira especifica, a formacao do
psicologo foi pauperizada deixando herangas para a formacgdo atual. Também podemos
observar como a violéncia por parte do Estado foi banalizada e legitimada em nome de
uma ordem mundial que temia 0s pressupostos comunistas. Temos aqui, de modo
evidente e cabal, a relacdo da Psicologia com a violéncia. O momento era de negacdo da

violéncia existente e sendo ela mesmo, a Psicologia, sua vitima. A Psicologia avanca
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justamente no momento de maior violéncia no pais: o decreto Al-5 de 1968 e a
legitimag&o da uma violéncia brutal por parte do Estado brasileiro.

Nesse sentido, Carpigiani (2009) aponta que com o golpe militar e a instalacéo
de um regime de extrema represséo e violéncia por parte do Estado, a Psicologia teve
suas conquistas retardadas quando teve seu curriculo profundamente alterado pelo
Ministério da Educacdo. Lidava-se e respirava-se a violéncia, sem que se pudesse
nominad-la — quicd, aborda-la nos curriculos de formagdo de psicologos e de
pesquisadores. Além disso, ndo havia possibilidade de questionamento das relacbes
sociais enquanto determinantes da formacdo humana, portanto, praticas e teorizacdes
individualizantes eram muito bem vistas e aceitas. Estamos dizendo com isso que a
violéncia sofrida no periodo de 20 anos de Ditadura Militar teve ressonancias no
desenvolvimento e consolidacdo da Psicologia, como ciéncia e profissdo no Brasil.
Lembramos também do quanto o ataque contra ideias comunistas dificultou o acesso as
obras dos psic6logos soviéticos que possibilitariam uma analise critica no momento
historico vivido e a alternativa comunista.

A mudanga curricular instituida pela Ditadura Militar versava sobre a
valorizagdo de disciplinas préprias das Ciéncias Biologicas em detrimento das
disciplinas nucleares das Ciéncias Humanas, como Sociologia e Filosofia, por exemplo.
Além do exposto, a Reforma Universitaria de 1969 possibilitou a abertura de cursos de
nivel superior pela iniciativa privada*. Se, no entanto, essa reforma possibilitou um
maior numero de pessoas cursando 0 ensino superior, por outro lado essa expansao
universitaria foi muito ruim tanto para ciéncia como para a profissdo devido a falta de
controle nestas faculdades e a consequente precarizacdo do ensino. Do tripé que
sustenta o ensino superior — ensino, pesquisa e extensdo — estas faculdades se apoiavam
mancamente apenas em um deles, o ensino. Bock (2010) nos explica que a Reforma
Universitaria foi uma estratégia militar para o alinhamento e apoio da classe média ao
governo com o objetivo de fortalecimento da Ditadura contra as denincias de violéncia,
tortura, repressdo, etc. Pela primeira vez, a classe média via seus filhos formados
“doutores” e creditavam a Ditadura Militar o status social do qual podiam gozar.

O curriculo minimo de Psicologia, implantado em 1963, vigorou até meados de

1995, quando foi extinto pelo MEC a partir da reivindicacdo de professores, alunos e

*As instituicdes privadas sdo responsaveis pela formagéo de 89% dos psicélogos no Brasil.
No Paranés 70% sdo formados em faculdades particulares. Dados do CRP-PR de 2012, disponiveis em:
http://crppr.org.br/download/280.pdf
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profissionais de Psicologia. Em 2004, foi aprovada novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Psicologia que, entre outras mudancas, aboliu o curriculo
minimo, e em seu lugar determinou um nucleo comum de formacéo que € definido por
um conjunto de competéncias, habilidades e conhecimentos que estdo elencadas no
referido documento®.

As discussdes no ambito académico sobre a formacdo do psicologo se dao
justamente em momentos de crise, de questionamento sobre a producdo de
conhecimentos e de préaticas no interior da Psicologia como ciéncia e profissdo. A
Psicologia Escolar comeca a sua atuacdo pautando seu trabalho nas ferramentas ja
existentes da pratica clinica, o que gerou, nas décadas de 70 e 80, diversas criticas que
versavam sobre o caréater ideoldgico e acritico de suas intervenc@es. Fato que também se
deu com toda a Psicologia, conforme explicitado pelas profundas criticas tecidas pelos
autores da Psicologia Social Critica, no Brasil e América Latina. Trataremos destas
criticas e dos avangos realizados a partir delas no proximo subtépico.

Pelo exposto, a Psicologia se desenvolve e se consolida no pais a medida que é
solicitada a responder sobre os fenémenos psicolégicos e sua articulagdo com o
processo educativo. Ganha espaco, portanto, quando suas elaboracdes subsidiam a
pratica pedagogica e auxilia os professores a compreenderem as relacGes de ensino e
aprendizagem. Contudo, s0 pode desenvolver-se a partir das demandas construidas
historica e socialmente. O inicio da atuacdo da Psicologia no pais caracterizou-se a
partir de um viés burgués e etilista, sem nenhum compromisso com as classes
populares, que nem mesmo chegavam a conhecé-la. Se a Psicologia, de maneira geral,
s0 p6de surgir no seio da sociedade burguesa imersa em explicacbes e concepcdes
estruturalmente dicotdmicas, a Psicologia Educacional no Brasil teve sua trajetoria
tracada a partir dos interesses econdémicos e politicos de controle social. Entendemos
também que o caminho trilhado pela Psicologia junto a educacéo € ferramenta que lanca
luz a atuacdo do psicologo escolar na atualidade.

A violéncia ainda é tratada nas escolas sob o viés do reducionismo. Se o
problema de repeténcia e evasao escolar que preocupava psicologos e educadores nas
décadas de 1980 e 1990 tiveram propostas de superacdo, as explicacdes dadas a
violéncia ainda esbarram na limitacdo das considerac@es individuais e psicologizantes.

Assim como o problema das décadas anteriores s6 pode ser resolvido com acdes que

** O documento completo foi publicado pela revista Psicologia: Teoria e Pesquisa, maio-ago.
2004, v.20, n.2, p.205-208 e também conta em Carpigiani (2009).
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mirassem a totalidade, 0 mesmo serve de licdo a violéncia. Frisamos que somente
sancOes punitivas, como a expulséo de alunos, por exemplo, ndo d&o conta de resolver o
problema da violéncia. Segundo Silva (n.d), a violéncia nas escolas torna dificil a
apropriacdo dos conteudos cientificos e “no caso de alunos expulsos das salas de aula
esse fato provoca em seus familiares sentimentos de revolta contra o sistema
educacional e de desalento em relag@o ao sistema social” (p. 3).

A historia de consolidacdo da Psicologia dentro das escolas, as praticas
reducionistas e as criticas levantadas nos dao algumas pistas de como enfrentar a
violéncia nas escolas. Uma delas, e talvez a principal, é a necessidade de compreender
os alunos e a escolas como engendradas a uma organizacdo social que precisa, antes de
tudo, ser examinada.

Mais do que isso, compreender que a Psicologia carrega consigo marcas
profundas de uma violéncia que ora impulsou um avanco, ora a paralisou. Entendemos
que a compreensdo da Psicologia em nosso pais passa, necessariamente, pelo papel que
a violéncia exerceu em sua constituicdo. Alem disso, esse breve recuo na histéria
forneceu instrumentos para apontamentos acerca de praticas que se repetem agora como
farsa. Compreender a relacdo historica entre Psicologia e Educacdo nos permite tecer
duas afirmativas, que justificam a importancia deste breve recuo histérico: 1) a
psicologia constitui instrumento para enfrentamento das dificuldades escolares, haja
vista que seu desenvolvimento é também heranca do desenvolvimento educacional do
pais, ou seja, a psicologia escolar e educacional oferece subsidios para o enfrentamento
da violéncia nas escolas; 2) a revisdo de antigas praticas possibilita a compreensao da
atuacdo do psicdlogo escolar nos dias atuais e permite a maior clareza e, talvez, a
superacdo daquelas que a historia ja mostrou serem falhas. Entendemos, portanto, que
conhecer a historia da Psicologia permite mais bem compreendé-la hoje, podendo
auxiliar o psicdlogo escolar a elaborar estratégias de enfrentamento a violéncia,

diferentes daquelas ja denunciadas como superficiais e ideologicas.

4.2 Psicologo Escolar e as possibilidades de atuacao da educacéo

A partir da breve recuperacdo da constituicdo da psicologia no Brasil e do
processo de formacdo dos profissionais e pesquisadores, permeados por episodios e

situagdes violentos, deparamo-nos com as criticas tecidas acerca do modelo de atuacao
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do psicélogo dentro das escolas, tanto por parte dos pedagogos quanto pelos proprios
psicologos. Antunes (2008) coloca essa situagdo como uma hipertrofia* da psicologia
na educacdo, que culminou em uma tendéncia reducionista dos problemas escolares.
Criticava-se a utilizacdo exagerada, aligeirada e superficial dos testes que atribuia aos
alunos as deficiéncias da educacéo, ou seja, individualizava os problemas educacionais
em ‘problemas de aprendizagem’ fazendo referéncia unicamente aquele que aprende.
Os alunos diagnosticados com deficiéncia intelectual eram caminhados a ‘educagéo
especial’ e eram submetidos a condicdes aligeiradas de ensino, que ndo objetivavam
favorecer o desenvolvimento, € em lugar disso reforgavam estigmas e preconceitos “‘e
produzindo social e pedagogicamente a deficiéncia intelectual”(p. 472). Ou seja, 0
aparato tedrico e técnico do psiclogo no inicio da sua atuacdo nas escolas ‘criava’
deficiéncia: quando diagnosticava criangas apoiado unicamente nos resultados dos
testes psicologicos, em detrimento das multiplas determinagbes que engendram a
escolarizagdo, o psicologo “produzia” deficiéncia intelectual quando consentia uma
‘educacdo especial’ sem propoésito educacional negando aos jovens e criangas a
possibilidade de desenvolvimento por meio da educacéo escolar. Para Antunes (2008),
fala-se em reducionismo pela desconsideracdo dos determinantes de ordem social,
cultural, econdmica e, sobretudo, pedagdgica. Caracterizavam-se como atuacgdes
estranhas a determinacbes pedagdgicas que revelavam uma patologizacdo e
individualizacdo do processo educativo. O psicélogo ia até a escola, mas ndo a
considerava em suas analises.

Nesse sentido, somos provocados a pensar a maneira como a violéncia tem sido
tratada atualmente. De maneira analoga a violéncia, em todos os ambitos da sociedade,
tem sido compreendida de uma maneira reducionista: basta recuperarmos, por exemplo,
as discussdes sobre reducdo da maioridade penal e as expulsbes de alunos
indisciplinados ou violentos. A criacdo de deficiéncia intelectual de outrora é substituida
pela producdo de violéncia. Explicando melhor: os alunos considerados violentos sédo
aqueles que demandam maior investimento psicologico e educacional, partindo do
pressuposto de que podem prescindir da violéncia em suas relagbes caso sejam
construidas novas possibilidades. Quando negada a possibilidade de acompanhamento e
educacdo daqueles alunos considerados violentos, sdo criadas mais condi¢Ges para que a

violéncia se afirme. A psicologia contribui para essa “produgdo” quando realiza

A psicologizacdo da educacdo também é alvo de criticas de Duarte (2004) e Makarenko
(2002).
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avaliagdes e/ou intervencdes que individualizam um problema que tem sua génese nas
relagbes sociais de producéo, as quais ndo podem ser desprezadas para a atuagéo frente
a violéncia.

Antunes (2008, p. 473) traz para 0 debate os aspectos que constituem parte da
resposta ao problema da atuagdo descontextualizada da psicologia na educagéo:

a superacao dessa situacdo exigia ndo somente a critica a hipertrofia da psicologia na educacao,
ao reducionismo, as interpretacOes aligeiradas e banalizadas, as acdes fundadas num modelo
estranho a educacéo, como o modelo médico, e a culpabilizacdo da crianga e de sua familia, mas
também a restituicdo de seu nucleo de bom senso. Fazia-se necessario devolver a psicologia seu
lugar no processo pedagdgico.

A critica que se faz é acerca da supervalorizacdo da Psicologia, ou melhor
dizendo, da psicologizacdo do processo educativo e ndo do subsidio que ela da a
educacdo. A licdo que fica é que negar a compreensdo do real leva a intervengdes que
partem do dado fenoménico e nele se encerram. Com lembrado por Antunes (2004,
2008), a educacéo se da no ambito do sujeito e, portanto, sua dimenséo psicolégica ndo
pode ser negada, mas sim considerada para a compreensdo dos problemas da educacao
em sua totalidade.

Nas decadas mais recentes, pode-se dizer que a Psicologia Educacional cabe
produzir conhecimentos que articulem a dimensao psicoldgica e o processo educacional,
dando fundamentos para a atuacéo do psicologo escolar. Com isso estamos defendendo
que a relacdo entre teoria e pratica é dialética, e ndo dicotdmica, como querem aqueles
que defendem uma radical diferenca entre os dois ambitos da atividade profissional.
Sem uma teoria coerente e critica ndo pode haver uma pratica transformadora.

Feitas as criticas, a Psicologia Escolar pdde revisar sua préaticas e construir novas
possibilidades de atuacdo que saiam do reducionismo e busquem por um trabalho com
vistas a totalidade. Essa revisdo passou, segundo Antunes (2008), pela discussdo dos
compromissos da Psicologia em trés instancias: aquela que se compromete; com o que
se compromete e com quem se compromete. O debate trouxe como resposta, para a
Psicologia Histérico-Cultural, o seguinte: a Psicologia Escolar e Educacional deve
comprometer-se com a educacdo das classes populares pela luta de uma educacgéo
democraética, acessivel a todos.

Dessa forma, a partir das criticas foram tracadas ndo somente novas perspectivas
para a Psicologia Escolar, mas novas elaboracdes para a atuacdo pratica nas escolas com

vistas a construcdo de uma educagcdo emancipadora. Passemos agora aos caminhos que



160

tém sido trilhados no trabalho com as escolas, a partir do esforgo para a superagdo dos
velhos modelos reducionistas, embora estes certamente ainda sobrevivam numa

dimensdo dialética — e, por isso, contraditéria.

4.2.1 Superagdes possiveis

Diante das criticas apontadas, seguimos para as possibilidades de atuacdo a
partir da superacdo das velhas préticas sustentadas pelos dualismos préprios da logica
formal e a Psicologia burguesa. Assim, valemo-nos da cartilha sobre a atuacdo do
psicélogo na Educacdo Bésica, publicada pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP)*’
em 2013, e que traduz tais pressupostos criticos em orientaces préaticas para a atuacdo
do psicologo nas escolas, tecendo elaboracGes norteadoras acerca das principais
demandas enderecadas a Psicologia.

Antes, porém, entendemos ser necessario expor que:

Com presenca da psicologia na escola ainda é importante salientarmos que esta instituicdo néo
se constitui em espaco para psicoterapia, nem mesmo para os alunos considerados
violentos — vale aqui lembrarmos que essa defesa j& havia sido apresentada nas décadas de 1920
e 1930, por L. S. Vigotski (1997), que ja fazia criticas severas a pedagogia de cunho clinico-
terapéutico. (Barroco & Franco, 2013, p. 12, grifos nossos)

Dessa forma, como principais possibilidades de intervencdo sdo apontadas:
construcdo, revisdo e execucdo do Projeto Politico Pedagdgico; intervencdo no
processo de ensino-aprendizagem; formacao de professores; educacéo inclusiva; e
a formacao de grupos de alunos (CFP, 2013).

Para o enfrentamento da violéncia, elegemos a formacdo de professores, o
trabalho com grupos de alunos e a intervencdo do processo de ensino-aprendizagem.
Entendemos que todos os ambitos assinalados sdo caros a Psicologia e ao enfrentamento
a violéncia, mas, dados os limites da presente dissertacdo, deter-nos-emos nas
alternativas citadas.

Historicamente, o papel no professor no processo educativo foi compreendido de
maneiras distintas em cada tendéncia pedagogica, ora valorizando-o, ora caracterizando-

0 como acessorio na educacdo escolar. Segundo Facci (2004, citado por CFP, 2013),

*T A escolha desta cartilha se pautou pelo carater mais critico e propositivo dos contetidos
abordados, muito caros a Psicologia Escolar.
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cada concepcdo pedagdgica carrega consigo uma compreensdo acerca da atuagdo
docente que permeard todo trabalho pedagdgico e também o trabalho do psicdlogo.
Nesse sentido, é necessario que professores e gestores estejam conscientes sobre a
funcdo docente no processo de ensino-aprendizagem. Segundo 0s pressupostos da
Psicologia Histdrico-Cultural, o professor tem papel de mediacdo entre o0s
conhecimentos cientificos e o aluno. Ou seja, € funcdo do professor, por meio de
metodologias adequadas, possibilitar aos seus alunos a apropriacdo dos bens culturais
produzidos pela humanidade. Ao afirmamos isto, defendemos a valorizagdo do
professor na educacdo escolar. Entendemos que a medicacdo docente caracteriza-se por
acOes intencionais, diretivas e planejadas, que tenham como finalidade dltima garantir a
aprendizagem dos alunos e o permite conhecer de forma critica a realidade social.

Dessa maneira, a realizacdo do seu trabalho exige uma formacéo inicial e
continuada que o instrumentalize tedrica e metodologicamente para o ensino de
criangas, jovens e adultos, buscando formas mais efetivas para a apropriacdo do
conhecimento. A Psicologia contribui & medida que explicita os determinantes que
constituem o desenvolvimento humano e a maneira como os individuos aprendem nas
diferentes fases da vida. “Dar visibilidade a presenga do sujeito como uma totalidade,
destacando a subjetividade que acompanha e caracteriza o processo educativo é tarefa
especifica das (0s) psicologas (0s)” (CFP, 2013, p. 57). O trabalho do psicologo deve
pautar-se em fundamentar a pratica docente com subsidios tedricos que o permita
compreender como o aluno aprende. “O objetivo é contribuir para o aprofundamento
tedrico a fim de compreender as relacGes existentes entre a subjetividade humana, a
formacdo do psiquismo e o processo educacional, formados nas relacdes sociais.” (p.5
8)48

As relagbes violentas que se estabelecem nas escolas afetam de maneira mais
direta o professor e, portanto, as relacdes de ensino e aprendizagem. Entendemos que a
maneira como a violéncia tem se manifestado nas escolas exige que professores estejam
preparados para lidar com as situagdes violentas. Consideramos importante a
instrumentalizacdo tedrica, que, como citado acima, permite ao professor
compreender as condutas de seus alunos como constituida social e historicamente.
Contudo, é preciso também formar um repertorio, a partir da atividade teorica, para

resolver e enfrentar a violéncia que se manifesta durante suas aulas, no intervalo e/ou na

*8 Segundo pesquisa realizada por Silva (2006) sobre a concepcao de violéncia dos professores,
encontrou respostas fundamentadas no inatismo e na religido.
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saida da escola. Ressaltamos que a acdo pratica dos docentes s6 € possivel a partir de
uma concepcdo de homem que o concebe como passivel de mudanca, uma vez que
tenha investimento para isso.

Segundo Menezes e Ferri (2013), uma das alternativas encontradas pela
Secretaria de Educacdo de S&o Paulo, por meio da resolugdo SE 19/2010, foi a criacédo
do Sistema de Protecdo Escolar e a funcdo de Professor Mediador Escolar e
Comunitario (PMEC), em 13 de fevereiro de 2010. O objetivo é que o professor,
capacitado para a funcdo de mediador de conflitos, faca a mediacdo de conflitos na
escola, e ainda oriente pais e responsaveis sobre a funcdo da escola e apoie alunos na
pratica de estudos. O programa se fundamenta nos principios da Justica Restaurativa e
objetiva a participacédo ativa dos envolvidos nos conflitos para a resolu¢do do mesmo,
para além de procurar vitimas ou culpados.

Citamos também o projeto Alternativas para enfrentamento da violéncia na
educacdo basica: uma demanda a psicologia escolar (2012-2014) que vincula a UEM,
UNIR e UFPR e que, como ja apresentado anteriormente, tem como objetivos a
identificacdo de contribuicGes tedrico-metodologicas para o enfrentamento da violéncia
nas escolas e instrumentalizacdo de professores para compreensdo e intervencdo em
situacbes em violéncia. Em Maringa, o projeto realizou encontros quinzenais com
professores da rede publica que, por sua vez, contam com discussdes teoricas acerca do
processo de formacdo humana, das finalidades da educagdo, do método marxista e
também com pistas sobre como agir frente a conduta violenta que se manifesta na sala
de aula®.

Silva (2006) também apresenta em sua tese de doutoramento uma experiéncia
em formacdo de professores para o enfrentamento da violéncia. Como resultados,
conclui que € possivel ampliar a maneira como se concebe e se lida com a violéncia a
partir da apropriacdo de conhecimentos cientificos que permitam a compreensao de que
a violéncia € uma construcdo histdrica e social, produzida e reproduzida pelos homens e
mulheres. Ou seja, a autora demonstrou ser possivel, a partir de intervencdes teoricas, a
desconstrucdo de concepgdes inatistas ou religiosas, que, de acordo com Silva (2006),
estdo presentes nos discursos dos professores, que os impedia de intervir. Ao final da
realizacdo dos grupos, os professores demandaram instrumentalizacdo para lidarem com

a violéncia quando esta emerge na sala de aula, pois, segundo relato de uma participante

% Agora as consideracdes e resultados parciais do projeto em Maringa encontram-se em fase de
sistematizacdo. Em Porto Velho e Curitiba o curso formativo acontecera neste semestre.
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“ela [professora] quer parar com o contetdo e intervir, conversar com os alunos, mas
falta técnica para esta relacao” (p. 233).

Entendemos que para o enfrentamento a violéncia é de fundamental importancia
a apropriagdo de conhecimentos tedricos que permitam apreender o objeto em seu
movimento real, em suas contradi¢cbes. A Psicologia precisa explicar ao professor as
raizes da violéncia que se manifesta nas escolas, como e porque seus alunos e familiares
se relacionam de tal forma. Deve explicitar também, a funcdo da escola e da educacéo, e
investir na valorizacdo da funcdo docente, discutindo sobre a importancia da formagéo
continuada para garantir a efetividade do seu papel de mediador entre aquilo que de
mais elevado ja foi produzido pela humanidade e 0 mundo que comeca a se abrir para as
criancas e jovens em processo de escolarizagéo.

Sobre a possibilidade de intervengdo do psicologo no processo de ensino-
aprendizagem, conforme CFP (2013), “a (0) psicdloga (0) avanga na compreensdo
desse processo quando o analisa a partir de condi¢cdes histdrico-sociais determinadas”
(p. 56). Para Souza (2002, citado por CFP, 2013) o processo de escolarizagdo em uma
sociedade profundamente marcada pela desigualdade caracteriza-se por condigdes de
acesso e permanéncia também desiguais para as classes sociais. Segundo a autora, essa
desigualdade néo pode ser desprezada na compreensdo da subjetividade, uma vez que
é seu substrato.

O trabalho com estudantes deve ter por objetivo o resgate de como a apropriacao
dos conhecimentos cientificos possibilita a transformacéo da realidade, ou seja, mostrar
aos alunos que a funcdo da escola, dos professores e das disciplinas ministradas é
provocar tal desenvolvimento que ndo seria possivel na auséncia daqueles. Em outras
palavras, mostrar concretamente a maneira como a escola e seus contetidos possibilitam
que eles facam certa leitura da realidade que nio era possivel antes da escolarizagdo. E
possivel também, prospectivamente, apontar como a aprendizagem no contexto escolar

traz consigo novas possibilidades de futuro. Dessa maneira

A (ao) psicéloga (0) cabe uma pratica que conduza a crianga e 0 jovem a descobrir o seu
potencial de aprendizagem, auxiliando na utilizacdo de mediadores culturais (musica, teatro,
desenho, danca, literatura, cinema, grafite, e tantas outras formas de expressdo artisticas) que
possibilitam expressdes da subjetividade. (p. 54)

Em tempo, ndo consideramos que o psicdlogo deva conduzir cada sujeito a
descobrir seu proprio potencial de aprendizagem, como se este estivesse previamente

pronto dentro do individuo. Contudo, as explicitagfes que seguem sobre os mediadores
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culturais podem auxiliar no processo educativo, na relacdo de ensino-aprendizagem,
como uma ferramenta para a formacéo, e ndo para um desabrochar.

Assim, quando o psicologo explicita a utilizacdo de mediadores culturais para a
efetivagdo do ensino e aprendizagem, abre-se um cenario de imensas possibilidades
metodoldgicas para professores e alunos no enfrentamento dos problemas de
escolarizacdo e também da violéncia. Levar ao cotidiano escolar expressdes artisticas
que sdo do dominio dos alunos e apresentar outras que eles desconhecem, permite que a
escola se aproxime dos interesses dos estudantes, atuando na construcdo de sentido nas
atividades que exercem. Mais do que isso, possibilita uma aprendizagem menos
mondtona e mais criativa. A arte, em suas infinitas expressdes, pode ser utilizada para
dialogar com a violéncia, para explicita-la para agueles que muitas vezes a banaliza. Ou
seja, estamos dizendo com isso que a mediacdo cultural se faz importante para a
aprendizagem dos conteddos cientificos, mas também se apresenta como alternativa
para 0 vir a ser, para 0 enriquecimento do processo de humanizacdo. Passa por ai,
também uma alternativa para o enfrentamento a violéncia, quando aos estudantes séo
ofertadas outras possibilidades de aprendizagem para além da sala de aula ou em
consonancia com ela. Oficinas de teatro e composicao de textos e masicas podem ser
canais de expressdo mediados para pensamentos e sentimentos que muitas vezes
poderiam ser transversalizados pela violéncia. A Psicologia, portanto, contribui com
professores e alunos quando traz para o debate sobre ensino e aprendizagem a dimenséo
subjetiva que permeia todo o processo de escolarizacao.

Tomando o problema da violéncia pela perspectiva da totalidade, o trabalho
com pais, familiares ou responsaveis, pode buscar por discutir o papel social da escola e
da familia e as problematicas que perpassam a vida dos pais e dos filhos. Muitas vezes,
a familia é acusada de ndo importar-se com a educacdo escolar, sem que tenha sido
posto em debate 0 papel que a escola desempenhou ou ndo na vida daqueles sujeitos.
Como valorizar aquilo que ndo pareceu ter valor algum em suas vidas? Esta posto nos
discursos da midia, de professores e gestores, a importancia da participacdo da familia
para a efetivacdo da educacédo escolar, no entanto, para os familiares ou responsaveis, e
até mesmo para os alunos, esta importancia pode ndo estar clara. Para que essa relacédo
se efetive € preciso que seja investida, ou seja, a psicologia deve trabalhar no sentido de
possibilitar a familia a compreensdo da educacdo escolar como um instrumento de
transformacéo, de emancipacao.

Dessa maneira,
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As (0s) psicologas (os) podem desenvolver agles que busquem o enfrentamento de situagdes
naturalizadas no contexto escolar, superando explica¢fes que culpabilizam ora estudantes, ora
familiares, ora professores. Podera contribuir, portanto, como mediador fortalecendo o papel do
professor como agente principal do processo de ensino e aprendizagem (FACCI, 2004). O
importante € estabelecer parcerias com os professores, valorizando o trabalho docente. (p. 56)

Outra alternativa possivel, no &mbito da Psicologia Escolar, é o trabalho com
grupos de alunos, em um acompanhamento nas dificuldades que surgem no cotidiano
escolar. Conforme CFP (2013), um trabalho que tem mostrado éxito nas escolas é
aquele que envolve grupos de alunos sobre tematicas pertencentes ao processo de
escolarizagdo. A orientacdo profissional, por exemplo, pode discutir sobre a relacdo
entre educagdo e trabalho, e ainda analisa-los criticamente, a partir de uma leitura
historia e social de suas construgdes. O debate acerca do mundo do trabalho pode ainda,
como ressalta Bock (citado por CFP, 2013), fazer refletir sobre o processo de alienacéo,
sobre o neoliberalismo, informacdes sobre as diversas profissdes, instituicdes de ensino,
e outros. Contudo, esse processo deve ser atravessado pela “necessidade de considerar
que as escolhas sdo estabelecidas socioculturalmente” (p. 61) — 0 que permite discutir
sobre a sociedade e sua organizacao de classes.

As tematicas para a organizacdo dos grupos € muito ampla, e a violéncia é uma

delas. Silva (2006) relata a realizacdo de um grupo de estudantes do Ensino Medio:

A pesquisadora esclareceu que o grupo de alunos do Ensino Médio estava sendo muito
importante. Enfatizou o fato de os alunos terem primeiro tomado ciéncia das queixas que havia a
respeito deles, na intervencdo sobre violéncia nas escolas, da qual os professores estavam
participando. Depois, eles foram convidados a participar de um processo grupal, no qual
poderiam discutir tais questdes. Isso foi fundamental para o sucesso do grupo, além de néo ser
reproduzido o processo de culpabilizacio e estigmatizacdo que costumeiramente se instala. (p.
232)

Segundo a autora, o grupo realizado com os adolescentes foi comentado de
forma positiva entre os professores em formacéo, que apontaram melhoras significativas
na relacdo com os estudantes participantes do grupo de discussdo. Inclusive, foi
solicitado pelos professores que 0s grupos com alunos ocorressem também com o
Ensino Fundamental I.

De acordo com Silva (2006), é preciso salientar que existem acBes possiveis para
o enfrentamento da violéncia na escola, e que sdo parte da atividade de professores,

psicologos, gestores e demais funcionarios. Convém ressaltarmos, contudo, que ha um
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limite para a intervencdo em situacdes de violéncia, sendo por vezes necessario buscar
auxilio fora da escola.

As préticas elencadas, dentre muitas outras possiveis, deve ter como principio
norteador a defesa intransigente de uma educacdo democratica. Este deve ser, em Gltima
instancia, o objetivo do trabalho do psicdlogo escolar, uma vez que a educacéao escolar é
entendida como aspecto fundamental da formacdo do humano no homem, de suas
funcdes psicoldgicas superiores.

Assim, a psicologia contribui para a efetivacdo de praticas pedagdgicas cuja
finalidade seja possibilitar o desenvolvimento pleno do educando. Entendemos que a
intervencdo do psicologo nas escolas, a partir das possibilidades arroladas, ndo pode
prescindir da apropriagdo de alguns conceitos que possibilitem a apreensdo do
movimento do real. Uma atuacdo transformadora, que objetive possibilitar por parte de
professores e alunos uma analise critica da realidade e a efetivacdo da fungédo da escola,
SO € possivel pela mediacdo de categorias que expliqguem os homens e a sua relacdo com
0 mundo. A Historia ja nos mostrou, como vimos no subtdpico anterior, que a
Psicologia pode promover transformacdo ou corroborar com préaticas ideologicas.
Afirmamos que, ao nosso entendimento, uma pratica transformadora precisa ser
sustentada tedrica e metodologicamente, como viemos defendendo desde o inicio de
nossa escrita. Dessa forma, cabera ao proximo subtépico a discussdo acerca das
categorias eleitas como importantes para a atuacdo do psicélogo frente a violéncia nas

escolas.

4.3  Categorias do marxismo e o enfrentamento da violéncia nas escolas:

subsidios para o trabalho do psicologo escolar

Acreditamos que a Psicologia pode contribuir para o enfrentamento a violéncia
nas escolas quando tem como objeto o homem concreto e o explica como sintese de
multiplas relac6es sociais. Para tanto, se faz necessario a apropriacao de categorias que
permitam ao psicdlogo compreender a violéncia e 0s homens violentos para além da

aparéncia fenoménica.

4.3.1 Ldgica Dialética e a apreensao do movimento do real
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Oliveira (2001) afirma que para conhecer e transformar a realidade ndo basta
estar presente, vivencia-la ou senti-la, pois estas perspectivas conduziriam as respostas
subsidiadas pelo reflexo imediato. Atentar-se para além das expressdes fenoménicas nao
significa desprezé-las. A aparéncia deve portar os pontos de saida e chegada das
analises. “E preciso, portanto, ultrapassar os limites dessas manifestagdes mais
imediatas para conhecer quais S0 suas raizes processuais, ndo imediatamente
perceptiveis, que formam a totalidade onde tais manifestacdes sdo produzidas” (p. 9).
Segundo Martins (2004, p. 16), sobre 0 método de analise do marxismo:

a implementacdo do método marxiano pressupde como ponto de partida a apreensdo do real
empirico, imediato, que convertido em objeto de analise por meio dos processos de abstracdo
resulta numa apreensao de tipo superior, expressa-se como concreto pensado. Porém, esta ndo é
a etapa final do processo, uma vez que as categorias interpretativas, as estruturas analiticas
constitutivas do concreto pensado serdo contrapostas em face do objeto inicial, agora captado
ndo mais em sua imediatez, mas, em sua totalidade concreta. Este processo pode ser assim
sintetizado: parte-se do real aparente (empirico), procede-se a sua exegese analitica (mediagdes
do pensamento), retorna-se ao real, agora captado como real concreto ...como sintese de
maltiplas determinagdes.

Pergunta-se entdo: como apreender a realidade? A resposta dada por Marx e
Engels, a partir da superacdo por incorporacdo da dialética idealista de Hegel, € que é
preciso buscar nas contradices da realidade concreta as explicacfes sobre 0s homens —
mais especificamente, no modo como determinada sociedade se organiza para a
producdo de sua sobrevivéncia. Ou seja, reestruturam a dialética com base no
materialismo e depositam na vida material a explicacdo para a vida dos homens.
Rosental e ludin (1965) definem dialética com a ciéncia que trata das leis mais gerais de
desenvolvimento da natureza, da sociedade e do pensamento humano.

Engels (1878) explica de maneira muito clara as limitac6es da légica formal, ou

0 método de andlise préprio do senso comum:

Para o metafisico, as coisas e suas imagens no pensamento, os conceitos, sdo objetos
isolados de investigacdo, objetos fixos, imoveis, observados um apés o outro, cada qual de
per si, como algo determinado e perene. O metafisico pensa em toda uma série de antiteses
desconexas: para ele, h4 apenas o sim e o ndo e, quando sai desses moldes, encontra somente
uma fonte de transtornos e confuséo. Para ele, uma coisa existe ou ndo existe, Nao concebe que
essa coisa seja, a0 mesmo tempo, 0 que é uma, outra coisa distinta. Ambas se excluem de modo
absoluto, positiva e negativamente, causa e efeito se revestem da forma de uma antitese rigida. A
primeira vista, esse método especulativo parece-nos extraordinariamente plausivel, porque é o
do chamado senso comum. (p. 9, grifos n0ssos.)
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Se, como colocado por Oliveira (2001), para conhecer 0 mundo ndo basta senti-
lo, e sim investiga-lo, h& que se ter uma ferramenta metodoldgica que possibilite o
conhecimento do mundo, seus fatos e fenémenos, naturais e humanos. Dessa forma, é
necessario que o Psicologo disponha, para a leitura e atuacdo na realidade escolar, de
um método que permita compreender o mundo concreto em seu movimento real,
abarcando as multiplas determinacGes que o formam e as contradigdes que o constitui.
A autora justifica a eleicdo da l6gica dialética para analise e compreensdo da realidade,
porque “diferentemente da légica formal®, a légica dialética volta-se para o estudo
do movimento, da contradi¢do e das mudangas que elas promovem” (p. 20, grifos
N0SS0S).

A esse respeito, voltamos a Engels (1878) que, a partir da critica ao método do
senso comum, considera a logica dialética como a ferramenta para leitura de mundo que

desvela as reais determinacgdes que o formam. Dessa forma:

O contrario acontece com a dialética, que encara as coisas e as suas imagens conceituadas,
substancialmente, em suas conexdes, em sua filiacdo e concatenagdo, em sua dindmica, em seu
processo de génese e caducidade (...) a natureza se move, em Ultima analise, pelos canais da
dialética e ndo sobre os trilhos metafisicos. (Engels, 1878, p. 9, grifos nossos)

Martins (2008) dentre as leis da dialética, destaca trés delas como fundamentais
para o trabalho do psicologo: a lei da totalidade; a lei da contradicdo e a lei do
movimento. Vamos deter nossas analises nas duas primeiras.

Tomamos a lei da contradicdo que, segundo Rosental e ludin (1965), é a
principal categoria da dialética materialista e se caracteriza como “for¢a motriz e fonte
de todo desenvolvimento. E nessa categoria que se encontra a chave de todos os demais
principios e categorias do desenvolvimento dialético” (p. 119). Engels (1878) ja
afirmara, em embate com Sr. Dirhing — que negava veementemente a contradicdo —,
que a vida é uma contradi¢do “encerrada nas coisas e nos fendmenos, € que se esta
produzindo e resolvendo incessantemente: ao cessar a contradicdo, cessa a vida e
sobrevém a morte” (p. 61). Nesse sentido, Martins (2008) explica que a lei da
contradicdo parte do principio de que todos os fatos e fendmenos da natureza carregam

consigo contradi¢Bes internas, considerando que tudo é e ndo € a0 mesmo tempo.

% As principais leis que regem a légica formal sdo segundo Martins (2008): lei da identidade; lei
da inadmissibilidade da contradicao e lei do terceiro excluido.
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Contudo, essas contradicdes ndo sdo opostas e sim complementares, formando uma
identidade de contrarios que se transformam continuamente.

Segundo Engels (1878), a andlise do capitalismo em sua estrutura e dindmica so
foi possivel a medida que foram considerados aspectos contraditorios em sua génese e

desenvolvimento que, ao invés de se excluirem, se complementavam.

Era preciso, porém, entender esse regime capitalista de producdo em suas conexdes histdricas,
COmMo um regime necessario para uma determinada época da histéria, demonstrando, com isso,
ao mesmo tempo, seu aspecto condicional histérico, a necessidade de sua extincdo e do
desmascaramento de todos os seus disfarces, uma vez que os criticos anteriores se limitavam
apenas a apontar os males que o capitalismo engendrava em vez de assinalar as tendéncias das
coisas a que obedeciam. (Engels, 1878, p. 11)

Pela l6gica formal, e pela lei da inadmissibilidade da contradi¢do, a violéncia é
um ato humano de destruicdo e ndo pode ser outra coisa sendo isto. Uma analise da
violéncia fundamentada pela logica formal ndo pode considerar nenhum outro carater
que ndo o destrutivo, pois este ja elimina a possibilidade dela ser compreendida tambem
como parte da criacdo do novo, como tratado por Vazquez (1990) e Engels (1878).
Perde-se a possibilidade de entendé-la também como uma condicdo que € social e ao
mesmo também individual, j& que ndo admite contradicdes. Nesse sentido, Engels
(1878) afirma que “a vida consiste, precisamente, essencialmente, em que um ser €, no
mesmo instante, ele mesmo ¢ outro” (p. 61).

Engels (1878) assinala que se compreendermos as coisas como estaticas e
inertes, de forma isolada no tempo e no espaco, certamente ndo encontraremos nenhuma
contradicdo: de acordo com o autor, emprega-se nesta leitura, 0 método da metafisica.
No entanto, com o objetivo de conhecer os objetos em sua dindmica e movimento
“vendo-0s transformar-se, viver, e influir uns sobre os outros” (Engels, 1878, p. 61) no
mundo concreto, vemos ser necessario lidar com uma série de contradicdes.

Uma andlise que desconsidera o movimento interno e contraditério da
manifestacdo da violéncia permite a apreensdo parcial do objeto em estudo. Se
entendermos, a partir de Martins (2004) e Netto (2011), que a realidade concreta € a
sintese de multiplas determinacdes, uma unidade do diverso, a contradicao é inerente ao

processo de construcdo da realidade,

O concreto é concreto porque é a sintese de multiplas determinagdes, portanto, unidade da
diversidade. Por essa razdo, o concreto aparece no pensamento como processo da sintese, como



170

resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja o ponto de partida efetivo e, em
consequéncia, também o ponto de partida da intuicdo e da representagéo (Marx, 2011, p. 77-78)

Nesse sentido, a totalidade, cuja apreensdo s6 é possivel a partir da dialética,
afirma os fendmenos como sinteses de mdltiplas determinacdes. Tal afirmacdo quer
dizer, segundo Martins (2008), que a realidade se constitui de fendmenos que estéo,
necessariamente, intervinculados e sdo interdependentes — compreensdo que impede a
construcdo de teorias sobre o concreto que considerem apenas partes ou aspectos
isolados. Por isso, afirma a autora, 0 método dialético concebe a realidade como um
todo Unico no qual os fendmenos e objetos se articulam organicamente. Desta maneira,
para que sejam apreendidos de forma objetiva, precisam ser analisados também a partir
das condic¢des que o0s cercam.

Engels (1878) discorre sobre a logica dialética e a apreenséo da totalidade, em

detrimento das analises do senso comum:

(...) método do pensamento metafisico, por justo e necessario que seja em vastas zonas do
pensamento, mais ou menos extensas, de acordo com a natureza do objeto de que se trata,
tropeca sempre, cedo ou tarde, com uma barreira que, franqueada, faz com que ele se torne um
método unilateral, limitado, abstrato; perde-se em contradi¢fes insollveis, uma vez que,
absorvido pelos objetos concretos, ndo consegue enxergar as suas relacdes. Preocupado com sua
propria existéncia, ndo reflete sobre sua génese e sua caducidade; concentrado em suas
condicOes estaticas, ndo percebe a sua dindmica; obcecado pelas arvores ndo consegue ver o
bosque. (p. 9, grifos nossos)

A légica formal, segundo Martins (2008), ou 0 método do senso comum, como
colocado por Engels (1878), apreende a realidade de maneira estatica e parcial, pois
considera os fatos e fenémenos da realidade a partir de alternativas que se excluem caso
sejam contrarias. A critica tecida por Engels mostra um caminho metodoldgico que
esbarra em limitagdes que impedem o conhecimento de dado objeto, mostrando-o de
maneira superficial, limitado e abstrato. Na apreensdo parcial da realidade, deixa de
lado a totalidade, ou seja, em meio as arvores ndo considera ou até mesmo se esquece
do bosque. Pela violéncia, olha-se para o individuo denominado como violento, e
ignora-se o conjunto de condi¢bes que possibilitaram a violéncia como uma maneira de
estabelecer relagdes.

Tomando como exemplo a citacdo de Engels sobre a relacdo entre as arvores e 0
bosque, este ultimo como modelo de totalidade, entendemos entdo que nao é possivel

conhecer as arvores e suas especificidades (germinacdo, crescimento, adoecimento,
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floragdo, frutificagdo e morte) sem que tenhamos conhecimento do terreno sobre o qual
aquela arvore pdde crescer. Ainda, as caracteristicas da fauna e condi¢des climéticas
que permitiram o surgimento desta ou daquela espécie da flora. Sem perder de vista a
arvore singular, é preciso realizar o exame de toda floresta ou bosque, das condigdes
que cercam seu desenvolvimento. As &rvores podem ser compreendidas como a sintese
das multiplas determinacdes possiveis pelo imenso bosque e suas caracteristicas gerais.
A éarvore representa um aspecto da realidade, mas ndo comporta as respostas
explicativas sobre sua trajetdria de vida.

No que tange a violéncia nas escolas, o bosque tem sido deixado de lado ou,
quando ‘lembrado’, se restringe as arvores ao entorno, ou seja, ao nucleo familiar. A
categoria da totalidade possibilita analisar o cenario de violéncia nas escolas a partir das
relacGes de violéncia que temos estabelecido fora dela. N&do somente no que diz respeito
ao trafico de drogas e as gangues que cercam algumas escolas, mas ao modelo de
organizacgdo capitalista que se fundamente em relacGes violentas, como ja explicitamos.
Isso ndo quer dizer deixar de analisar a instituicdo escolar: seu Projeto Politico
Pedagogico, a organizacdo do trabalho docente, normas e regras instituidas, modelo de
gestdo, espaco fisico, entre outros ambitos da atividade escolar, devem ser objeto de
atencdo no que tange a reproducao da violéncia.

Ao trabalho do psicologo, que compreende a totalidade como uma ferramenta
explicativa da realidade concreta, a atuacdo frente a demanda da violéncia torna-se
efetiva. Dessa forma, o entendimento é de que o trabalho escolar exige uma atuacéo do
psicologo com todos os membros que participam da educacdo escolar, porque nédo é
possivel enfrentar a violéncia com acdes ou projetos fragmentados. Tanto professores
precisam de formacdo para lidar com a violéncia em sala de aula, quanto os
funcionarios para lidar com alunos indisciplinados e grosseiros, e 0s proprios alunos que
precisam compreender que as relagfes violentas ndo sdo naturais e nem as Unicas
possiveis, ainda que assim parecam. Mais, € preciso pensar junto a escola medidas
concretas que protejam a escola de a¢bes de violéncia, que responsabilizem aqueles que
usam da violéncia fisica e simbolica para relacionar-se com seus pares. Entendemos que
tais medidas, isoladas, resultam somente em punicdo e, portanto, precisam ser
articuladas a outros projetos de carater pedagdgico. Contudo, a escola deve estabelecer
normas rigidas no que tange a manifestacédo da violéncia.

Sobre a importancia de enfrentar a violéncia sob a perspectiva da totalidade,

Silva (2006), ao final de seu projeto de intervencao, explicou aos professores:
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A pesquisadora comentou com os professores que, apesar das acfes estarem envolvendo todos
0s segmentos, eram acgOes isoladas. A articulacdo estava sendo realizada porque a pesquisadora
de dispds a participar de todos os processos. Nao € este o ideal, mas sim que as ac¢des sejam
integradas entre 0s grupos e que contemplem a perspectiva da totalidade do processo educativo.
Por isso a importancia da existéncia da proposta de um plano de acdo para a escola. Alguns
professores acenaram negativamente com a cabeca, mas outros participantes sugeriram que o0
plano de acéo deveria ser feitos no planejamento escolar do inicio do ano (...). (p. 232)

A autora esclareceu aos participantes do grupo que a partir daquele momento
eles deveriam comecar a refletir sobre a violéncia e aquilo que seria importante constar
no planejamento escolar “tendo como ponto de partida o cotidiano da escola e a
atividade de cada um” (p. 233). Cabe também, seguindo pelos trilhos da totalidade, que
0 psicologo compreenda que seu trabalho tem carater politico. Ainda que saibamos das
limitacGes e do carater reformista das politicas publicas, € necessario que se trave um
luta em busca de melhores condi¢bes de educacédo e de vida dos sujeitos que estdo a
margem das conquistas da humanidade®:. Nesse sentido, considerando o ambito de
transformacéo da psicologia é bastante restrito, o psicélogo tem a possibilidade de atuar
ndo somente frente as determinacdes que encaminham tal e qual formag&o, mas também
na luta para que essas determinagdes sejam iguais para todos os homens. Segundo
Antunes (2008), a partir da concepcdo de educacdo como um fator fundamental no
processo de humanizacdo, a Psicologia tem o compromisso com a concretizacdo de
politicas publicas educacionais que sejam radicalmente empenhadas com a classe
trabalhadora.

Por fim, sobre a dialética e seu carater revolucionario, Rosental e ludin (1965)

alertam que:

A esséncia revoluciondria da dialética materialista, inconcilidvel com todo estancamento e
imobilidade, faz da propria dialética um instrumento de transformacéo prética da sociedade, uma
ajuda para tomar objetivamente em consideracgao as necessidades historicas do desenvolvimento

*!Na ansia de formar uma sociedade igualitéria, dentro dos preceitos burgueses, o que se revela
contraditorio, muito se fala em educacdo inclusiva. Barroco (2007) abaliza que ao tocar na questdo da
inclusdo, toca-se necessariamente em seu oposto. Falar em exclusdo requer que se reconheca a existéncia
de um curso comum do qual uma parte da populacéo fica marginalizada. Porém, na sociedade capitalista
isso ndo significa dizer que estes estdo excluidos, pois o capital inclui a todos, atribuindo papéis a cada
homem que faz parte deste todo. Uma reduzida parte da populagdo participa usufruindo o que de mais
elevado a humanidade produziu, ou seja, tem acesso e se apropria do conhecimento cientifico, artes,
tecnologia, etc. A outra parte, grande maioria, cabe participar de modo a ficar na margem, sem acesso aos
bens materiais e culturais construidos pelo homem. Assim, ‘(...) pode-se pensar que todos estejam
incluidos no projeto societario capitalista” (Barroco, 2007, p. 160).



173

social, a falta de conformidade das velhas formas a respeito do novo conteldo, a necessidade de
passar a formas superiores que facilitem o progresso da humanidade. A estratégia e tatica para a
luta pelo comunismo se elaboram em plena correspondéncia com a concep¢do materialista e
dialética do mundo. (p. 120)

Compreendemos que o psicdlogo que perde de vista a totalidade e as
contradicbes, ou seja, ndo compreende o real em seu movimento dialético, perde de
vista também a possibilidade de entender a violéncia como um fenémeno que pode ser
enfrentado e superado. Como colocado por Rosental e ludin (1965), apropriar-se da
I6gica dialética materialista é comprometer-se com a possibilidade real de um novo

projeto de sociedade e de educacgdo, que constitui um norte para rumarmos.

4.3.2 Alienacdo e violéncia: consideracgdes para o trabalho do psicologo

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o que é de habito como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,

de confusdo organizada, de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural nada deve parecer impossivel de mudar.
(Brecht — A excecdo e a regra)

A banalizacdo da violéncia, das armas e do cotidiano, é tema recorrente nas
obras de Brecht. Para o autor, é preciso que desconfiemos, que entendamos aquilo que é
traduzido cotidianamente como natural, como uma construcao histérica do conjunto dos
homens. Que recuperemos a historia da humanidade como a Histéria construida por
homens, ainda que esteja tdo violenta e desumanizada. Nos chama ao exame da maneira
como vivemos. O autor trata o tempo todo sobre o processo de alienagdo dos homens no
capitalismo e o estranhamento dos mesmos frente suas producdes, materiais e
intelectuais, diante da possibilidade de mudanca de uma organizacdo alienante e
violenta.

Para Bottomore (1988), alienacéo é definida como uma acao ou estado em que
um individuo, grupo, sociedade ou instituicdo se tornam ou permanecem estranhos,

alheios:
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[1] aos resultados ou produtos da sua propria atividade (e a atividade ela mesma), e/ou [2] a
natureza na qual vivem, e/ou [3] a outros humanos — e — além de, e através de, [1], [2] e [3] -
também [4] a si mesmos (as suas possibilidades humanas construidas historicamente). (p. 5)

O autor continua afirmando que a alienagdo é sempre uma alienagdo de si
préprio, ou seja, uma alienacdo do homem em relagdo a si mesmo, as suas
possibilidades de apropriacdo das caracteristicas do género humano, por meio de sua
prépria atividade. Para o autor, a alienacdo de si mesmo ndo é apenas uma entre outras
formas de alienagdo, “mas a propria esséncia e estrutura basica (...) ndo é apenas um
conceito (descritivo), mas também um apelo em favor de uma modificacdo
revoluciondria do mundo (desalienag¢do)” (Bottomore, 1988, p.5). Saviani (2004)
explica que o termo “alienado” faz referéncia a falta de consciéncia dos homens sobre
sua propria situacdo, e ndo se entendem como sujeitos da historia; sdo aqueles que
perderam sua condicdo de sujeitos ativos na constru¢cdo do mundo e de si proprios.
Homens estes que ndo se apropriaram da Historia e da possibilidade de mudanca que
esta revela e, portanto, ndo sdo capazes de pensar novas formas de organizacao para a
producdo da vida concreta. Estdo alheios a si mesmos e ao seu papel na edificacdo de
antigas e novas configuragdes sociais. Silva (2006) postula que o caminho para a
abolicdo de relacGes violentas passa, necessariamente, pela superacao da alienacao.

Com isso, ndo estamos afirmando que o processo de desalienacéo (termo de
Bottomore) se da meramente a partir do conhecimento da Histéria. Compreendemos a
partir de Vigotski (2004), Vazquez (1990), Markus (1974), Marx e Engels (1991) e
outros autores ja arrolados, que a superacdo da alienacao sé é possivel com a superacéo
da sociedade que produz tais relacdes alienadas; nesse sentido, sua apropriacdo e a
possibilidade de apreensdo do movimento do real permite aos homens compreenderem
0 lugar que ocupam no mundo e lutar por isso. Dessa forma, Leontiev (1978c) afirma

que

V.1. Lénin escreveu a respeito do que distingue "simplesmente um escravo™ de um escravo que
se reconcilia com sua posicdo e de um escravo que se rebelou. Esta diferenca reside, ndo em
conhecer os préprios tragos individuais, mas em perceber-se num sistema de relagdes sociais.
Perceber o préprio "eu" ndo significa nada mais que isso. (p. 34)

Segundo Saviani (2004), que apoia sua discussdo nos escritos de Vazquez
diferentemente de Hegel, que postula a alienacdo enquanto processo inerente a atividade

humana, para 0 marxismo a alienacdo serd superada a medida que o for a propriedade
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privada dos meios de producdo. Para Marx, a aliena¢do ndo é compreendida como parte
constitutiva da natureza humana, mas decorrente de condi¢Bes histdricas de produgédo
que, a partir da propriedade privada, dividem os homens em classes sociais. No entanto,
a historia que cria condi¢des para o desenvolvimento do processo de alienagdo também
cria condigdes para sua superagdo. Sobre como a alienacgdo no trabalho tem ressonancia
na constituicdo individual dos sujeitos, Duarte (2004) se fundamenta nos escritos de
Leontiev, que a considera como um obstaculo criado pela sociedade capitalista a
apropriacdo da cultura pelos homens. Diante disso, a impossibilidade de apropriar-se da
cultura material e intelectual produzida coletivamente produz desigualdades entre os
homens, que para Leontiev (citado por Duarte, 2004) ndo pode em hipbtese nenhuma
ser atribuida a fatores de ordem bioldgica, esta impossibilidade nada é sendo resultado
de profundas diferencas nas condicdes de vida.

Para a analise da violéncia, podemos entendé-la como 1) um processo derivado
da alienacdo, conforme exposto por Bottomore (1988); e 2) como uma ferramenta
necessaria a superacao desta, tendo em vista a luta de classes. Sobre o primeiro aspecto
apontado, a partir do entendimento de que a alienacdo é sempre uma alienagdo de si
mesmo, das possibilidades humanas que os homens do capitalismo deixam de se
apropriar e a ela se tornam alheios, podemos entender a violéncia como uma
manifestacdo deste estranhamento do homem em relagcdo aos produtos de seu trabalho e
aos outros homens. No capitalismo, os homens ndo se reconhecem como produtores,
como criadores em sua atividade de trabalho. Sua agéo é de tal forma fragmentada que
ndo reconhece o produto final como sua objetivacdo. Portanto, ndo compreende a si
mesmo como sujeito ativo na construcdo da sua historia e da historia dos demais
homens, o que o impossibilita de pensar e realizar outra forma de vida. Depreende dai a
afirmativa marxiana de que as raizes da alienacdo estdo na atividade pratica, na
realizacdo do trabalho no capitalismo. Convéem lembrar que, para Marx, a alienagcdo nédo
é intrinseca ao homem e ao trabalho, mas sim ao modo de organizacgéo capitalista.

A violéncia, que tanto causa estranhamento a homens que cotidianamente se
questionam sobre os rumos que a humanidade tem tomado — conforme noticiado na
midia e percebido nas relacdes com nossos pares — ndo é a eles alheia, mas sim
produzida diariamente, a media em que sdo produzidas também as mercadorias nas
fabricas e industrias. Nas escolas tal entendimento langa novo olhar e prética frente aos
alunos, professores, familiares e demais funcionarios, uma vez que a violéncia deixa de

ser responsabilidade ou culpa daqueles sujeitos. Ao entendermos que a violéncia é



176

produzida independentemente da consciéncia que se tenha sobre ela, sendo parte de uma
organizacdo que dela necessita, podemos afirmar que a atuagdo do psic6logo ndo deve
se pautar no julgamento destes sujeitos, como se ele estivesse ausente do processo que
também violenta e é por ele violentado.

A segunda possibilidade de anélise — que diz respeito & violéncia enquanto
pratica que engendra a praxis, seja ela social ou artistica —, chamamos a atencéo desta
como um sintoma dentro das escolas, que representa um grito de socorro, mas também e
uma possibilidade de mudanga: ao mesmo tempo em que a violéncia impede que sejam
efetivadas relacbes educativas, ela possibilita ou exige que a escola e seus membros
sejam repensados, reforcando a tese de Vazquez (1990) de que a violéncia é presente na
construgdo do novo, ainda que ndo seja suficiente. E preciso deixar claro que ndo
estamos romantizando a violéncia que se manifesta nas escolas, mas sim buscamos
compreendé-la em sua totalidade. Concordamos com Barroco e Franco (2013) no que
tange a afirmativa de que diante deste cenario faz-se necessario a formacéo diferenciada
de professores, inicial e continuada: “Assinalamos, ainda, a necessidade de medidas que
gerem mais seguranca fisica e emocional, visto que lhes compete atuarem diretamente
na educacdo de pessoas conscientes, orientadas por propdsitos coletivos e
instrumentalizadas tedrica e metodologicamente para o trabalho educacional” (p. 13).
Assim, defendemos seu enfrentamento irrestrito, mas consideramos ser € preciso
observar também o significado transformador que a violéncia carrega consigo.

Se para avancarmos historicamente rumo a superacdo da alienacdo € preciso
abolir as relacdes de producdo que a engendram, isso ndo se dard de forma pacifica. A
destruicdo do modelo capitalista para o surgimento de outro modelo ndo podera ser
realizada na auséncia da violéncia, como ja nos mostrou a Historia. Nesse sentido, é
ferramenta na destruicdo do antigo e abre possibilidade para o surgimento do novo. A
luta de classes, considerada por Marx e Engels como o motor da histéria, s6 é possivel a
partir do uso intencional da forca humana e seus instrumentos. Considerando a
importancia de compreendermos o conceito de luta de classes, este serd uma categoria
também abordada por nés. Ndo somente por seu carater historico, mas também pela
ressonancia na educacao.

Assim, como colocado por Bottomore (1988), ao trazer o conceito de alienacdo
para 0 debate, tocamos em seu contrario, isto é, na defesa da superacdo e da
desalienacdo dos sujeitos — o0 que implica necessariamente na defesa ou apelo a

revolugdo. Importante salientar que ndo depositamos na escola ou na psicologia tal
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papel, que sé serd realizado mediante a revolugdo. Contudo, ainda que cientes disto,
entendemos que é papel do psicologo nas escolas explicitar as relacbes que formam a
violéncia, as multiplas determinacBes que extrapolam a instituicdo e as condutas
individuais que a originam e fomentam. Faz-se necessario ao enfrentamento da
violéncia a dendncia de certo estado de coisas que permite, ou ainda, promove relaces
violentas entre as pessoas dentro e fora das escolas. Consideramos que discutir a
esséncia da violéncia constitui caminho para a desconstrucdo da ideia de que a
manifestacdo da violéncia € um fenbmeno deste ou daquele sujeito - seguindo pelos
poemas de Brecht, a exigéncia do estranhamento da violéncia como caracteristica
individual, como uma maneira natural de relacionar-se com os outros e com o mudo. E
preciso indagar sobre a génese da violéncia, e quais as suas determinagdes. E possivel
prescindir de suas relacdes? Desvelar as explicagbes que camuflam a violéncia é passo
para desalienacdo, pelo menos no que tange a compreensédo da violéncia nas escolas. A
partir disso, fundamentados teoricamente sobre a violéncia, € possivel pensar em acoes
praticas que objetivem a superacao das relacdes violentas no contexto escolar.

Sobre a alienacéo e seus reflexos na pratica docente, Silva (2006) considera que
0 esvaziamento da participacdo dos professores em atividades das entidades de classe e
de organizacgdo social tem contribuido para o acirramento da alienagdo. Ressalta ainda
que a alienacdo na atividade docente é fundamental para a propagacao de ideologias. O
professor € o unico trabalhador que produz alienacdo no produto final de sua atividade.
Ainda, a partir dos estudos de Heller ¢ Montero, Silva (2006) assinala que ‘“as
consequéncias da alienacdo na subjetividade dos professores tém provocado o
adoecimento, o sofrimento psiquico e, consequentemente, o afastamento docente de
suas atividades” (p. 282).

Segundo Barroco (2007), as condi¢des que propiciam um desenvolvimento
unilateral e mutilado ndo sdo desveladas, e sim reproduzidas diariamente na producdo
material das condicBes de existéncia. A vida cotidiana esta repleta de contradi¢des de
toda ordem, e “(...) levar os sujeitos a reconhecerem sua existéncia, bem como suas
origens e desdobramentos, parece-me ser ‘uma causa pela qual lutar’, uma tarefa que a
escola ndo pode deixar de fazer” (p. 186).

A violéncia que é produzida pelos homens s6 pode ser superada pelos mesmos,
que também a produzem e dela sdo vitimas. Por outro lado, podemos tomar o
estranhamento que a violéncia produz nos homens — que ndo se compreendem como

construtores desta relagcdo (ou, pelo menos, ndo diretamente): ndo compreendem que a
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violéncia dentro e fora das escolas, é resultado de um processo histérico do qual todos
fazem parte e cumprem um papel. Se retornarmos aos postulados por Engels e Vazquez,
sobre a estrutura violenta que sustenta a exploracdo do homem pelo homem, base sobre
a qual se edifica o capitalismo, concluimos que é preciso vencer essa Vvioléncia

estruturante para que as outras formas de violéncia sejam também vencidas.

4.3.3 Luta de Classes: ressonancias na educagdo e o trabalho da Psicologia
Escolar

Aprenda 0 mais simples!

Para aqueles cuja hora chegou
Nunca é tarde demais!

Aprenda o ABC; ndo basta, mas
Aprenda! N&o desanime!

Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!

Aprenda, homem no asilo!

Aprenda, homem na priséo!

Aprenda, mulher na cozinha!

Aprenda, ancido!

Vocé tem que assumir o comando!

Frequente a escola, vocé que ndo tem casal
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
Vocé que tem fome, agarre o livro: é uma arma.
Vocé tem que assumir o comando.

N&o se envergonhe de perguntar, camarada!
N&o se deixe convencer!

Veja com seus proprios olhos!

O que ndo sabe por conta propria

N&o sabe.

Verifique a conta

E vocé que vai pagar.

Ponha o dedo sobre cada item

Pergunte: o que é isso?

Vocé tem que assumir o comando.

Bertold Brecht (Elogio do aprendizado)

Considerando a partir de Marx e Engels que a histéria da humanidade € a
historia da luta de classes®®, entendemos que essa categoria é fundamental para a

compreensdo das relacdes de violéncia que se estabelecem entre 0s homens. Tomamos

%2 Segundo Bottomore (1988), em 1888 Engels considerou o a Histéria escrita.
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emprestada novamente uma producdo de Brecht, desta vez sobre a luta de classes: é
preciso que as conquistas da humanidade deixem de ser privilégio de uma Unica classe.
O conhecimento sobre o mundo, ou seja, a apropriacdo dos conhecimentos cientificos
para a apreensdo do real constituem instrumentos para a transformacgdo social, “para
assumir o comando”, embora ndo sejam suficientes. Contudo, a luta e a superagdo do
capitalismo ndo sdo possiveis a partir de batalhas travadas no campo das ideias, como
afirma Marx (1991), “a arma da critica ndo pode, evidentemente, substituir a critica das
armas. A forca material deve ser dominada pela forga material, mas a teoria transforma-
se ela também, em forga material quando penetra nas massas” (p. 8). Lombardi (2011,
p.215) explica que a defesa de Engels por uma revolugdo armada se deu a partir do seu
convivio com os trabalhadores da Inglaterra e suas condi¢cBes miseraveis de vida, que
resultou no livro A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra. Engels afirma ndo
haver solucdo pacifica para a superagéo de tais condigdes. Segundo Lombardi (2011), a
luta de classes é a expressdo das contradicdes existentes na totalidade historico-social.
Por terem interesses tdo radicalmente (no sentido de raiz) distintos e antagbnicos, a luta
que se estabelece resulta impossivel de ser dialogada. Engels, citado pelo autor, afirma
que a “guerra pela vida”, a luta pela sobrevivéncia, coloca de lados opostos as classes
sociais e seus membros, pois “cada um impede 0 caminho do outro” (Engels, citado por
Lombardi, 2011).

A divisdo social do trabalho, que colocou de um lado a burguesia e do outro o
proletariado, criou nestas classes possibilidades e limitagdes construidas a partir da
relacdo que os homens tém com o trabalho, com a atividade concreta, cotidiana, para
garantir a sobrevivéncia. A divisdo da sociedade em classes confere aos seus membros
acesso e fruicdo, também de classe, para seus membros. Com isso queremos dizer que
as condicBes de educacdo, por exemplo, sdo radicalmente distintas para uma e para
outra classe, caracterizando-se como um apartheid (CFP, 2013). Proletariado e
burguesia tém instrumentos distintos para a apreensdo e atuacdo no mundo concreto.
Contudo, essa “distingd0” ndo tem suas raizes na cultura e sim nas rela¢6es sociais de
producéo.

No entanto, a compreensdo de classes sociais ndo € unanime entre oS

pesquisadores. Concepcdes pés-modernas® negam a luta de classes e em seu lugar

> Sobre a pos-modernidade, Cavazzoti (2010) nos explica que os estudiosos deste
posicionamento, compreendem que a reestruturagdo produtiva e o avango técnico representado pela
microeletrénica, propiciaram uma revolugdo na sociedade, ou seja, provocaram mudancas de ordem
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colocam a imensa possibilidade e diversidade culturais que emergem dos diferentes
modos de vida. Ou ainda, reconhecem classes sociais a partir do seu poder de consumo,
intitulando-as como A, B, C ou D.

Sobre a diversidade que se ventila pelas teorias p6s-modernas que compreendem
0 homem como um ser desintegrado, composto por identidades aglutinadas, a Teoria
Historico-Cultural se volta aos postulados marxistas e afirma a estreita relacdo entre a
materialidade e subjetividade. Ou seja, embora haja diversidade, 0 homem néo se
desdobra em diversas dimensdes, pois sua atividade principal, o trabalho, confere a ele 0
que é genérico da espécie. Além disso, as teorias pds-modernas negam o conceito de
classe, de diferenca no acesso e fruicdo dos bens culturais, e interpretam suas
implicagdes como diversidade cultural, inaugurando o conceito de identidade cultural, e
dando folego ao multiculturalismo enquanto principio explicativo das diferencas
sociais, as quais ndo tem outra explicacdo sendo a divisdo social do trabalho e a
sociedade formada por classes (Cavazzoti, 2011).

De acordo com Cavazzoti (2011), esta concep¢do de diversidade cultural é
transversalizada por aparelhos ideolégicos que objetivam manter a ordem exigida ao
funcionamento do capital: a divisdo social do trabalho e a divisdo da sociedade em
classes, em consequéncia no primeiro. Aqueles que possuem visdo critica em relagéo a
este processo, cabe a defesa de uma educacdo publica de qualidade, o que quer dizer,
que seja diretiva, valorize o papel do professor e a necessidade de transmissdo de
ciéncia, filosofia e artes, para a emancipacdo humana. Ir a escola e ndo reiterar as
concepcOes pos-modernas, este constitui o desafio a educacao e ao psicologo escolar.

Dessa forma, apropriar-se do conceito de luta de classes é tarefa fundamental
para o trabalho do psicélogo que pretende desconstruir concepgdes que mantém vivas e
pungentes as diferencas gritantes vividas por alunos do ensino publico e privado e
camufladas sob o manto do respeito a diversidade cultural. Ndo se trata de impor uma
forma de cultura, mas de desvelar o quanto o abismo nas condi¢cdes de apropriacdo dos
bens materiais e intelectuais determina formacgfes intelectuais e subjetivas muito

distintas nos individuos pertencentes as classes diferentes. E preciso que o psic6logo, a

estrutural no sistema produtivo, e, portanto, tem-se uma nova época, apds a modernidade. Por pods-
modernidade, entende-se um posicionamento politico frente ao conhecimento cientifico, filoséfico e
artistico que prima pela desconfianca da razéo e da ciéncia, apostando na flexibilidade e relativizagéo do
conhecimento, refletindo as relagdes de mercado do capitalismo. Nas palavras da autora, no que diz
respeito ao ambito escolar: “(...) preconiza o ecletismo em lugar do rigor cientifico; enfatiza a pedagogia
do individuo em detrimento do sujeito social; justifica a aniquilacdo do ensino da ciéncia em beneficio da
pretensa pluralidade dos pontos de vista” (p.1).



181

partir deste pressuposto, revele a comunidade escolar o carater de classe que media a
educacgdo, a condicdo de trabalho docente, as relacGes de ensino e aprendizagem, e
outros aspectos educacionais.

N&o é natural que os maiores indices de violéncia estejam nas escolas publicas e
periféricas; que a populacdo carceraria do pais seja composta, em sua imensa maioria,
por jovens negros com baixa escolarizagdo®, entre outras naturalizacdes. Negar a
divisdo da sociedade em classes e a luta que advém dessa condigdo, significa negar o
movimento da histéria, as conquistas cientificas e tecnoldgicas do capitalismo e a
necessidade de sua superacdo. Nesse sentido, a violéncia engendra a abolicdo das
formas de producdo capitalista, ou seja, a extingdo de uma forma de organizacdo que
mutila seus membros s6 é possivel a partir da acdo pratica destes mesmos homens, pois
“(...) ideias nada podem realizar. Para a realizagdo das ideias sdo necessarios homens
que ponham em jogo a forga pratica” (Marx & Engels, 1991, p. 9).

Por esse caminho, é pela superacdo do capitalismo que Brecht conclama a classe
trabalhadora a instrumentalizar-se para o embate, e uma das ferramentas apontadas por
ele é apropriar-se daquilo de que estdo a margem, do qual foram brutalmente apartados.
Nos alerta: aprender o ABC, ou dominar a cultura letrada, ndo € suficiente, mas se faz
necessario>>. Compreendemos entdo que a luta de classes é travada também no ambito
da educacdo escolar. Chamar os homens ao aprendizado é possibilitar a eles nédo
somente a possibilidade de ler e escrever, de compartilhar com os outros homens a
cultura produzida por eles, mas também possibilitar o desenvolvimento de suas funcées
psicoldgicas superiores e a capacidade de analisar criticamente 0 mundo em que vivem
e a posicdo que ocupam. Entendemos que a revolucdo ndo passa necessariamente pela
educacdo. As contradi¢es vividas na atividade alienada sd@o o fomento para a luta m
superacdo do capitalismo. Contudo, a educacdo escolar, como possibilidade de
educacdo no tempo em que vivemos, ndo pode ser desconsiderada como campo de luta
por melhores condi¢cdes materiais, intelectuais e afetivas dos individuos que vivem sob

o capitalismo, ainda que estejamos cientes das limitacdes reais do processo educativo.

>* Nimeros do Ministério da Justica apontam que: 60% dos presos sdo negros; 31% tém de 18 a
24 anos de idade e 77% néo passaram do ensino fundamental (Brasil, 2011).

> O anexo 2, que trata de uma passagem da peca A Mae, traz elementos muito interessantes
sobre a fungdo da educacdo para a luta revolucionéria, segundo Brecht. Mais uma vez, assinala: a
educacdo é importante, como mais um meio, mas ndo é aspecto principal, nem tampouco suficiente.
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Na peca A Mée, cujo excerto maior consta no anexo 2, Brecht (1990) traz um
didlogo entre um professor e a mée, que ilustra a sua compreensdo sobre a relagéo entre

luta de classes e educagéo:

Pelagea Wlassowa: Vocé precisa aprender a escrever. E isso vocé pode fazer aqui. Ler, isso é
luta de classes.

O Professor: Acho isso tudo uma bobagem. O que vocés estdo dizendo agora? Ler é luta de
classes! Para que tanta falagdo. Escreve. Portanto, isso significa: Operario. Copiem!

Pelagea Wlassowa: Ler € luta de classes, assim penso eu: se os soldados em Tewer pudessem ter
lido nossos cartazes, talvez ndo tivesse atirado em nds. Eles eram filhos de camponeses. (p. 195)

A leitura que Brecht faz da educagdo no processo revolucionario ndo caminha no
sentido de que a educacao é responsavel pela transformacédo social, mas que se constitui
como um ambito do qual os trabalhadores tambem foram expropriados.

Nesse sentido, a compreensdo da luta de classes carrega consigo a possibilidade
do psicologo compreender ndo somente a maneira como a sociedade se organiza, a
partir da divisdo social do trabalho, como também a educacdo no capitalismo. O
entendimento das relagdes de classes, e de seus irreconcilidveis interesses, tira o
psicologo do lugar comum de localizacao das desigualdades sociais e da precarizacao da
educacdo publica como resultado de politicas mal intencionadas ou de problemas
politico-partidarios. Ainda que seja necessario reconhecer e enfrentar tais problemas, ja
que representam o concreto, é preciso saber que o pano de fundo em que se estabelecem
tais desigualdades ndo sdo politicas bem ou mal intencionadas e sim o carater de classes
da sociedade capitalista. Como citado por Barroco (2007), todos estdo inclusos no plano
do capitalismo, cada um ocupando a posicdo que lhe é destinada: uns com boa educacgéo
e outros com uma educacao tdo precaria quanto a prépria condicdo de vida.

Antes de passarmos a consideracdes finais, acrescentamos que estamos cientes
de termos apresentado uma maneira da Psicologia enfrentar a violéncia, mas ndo a
Gnica. No entanto, afirmamos que a auséncia de um corpo tedrico que fundamente a
atuacdo do psicdlogo pode resultar em um trabalho paliativo que dé conta somente da
violéncia em suas manifestacfes aparentes. Consideramos que a Psicologia Historico-
Cultural, ao se basear nos pressupostos marxistas pode subsidiar uma atuacdo com
vistas ao enfrentamento efetivo da violéncia nas escolas, uma vez que objetiva
investigar dialeticamente, a partir da materialidade da vida dos homens, as maltiplas
determinacdes que possibilitam a emergéncia da violéncia. Assim, por uma

compreensdo materialista dos fatos e fendmenos da realidade, pode manter uma
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concepcdo otimista de homem e de mundo que, apesar de encontrarem-se sob estado
continuo de violéncia sob o capitalismo, tem a possibilidade de tomar a Histéria para si
e construirem-se em um novo mundo, de uma nova forma. Contudo, esse otimismo
também s6 é possivel por meio de um trabalho inteiramente racional e diretivo com

vistas ao desenvolvimento humano, mesmo com todas ja limitacdes postas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A parte final desta dissertacdo traz um apanhado geral das sinteses que fomos
apresentando ao longo da nossa escrita. Na primeira se¢do tinhamos como objetivo
compreender a violéncia, dentro e fora das escolas, a partir dos pressupostos teoricos do
marxismo, da filosofia, da histéria e da Psicologia Histérico-Cultural. Conforme os
autores arrolados na secdo, afirmamos ser a violéncia parte da estrutura do capitalismo,
que, sob condicOes de exploracdo e desigualdades se acirra em nossos dias, inclusive
nas escolas. Portanto, a violéncia ndo é inerente aos homens e sim & maneira como 0s
homens se organizam para a producdo da vida material no capitalismo. As pesquisas
trazidas para o debate, acerca das estatisticas sobre violéncia no mundo, no Brasil e nas
escolas, desenharam um cenario de guerra, pintando 0 nosso tempo como 0 mais
violento da Histéria. Pudemos compreender que o enfrentamento a violéncia depende
da superacdo de certo estado de coisas que produz a violéncia, mas que isso nao isenta
os profissionais que trabalham com o processo educativo de vencer as batalhas travadas
em nome de uma educacdo de qualidade, ainda que cientes da impossibilidade de uma
educacdo escolar plena em uma sociedade de classes. A primeira se¢d0o no mostrou uma
violéncia brutal contra os jovens do Brasil, principalmente negros e moradores da
periferia. Jovens estes que também estabelecem uma relacdo de violéncia com a
educacdo escolar, que muitas vezes nao oferta outra possibilidade sendo a sua
reproducao.

Pobreza e incivilidade ndo sdo justificativas para os violentos seculos XX e XXI.
Vimos que nunca fomos tao ricos e tdo desenvolvidos cientifica e tecnologicamente em
nenhum outro momento da Historia, da mesma forma também nunca fomos tdo
violentos como somos hoje. Este é um no dificil de ser desatado, que descontroi a ideia
equivocada de que a violéncia é resultado de pobreza e ou atrasos civilizatorios: como
explicar a violéncia diante de tais avancos? Explicamos, a partir dos autores que
trouxemos para o debate, como uma manifestacdo que tem sua génese das relacbes
sociais de producado, que escraviza 0s homens em suas atividades alienantes e alienadas
e os possibilita um desenvolvimento mutilado, deformado, miseravel. As formas mais
bem acabadas da atividade alienada sdo préprias do nosso tempo, e, portanto, também o
sdo a formas de violéncia. Confirmamos com isso nossa hipdtese de que a alienacéo e
violéncia constituem-se mutuamente. Afirmamos também que a violéncia nas escolas é

reflexo da violéncia construida fora dela historica e socialmente. Esta secdo nos
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permitiu afirmar, por fim, que a violéncia ndo ¢é parte de uma esséncia humana e sim
construida a partir das relacbes que os homens estabelecem entre si para a producéo.
Sendo assim, se é construida pelos homens também pode ser superada pelos mesmos,
desde de que tenham ciéncia de seu papel na histoéria.

A partir da compreensao da constituicdo concreta da violéncia, passam a indagar
sobre a ressonancia destas relagdes na constituicdo do psiquismo do homem
contemporaneo, que vive as voltas com a preocupacdo e o medo da violéncia de que é
vitima e protagonista. A partir do pressuposto materialista e dialético de que os homens
se constituem subjetivamente ao construirem o mundo objetivo compreendemos a
atividade vital humana como substrato para a constituicdo psiquica. Trouxemos tais
fundamentos para justificar que os homens se formam violentos e ndo nascem de tal
forma. As teorizagdes dos psicologos soviéticos nos forneceram subsidios para
compreender como 0s homens estabelecem uma relagéo de violéncia com o mundo e
seus pares. Afirmamos que a violéncia entre os individuos contemporaneos é resultado
da atividade alienada que exercem para garantirem sua sobrevivéncia; da apropriacdo
miseravel dos bens culturais produzidos pela humanidade e, em Gltima instancia, da
base de exploracdo e violéncia sobre a qual se edificam as relages capitalistas. Esse
homem fragmentado ndo pode outra coisa que entdo reproduzir a violéncia vivida todos
os dias. Consideramos que 0 objetivo de compreender a formacdo humana e sua relacao
com a violéncia foi alcancado. No entanto, entendemos que esta relacdo pode ser
conteldo de novas pesquisas, que tomem este tema como objeto de estudo e possa
contribuir com mais elementos tedricos para sua compreensao.

Ao tecermos consideragdes sobre o estudo de Vigotski sobre a delinquéncia e a
experiéncia educacional de Makarenko, tratamos do problema da violéncia de forma
mais pontual, segundo os escritos dos autores citados. Vigotski demonstrou o carater
social da constituicdo da delinquéncia em lugar das teorizacGes individualistas e
biologicistas que permeavam os estudos em sua época. Ja os escritos de Makarenko nos
mostraram de forma contundente as concepcBes de homem, de educacdo e de trabalho
postuladas pelo marxismo. Os dois autores citados foram de extrema importancia para
nossas elaboracdes acerca do enfrentamento a violéncia. Vigotski ao trazer o método e a
defesa da formacdo social da mente e Makarenko por sua concepcao de uma educacao
planejada, racional e organizada, pautada na valorizacdo docente, na apropriacdo de

conteddos cientificos e na organizacao coletiva.
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O levantamento do estado da arte possibilitou ndo somente conhecer o que tem
sido teorizado e publicado acerca da violéncia nas escolas, como também contribuiu
para pensarmos a atuacdo do psicélogo nas escolas frente ao problema. Do
levantamento e analises realizados pudemos concluir que hd uma compreensdo sobre
violéncia que busca respostas nos individuos considerados violentos, ainda que essa seja
uma préatica criticada pelas mesmas publicacfes. Leontiev (1978a) explica que essas
elaboragdes sdo possiveis porque “a velha psicologia metafisica reconhecia somente os
individuos abstratos, submetidos a influéncia de um meio externo oposto a eles e que,
por sua parte, manifestam qualidades psiquicas proprias” (p. 21, traducdo nossa).
Leontiev (1978a), ao criticar a velha psicologia, tomada pelos estudiosos soviéticos por
psicologia burguesa, (a qual deveria ser superada a partir da superacdo da sociedade
burguesa) tinge o ponto nevralgico que sustenta a concepgdo de personalidade das
publicacbes analisadas: a separacdo da sociedade e do individuo em lados opostos —
uma visdo dicotémica, ndo dialética e anistorica.

Por ndo considerarem o trabalho e a construcdo da vida concreta como
fundamento para a formagdo humana, as relagdes tecidas pelas publicagdes ficam presas
a aparéncia. Como colocado por Engels (1858), ficam presos as arvores e se esquecem
do bosque. Verificamos que as categorias abordadas pelo marxismo ndo séo
consideradas na explicacdo da violéncia, ou seja, ndo sao feitas referéncias ao trabalho,
tampouco a sociedade capitalista e a alienacdo. Concluimos, portanto, que prescindir da
materialidade para compreender a violéncia nas escolas encerra em andlises parciais. As
producdes analisadas revelam uma Psicologia ainda presa aos dualismos que Ihe deram
origem, e nesse sentido a Psicologia Historico-Cultural revela-se como uma vertente
tedrica contra-hegemonica no enfrentamento a violéncia.

Consideramos que a trajetoria percorrida ao longo da dissertacdo nos
possibilitou alcancar nossos objetivos, ou seja, conseguimos elaborar contribuicGes, a
partir da teoria eleita, para o enfrentamento da violéncia nas escolas. Pudemos, com as
limitacBes de uma dissertacdo, expor alternativas para a atuacdo do psicélogo frente a
violéncia nas escolas. Chamou nossa atencdo, no breve retrospecto histérico que
fizemos acerca da relacdo entre Psicologia e Educacdo, como a violéncia foi marcante
para a constituicdo da psicologia, como ciéncia e profissdo, no Brasil. A atuacdo da
Psicologia continua a carregar uma forte heranca do cerceamento e precarizacdo que
sofreu em um periodo de seu desenvolvimento. Contudo, considerando as contradicdes

inerentes a constituicdo do real, esses embates dentro da Psicologia possibilitaram a
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emergéncia de um pensamento critico que s6 foi possivel diante das censuras e das
violéncias sofridas. Foram na e pela violéncia da Ditadura e as indagagdes dos
movimentos sociais que as contradi¢des foram vividas e precisaram ser explicadas: €
neste periodo conturbado que as teorizagdes marxistas chegam as universidades (Bock,
2011).

Voltando a area de concentra¢do do Programa de Pds-graduacdo em Psicologia
da UEM, Constituicdo do Sujeito e Historicidade, acreditamos que pudemos auxiliar na
compreensdo do homem contemporaneo. Nossas contribuicfes para essa area de
pesquisa versam sobre a formacdo humana e a educacdo em tempos de violéncia
enquanto processos que sao datados historicamente e que assumem contornos proprios
no capitalismo. No caso da violéncia, contornos muito preocupantes. ASSUMIMOS 0
posicionamento, tal como a area de concentragdo preconiza, de que 0os homens sO se
formam em relacdo com seus pares e, portanto, as relacfes sociais, que ao marxismo sao
relacdes sociais de producdo, devem ser objeto de anélise, como o fizemos. A linha de
pesquisa, Processos Educativos e Préaticas sociais, apresentamos elaboragdes que
fornecem elementos para a atuacdo do psicologo no contexto educacional e subsidios
para o entendimento das relacfes educacionais nos dias atuais. Assim, de maneira geral,
acreditamos ter contribuido com alguns avangos tedricos acerca do problema da
violéncia nas escolas que coadunam com 0s pressupostos da area de concentragédo e da
linha de pesquisa da qual fazemos parte.

A conclusdo deste trabalho ndo carrega consigo somente a sintese das ideias que
foram desenvolvidas nos anos dedicados a pesquisa e ao seu relato, na construcao desta
dissertacdo: carrega também novas possibilidades, ideias que nascidas daqui podem
constituir tema para outras pesquisas interessadas em compreender e enfrentar a
violéncia que engendra nossa sociedade e se manifesta nas escolas. Dessa maneira,
apresentamos alguns pontos que consideramos de suma importancia para o0
entendimento do objeto em questao.

Acreditamos que a Teoria da Atividade de Leontiev pode contribuir para se ter a
dimensdo da complexidade da violéncia, bem como indicar caminhos para a construgédo
de estratégias de enfrentamento a violéncia nas escolas. A partir de conceitos como:
sentido e significado, atividade dominante, motivo, necessidade, por exemplo,
constituem importante ferramenta para a atuacdo do psicélogo nas escolas. Da mesma
forma, julgamos que a Teoria da Vida Cotidiana de Agnes Heller contribui com

explicacOes sobre a manifestagcdo da violéncia entre 0s homens em suas relagdes, uma
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vez que a autora explora as condigdes estruturais e suas manifestacdes na vida cotidiana.
Ou seja, a partir dos escritos da autora é possivel avancar em relagdo a formagdo da
individualidade e o impacto da violéncia nesta construcao.

Outro ponto que merece atengdo nesse momento de sintese € quanto a hipdtese
inicial de que a violéncia seria a impossibilidade de controle da prépria conduta, 0 que
implica numa problematizacdo acerca do desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. Estamos diante de um nd: seria a violéncia uma falta de controle sobre o
comportamento, uma acdo imediata (sem mediacdo)? Ou uma conduta intencional,
edificada sobre as bases das fungdes psiquicas superiores? De um lado podemos pensar
na violéncia como uma desumanizacdo do homem, do outro lado, como uma
humanizagdo possivel no capitalismo. Entendemos que este n6 pode ser desatado
mediante o estudo sistematico sobre o papel dos instrumentos na formacdo do
psiquismo, funcdes psicologicas elementares e superiores, com 0 objetivo de
compreender o carater da conduta violenta. Acreditamos ter avangado em nossos
estudos, mas este assunto ainda exige mais aprofundamento.

Uma revisdo sobre as concepcOes de violéncia apresentada pelas teorias
classicas da psicologia constituiu campo interessante para pesquisa. Por meio da
pesquisa sobre violéncia € possivel identificar compreensfes acerca da formacao
humana e como, principalmente, tais vertentes tedricas fundamentam o trabalho dos
psicologos nas escolas: se reiteram 0 que esta posto, ou promovem reflexbes e
intervencdes que visem explicitar o carater historico e social da violéncia, enfrentando-a
nas relacBes escolares. E possivel explicar, a partir deste aspecto, como teoria e prética
sdo imbricados, dissolvendo uma dos dualismos préprios a Psicologia, ou ainda,
destacando a importancia do conhecimento epistemologico para o trabalho do
psicologo.

Por fim, o Ultimo aspecto tange a formacdao inicial e continuada do psicélogo.
Afirmamos que esta discussdo guarda extrema relevancia para o debate acerca da
atuacdo da Psicologia nas escolas e em outras instituicdes. A investigacdo sobre
matrizes curriculares dos programas de graduacdo e pés-graduacdo guarda muitas
respostas acerca do carater da intervencdo proposta e/ou executada pelos psic6logos.
Uma analise aprofundada poderia considerar como objeto de pesquisa as ementas de
disciplinas tangentes a atuacdo nas escolas. Nossa hipdtese, a partir de uma pesquisa
breve, é de que ha alta carga horaria nas disciplinas que fazem coro a atuacdo médico-

clinica, apoiada na condicdo normal x patologico. Conseguimos identificar inclusive,
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matrizes que nem mesmo contam com disciplinas na area escolar. Tendo em vista
Projeto de Lei 3.688/2000, que prevé a insercdo de profissionais da Psicologia e do
Servigo Social na rede publica de educacdo basica, esta situacdo ganha contornos
preocupantes. Diante da dificuldade de atuacdo na educacdo, ndo afirmamos que a
Psicologia deva se manter distante da escola. O que trazemos para o debate é a
necessidade de revisdo da formacdo de psicélogo para e no &mbito da educacdo escolar.

Sob a dtica da Teoria Histérico-Cultural, a educacdo e o processo educativo
dizem respeito a apropriacdo da cultura pelos individuos: a educagdo ¢ o “ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2003, p. 13); a
violéncia pode ser vista como sinal da deposicdo da razdo, como o contrario da
educacdo que visa a formacdo humana e humanistica, que promove o advir do ser
humano. Pode ser vista como sintoma, em alguns casos, e como causa em outros, de
uma formacdo parcial e alienada de dado membro ou parcela da sociedade.

Para o enfrentamento e a superacdo da violéncia que paralisa 0s sujeitos ante o
processo formativo que poderiam ter, € preciso saber que a superacdo das estruturas
alienadas e alienantes ndo é tarefa exclusiva da educacdo escolar, uma vez que é
condicionada por tais estruturas. Como afirma Saviani (2003), existe uma relagédo
dialética entre sociedade e educacdo, no qual o elemento determinado influencia o
elemento determinante e, assim sendo, a educacao (ainda que elemento determinado)
tem um papel fundamental no processo de transformacdo da sociedade. Deve-se,
portanto, estar atento para a ndo localizacdo da mediacao escolar como a salvacionista
das mazelas impostas pelo capitalismo para a formagdo humana, pois “atestar que a
escola é alavanca da historia reflete um desconhecimento absoluto da realidade social e
da luta de classes”. (Ponce, 1985, citado por Silva, 2011, p. 67). Porém, se a tarefa
desejada € a construcdo de uma nova sociedade, ha de se considerar também o risco do
movimento de descarte da educacdo, bem como da desconsideracdo da razdo em seu
carater de emancipacao, como ventilado pelas teorias p6s-modernas.

Nagel (2010) informa o quanto, em momentos de crise, a sociedade em geral
volta-se a escola para cobrar-lhe o que ela ndo fez. No caso, podemos parafrasear: volta-
se a escola para requisitar que forme homens educados, ndo violentos.

O homem formado por uma escola que ainda que reproduza a ideologia
dominante, o modus vivendi instituido, mas que seja minimamente comprometida com

a constituicdo de uma nova sociedade pode ser consciente quanto ao seu papel de sujeito
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ativo na construcdo da historia e da transformacdo da mesma. Uma escola
comprometida, por sua vez, é aquela constituida por um coletivo forte®® que objetiva o
ensino dos conhecimentos cientificos sistematizados, por meio de préticas pedagdgicas
adequadas. E aquela que ensina e que oportuniza a apropriacio de conhecimentos caros
a humanidade. Estes, por sua vez, constituem-se em “matéria-prima” em acervo para
novas elaboracdes, objetivacbes por parte do aprendiz. Somente nesse sentido pode-se
pensar que a educacdo e a escola possam ser inclusivas em uma sociedade de origem

excludente.

*¢ Expressdo que faz referéncia ao trabalho pedagégico de Makarenko que se sustentava sobre as
bases da coletividade e do trabalho.
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ANEXO 1

Gorki, M. A Mae. (2011) S&o Paulo: Expresséo Popular. Pp.15-18

Dia ap06s dia, a sirene da fabrica lancava seu rugido por entre o ar pesado da
fumaca e dos vapores de 6leo do bairro operérios. E de pequenas casas cinzentas,
respondendo ao seu apelo, saiam apressados, como baratas assustadas, homens de ar
aborrecido e musculos ainda cansados. Ao ar frio da alvorada, caminhavam por ruas ndo
pavimentadas para as altas gaiolas de pedra da fabrica que, serena e indiferente, 0s
esperava com seus numerosos olhos quadrados e viscosos. A lama estalava sob 0s
passos. Exclamagbes roucas de vozes sonolentas e injurias dilaceravam o ar. Mas ele
iam ao encontro de outros sons: o barulho surdo das maquinas, o roncar do vapor.
Sombrias e severas, as altas chaminés negras destacavam-se no C€u COmMO Qrossos
varapaus.

A noite, quando o sol se punha e os raios vermelhos brilhavam nas janelas das
casas, a fabrica vomitava das suas entranhas de pedra aquelas escorias humanas e 0s
operarios, caras negras de fumaca, dentes brilhantes de fome, espalhavam-se de novo
pelas ruas, deixando no ar exalagdes viscosas do 6leo das maquinas. Agora as vozes
eram animadas e até alegres; o trabalho pesado terminara por aquele dia, o jantar e o
repouso 0S esperava em casa.

A fabrica tinha devorado a jornada, as maquinas tinham sugado os musculos dos
homens todas as forcas de que tiveram necessidade. Um dia mais tinha sido riscado da
vida deles; os homens tinham dado mais um passo para o tumulo, mas a dogura do
repouso estava muito préxima, com o prazer da taberna esfumacada, e eles estavam
contentes.

(...)

A fadiga, acumulada durante anos, tirava-lhes o apetite e muitos, para comerem,
bebiam, excitando o estbmago com queimaduras agudas de alcool.

(...)

Quando se encontravam, conversavam sobre a fabrica, as maquinas, falavam mal
dos contramestres. Ndo havia palavra, pensamento que ndo dissesse respeito ao
trabalho. Praticamente ndo havia uma ideia, pobre e mal exprimida que fosse, a lancar
uma solitaria centelha na monotonia cinzenta dos dias. Quando chegavam em casa, 0s
homens zangavam-se com as mulheres e muitas vezes batiam-lhes sem pouparem 0s
punhos. Os jovens ficavam na taberna ou faziam pequenas festas na casa de um deles,
tocavam harmdnica, cantavam canc¢des indecentes, dancavam, contavam obscenidades e
bebiam. Extenuados pelo trabalho, os homens enervavam-se com facilidade; a bebida
provocava uma irritacdo incompreensivel e mérbida, que exigia uma saida; entdo para
liberarem a sua cdlera, sob qualquer pretexto fatil atiravam-se uns contra os outros com
uma faria bestial. Em rixas sangrentas de que alguns saiam estropiados; as vezes, havia
morte.

Nas suas relacbes dominava uma animosidade escondida, incurdvel como a
fadiga dos seus musculos. Nasciam com esta doenca da alma que herdavam dos pais e
que os acompanhava como uma sombra negra até o timulo e os fazia cometer atos
odiosos de inatil crueldade.

(...)

As injurias e as pancadas caiam fortes nos lombos dosrapazes, mas as bebedeiras
e desordens deles pareciam aos velhos coisa perfeitamente legitimas; também eles,
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quando jovens, tinham-se embebedado e brigado; também os pais deles os tinham
castigado. Era a vida. Como &gua turva, escoava-se igual e lenta, ano ap6s ano; cada dia
era feito dos mesmos habitos, antigos e tenazes, de pensar e agir. E ninguém
experimentava o desejo de tentar modificar alguma coisa.

(...)

Acostumados a serem esmagados pela vida com uma forca constante, nédo
esperavam nenhuma melhoria e consideravam que todas as alteracdes s6 tornariam o
seu jugo ainda mais pesado.

()

Os homens viviam assim uns 50 anos, depois morriam.



208

ANEXO 2

Brecht, B. (1990) A Mae. In: Teatro completo em 12 volumes. Trad. Roberto
Schwarz, et al. Rio de Janeiro: Paz e Terra, p.161 - 236

“O Professor diante de um quadro-negro — Entdo, vocés querem aprender a ler. Na
verdade ndo consigo compreender para que vocés precisam disso, na sua situagédo. E
alguns de vocés entdo, talvez, velhos demais para isso. Mas eu vou tentar, sra.
Wlassowa, em atencdo a senhora. Todos tém com que escrever? Entdo, vou escrever
agora trés palavras simples: Ramo. Peixe. Ninho. Repetindo: Ramo. Peixe. Ninho.

SIGORSKI - Para que essas palavras?

PELEGEA WLASSOWA sentada com outros a mesa - Por favor, Nikolai lwaniwitsch
precisam ser mesmo ramos, peixe e ninho? NOs ja estamos velhos e precisamos, assim,
aprender depressa as palavras que nos sejam uteis.

O PROFESSOR sorri — Olhem: tanto faz aprender com estas ou outras palavras.

PELEGEA WLASSOWA - como assim? Como se escreve, por exemplo, operario? 1sso
interessa ao nosso Sigorski.

SIGORSKI — Ramo néo aparece nunca.
PELEGEA WLASSOWA — Mas aparecem as letras.
O OPERARIO — Mas em “luta de classe” também aparecem letras.

O PROFESSOR - Sei, mas vocés tém de comecar pelo mais simples, e ndo direto com
as palavras mais dificeis. “Ramo” ¢ simples.

SIGORSKI - “Luta de classes” € muito mais facil.

O PROFESSOR — Mas néo existe luta de classes nenhuma. E bom que isso fique claro
de uma vez por todas.

SIGORSKI leventa-se — Entdo eu ndo tenho nada a aprender com o senhor, ja que para
0 senhor ndo existe luta de classes!

PELEGEA WLASSOWA - Vocé precisa aprender a escrever. E isso vocé pode fazer
aqui. Ler, isso € luta de classes!

O PROFESSOR - Acho isso tudo uma bobagem. O que vocés estdo dizendo agora? Ler
é luta de classes! Para que tanta falacdo! Escreve. Portanto, isso significa: Operario.
Copiem!

PELEGEA WLASSOWA — Ler € luta de classes, assim penso eu: se 0s soldados em
Twer pudessem ter lido 0s nossos cartazes, talvez ndo tivesse atirado em nos. Eles eram
filhos de camponeses.
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O PROFESSOR — Olhem, eu sou professor e hd dezoito anos que ensino a ler e
escrever, mas devo lhes dizer uma coisa: no fundo tudo isso € absurdo. Livros sdo
absurdos. Os homens se tornam sempre piores. Um simples camponés ja € um homem
melhor, simplesmente por ndo estar corrompido pela civilizagéo.

PELEGEA WLASSOWA — E como se escreve entdo luta de classes? Pawel Sigoski,
Voceé precisa apoiar a mdo com firmeza, sendo vocé treme e a letra fica ilegivel.

O PROFESSOR escreve — Luta de classes. Para Sigorski — O senhor precisa escrever
uma linha certa e ndo sobre a margem. Quem escreve sobre a margem também
transgride as leis. H& geracdes e geracbes se vém acumulando conhecimentos e
escrevendo livros sobre livro. A técnica avangou como nunca. E para que tudo isso?
Nunca a confuséo foi tdo grande. Devia-se atirar todos esses trastes no mar, onde
ficassem bem no fundo, todos os livros e maquinas no Mar Negro. Resistam ao saber!
Ja estdo prontos? As vezes passo horas mergulhado em profunda melancolia. Entéo
pergunto: os pensamentos verdadeiramente grandes, aqueles que superam 0 aqui e 0
agora para abarcarem o sempre o eterno, 0 que a humanidade tem simplesmente de
universal, tém algo a ver com a luta de classes?

SIGORSKI resmungando — Tais pensamentos ndo servem para nada. Enquanto
mergulham em sua melancolia, nos exploram do mesmo jeito.

PELEGEA WLASSOWA - Fica quieto, Pawel Sigorski! Por favor, e como escreve
exploracdo?

O PROFESSOR - Exploracdo! Isso s6 existe nos livros. Como se eu alguma vez
houvesse explorado alguém! Escreve.

SIGORSKI - Ele s6 diz isso porque ndo ganha nada do saque.

PELEGEA WLASSOWA para Sigorski — O “0” de “opressao” ¢ igual ao “0” de
“operario”.

O PROFESSOR - O saber ndo ajuda nada. A bondade ajuda.

PELEGEA WLASSOWA - Se vocé ndo precisa do saber, passe-o para ca.”



