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RESUMO

O proposito desta analise é avaliar o processo de escolarizacdo do deficiente
intelectual nas escolas de educagdo bésica na modalidade de educacao especial e identificar se
este processo promove o desenvolvimento psiquico do aluno, permitindo-lhe avancar da
educacdo basica até o ensino superior. O estudo fundamentou-se na Psicologia Historico-
Cultural, a qual tem Vigotski®, Luria e Leontiev como seus principais representantes. Trata-se
de uma pesquisa bibliogréfica e empirica. Realizamos o resgate histérico da histéria da
deficiéncia e da educacdo especial, buscando compreender a educabilidade do deficiente,
sobretudo do deficiente intelectual. Analisamos as politicas publicas para a educacéo especial,
refletindo sobre a educacgdo basica na modalidade de educacao especial, as politicas publicas
na educacdo basica no estado do Parand. Discutimos a Politica Nacional para a Educagdo
Especial da educacdo inclusiva e as politicas publicas para o ensino superior, com o propasito
de compreender como a educacdo especial estd estruturada e se constitui em termos legais,
garantindo assim os direitos dos alunos com deficiéncia. Em seguida, para entender o
processo de desenvolvimento psiquico da crianca, sobretudo da crianca deficiente, realizamos
uma andlise dos principais pressupostos da teoria vigotskiana, a fim de abordar o homem em
sua dimensdo sécio-histérica. A pesquisa empirica foi desenvolvida em duas escolas de
educacao basica na modalidade de educacdo especial para deficiente intelectual Associagdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs ) localizadas no interior do estado do Parand. O
estudo contou com a participacdo de oito professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, sendo quatro de cada escola. Os dados foram coletados mediante a técnica de
entrevista semiestruturada, baseada em um roteiro contendo dez questdes. Foram analisadas a
partir do contetdo proposta por Bardin (1977). Ainda, de posse da matriz curricular do ensino
fundamental, analisamos o documento para compreender como os conhecimentos cientificos

estdo sendo ofertados nas escolas participantes. Complementamos a analise com as

Foi possivel perceber nas diferentes leituras realizadas que Vigotski é grafado de diferentes formas. Nesse
sentido, adotaremos essa grafia, salvo em caso de referéncia e citacdo, que sera mantido conforme o original da
obra.



observacOes realizadas no contexto de sala de aula das participantes da pesquisa. Os
resultados permitiram compreender que as participantes da pesquisa ndao tém uma
compreensdo clara sobre os principios tedricos que norteiam sua pratica pedagogica. A
pesquisa apontou que a nivel superior, os cursos de graduacdo e p6s-graduacao parecem nao
oferecer os subsidios suficientes para essa formacdo tedrica e metodoldgica necessaria a
escolarizacdo do aluno deficiente intelectual, emergindo a necessidade de novas pesquisas
sobre a tematica. Quanto a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno, identificamos que
elas os consideram lentos, justificando esse fato pela limitacdo do aluno. Os resultados ainda
revelam que a mediacdo docente ndo é vista pelas participantes como de importancia
fundamental para o aprendizado e desenvolvimento dos alunos. Quanto as metodologias
didaticas, ficou evidente que elas acreditam que a aprendizagem s6 pode ocorrer por meio de
variados recursos pedagogicos, priorizando os concretos e 0s que fazem parte da vivéncia do
aluno. Em relagdo ao curriculo, pudemos verificar o documento norteador das escolas em
questdo que apresenta um curriculo adequado que contempla o conhecimento cientifico do
aluno, porém na pratica os contetdos sdo adaptados e sdo priorizados aqueles considerados de
mais facil compreensdo pelos alunos. Pelos resultados foi possivel perceber que as escolas
pesquisadas ainda estdo em processo de construcdo e que necessitam rever suas préticas,

assim como sua compreenséo sobre o papel do mediador no processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Acessibilidade intelectual. Educacao basica. Ensino
superior. Humanizagéo.
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ABSTRACT

This study aimed at understanding how the process of schooling by intellectually disabled
people has been developed in elementary schools, particularly in special education. It
identifies whether this process fosters their psychic development by providing opportunities
for their advancement from early elementary school up to higher education. This was based
on the Cultural-Historical Psychology perspective, which has Vygotsky, Luria and Leontiev
as its main representatives. The method is Karl Marx’s dialectical and historical materialism,
that focuses on the recognition of the phenomenon studied within a historical and cultural
context, and also, seeks to identify the existing contradictions. It is a bibliographical and
empirical research. At first, in the bibliographical study we reviewed the history of disabilities
and special education in order to understand  disabled people’s educability, especially
intellectually disabled ones. After that, we analyzed special education public policies
reflecting upon schooling in special education and public policies in school in the State of
Parana. Moreover, we discussed the special education national policy in inclusive education,
and higher education public policies in an effort to understand how special education has
been structured and legally constituted, thereby ensuring the rights of students with
disabilities. We carried out a study of Vygotskian theory’s main assumptions to understand
human beings in their social historical dimensions so as to understand the process of a child’s
psychic development, mainly a disabled one. The empirical study was conducted in two
elementary schools in the special education domain of intellectually disabled children (APAE
— Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) in the State of Parana. Eight early
elementary school teachers, four each school, took part in the study. Data collection was
carried out through semi-structured interview technique, based on a script containing ten
questions. These were analyzed by a participants’ speech selection. Also, the elementary
school curriculum document was examined in order to understand how scientific knowledge
has been delivered to the participating schools. The results allowed us to understand that
research participants have a clear understanding of the theoretical principles that guide their
practice. Our study showed that the top-level, post-graduate courses and seem to offer



sufficient subsidies to the theoretical and methodological training needed to schooling
intellectual disabled student, the emerging need for further research on the topic .With regard
to learning and student development , identify what they consider the slow , justifying this
fact by limiting the student. The results also reveal that teacher mediation is not seen by
participants as crucial for learning and development of students . Regarding teaching
methodologies , it became clear that they believe that learning can only occur through various
learning resources , prioritizing the concrete and forming part of the work of the student .
Regarding the curriculum, we observed that the guiding document of the schools in question
presents an appropriate curriculum that includes the scientific knowledge of the student , but
in practice the content is adapted and prioritized are those considered more easily understood
by students . From the results it is noted that the schools surveyed are still under construction
and they need to review their practices as well as their understanding of the role of mediator

in the teaching- learning process.

Keywords: Intellectual disabilities. Intellectual accessibility. Basic Education. Higher
education. Humanization.



LISTA DE SIGLAS

AAMD- Associacdo Americana de Deficiéncia Mental.

AEE- Atendimento Educacional Especializado.

APAE- Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.

BPC- Beneficio de Prestacdo Continuada.

CADEME- Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo do Deficiente Mental.
CID-10- Cddigo Internacional de Doengas.

CENEC- Campanha Nacional de Educacéo dos Cegos.

CENESP- Centro Nacional de Educacédo Especial.

CF- Constituicdo Federal.

DSM-1V- Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mental.
ECA- Estatuto da Crianca e do Adolescente.

EJA- Educacdo de Jovens e Adultos.

FPS- Fungdes Psicoldgicas Superiores.

IBC- instituto Benjamin Constant.

IES- Instituicdo de Ensino Superior.

INES- Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

QI- Quoeficiente de Inteligéncia

LDB-Lei de Diretrizes e Bases.

LDBENS- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

MEC- Ministério da Educacéo e Cultura.

NEE- Necessidade Educacional Especial.

NRE- Nucleo Regional de Educacéo.

ONG- Organizagdo ndo- Governamental.

PCN- Pardmetros Curriculares Nacionais.

PNE- Plano Nacional de Educacéo Brasileira de Psicomotricidade.
SBP- Sociedade

SEED- Secretaria de Estado da Educacéo.

SESPE- Secretaria de Educacdo Especial.

TGD- Transtorno Global do Desenvolvimento.

UNESCO- Organizacédo das Na¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura.
ZDP- Zona de Desenvolvimento Proximal.

ZDR-Zona de Desenvolvimento Real.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Documentos legais que afetam a educacdo especial brasileira............cc.ccoceevenee. 62
Quadro 2- Estudos adicionais realizados pelas partiCipantes ...........cccocveveveeresiieseeseenenn 130
Quadro 3- Cursos de Pos-Graduagao “Lato-sensu” realizados pelas participantes............... 130
Quadro 4- Caracterizagao das PartiCIPANTES.........ccueiiriririerieriesie e 131



SUMARIO

1 R {0] 51U 107X IO 16

1. A CONSTITUICAO HISTORICA DA DEFICIENCIA, DO DEFICIENTE E DA

SUA EDUCABILIDADE . ........oooiiitie et 20
1.1 Diferentes épocas, sociedades e concepcdes da deficiéncia...........ccevvvevveieciieieennnn, 20
1.2 A histdria da educacéo especial no Brasil: dos fatos e das concepgoes...................... 31
1.3 O Historico do atendimento educacional a pessoa com deficiéncia intelectual e

da sua INSLItUCIONANIZAGAD. .......c..eiviiiiiiiiiie s 39
2. POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

ASSEGURANDO UMA PRATICA . ...ttt 50
2.1. As Politicas para a Educacdo Basica na modalidade de Educacéo Especial a

partir das Legislacdes Federais Brasileira e Documentos Internacionais.................. 50

2.1.1  Politicas Publicas na Educacgdo Béasica na modalidade de Educacdo Especial no
EStAdo O Parana.........c.cooueiuiiiiicieiic ettt sttt 65

2.1.2  Politica Nacional para a Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo

Inclusiva: implicacdes na educagao atual..............ccccovevievieiiecie i 60
2.2 Politicas Publicas que tratam sobre a pessoa com deficiéncia no Ensino

100 1=] 0] S TSP P TP UT TP PPPRTRUPIN 73
3. PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E A FORMAQAO SOCIAL DO

PSIQUISMO: UMA TEORIA PARA OBJETIVAR AS POLITICAS

PUBLICAS VOLTADAS A EDUCAGAQ ESPECIAL?......cc.covvveiiieiieieieis 88
3.1 Leis gerais do desenvolvimento de pessoas com e sem defiCiéncias............cccccervennene 90
3.2 Dos conceitos de inteligéncia e de defiCienCia............cccovvevviiieiicic i, 99

3.3 Da mediacédo a aprendizagem que movimenta o desenvolvimento.............cc.ccoevevenne. 113



4. DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA:
O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DO DEFICIENTE

INTELECTUAL ..ottt bbbttt bbb nne s 124
4.1 Caracterizagdo das INSHITUIGOES. .........ccueriririiieieeee et 125
4.2 PAMTICIPANTES. ...ttt n s 129
4.3 IVTBEETIAIS. ..ttt bbb bbbttt be e nr s 132
4.4 PrOCEAIMENTOS. ...ttt bttt b bbb 133
4.5 Apresentacdo € diSCUSSA0 A0S JAUDS........cuervrrieiiriie e see e 134
T8 A (o (=8 (<o T oo S 135
4.5.2  Aprendizagem € deSENVOIVIMENTO.........ccciveiiiiiiicie e 141
4.5.3 Mediacdo docente e metodologias didatiCas...........cccvveveerieiieiiere e 153
R O ¢ ¢ otV o SO PR 165
5. CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt tsneses s 183
REFERENCIAS. ......o oottt eees s tesis st saa sttt ssnss s st n et nsassnsensnssnens 193
APENDICES. ......oooiiiieiieieie et bbb 205
N o 1=] Lo Lot SO S PO 205
F N o 1=] Lo Lot SRS RORT 206
APBNTICE 3. bbb bbb bbbttt bbbt 209
AAPBNTICE 4.ttt bbbttt ettt 210
F N o 1=] Lo Lot TSROSO S RO 211
ANEXOS ...ttt bt bt R ettt ettt ee s 212
AANEXO L et b e e bt n e e b e r e e neas 212
AANEXO 2.ttt ettt bt bRt Rt bt Rt bt e R bt e Rt e R be e Rt e enb e e nhe e e beenreeenree e 215



16

INTRODUCAO

A pesquisa vincula-se ao Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia da Universidade
Estadual de Maringd (PPI-UEM), na é&rea denominada Constituicdo do Sujeito e
Historicidade. Teve por objetivos conhecer como vem acontecendo o processo de
escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual nas escolas de Educacdo Baésica na
modalidade de Educacdo Especial e identificar se este processo promove o desenvolvimento
psiquico desse aluno, possibilitando-lhe avancar da Educacdo Basica ao Ensino Superior. Isto
se justifica pela relevancia de investigar a importancia do processo de escolarizagcdo para a
formacgé@o humana da crianca com deficiéncia intelectual, visto que é por meio do ensino que
esta ira se apropriar dos conhecimentos produzidos historicamente.

Entendemos que assegurar um ensino de qualidade as criancas com necessidades
educacionais especiais € um dever que envolve a responsabilidade e 0 compromisso de todos;
assim é papel da escola proporcionar condicdes para que este aluno desenvolva suas
potencialidades a partir da escolarizacdo, de forma que esta promova o0 conhecimento,
garantindo o direito da pessoa com deficiéncia.

O interesse pelo tema surgiu de estudos e da experiéncia pratica na area de Psicologia
Escolar com a Educacdo Especial, em que, tomando por base o referencial teérico da
Psicologia Histdrico-Cultural, identificamos a importancia dos conhecimentos cientificos para
o desenvolvimento psiquico do aluno com deficiéncia intelectual.

Em nossa atuacdo como psicologa escolar em uma escola de Educacdo Especial, foi-
nos oportunizado vivenciar e acompanhar o processo de transicdo da escola especial para a
escola de Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo Especial. Em meio a tantas
transformacdes promovidas pela legislagdo, surgiram inquietacdes a respeito do aprendizado
do aluno deficiente intelectual nesta nova escola. Assim, esta vivéncia permitiu-nos repensar
o trabalho da escola e a pratica do professor em relacdo ao aluno deficiente intelectual, este
com suas limitacbes e potencialidades, capaz de superar-se a partir de mediacdes que
promovam a apropriacdo do conhecimento.

No decorrer do trabalho surgiu-nos a oportunidade de participar, como bolsista, em um
projeto de pesquisa académica da Universidade Estadual Paulista — UNESP, desenvolvido em
parceria com programas de pos-graduacdo de universidades brasileiras estaduais e federais,
entre as quais a Universidade Estadual de Maringa. O projeto, intitulado “ACESSIBILIDADE
NO ENSINO SUPERIOR: da analise das politicas publicas educacionais ao desenvolvimento



17

de midias instrumentais sobre deficiéncia e inclusdo”, estd compreendido no Programa
Observatorio em Educacdo — OBEDUC/CAPES.

Diante da oportunidade, novos olhares e reflexdes foram lancados no nosso estudo,
despertando a necessidade de repensar o Ensino Superior, o que justifica o titulo proposto.

Em tempos de inclusdo, em que as discusses sdo cada vez mais veementes nos
contextos escolares e a legislacdo existente busca um ensino que atenda a todos do nivel
basico ao superior, percebemos que a compreensdo sobre o desenvolvimento psiquico deste
aluno ainda é permeada por concepcles baseadas numa visdo que considera ser 0 homem
apenas fruto de sua constituicdo bioldgica, de sua heranca genética, ou ainda, que estas sejam
fatores determinantes para a diregéo e o alcance de seu desenvolvimento, mantendo o ideal da
sociedade burguesa. Superar essa visdo implica em compreender esse homem em seus
aspectos psiquicos e, acima de tudo, perceber que ele estd inserido em uma sociedade, em
uma cultura, e que sua transformacdo enquanto sujeito participativo ocorre a partir do acesso
aos bens culturais, os quais proporcionam o desenvolvimento de sua consciéncia.

Conforme nos aponta a teoria vigotskiana, a deficiéncia ndo pode se sobrepor ao
potencial do aluno, o qual certamente pode se aprimorar com o ensino ofertado e com
mediacOes adequadas, e assim desenvolver suas fungdes psicoldgicas superiores, avancando
em seu processo de humanizagéo. Infelizmente, em nossa sociedade, geralmente o deficiente
ainda é segregado pela sua limitacdo. Assim podemos refletir que, embora as politicas
publicas garantam seu direito a um ensino de qualidade, a pratica escolar e social ainda estéo
distantes do ideal, ndo raro por falta de interesse das escolas e dos profissionais envolvidos,
mas muitas vezes também pela dificuldade em compreender que este homem faz parte da
construcdo histdrica da educacdo de nosso pais, educacdo que deve ser voltada a atender as
suas dificuldades e a supera-las.

Por compreendermos que todos podem se desenvolver em niveis mais elevados de
ensino, inclusive o deficiente intelectual, e que este tem possibilidades de avancar em seu
processo de desenvolvimento e de se humanizar a partir do ensino de qualidade, propomo-nos
a discutir a tematica com o intuito de trazer contribuicdes e refletir sobre a escolarizacao desse
aluno e seu desenvolvimento psiquico. Ainda no ambito das politicas publicas, buscaremos
compreender como esta nova escola vem atuando em prol de sua formagdo, preparando na
Educagdo Bésica, dando-lhe condi¢bes de alcancar uma vida com mais autonomia e

independéncia e, quica, avancar para niveis mais elevados de ensino, visto que as leis séo
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claras e garantem 0 acesso e permanéncia nas instituicdes de Ensino Superior a todos 0s
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Salientamos, pois, que a lei
decorre de dada pratica social, mas nem por isso consegue sempre altera-la.

Constatamos a existéncia de dificuldades em capturar o processo de transformacéo de
Escola Especial em Escola de Educacdo Basica, seja pela falta de clareza do fenémeno, seja
pela auséncia de referéncias bibliograficas que contribuam de modo mais direto. Ante a
emergéncia desse processo, antes de tudo, cabe as instituicbes de Ensino Superior voltar-se
para ele, buscando apreendé-lo e elucida-lo e propondo medidas a respeito. Nesse sentido,
pode se entender a necessidade de incluir, no Ensino Superior, debates a esse respeito.

- O estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica e empirica. Na
pesquisa bibliografica, procuramos compreender essas transformagfes da sociedade e o
momento que vivenciamos. Para isso, fez-se necessario um resgate histérico, delineando
aspectos importantes referentes a deficiéncia e a Educacdo Especial. Também foi
necessario compreender as politicas publicas e o desenvolvimento psiquico da crianca e,
especificamente, da crianca deficiente, a partir dos pressupostos tedricos que embasam o
estudo. Na pesquisa empirica, procuramos verificar como vem acontecendo o0 processo de
escolarizacdo do aluno deficiente e identificar se este processo promove o
desenvolvimento psiquico desse aluno.

A dissertacao encontra-se estruturada da forma descrita a seguir.

Introducdo; | - A constituicdo histdrica da deficiéncia, do deficiente e da sua
educabilidade; Il - Politicas publicas para Educagdo Especial no Brasil: assegurando uma
pratica; Il Psicologia Historico-Cultural e a formacéo social do psiquismo: uma teoria para
objetivar as politicas publicas voltadas a Educacdo Especial?; IV- Do processo de
desenvolvimento da pesquisa empirica: o processo de escolarizacdo do deficiente intelectual;
V- Consideragdes finais; Apéndices e anexos.

Na Introducdo foi realizada uma breve apresentacdo da dissertacdo, na qual foi
exposto o tema destacando sua importancia, os objetivos e a justificativa para a pesquisa, €
ainda o modo como foi estruturado o trabalho.

Os fundamentos teoricos foram apresentados nas secdes, I, I, I1l. Na primeira secdo
apresentamos breves consideracdes sobre a histdria da deficiéncia e da Educacdo Especial,
visando compreender a educabilidade do deficiente, sobretudo do deficiente intelectual.

Na segunda secdo abordamos as Politicas Publicas para a Educagédo Especial no Brasil,
apresentando os documentos que norteiam essa educacao, bem como as politicas referentes a

ela e ao aluno deficiente na Educagdo Béasica no Estado do Parana. Também apresentamos as



19

politicas para a educacéo inclusiva e um recorte dos documentos legais que tratam da pessoa
com deficiéncia no Ensino Superior.

Na terceira secdo enfocamos como a Psicologia Historico-Cultural compreende o
psiquismo humano, discutindo pressupostos importantes para compreender, em sua totalidade,
o0 desenvolvimento da crianga com e sem deficiéncia. A partir destes embasamentos tedricos,
adentramos na pesquisa empirica, discutida na quarta secdo da pesquisa. Nesta secdo
apresentamos a caracterizacdo das instituicdes participantes da pesquisa, a descricdo dos
entrevistados, os materiais utilizados e as discussbes realizadas a partir da analise de
conteddo, e ainda a analise da matriz curricular e as observacdes em sala que
complementaram os dados obtidos a partir da fala das participantes.

Na sequéncia, expomos as consideracfes finais e em seguida, a bibliografia utilizada

na pesquisa; e concluindo, mostramos os apéndices e anexos.
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1- A CONSTITUICAO HISTORICA DA DEFICIENCIA, DO DEFICIENTE E DA
SUA EDUCABILIDADE

1.1 Diferentes épocas, sociedades e concepcdes da deficiéncia.

Nesta secdo dissertaremos sobre a historia da deficiéncia intelectual e sobre a Educagéo
Especial, trazendo as concepg¢des de homem inserido em determinado momento histérico em
que esse homem influencia e é influenciado pelas varias situacfes vivenciadas - como a
econbmica, a politica, a cultural e a educacional -, que provocaram mudancas no pensamento
social da época as quais ainda repercutem na contemporaneidade. Isto é de grande
importancia para compreendermos como esse movimento histérico se reflete nas relagdes
estabelecidas com o deficiente na atualidade, em seu processo de escolarizacdo e
consequentemente, no seu desenvolvimento.

Ao longo da histéria da humanidade, diferentes tipos de modo de producdo e de
organizacao da sociedade podem ser identificados, e em cada uma delas também correspondia
um dado ideal de homem. Assim é possivel dizer que a humanidade foi sofrendo e gerando
mudancas em suas concepcdes sobre o deficiente intelectual, mas em todos os periodos
historicos apresentou dificuldades em compreender esse homem deficiente.

Historicamente, Santos (2002) aponta que encontram escritos sobre a forma de
tratamento dos deficientes anteriormente a Idade Média, sendo sucintos os relatos datados da
Antiguidade. Conforme Manacorda (1989), a sociedade, desde seu inicio, sempre foi marcada
por classes, ocorrendo, assim, a separacdo dos processos educativos de acordo com as classes
sociais. Na Antiguidade, as classes dominantes cabia o pensar, o que implicava o aprendizado
das artes e da mdsica e a preparacdo para a politica, enquanto as classes dominadas
competiam o trabalho e as guerras.

Pessotti (1984) assinala que, na Antiguidade, Platdo (427-399 a. C.) e depois
Aristételes (384- 322 a.C.) admitiam a préatica do abandono a morte dos deficientes, em nome
do equilibrio e da organizacdo politica. Ainda para a sociedade espartana, os deficientes
mentais eram considerados como sub-humanos, e seu abandono, e até seu exterminio, eram
praticas aceitaveis, pois esses individuos ndo se enquadravam nos modelos estéticos da

organizacéo sociocultural e politica da sociedade de Esparta.
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Aranha (2001) informa que os meios de subsisténcia das sociedades antigas eram a
agricultura, a pecuéria e o artesanato, sendo o povo responsavel pela sobrevivéncia da
sociedade com a producéo destes bens, servindo assim aos nobres, os quais tinham o poder e a
influéncia politica, econémica e cultural. Aos homens do povo cabia a obediéncia, e eles ndo
exerciam nenhum poder politico neste periodo histérico, sendo considerados pela nobreza
como sub-humanos.

Nesta condicdo se encontravam os deficientes, que perante a sociedade de classes ndo
tinham valor, pois ndo serviam a nobreza com sua forca de trabalho e ndo promoviam sua
propria subsisténcia. Sendo assim, diante dos valores éticos e morais da época, as praticas de
exterminio ou abandono dos deficientes eram aceitaveis (Aranha, 2001).

Sobre isto Santos (2002) assinala que na Roma Antiga as praticas de exterminio eram
naturais e amparadas por lei? (“Lei das Doze Tabuas”), que permitia ao pai eliminar o filho
logo ap0s o parto se este viesse a apresentar alguma deformidade ou monstruosidade. Como
forma de confirmacéo da deficiéncia, 0 pai deveria apresentar a crianga para os vizinhos, que
iriam testemunhar a deficiéncia, garantindo assim ao pai o poder para tal conduta.

De acordo com Carvalho, Rocha e Silva (2006), nesse mesmo periodo, Lucius
Annaeus Séneca (4 a.C.- 65 d.C.), também filésofo e politico importante, confirma o
pensamento da época de que as atitudes citadas eram vistas de forma natural, ndo abalando a
sociedade. Vale ressaltar que o periodo da ldade Média foi assinalado por crengas e
misticismos em relag@o a deficiéncia, que estava ligada a concepgao religiosa: este “mal” era
a marca da punicao por seus pecados, conforme se verifica nos escritos biblicos em Levitico:

O Senhor disse a Moisés: “Dize a Aardo o seguinte: Homem
algum de tua linhagem, por todas as geracGes, que tiver um
defeito corporal, oferecerd o pdo de teu Deus. Desse modo,
serdo excluidos todos aqueles que tiverem uma deformidade:
cegos, COXOS, mutilados, pessoas de  membros
desproporcionados, ou tendo uma fratura no pé ou na mao,
corcundas ou andes, 0s que tiverem uma mancha no olho, ou a
sarna, um dartro, ou os testiculos quebrados. Homem algum da

linhagem de Aardo, o sacerdote, que for deformado, oferecera os

2 . . . , . . s . , . , ,
Essa lei era conhecida como Lei das Doze Tabuas, que vigorou do inicio da Republica até a meados do século V
a. C, e que, entre outras coisas ,dava o direito ao exterminio das criangas deficientes.
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sacrificios consumidos pelo fogo. Sendo vitima de uma
deformidade, ndo podera apresentar-se para oferecer o pdo de
seu Deus. Mas podera comer o pdo de seu Deus, proveniente das
ofertas santissimas e das ofertas santas. Ndo se aproximara,
porém, do véu nem do altar, porque é deformado. N&o profanara
Meus santuarios, porque eu sou o Senhor que os santifico”
(Levitico, cap.21 vs. 16-23).

Reforcando o pensamento mistico de base religiosa que era difundido na Idade Media,
Carvalho e cols. (2006) apontam passagens biblicas que retratam pessoas sendo “curadas” da
deficiéncia por serem objeto de possessao de maus espiritos, como esté citado em Marcos, 9:
16-26. A deficiéncia como devida aos pecados € retratada em Mateus, 9:1-8. Por outro lado,
as mesmas Escrituras Sagradas apresentam a deficiéncia de forma a promover os sentimentos
de bondade e caridade nos povos, como se vé em Jodo, 9: 1-7:

Caminhando, viu Jesus um cego de nascenca. Os seus discipulos
indagaram dele: Mestre, quem pecou, este homem ou seus pais,
para que nascesse cego? Jesus respondeu: Nem este pecou nem
seus pais, mas é necessario que nele se manifestem as obras de
Deus. Enquanto for dia cumpre-me terminar as obras daquele
que me enviou. Vird a noite, na qual ninguém mais pode
trabalhar. Por isso, enquanto estou no mundo, sou a luz do
mundo. Dito isso, cuspiu no chdo, fez um pouco de lodo com a
saliva e com o lodo ungiu os olhos do cego. Depois Ihe disse:
vai lavar-te na piscina de Siloé [esta palavra significa
emissario]. O cego foi, lavou-se e voltou vendo (Biblia Sagrada,
1995, Jodo, 9: 1-7).

Assim, as concepcBes s na Europa no decorrer da ldade Média, pautadas na
religiosidade, influenciavam os sentimentos e atitudes em relacdo aos deficientes. N&o
obstante, algumas mudancas de atitudes ocorreram com a expansao do cristianismo pela
Europa nesse mesmo periodo. O deficiente passou a ser visto como possuidor de alma, e a
partir de entdo comegou a ser visualizado como “pessoa”, sendo considerado filho de Deus. A
partir deste momento, a moral cristd ndo permitia a eliminagdo dos deficientes, como

acontecia na sociedade espartana na Antiguidade (Pessotti, 1984).
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Mazzotta (2011) complementa apontando as contradicBes deste periodo: ora 0s
deficientes eram vistos como divindades, ora como demdnios. Para melhor compreenséao, o
autor acrescenta que, naquele momento da historia, os deficientes, por suas condutas, eram
considerados como uma ameaca a sociedade, por isso eram colocados a margem da condicao
humana e segregados da sociedade.

A condicdo de incapacidade fazia parte da concepcao da época, por isso a sociedade ndo
tinha interesse em ofertar servicos para o desenvolvimento deste publico. A Igreja oferecia
algum tipo de atendimento, mas de carater assistencialista (Mazzotta, 2011). Com isso, a
Igreja ndo se apresentava isenta de contradigdes, mesmo sendo um lugar de amparo e
cuidados. Sobre isto Pessotti (1984) expde que, a partir da concepgdo de que os deficientes
tinham alma, estes passavam a ter responsabilidades éticas e morais que competiam aos
cristdos, e por isso, a deficiéncia era tida como castigo de Deus por seus pecados ou pelos
pecados de seus antepassados.

Reforcando as contradicGes sobre o pensamento apresentado na ldade Média, Aranha
(2001) informa que, ainda nesse periodo, surge uma nova classe social: o clero.
Anteriormente a sociedade se constituia pelos servicais (povo, escravos, deficientes) e pela
nobreza. Com a forca que a Igreja alcangava, neste periodo surge uma nova classe, que
detinha o poder da excomunh&o em nome de Deus. Esta classe social passou a exercer o poder
politico e econdémico, comandando a sociedade e influenciando-a no tratamento do deficiente.

Pessotti (1984) afirma que na Idade Média surgiu a expressdo “les enfants du bon
Dieu™, que marca a tolerancia e a aceitacdo deste publico. E 0 momento em que surgem 0s
primeiros escritos que trazem alguma forma de tratamento aos deficientes; porém estes
aconteciam de forma caritativa e dentro das instituicdes religiosas, como 0s conventos e
igrejas, portanto ainda estavam longe de corresponder a igualdade para todos.

A ambiguidade de sentimentos e de atitudes é retratada em muitas obras, como as de
Soares (2009), Aranha (2001) e Barroco (2007), mas quanto aos arquivos histéricos da época,
Pessotti (1984) assevera que o cristianismo marca o conflito entre caridade e castigo, sendo a
segregacdo uma forma de amparo aos deficientes e alivio aos olhos da sociedade. Aos
deficientes ndo era permitido o convivio social e eles ficavam segregados, ou seja, inseridos
em mosteiros ou instituicdes, sob os cuidados de religiosos. ApoOs esta concepcdo, a

deficiéncia comeca a ser considerada como um problema de ordem médica, fora da visao

* “Filhos de Deus”
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teoldgica e moral, a partir da contribuicdo de um médico alquimista chamado Paracelso
(1493-1541), que no século X VI, publicou sua obra “Sobre as doencas que privam 0s homens
da razao” (Pessotti, 1983).

De acordo com Santos (2002), Paracelso teve a contribuicdo de Cardamo (1501-1576),
também médico alquimista, e juntos iniciaram os primeiros estudos sobre a deficiéncia numa
perspectiva cientifica, trazendo como forma de tratamento aos deficientes a alquimia, a magia
e a astrologia que eram os métodos da medicina da época. Com Paracelso e Cardamo a
deficiéncia passou a ser assunto medico, e ndo deveria ser digna de piedade, mas de
tratamento. Podemos apontar que a partir destas contribui¢fes surgiu uma visdo cientifica da
deficiéncia, e suas formas de atendimento passaram a ser tidas como um campo a ser
pesquisado, ganhando relevancia no século XIX e iniciando a concepg¢do cientifica da
deficiéncia com a qual ainda nos deparamos.:

Para que o homem se conserve sadio necessita primeiramente de
um alquimista habil que possa fazer com perfei¢do a sua obra
separadora dos principios bons e maus. Além disso essa obra
deve ser realizada em instrumentos, reservatorios e emunctorios
cobmodos e eficientes, contando também com o favor dos astros
e com a benevoléncia das outras quatro entidades
(Paracels0,1973 p.89).

Segundo Pessoti (1984), foi com o pensamento de John Locke (1632-1704) que as
deficiéncias passaram a ser percebidas como um estado de caréncia de ideias que necessitava
ser suprida pela experiéncia, ou seja, pelo ensino. Ainda 0 mesmo autor aponta que outros
pensadores da época, como Condilac (1715-1780), Itard (1774-1830) e Seguin (1812-1880),
contribuiram para a proposicdo de uma pedagogia da deficiéncia mental, dando énfase a
educabilidade do deficiente, mas nem por isso sem o ranco médico-bioldgico, ja que se
pautava na formagéo dos sentidos, no treino sensorial.

Nos séculos XVIII e XIX surgiu a institucionalizacdo como uma forma de atendimento e
protecdo aos deficientes. Suas acdes eram de carater assistencialista e ndo eliminavam as
praticas de segregacdo, e assim a preocupacdo era voltada ao cuidar, e ndo ao educar
(Miranda, 2003). Com o desenvolvimento cientifico, a psicologia se expandia e seus

conhecimentos tornavam-se publicos.
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A psicometria desenvolvida por Alfred Binet (1857-1911) veio com grande forga:
propunha um dualismo metodoldgico que levasse em conta 0s sintomas juntamente com a
avaliacdo psicologica, que apontaria os graus da deficiéncia. A medicina nesse século ja se
constituia como ciéncia, engquanto a psicologia ainda estava em busca de sua consolidacédo
cientifica, logo, era o diagndstico médico que determinava a deficiéncia. Binet, por meio de
seus estudos, contribuiu para a caracterizagdo desses individuos, propondo um método
psicolégico com o objetivo de classificar a inteligéncia aferindo os graus da deficiéncia
mental e os niveis de inteligéncia (Castro & Barroco, 2012). Seu método psicologico, huma
visdo quantitativa de déficit de inteligéncia, vinha complementar o diagnostico médico, ou
seja, apresentava-se amparado pela medicina. Assim seu método, por meio de testes
padronizados, propunha medir as diferencas e classificar os que ndo se engquadravam nos
padrdes considerados “normais” da época. Binet aponta que foi na escola que vieram a
aparecer os “débeis”, sendo necessarios recursos educativos para atender estes alunos de
acordo com seu grau de deficiéncia (Pessoti, 1984).

Fierro (2004) assinala que, com obrigatoriedade da escolarizacdo publica na Europa, as
contribuicBes de Binet a partir da psicometria® foram de grande valia para separar as criancas
capazes das incapazes de ser escolarizadas. De acordo com Barroco (2011), Lev Semenovich
Vygostki (1896-1934)° se opunha & psicometria, pela forma rigida e a inducdo de conclusdes,
evidenciando apenas o0 negativo do desenvolvimento dessas criancas e trazendo para o
contexto escolar o pensamento médico que imperava na época.

No século XX ocorreu o crescimento da populacdo urbana, e com ele, a democratizagdo
do Ensino Basico, havendo uma busca por efetivacdo de matriculas na rede regular. Também
surgiu a procura pela efetivacdo da educacdo do deficiente; mas a forma encontrada de
atender estes alunos foi reuni-los em classes especiais e criar escolas especializadas,
culminando na segregacdo do aluno (Rossato, 2010). Ainda segundo a autora, atualmente

muitas das discussdes sobre as pessoas com deficiéncia se desenvolvem segundo uma visao

* A psicometria - medicéo da inteligéncia- acompanhou o enfoque médico e ndo contribuiu para aumentar as
esperancas quanto a melhorar as condic¢Ges das pessoas deficientes (Fierro, 2004, in Coll, Marchesi & Palacios,
2004).

> Lev. Semenovich Vygostki (1896-1934) trouxe grande contribui¢cbes no campo do desenvolvimento humano

e da deficiéncia, com a obra que trata sobre os Fundamentos da defectologia. Discutindo sobre o deficiente e sua
educacao, ele explica as leis gerais do desenvolvimento humano para as pessoas com e sem deficiéncia, sendo
considerado como um dos criadores da Psicologia Especial (Barroco, 2011).
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positivista, que reduz o desenvolvimento a um problema organico e o limita de acordo com a
falha do individuo, o que contribui para o insucesso da crianga no contexto escolar.

Diante da trajetdria historica da constituicdo social da deficiéncia, do deficiente e de
sua educacdo, ocorreram tentativas de mudancas, especialmente para o deficiente intelectual.
Podemos vé-las no diversos termos que foram utilizados no decorrer dos anos para se referir
ao deficiente intelectual, marcando épocas termos como idiota, retardado mental, deficiente
mental, excepcional. Atualmente o termo utilizado € deficiente intelectual (grifos do autor)
(Sassaki, 2002). O autor aponta que na década de 1990 o termo deficiéncia mental foi
substituido por deficiéncia intelectual, termo que se refere ao funcionamento do intelecto, e
ndo da mente como um todo. Ainda nos chama a atencdo para 0 uso de termos corretos ao
referirmos a deficiéncia, pois para ele ndo se trata apenas por uma questdo semantica, mas
uma forma de minimizar preconceitos e estere6tipos que permeiam a area.

Ainda em relagéo aos termos, Kirk e Gallangher (2000) afirmam que as defini¢des ndo
sdo estaticas, mas se modificam e sdo aperfeicoadas a medida que novas experiéncias e
evidéncias se tornam disponiveis. De acordo com os autores, a definicdo mais empregada
para se referir a deficiéncia ¢ a da Associacao Americana de Deficiéncia Mental (AAMD): “A
deficiéncia mental refere-se ao funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da
média, que coexiste com falhas no comportamento adaptador e se manifesta durante o periodo
de desenvolvimento” (p.121).

Numa demonstracdo de que o desenvolvimento humano pode assumir um viés clinico,
o DSM-IV (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mental) conceitua a deficiéncia

Mental como

(...) um funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, acompanhado de limitacBes significativas no
funcionamento adaptativo em pelo menos duas das seguintes
areas de habilidades: comunicacdo, autocuidados, vida
doméstica, habilidades sociais, relacionamento interpessoal, uso
de recursos comunitarios, autosuficiéncia, habilidades
académicas, trabalho, lazer, salide e seguranca [...] o retardo
mental caracteriza-se pelo funcionamento intelectual, o que

significa abaixo da média (Ql < 70), com inicio antes dos 18



27

anos e déficits ou prejuizos concomitantes no funcionamento
adaptativo (Januario, 2008).

E importante destacarmos que a inteligéncia do homem se constitui por meio dos
instrumentos e signos (como a linguagem) elaborados historicamente e transmitidos entre as
geragdes, diferenciando o homem dos animais num processo ontogenético. Assim, 0
desenvolvimento do homem e seu comportamento ndo sdo regidos apenas por leis bioldgicas,
mas por “leis do desenvolvimento historico do homem™ (Vygotsky e Luria, 1996, p. 91). Por
isso € relevante apontar a importancia do meio social para o desenvolvimento cognitivo da
crianca, e também o papel da escola e do ensino sistematizado na superagdo das dificuldades
da crianca deficiente intelectual. Desse modo, o desenvolvimento humano ndo pode ser
reduzido apenas aos aspectos bioldgicos, mas compreender a importancia do meio e das
relacBes sociais como base para a formacdo das funcdes psicologicas superiores (Tuleski,
2011, Castro & Barroco, 2012).

Ainda sob o mesmo olhar clinico, o Decreto 5296/ 2004 considera a deficiéncia
cognitiva como um funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, como comunicacdo, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizacdo
dos recursos da comunidade, salde e seguranca, habilidades académicas, lazer e trabalho
(BRASIL, 2004).

Telford e Sawrey (1983, p.24) complementam afirmando:

Os mentalmente retardados podem ser operacionalmente
definidos como pessoas significativamente abaixo do normal,
em termos do comportamento adaptativo, e com QI abaixo de
70, como medido na Escala de Inteligéncia de Stanford-Binet ou
testes equiparaveis, e com escore comparativamente baixo em
alguma medida do comportamento adaptativo.
Assim as definicdes, em sua grande maioria, fazem referéncia ao conceito bioldgico da
deficiéncia. Grunspun (1999) aponta que o diagndstico clinico da deficiéncia intelectual é
baseado em testes de medida de inteligéncia. Para o CID 10 (Codigo Internacional de

Doencas), a deficiéncia intelectual encontra-se na escala entre F70 e F79, assim se
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classificando na avaliagdo de inteligéncia: “F 70- Retardo® Mental leve com QI entre 50 e 69;
F71- Retardo Mental moderado com QI entre 35 e 49; F72 Retardo Mental grave com QI
entre 20 e 34; Retardo mental profundo com QI abaixo de 20” (p.179).

Kirk e Gallagher (1996) expdem que houve muitas tentativas para classificar os
deficientes mentais. Uma das formas eram os termos leve, moderado e grave, usualmente
encontrado em manuais de psiquiatria e no CID 10. Os autores, com base na capacidade
adaptativa e funcional do deficiente, apresentam uma classificacdo que considera mais
adequados para o contexto educacional, os termos educéavel, treinavel e grave/profundo.
Para eles, 0 educavel é aquela pessoa incapaz de se beneficiar suficientemente do programa
escolar regular, mas que pode ter: “1-educabilidade em assuntos académicos a nivel priméario
e avancando dos graus elementares; 2-educabilidade em adaptacao social até o ponto em que
puder eventualmente progredir independentemente na comunidade e; 3- adequacao
ocupacional a ponto de poder se sustentar parcial ou totalmente quando adulta” (p.123).

Os autores ainda apresentam a classificagdo do deficiente mental treinavel, que
apresenta comprometimentos em desenvolver habilidades académicas e independéncia total e
conseguir éxito em suas profissdes e em seu proprio sustento; no entanto, quando treinada,
essa pessoa pode alcancar:

1- capacidade de cuidar de si prdpria (como vestir-se, despir-se,
usar a toalete e alimentar-se); 2- capacidade de se proteger de
perigos comuns no lar, na escola e na vizinhanca; 3-
ajustamento social ao lar e a vizinhanga ( aprender a
compartilhar, respeitar direitos de propriedades cooperar numa
unidade familiar e comunitaria); 4- utilidade econémica no lar e
na vizinhanca, auxiliando em tarefas de casa, trabalhando em
ambientes especiais ou mesmo em trabalhos rotineiros, sob
supervisdo ( Kirk e Gallagher, 2000. p.124).

Em relacdo aos deficientes mentais graves profundos, Kirk e Gallagher (2000)
consideram que a maioria apresenta deficiéncias maultiplas, as quais interferem nos

procedimentos de instru¢cdo normal, como, por exemplo, ter deficiéncia mental e perda

® Importante salientar que o termo retardo é muito utilizado na area médica nos manuais de psiquiatria e

patologia, ndo se aplicando esse termo para a area educacional, em que caiu em desuso, conforme mostram as
discussdes.
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auditiva, cegueira ou mesmo paralisia cerebral, sendo o objetivo do treino a afirmacgdo de
algum nivel de adaptacao social.

Quanto ao resgate historico da deficiéncia, observa-se que os estudos cientificos
trouxeram outros fatores por ela responsaveis, além das causas hereditarias, 0s quais até entdo
eram pouco compreendidos pela humanidade, abrangendo causas pré-natais, perinatais e pos-
natais, como expde Grunspun (1999, p.24)

As causas pré-natais incluem anormalidades geneéticas (por
exemplo, sindrome de Down, esclerose tuberos); Fatores do
ambiente intrauterino (por exemplo, desnutricdo materna,
toxoplasmose materna, exposicdo a irradiacdo); Disturbios de
disgenesia cerebral e erros inatos do metabolismo (por exemplo,
fenilcetondria, galactosemia); Etiologias perinatais incluem:
Insuficiéncia placentéria; Prematuridade; Complica¢fes no
trabalho de parto e na expulsdo. Causas poOs-natais incluem:
Lesdes no sistema nervoso central (SNC), que ocorrem na
infancia ou posteriormente, e que resultam de: Trauma,;
Infecgbes; Causas ambientais (Por exemplo, desnutricdo,
negligéncia, maus-tratos, exposicdo a toxinas); Crises
epilépticas descontroladas; Transtornos neurodegenerativos (por
exemplo, lipofuscinose ceroide).

Para Fierro (2004), a deficiéncia apresenta as mais variadas etiologias, e na grande
maioria das vezes as causas da deficiéncia tém mais de um fator envolvido, podendo ser
bioldgicos ou psicossociais.

Vigotski (1983) aponta a importancia de compreender que o meio social no qual
transcorre o desenvolvimento da crianca deficiente coloca limites as peculiaridades organicas,

1 o individuo se

as bases de equilibrio das funcBes adaptativas. Alterado pelo “defeito
organiza com base em novos principios e todo o sistema de adaptacdo tende a um novo
equilibrio. O autor defende que o defeito ndo deve ser posto como prioridade, mas é preciso
compreender que o deficiente ird buscar formas de compensar suas dificuldades, e uma delas

€ 0 ensino, que o transforma em homem cultural (Barroco, 2007).

" Esse e outros termos que hoje soam como incorretos eram empregados por autores de outra época e n&o
significam exclusdo, e por fidelidade as fontes serdo mantidos no trabalho em italico.
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O encontro do deficiente intelectual com um ensino que promova sua humanizagéo,
tanto quanto possivel, ainda esta em fase de desenvolvimento, pois as bases bioldgicas da
deficiéncia ainda sdo fortemente consideradas para a compreensdo do desenvolvimento,
implicando, assim, mais a limitacdo do individuo do que seu potencial.

Para Telford e Sawrey (1983, p.25), a expressao “individuo excepcional habitualmente
se refere as pessoas que diferem da média em tal grau que sdo percebidas, pela sociedade,
como necessitando de tratamento educacional, social ou ocupacional especializado”. Os
autores destacam que estes critérios variam entre culturas e geracGes. Ainda é pontuado que
“uma combinagdo de procedimentos tradicionais, valores culturais, necessidades sociais e
mesmo pressdes politicas determina as dimensdes e graus de diferencas individuais
suficientemente significativas para que algo se faca seu respeito” (Telford & Sawrey, 1983.
p.26).

Assim, muitos outros fatores podem comprometer o desenvolvimento infantil,
devendo-se ter cautela em relacdo aos termos utilizados, 0s quais muitas vezes imprimem
rotulos e assim podem comprometer a crianga em diversos aspectos de sua vida, inclusive na
aprendizagem. Outro aspecto relacionado aos deficientes é encontrado nos escritos de Kirk e
Gallagher (2000), os quais afirmam que os deficientes, muitas vezes, apresentam problemas
peculiares em suas caracteristicas pessoais e sociais:

Estes [problemas] estdo em parte relacionados as reacbes de
outros a sua condi¢édo e a sua histéria de fracasso em alcancar o
nivel de desempenho esperado pelos outros no passado.
Caracteristicas como capacidade limitada de atencdo e baixo
nivel de tolerancia podem ser atribuidas a prévia falta de sucesso
sentida pelo individuo deficiente mental (p.138).

Contribuindo com esse pensamento, os estudos de Vygotski (1983) apontam que a
crianga deficiente percebe que suas dificuldades derivam de sua deficiéncia e que seu defeito
é visto como desvio social, criando um sentimento de inferioridade. Para o autor, “O que
decide o destino da pessoa, em Ultima instancia, ndo é o defeito em si mesmo, mas a sua

realizacdo social e psicossocial” (Vygotski, 1983, p.19, tradugdo nossa)®.

® Lo que decide EI destino de la persona, en dltima instancia, no es el defecto en si mismo, sino sus
consecuencias sociales, su realizacion psicosocial.
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Tessaro (2011, p.34) acredita que “as limitagdes maiores na deficiéncia mental ndo
estdo relacionadas com a deficiéncia em si, mas sim com a credibilidade e as oportunidades
que sdo oferecidas as pessoas portadoras de deficiéncia mental. E notavel qudo limitado é o
mundo dessas pessoas, quanto elas sdo segregadas, ou seja, privadas de interagdo social”.

Assim, em nossa sociedade, muitas vezes as agdes para com o deficiente sdo
influenciadas pela cultura e pela histéria de cada povo. Os fatos historicos apontam que 0s
deficientes sempre estiveram a margem da sociedade, vistos como desviantes da norma, o que
fortalece as barreiras e 0 preconceito e diminui as oportunidades de avanco. Atualmente
vemos tentativas que ainda precisam ser solidificadas, como a busca pelo ensino de qualidade
e por igualdade de direitos.

Diferentes autores, sob diferentes perspectivas contribuiram para delimitar o
problema, para conceituar e descrever a deficiéncia intelectual. A Psicologia Historico-
Cultural, aponta para a necessidade de escolarizagdo e indica as suas resultantes (da
escolarizagao).

Para mais bem compreender a situacdo em que o deficiente intelectual se encontra
atualmente, ou seja, fora dos padrées homogeneizadores da sociedade, é preciso conhecer a
historia da Educagdo Especial no Brasil e as mudangas socioecondmicas, politicas e culturais

que permeiam todos os discursos em busca de uma sociedade menos excludente.

1.2 A Historia da educacdo especial no Brasil: dos fatos e das concepcdes

Os fatores sociais e histdricos sdo os que vao determinar as relacdes estabelecidas entre as
pessoas e, com isso, as praticas sociais. Assim, temos que em cada momento histérico a
sociedade viveu singularidades que se refletiram e se refletem em suas acGes para com 0s
deficientes, especialmente em sua educacao.

Nesse sentindo, Mendes® (2006, p.387) aponta que,
(...) apesar de algumas escassas experiéncias inovadoras desde o
século XVI, o cuidado foi meramente custodial, e a
institucionalizagdo em asilos e manicomios foi a principal

resposta social para tratamento dos considerados desviantes. Foi

% No decorrer do trabalho serdo apresentados autores como Mendes, Bueno, Januzzi, Mazzota e outros que
elegem outra perspectiva tedrica, mas que apresentam producdo relevante para a area.
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uma fase de segregacao, justificada pela crenca de que a pessoa
diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada em
ambiente separado, também para proteger a sociedade dos
anormais.

Segundo Mendes (2006), pode-se encontrar alguma perspectiva de educagéo especial a
partir do século XVI, com uma mudanca no pensamento de profissionais da época:

Médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes da
época, acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo
considerados ineducéaveis. Centrados no aspecto pedagdgico,
numa sociedade em que a educacdo formal era direito de
poucos, esses precursores desenvolveram seus trabalhos em
bases tutoriais, sendo eles proprios os professores de seus
pupilos (Mendes, 2006, p. 387).

Os registros histéricos apontam que ndo existiam escolas para trabalhar com
deficientes, principalmente com os deficientes mentais. Esse trabalho iniciou-se com a
educacdo do surdo nos séculos XVI, XVII e por volta do século XVIII, ficando sob a
responsabilidade das familias, que através de tutores, geralmente religiosos, buscavam ensinar
os surdos a se comunicar de forma oral e escrita (Nogueira, 2012).

De acordo com Silva (2010) e Nogueira (2012), tém-se registros de que o espanhol
Pedro Ponce de Léon (1520-1584) pode ter sido o primeiro professor de deficientes,
ensinando criancas surdas filhos de nobres espanhois. Sua metodologia consistia em ensinar 0
alfabeto com as maos. Monges beneditinos utilizavam sinais manuais, treinamento de voz e
leitura labial em busca da oralizacdo dos surdos.

De acordo com 0s autores, pessoas que apresentavam deficiéncias como a surdez e a
cegueira eram ensinadas por preceptores, fato que marca o inicio da educacdo dos deficientes
por volta do século XVI; no entanto estes eram provindos de classes elitizadas, portanto estes
atendimentos eram privilégios de poucos. O destino de muitos dos deficientes eram os asilos
ou outras instituicdes, quando ndo abandonados a prépria sorte, marginalizados e excluidos
(Bueno, 1993).

Para Bueno (1993), o surgimento de institutos assistencialistas e filantrépicos da época
anuncia um novo momento historico, a fase que hoje se entende por segregacdo dos

deficientes. Estes institutos, muitas vezes, serviam como uma forma de livrar as familias do
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encargo de cuidar de uma crianga deficiente, configurando-se como um instrumento de
isolamento social.

Diante dessa afirmacao Silva (2009, p.81) assinala que,

(...) nos mais diversos paises, as sociedades optam, entdo, pela
politica da segregacdo, através das instituicGes assistencialistas,
religiosas ou filantropicas, separam e, as vezes, isolam do seio
da sociedade a sua minoria, simplesmente por serem diferentes.
Por meio da ignorancia, desconhecimentos ou mesmo visdes
pragméticas e  utilitaristas, ocorrem  discriminagdes,
prevalecendo as atitudes preconceituosas.

Dessa forma, tais praticas eram aceitaveis para a sociedade da época, pois ainda ndo
existiam consciéncia e condi¢Bes para uma mudanca nas a¢des em prol do deficiente, sendo
estas instituicdes uma maneira de livrar a sociedade dos que representavam para ela alguma
forma de ameaca.

Em relacdo aos deficientes intelectuais, nos séculos XVI e XVII ndo havia distin¢do
entre a deficiéncia mental e a loucura, e esses individuos eram entdo encaminhados para
asilos. Ficavam destinados a esses locais os deficientes graves, entendidos como loucos, e
outros que ndo se ajustavam as regras sociais da época, sendo os internamentos uma forma de
livrar a sociedade dos que ndo se enquadravam em suas normas (Bueno, 1993).

Carvalho e cols. (2006) apontam outros fatores importantes na historia que
interferiram no pensamento e comportamento da sociedade em relagdo aos deficientes, entre
eles as descobertas geograficas, que favoreceram o aumento do capital.

As descobertas geograficas do final da primeira metade do
segundo milénio contribuiram para que nos séculos XVI e XVII
ocorresse um gradativo aumento do mercado por produtos
manufaturados, a possibilidade de maior acumulacao de capitais
e o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, ampliando as
condicdes do homem na luta para dominar a natureza. 1sso
permitiu a ele figurar como ator principal, questionando o
teocentrismo e inaugurando 0 antropocentrismo. Essas
transformacdes, que representaram o fim do feudalismo e o

surgimento do modo de producéo capitalista, fizeram com que,
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aos poucos, os tradicionais costumes medievais fossem
perdendo forca e, em seu lugar, nascesse a cultura da sociedade
moderna (Carvalho e cols., 2006, p.12).

Com estas mudancas, a natureza do homem em sua genericidade também se altera e
novas necessidades surgem a cada dia, e com o advento do capitalismo, a producdo e o lucro
eram os objetivos a serem alcancados. Nesse momento histérico ndo havia interesse em
investir nos deficientes, pois, diante de suas “limita¢des”, ndo eram uteis a sociedade, em que
imperava 0 acumulo de capital ante a grande expansdo do mercado capitalista (Rossato,
2010).

De acordo com Mendes (2006), com essas mudangas os deficientes passaram a
significar um empecilho para os avanc¢os, aos quais ndo iriam responder como forca de
trabalho, ao contrario, implicariam em custos para essa sociedade, sendo a institucionalizacéo
a saida para o “problema”. Assim, os asilos ¢ manicomios foram a forma encontrada pela
sociedade para o atendimento aos desviantes.

No tocante a educacdo deste publico, neste cenario socio-historico que se construia, a
institucionalizacdo destas pessoas foi a saida encontrada pela sociedade para manter a ordem
social. Na época a educacdo s6 era destinada aos filhos da burguesia, e foi s6 com os
primeiros pressupostos cientificos para a educagdo das pessoas com deficiéncia que a
educacdo passou a ser estendida aqueles que pertenciam as camadas populares (Carvalho e
cols., 2006).

Ainda percorrendo a historia, encontramos que a educacdo do deficiente veio a surgir
com o médico Jean Marc Itard (1774-1830), no século XVIII. Itard, a partir de suas
experiéncias com criancas surdas no Instituto Imperial, desenvolveu uma metodologia
especial de ensino, a qual, aperfeicoada por Séguin, trouxe avancos a educacdo especial para
os deficientes mentais. Este pensamento sobre a educacéo despontou quando Itard recebeu a
seus cuidados o menino Vitor de Averyon, que, submetido a avaliacdo do psiquiatra francés
Philippe Pinel (1745-1826), recebeu o diagnodstico de que era “idiota” em sua esséncia. Itard
se opOs a esse diagnostico, pois acreditava que “o homem ndo nasce como homem, mas ¢é
construido como homem” (Pessoti, 1984 p.36).

Os estudos de Itard difundiram fundamentos tedricos que na época foram de grande
importancia para a deficiéncia mental, sendo um desafio e um marco na histéria que ainda se

reflete na educacdo especial atual (Miranda, 2003). Para Itard, a deficiéncia seria provocada
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pelo isolamento e escassez de experiéncias ¢ trocas, ¢ isto o levou a pensar na “curabilidade”

ou “incurabilidade” da deficiéncia, como nos mostra Pessoti (1984, p.41):
A causa do retardo de Victor €, para seu mestre, a caréncia de
experiéncias de exercicio intelectual devida ao seu isolamento e
ndo uma doenca incuravel dita idiotismo. E na escassez da
experiéncia e na inércia intelectual dela resultante que reside a
origem, a causa da deficiéncia; e, em consequéncia, é na
estimulacdo e ordenacdo de experiéncias que Se encontra a
“curabilidade” do retardo.

Assim, diante do pensamento de Itard, influenciado por Pinel (ao colocar a idiotia como
patologia cerebral), a deficiéncia mental era tida como uma questdo da area médica, e seu
tratamento era de competéncia dos profissionais dessa area. Os estudos buscavam alterar o0s
comportamentos inadequados socialmente a fim de torna-los adequados para a sociedade
(Pessotti, 1984).

Na época retratada, Itard se opunha ao diagnéstico do menino como selvagem, o que
nos faz questionar as préaticas atuais no contexto da Educacdo Especial. A pratica usual de
avaliacdo, a psicometria, deve ser questionada pelos profissionais em vista da limitacdo que
apresenta, exigindo uma leitura critica em relagéo aos resultados apresentados, no sentido de
ndo ampliar a deficiéncia do aluno:

A avaliacdo deve levar em conta a histéria do desenvolvimento,
implicando-se a no¢do de génese do comportamento complexo
pelo comportamento simples, das operacfes formais pelas
concretas, das abstracdes, em ultima analise, pelas sensacdes.
Outra ideia implicita na analise de Itard ¢ a de que o “idiotismo”
aparente do selvagem ¢é na verdade um retrato do
desenvolvimento (Pessoti, 1984. p. 40).

O pensamento meédico tinha grande hegemonia, e as crencas sobre as causas da
deficiéncia estavam ancoradas na hereditariedade. De acordo com Lobo (2005), Esquirol
(1772-1840) foi quem mais influenciou o pensamento médico da época, pois foi o primeiro a
diferenciar a deficiéncia da doenca mental, classificando os desvios da infancia em graus e
considerando cada grau como uma parada do desenvolvimento da crianga sendo de forma

incuravel.
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Idiotia e imbecilidade seriam graus do cretinismo ou sindromes
mais suaves, compostas segundo o0s sintomas que cada
autoridade médica interessada julgasse associados, a partir da
experiéncia clinica (e das variagdes semanticas da terminologia
médica) ( Pessotti, 1984, p.85).
Nesse periodo a preocupacdo com a deficiéncia estava em sua causa, em seus sintomas
e em quanto iriam comprometer a sociedade. Este pensamento favorecia 0 encaminhamento
para instituicdes com o objetivo de cuidados, porém estas acBes promoviam a segregacao,
excluindo estas pessoas do convivio social. Assim, Esquirol marca uma época compondo
quadros clinicos distintos entre a deficiéncia e a loucura:
A idiotia ndo é uma doenca, ¢ um estado no qual as faculdades
intelectuais ndo se manifestam jamais, ou ndo puderam se
desenvolver o suficiente para que o idiota pudesse adquirir 0s
conhecimentos relativos a educacdo que recebem os individuos
de sua idade, e colocados nas mesmas condi¢bes que eles. A
idiotia comeca com a vida ou na idade que precede o
desenvolvimento completo das faculdades intelectuais e
afetivas; os idiotas sdo aqueles que o serdo durante todo o curso
de sua vida, e neles tudo revela uma organizacdo imperfeita ou
uma parada no seu desenvolvimento. N&o se concebe a
possibilidade de mudar tal estado (Esquirol, 1838 p.284 apud
Lobo 2005 p.7).

De acordo com Pessoti (1984), o pensamento de Esquirol é um marco na historia.
Quando afirma que a deficiéncia ndo é uma doenca, o critério de avaliacdo da deficiéncia
passa a ser o rendimento escolar, abalando, assim, a hegemonia da area médica e abrindo
espaco para a atuacdo do pedagogo no campo da deficiéncia mental.

Certamente as contribui¢es da época foram muito importantes, como os estudos de
Itard, no entanto, foram melhor percebidas em longo prazo, refletindo-se na sociedade atual e
na Educacdo Especial. O resultado de seus esforcos foram a base para seu discipulo e
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seguidor Edward Séguin (1812-1880), que desenvolveu um método fisioldgico de
treinamento e fundou uma escola para idiotas™® em 1837, & época isso era um avanco.

De acordo com M. L. Souza (2007), no método de Séguin as operacGes formais eram
chamadas por ele de método fisiologico, e as operacdes concretas, de educacgdo fisiologica.
Ele considerava importante realizar a distingdo entre as duas operacfes, e com seu método
buscava educar os deficientes, pois entendia que qualquer género de deficiéncia poderia ser
educado e que os limites de seus progressos dependeriam do “quantum de inteligéncia, do
grau de comprometimento de fungdes organicas relevantes para a instrucdo pretendida e da
pericia na aplicagdo do método” (p.29).

Outro nome na histéria da educacdo do deficiente foi Maria Tecla Artemesia
Montessori (1870- 1952), que herdou de Séguin o seu método fisioldgico e o aperfeicoou, e
criou a Pedagogia Cientifica. Para ela, o respeito as peculiaridades individuais da experiéncia
e aos ritmos do educando s&o 0s quesitos para um bom método, pois entendia que “o método
ndo deve limitar-se a eficacia didatica (enquanto modo de ensinar repertérios académicos ou
ndo), mas deve alcancar a pessoa do educando, seus valores, sua autoafirmacéo, seus niveis de
aspiracdo, sua autoestima e sua autoconsciéncia” (Pessotti, 1984, p.181).

Os interesses na area se ampliaram por meio dos avancos técnico-cientificos,
permitindo novos rumos para a sociedade, os quais se configuraram a partir da invencdo da
imprensa e das navegacOes, dando ao mercado capitalista condi¢bes de expandir-se e, em
consequéncia, ao homem, os meios de expandir sua capacidade de producdo e seus bens de
consumo (Rossato, 2010).

Tais mudancas mundiais, ocorridas no decorrer da Idade Média e inicio da Idade
Moderna, nas areas econémica, cultural, politica e cientifica, vdo transformando o pensar
sobre o deficiente, saindo do misticismo religioso e adentrando na area bioldgica. Este fato
traz novas possibilidades a partir das pesquisas e interesses no ambito da educacéo, e assim as
mudancas que a sociedade vivenciava também apontam as diferencas existentes numa
sociedade de classes. Em busca da normalidade, a Educacdo Especial surge na histéria como
uma tentativa de homogeneizar essas diferencas, buscando suprir as necessidades dos
excluidos, que ndo atendiam as exigéncias da sociedade com a oferta do ensino regular
(Bueno, 1993; Rossato, 2010).

19" diota era o termo utilizado na época para referir-se as pessoas com comprometimento intelectual. Para o
médico o idiota nada sabe.
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Manacorda (1989) complementa afirmando que a intervencdo cientifica nas forcas
produtivas promoveu uma transformacao da sociedade, que, antes baseada na agricultura e no
artesanato, tornou-se uma sociedade fabril, trazendo para as cidades populacdes destinadas ao
trabalho, e juntamente com elas, os problemas de ordem social e as mudangas culturais que o
capitalismo promove. A sociedade da época ainda ndo podia dimensionar a implicacdo dessas
mudangas, pois a “revolug¢do industrial muda também as condigdes e as exigéncias da
formagdo humana” (p.271).

Com o Humanismo surgiu ainda a valorizacdo do conhecimento escolar, que levou as
muitas reformas na educacao; porém aos deficientes ainda estavam reservadas as instituicdes
assistencialistas, que se destinavam a quem nao se ajustava ao que era posto pela ordem social
estabelecida.

Rossato (2010) aponta que o modelo bioldgico era a base para o entendimento da
deficiéncia e provinha da forga que a ciéncia vinha exercendo na sociedade. A partir deste
modelo iniciou-se a perspectiva de educacdo para este publico, surgindo na sociedade
contemporanea, por volta do século XVIII, e expandindo-se no decorrer dos séculos XIX e
XX, as institui¢Oes filantropicas ou particulares destinadas as pessoas deficientes. A principio,
estas instituicbes vinham para atender a uma demanda social, ou seja, oferecer ao capitalismo
mao de obra barata e retirar da sociedade, mantendo intramuros os que atrapalhavam o avango
da nova organizacdo social.

Ainda analisando a institucionalizacdo, percebemos a partir das contribuicdes de
Pessoti (1984), que o deficiente deixou de ser perseguido e eliminado, no entanto eram
poucos os esforcos para seu atendimento educacional, sendo comuns as praticas
segregacionistas e a institucionalizacdo como formas de atendimento, até pela dificuldade em
compreender e aceitar o deficiente fora da area da medicina, sendo as mudancas na area
pedagogica percebidas por volta dos séculos XIX e XX.

De acordo com Mazzotta (2011), estas mudancas na Educacdo Especial comecaram a
ser significativas nos EUA, onde as leis e iniciativas particulares garantiam irrestritamente o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncias, sobretudo aquelas com deficiéncia
mental. O movimento pelos direitos humanos estava em expansao, e a partir dele conquistas
aconteceram na area da excepcionalidade. Ademais, 0 apoio e as exigéncias dos pais

estimularam uma legislagdo que proporcionasse recursos para pesquisa, treinamento
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profissional e tratamento dessas pessoas. Esta iniciativa influenciou varios paises, inclusive o

Brasil.

1.3 O historico do atendimento educacional a pessoa com deficiéncia intelectual e da sua

institucionalizagcdo

Segundo Januzzi (1985), a educacgéo dos deficientes surgiu de forma institucionalizada
por volta do fim do século XVIII e inicio do século XIX. O atendimento escolar surgiu em
uma instituicdo especializada particular, a irmandade da Santa Casa de Misericordia na
Cidade de Séao Paulo, que atendia os deficientes fisicos, e data dos anos 1600, ainda no Brasil-
Colbnia.

De acordo com Januzzi (1985), a historia da Educacdo Especial brasileira apresenta
uma lacuna entre o periodo de 1600 a 1835, pois s6 aparecem registros sobre a educacdo do
deficiente apds esse periodo, recebendo o olhar do governo por meio de um projeto do
deputado Cornélio Franca, que criava o cargo de professor de primeiras letras para os alunos
surdos-mudos.

Rossato (2010) pontua que o crescimento das instituicdes para deficientes ocorreu ao
longo do século XX, mas estas eram voltadas ao atendimento de alunos cegos e surdos e
tinham como objetivo a preparacdo para o trabalho. Isto ainda era algo que ndo cabia aos
deficientes intelectuais, os quais, por sua limitacdo, eram considerados incapazes para o
mercado de trabalho.

De acordo com Mazzotta (2011), no Brasil houve dois momentos importantes na
historia da educacdo dos deficientes: o de 1854 a 1956 e o de 1957 a 1993: no primeiro
ocorreram iniciativas oficiais e particulares isoladas, e no de 1957 a 1993 surgiram as
iniciativas oficiais de &mbito nacional.

Bueno (1993), Mazzotta (2011) e Januzzi (1985) apontam que as iniciativas ocorridas
no periodo de 1854 tiveram como marco a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e
do Instituto dos Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, por iniciativa do Governo Imperial de D.
Pedro Il. A criagdo do Instituto dos Meninos Cegos também contou com a participagdo de um
cego brasileiro, José Alvares de Azevedo™, que estudou no Instituto dos Jovens Cegos de

1 Alvares de Azevedo, retornando ao Brasil ap6s estudar no Instituto dos Jovens Cegos de Paris, surpreendeu-se
com o descaso para com o deficiente visual no Brasil, 0 que o levou a traduzir e publicar o livro de J. Dondet:
Historia do Instituto dos Meninos Cegos de Paris. Tendo o médico do Imperador, Dr. José Francisco Sigaud,
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Paris e cujo destaque despertou o interesse do ministro do Império, Conselheiro Couto Ferraz,
que incentivou D. Pedro Il a criar o Instituto.

De acordo com Bueno (1993), os Institutos sofreram problemas no seu
desenvolvimento, o que levou a novos encaminhamentos e mudancgas em seus trabalhos. Em
1890, ja no governo republicano, pelo Decreto n.° 408, assinado pelo Marechal Deodoro da
Fonseca e por Benjamim Constant Botelho de Magalh&es, Imperial Instituto dos Meninos
Cegos teve seu nome mudado, passando a chamar-se Instituto Nacional dos Cegos.

Como vemos nos estudos de Mazzota (2011), em curto espaco de tempo o Instituto
sofreu outras alteragdes, pelo fato de seu desenvolvimento ndo ter sido satisfatorio, e em 1891
a escola passou a denominar-se Instituto Benjamin Constant (IBC). D. Pedro Il, trés anos ap0s
a criacdo do Instituto Benjamin Constant, através da Lei n. 839 de 1857, fundou no Rio de
Janeiro o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Em 1957, com os trabalhos do francés Ernesto
Huet,*? professor e diretor do Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges, e com o apoio de D.
Pedro I, pela Lei n.° 3.198, seu nome foi mudado, passando a chamar-se Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos — INES.

De acordo com Januzzi (1985), foi com a criacdo destes Institutos (IBC e INES) que
se abriu a possibilidade de discutir a educacéo das pessoas com deficiéncias, o que ocorreu no
1° Congresso de Instrucdo Publica, em 1883.

Estes Institutos foram marcos importantes para a Educacdo Especial, porém esta so
veio a consolidar-se a partir das politicas publicas e das mobilizacdes em prol da criacdo de
escolas especiais para essa clientela e em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias,
que ocorreram a partir de leis, decretos e normalizagdes como a LDB 9394/96 (Brasil, 1996)
e a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a Declaracdo de Salamanca de 1994 (Unesco,
1998), entre outros documentos que mudaram a historia da deficiéncia e da Educacéo
Especial nos ambitos legais (Januzzi, 1985).Januzzi (1985) salienta que nesse periodo a classe
dominante comecava a apresentar preocupacdo com a educagdo brasileira, pois 0 ensino

oferecia condicdes de alcancar posicdes mais altas na sociedade. Esta preocupacao nao existia

tomado conhecimento da obra, desperou o interesse de Couto Ferraz, surgindo a partir de entdo o Instituto
(JANUZZI, 1985).

2 Em junho de 1855 o surdo francés E. Huet apresenta ao imperador D. Pedro Il relatério apresentando a
intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasil. Sua intengdo tem o apoio do Governo Imperial, que
designou o Marqués de Abrantes para acompanhar de perto o processo de criagdo do que seria a primeira escola
para surdos no Brasil, que comecaria a funcionar em 1° de janeiro de 1856.In INES. Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos. http://portaldossurdos.webnode.pt/news/ines acesso em 18/02/2013.

13 No decorrer da histéria a LDB passou por varias reformulacdes, sendo a LDB9394/96 a lei atual que respalda
a educagdo brasileira.
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em relacdo aos populares e deficientes; em uma realidade socioeconémica de base rural os
altos indices de analfabetismo ndo incomodavam a classe dominante, pois ao povo e aos
deficientes cabia a execucdo de alguma atividade no seu contexto domeéstico, e a escola ainda
estava distante para as classes menos favorecidas.

Segundo Bueno (1993), Januzzi (1985) e Mazzota (2005), a historia aponta a educagéo
para os deficientes mentais como iniciativas isoladas mantidas por poucas instituicoes, e estas
tinham caracteristicas assistenciais. As primeiras instituicbes destinadas ao atendimento para
os deficientes foram o Hospital Psiquiatrico da Bahia em 1874 (hoje Hospital Julio Moreira);
a Escola México, de 1887, na cidade do Rio de Janeiro, sendo a da Bahia especializada e a do
Rio de Janeiro de ensino regular, atendendo ainda deficientes fisicos e visuais. H& poucos
escritos que discutem o tipo de atendimento prestado, de forma que poderiam ofertar
assisténcia médica ou médico-pedagogico, ou o atendimento educacional, ndo ficando claro o
tipo de trabalho prestado.

Com a proclamacgdo da Republica (1889) e a Constituicdo de 1891, a Educacdo
Especial conquistou espaco em varios estados, que apresentavam independéncia para
organizar suas leis, entre eles Sdo Paulo e o Rio Grande do Sul (Bueno, 1993, Souza, 2007).
Assim, vale reforcar que a educacdo para os deficientes mentais dentro da sociedade que se
apresentava, ou seja, de uma sociedade de classes, foi de forma timida ganhando relevancia,
mas também enfrentando dificuldades, como, de resto, a propria educacao brasileira:

Pouco a pouco, a deficiéncia mental foi assumindo a primazia da
educacdo especial, ndo sé pelo maior nimero de instituicdes a
ela dedicadas que foram sendo criadas, como pelo peso que ela
foi adquirindo com relacdo a salde (a preocupacdo com a
eugenia da raca) e a educacdo (a preocupacdo com o fracasso
escolar) (Bueno, 1993).

Além disso, a historia mostra que desde o periodo do Império um servigo chamado
Servico de Higiene e Salde Publica estava ligado ao campo médico e pedagogico,
influenciando a educacédo do deficiente mental. Este servigco ocorreu em alguns estados, como
Sdo Paulo e o Rio de Janeiro. Em Sao Paulo, por meio da inspe¢do médico-escolar, em 1911
foram criadas as classes especiais e foram preparados profissionais para atender esses alunos
(Souza, 2007; Januzzi, 1985).
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Jannuzzi (2004) relata que no Estado do Rio de Janeiro a educacdo do deficiente
mental estava ligada a rede regular de ensino, com a proposta de subclasses especiais para
criancas higidas e retardadas nas escolas-modelo da capital, a partir da edicdo do Decreto n.°
838, da Reforma do Ensino Priméario, Normal e Profissional, em 1911.

Na transicdo para o século XX, surgiu nos meios cientificos, amparado pelo discurso
médico, o interesse da sociedade pela educacao dos deficientes mentais, por meio de trabalhos
publicados em congressos que discutiam a tematica, fato que foi importante na historia da
educacdo dos deficientes:

Em 1900, durante o 4° Congresso Brasileiro de Medicina e
Cirurgia, no Rio de Janeiro, o Dr. Carlos Eiras apresentou a
monografia intitulada Da Educacdo e Tratamento Médico-
Pedagogico dos Idiotas. Por volta de 1915 foram publicados trés
outros importantes trabalhos sobre a educacdo de deficientes
mentais: A educagdo da Infancia anormal da Inteligéncia no
Brasil, de autoria do Professor Clementino Quaglio, de Séo
Paulo, e Tratamento e Educacdo das Criancas Anormais da
Inteligéncia e A Educacdo da Infancia anormal e das Criangas
Mentalmente Atrasadas na Ameérica Latina, obras de Basilio de
Magalhées, do Rio de Janeiro. Na década de vinte, o importante
livro do professor Norberto de Souza Pinto, de Campinas (SP),
Intitulado Infancia Retardataria (Mazzotta, 2011).

Esses trabalhos, que apontavam o inicio da preocupacédo da sociedade com a educacao
dos deficientes, contribuiram também para a ampliacio do ndmero de instituicdes
filantropicas de atendimento a esse setor da populacdo. Estas instituicdes conquistaram espaco
pelo atendimento ofertado na satde e na educagdo. Com efeito, tiveram papel de relevancia na
historia, pela influéncia na politica educacional e pela quantidade de atendimentos ofertados
(Bueno, 1993).

No século XX foram criadas instituicdes nessa area que datam desde 1903, como o
Pavilhdo Bouneviille (sua criacdo data do Segundo Império), 1923 o Pavilhdo de Menores do
Hospital do Juqueri, instalado em 1923, o Instituto Pestallozzi de Canoas, criado em 1927.

Também foram publicados os trabalhos do Dr. Ulisses Pernambucano, como sua Tese
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Classificacdo de Criangas Anormais, em 1918, tida como a primeira tese brasileira no campo
da deficiéncia mental (Bueno, 1993; Souza, 2007).

A preocupacdo com a problematica da deficiéncia mental j4 ndo se encontrava apenas
em instituices privadas, também se iniciava na rede publica de ensino. Esta educacéo estava
vinculada ao modelo médico-pedagogico, ligado aos servicos de higiene e salde, e 0s
atendimentos desses profissionais se prestavam a evitar a proliferagdo de criminosos e
desajustados, em favor da ordem estabelecida (Januzzi, 2004; Rossato, 2010).

Neste contexto, a Psicologia passou a influenciar e determinar os processos de ensino,
a partir da criacdo do Laboratorio de Psicologia Experimental na Escola Normal de Séo Paulo
(atual Escola Estadual Caetano de Campos), em 1913. Foram desenvolvidas pesquisas em
escolas publicas que se baseavam na aplicacdo da escala métrica de Binet-Simon. A atuacdo
dos laboratorios visava a identificacdo de criancas anormais e ao encaminhamento de criangas
matriculadas na rede publica (Pessoti, 1984; Januzzi, 1985; Bueno, 1993; Rossato, 2010).

Esse interesse pelos deficientes mentais mostra a preocupacdo com a higiene da raca”,
conforme aponta Januzzi (1985):

Essas providéncias vao se acrescentar a pregacao sobre eugenia,

propalando a “regeneragao fisica e a psiquica”, preocupagdo em
relacdo a salde com referéncia a problemas basicos causadores
de nossa degenerescéncia e taras, como a sifilis, tuberculose,
doencas venéreas, consideracdes que vao fazer parte também do
discurso sobre deficiéncia mental. Elas s&o apontadas
principalmente nas aglomeragdes urbanas, onde pobreza e falta
de higiene se misturam. Tomaram-se entdo medidas
disciplinadoras baseadas em preceitos de higiene (Januzzi, 1985.
p.33).

Dentro desta logica, os laboratérios de Psicologia continuavam seu trabalho
identificando e encaminhando as criangas problematicas para escolas e classes especiais, em
atendimento as exigéncias da classe dominante na busca pela normalizagdo, resultando na

exclusdo dessas criangas do ensino regular. Diante das consideracdes de que as reprovacoes

¥ Higiene da raga, também chamada de eugenia, teve Francis Galton (1822-1911) como seu criador, tendo
como respaldo tedrico o evolucionismo de Charles Darwin (1809-1882). O ideario eugénico teve presenca
marcante na Europa e também no Brasil no inicio do século XX, com desdobramentos em diversas instituicdes
brasileiras. Atualmente essa temética ainda se apresenta na sociedade brasileira, auxiliando o aparato juridico e
0s encaminhamentos institucionais (Boarini, 2012).
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provinham de causas patoldgicas fisicas e mentais, conforme propunha Francisco Lopes de
Azevedo®, as criancas que pudessem atrapalhar o andamento das aulas deveriam ser
encaminhadas a educadora sanitaria e suas matriculas ndo deveriam ser realizadas na rede
publica (Bueno, 1993).

Segundo Sahb (2003), ao longo da histéria os deficientes foram sempre
marginalizados, e as a¢des pronunciadas para os deficientes contaram com as contribuigdes da
Psicologia, com a proposicdo de testes mentais. Neste contexto, as dificuldades escolares
eram explicadas pela psiquiatria e pela neurologia, e seu resultado era traduzido em fracasso
escolar. Assim, criaram-se pavilhdes especiais para atender os ndo aptos, ou, nas palavras do
autor, os “duros de cabega”: as criangas que ndo conseguiam acompanhar o ritmo da turma
eram separadas e encaminhadas a Educacdo Especial, uma modalidade de ensino separada de
educacéo.

Estas medidas ancoradas na Psicologia do Ensino iriam contribuir para o inicio da
legitimagdo dos diferentes pelos profissionais da area, separando nas classes os alunos “bons”
dos incapacitados, o que justificava a exclusdo de muitos alunos da rede regular e a expansao
da Educacdo Especial, e com ela, a reproducéo das desigualdades sociais (Rossato, 2010).

Em 1929 surgiu no Estado de Minas Gerais o Laboratorio de Psicologia na Escola de
Aperfeicoamento, sob a direcdo de Helena Antipoff'® (1892-1974), Esse laboratério exerceu
influéncia na formacao de professores e na educacdo do deficiente mental com a criacdo da
Sociedade Pestalozzi, em 1932. Dentro deste percurso historico da Educacdo Especial, cabe
ressaltar que as nas décadas de 1930 e 1940 havia um maior nimero de instituicGes privadas
com indices elevados nas &reas das deficiéncias mentais e visuais; mas também comegavam a
se intensificar, ainda que de forma lenta, as ac6es do Poder Publico. Conforme aponta Bueno
(1993, p.90), para os deficientes mentais surgiram

Sociedades Pestalozzi de Minas Gerais (Belo Horizonte, 1932),
do Brasil (Rio de Janeiro, 1945), do Estado do Rio de Janeiro

15 Chefe de Servigo do Departamento de Educacao do Estado de S&o Paulo, participou do 1° Congresso Nacional
de Saude Escolar, realizado em Sao Paulo em 1941, defendendo que as causas de reprovacdo escolar eram
patolégicas (Bueno, 1993).

oy Antipoff , Nasceu em Grodno- Russia. Em 1909 obteve diploma do Curso de Normal em Séo Petersburgo e
mudou-se para Paris, onde estudou na Sorbonne entre 1910 e 1911, obtendo o bacharelado em Ciéncias.
Estagiou no laboratdrio de Binet-Simon, tendo Théodore Simon como orientador. Obteve diploma de psicdloga
em Genebra no Instituto Jean Jacques Rousseau- com especializacdo em Psicologia Educacional. In
http://www.cliopsyche.uerj.br.acesso em 19/02/2013.
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(Niter6i, 1948), além da Fundacdo Dona Paulina de Souza
Queiroz (Sdo Paulo, 1936), Escola Especial Ulisses
Pernambucano (Recife, 1941), Escola Alfredo Freire (Recife,
1942), Instituicdo Beneficente Nosso Lar (Sdo Paulo, 1946),
Escolinha de Arte do Brasil (Rio de Janeiro, 1948) e Escola
Professor Alfredo Duarte (Pelotas, 1949).

Mazzota (2005) contribui apontando que algumas instituicdes para deficientes mentais
datam da época do Império, como o Colégio dos Santos Anjos, para deficientes mentais,
criado em 1909, em Santa Catarina, e a Escola Rodrigues Alves, escola estadual regular para
deficientes fisicos e visuais no Rio de Janeiro, criada em 1905.

O autor aponta também a criacdo da primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE em 1954 (Rio de Janeiro). Esta instituicdo foi ganhando importancia
dentro da Educacdo Especial e se organizaram a nivel nacional. A partir de entdo foram
fundadas APAEs em varios estados brasileiros, constituindo-se atualmente como Federacdo
Nacional das APAEs. Essa organizacdo conta com mais de mil entidades em todo o Brasil, e
passou a influenciar as politicas para a Educacdo Especial (Bueno, 1993; Mazzotta, 2011).

A Educacdo Especial brasileira, iniciada na época do Império com a criacdo dos
Institutos Imperiais, vai ampliando seu atendimento para outras deficiéncias, porém cabe
destacar que grande parte dessas instituicGes estava ligada a ordens religiosas. Seu
atendimento era de carater filantropico- assistencial, mantendo a deficiéncia no ambito da
caridade. Mesmo com sua ampliacdo em numero de instituicdes e sua expansdo para a rede
publica, com as classes especiais, ja na década de 1960, a Educacdo Especial ndo conseguia
atender a demanda que surgia a cada dia, impulsionada pelas avaliacbes dos especialistas
(Bueno, 1993; Rossato, 2010).

Como importante momento na trajetoria historica da Educacéo Especial, ter os anos de
1957 a 1993, surgiram iniciativas oficiais de ambito nacional, e 0 Governo Federal deu inicio
a acbes com vista ao atendimento educacional dos deficientes. Estas iniciativas vém
norteando as discussdes e refletindo-se nas praticas atuais referentes a Educacdo Especial. O
periodo foi marcado pelas campanhas em favor da educacdo dos deficientes em nivel
nacional, buscando-se dar encaminhamento as grandes questdes sociais de nosso pais.

De acordo com Mazzotta (2011), a primeira delas foi a Campanha para a Educagéo do

Surdo Brasileiro, criada pelo Decreto Federal n.° 42.728, de 1957, que foi instalada no INES
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no Rio de Janeiro e, de acordo com o art. 2° do referido decreto, tinha como finalidade
“promover, por todos os meios a seu alcance, as medidas necessarias a educacao e assisténcia,
no mais amplo sentido, em todo o territorio nacional” (p.53).

Pouco depois, em 1960, foi criada a Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos-
CNEC, pelo Decreto n. 44.236, e em seguida a Campanha Nacional de Educagdo e
Reabilitagdo do Deficiente Mental- CADEME, pelo Decreto n.° 48.961 do mesmo ano. A
Campanha para a Educacao do Surdo Brasileiro (1957) e a Campanha Nacional de Educacéo
de Cegos (1958), com o objetivo de incentivar 0s governos estaduais e municipais a
ampliarem seus atendimentos, davam inicio as particularidades de uma politica publica para a
Educacdo Especial (Rosa & André, 2006; Bueno, 1993).

N&o obstante, Rosa e Andre (2006) referem que foi somente na década de 1970 que as
politicas para as pessoas com deficiéncias ganharam maior relevancia, com a criacdo de
servicos especificos nas secretarias estaduais de Educacéo.

Ainda, Mazzotta (2005) expbe que em 1971 foi aprovada a Lei 5692/71, que previa,
no artigo 9°, “tratamento especial aos excepcionais”. A partir dessa lei muitas acdes do
Governo Federal foram desenvolvidas para a Educacdo Especial. Uma dessas acdes foi a
criacdo de 6rgdos dentro do Ministério da Educacdo e Cultura, como o Grupo-Tarefa de
Educacao Especial (1972), o Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP e a Secretaria
de Educacdo Especial — SESPE, passando a Educacdo Especial receber maior atencdo do
MEC.

Nesse sentido, Januzzi (2004) pontua que o periodo compreendido pela década de
1970 e inicio da década de 1980 foi de grande importancia para a Educacdo Especial, pois as
campanhas, debates e mobilizagdes em prol dos deficientes, com o0s representantes de
associacOes e federacBes, in dicavam uma pressdo que vinha sendo realizada a respeito do
tema. Também Rossato (2010) afirma que nesse periodo foram promovidos encontros
regionais e nacionais com a proposta de discutir agdes mais efetivas que pudessem contribuir
para 0s movimentos e para a Educacao Especial.

Bueno (1993) acrescenta que, ainda na década de 1970, a Educacao Especial chegou a
fazer parte das prioridades educacionais do Pais, mas apenas foi analisada em seu decurso
historico na esfera das oportunidades para o ensino. N&o obstante, na historia da Educacéo
Especial, a busca pela democratizagdo do acesso a educacéo para os que fogem a norma nédo

torna visiveis os determinantes socioeconémicos e culturais que permeiam as dificuldades de
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integracdo do aluno diferente, e assim acaba por servir de instrumento para a legitimagéo e
segregacdo, ao ndo permitir o acesso as elaboracfes que podem promover o desenvolvimento.

Este pensamento reforca a compreensdo de que o deficiente faz parte de uma classe
menos provida de recursos financeiros e socioculturais dentro de uma sociedade capitalista,
pois em tal tipo de sociedade o valor humano se expressa pela economia e pela forca politica.
Como ndo tem essa expressdo, o deficiente encontra dificuldades em construir sua historia,
em busca nao apenas de oportunidades educacionais, mas também de exercer, de fato, a sua
cidadania. Estas condicGes impostas pela propria sociedade contribuem para a excluséo das
classes populares.

N&o obstante, a trajetoria historica indica mudancas, mesmo que timidas, em relacéo a
Educacdo Especial, em termos de mobilizacdes, discussdes, legislacdes e normativas, que
vém ganhando félego a partir da década de 1990. Estas acdes em favor do aluno deficiente
caminham com propostas de efetivagcdo pratica no campo da educacdo especial com a
educacéo inclusiva, buscando dar melhor atendimento educacional a alunos que am alguma
deficiéncia (Mazzotta, 2011).

Neste contexto, pensar em incluséo significa que as propostas educacionais previstas
em leis como a Leis de Diretrizes e Bases (9394/96), a prépria Constituicdo de 1988, entre
outras normativas, devem ser para todos os alunos. Isto imp6e um grande desafio para todos
os envolvidos com a Educacdo Especial, pois trabalhar com a diversidade, muito mais que
ofertar o acesso escolar, significa entender que a escola esta inserida em uma sociedade
excludente, que busca mudancas a partir deste modelo de educagdo. Assim, a escola deve
estar preparada para ofertar o que a proposta inclusiva almeja: um ensino de qualidade para
todos; mas a sociedade atual ainda estad se preparando para esse passo e ainda ird escrever
novas paginas nessa historia.

Segundo A. M. Silva (2010), atualmente, num contexto de desigualdades sociais e
econdmicas, debatem-se na area da educacdo acGes em busca de igualdade de direitos e
oportunidades para todos. Estas ac6es vém se construindo como inclusédo escolar.

De acordo Mendes (2006), o principio da incluséo escolar é defendido como

(...) uma proposta da aplicacdo pratica ao campo da educacédo de
um movimento mundial, denominado inclusédo social, que
implicaria a construcdo de um processo bilateral no qual as

pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a
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equiparacdo de oportunidades para todos, construindo uma
sociedade democratica na qual todos conquistariam sua
cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e haveria
aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas (p.395).

No contexto escolar sdo muitas as realidades, sendo um desafio para a Educacédo
ofertar a todos os alunos um ensino de qualidade, que proporcione o aprendizado escolar e 0
acesso aos contetdos basicos produzidos historicamente, promovendo a humanizacdo desses
alunos. Diante disso, Rossato (2010) afirma que “remeter-se a inclusdo de todos os alunos
envolve um repensar diferente das politicas e préaticas e ainda sobre as origens e formas de
aprendizagem e as dificuldades de comportamento apresentados pelos alunos” (p.52).

Ainda A. M. Silva (2010) reforca o pensamento afirmando:

O sistema educacional precisa ser reestruturado para atender as
necessidades dos alunos e, consequentemente, proporcionar
meios para que esses alunos alcancem progressos escolares e
sucesso académico. Com isso 0 problema deixa de estar
centrado no aluno e se desloca para o sistema educacional como
um todo (p.98).

As propostas de educacdo inclusiva que vinham sendo discutidas e formuladas em leis
impactaram as escolas de Educacdo Especial, pois as politicas do Ministério da Educacéo
(2007) apontavam para a extincdo das escolas especiais. Segundo sua proposta, estas se
tornariam centros de atendimento especializado, o que levou a mobilizacBes contrarias das
familias e de organizagdes e associagdes como as APAEs, em defesa da manutengdo de seu
funcionamento enquanto escolas.

A partir das mobilizacGes, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n.° 9394/1996, nas Deliberagfes n.° 02/2003 e 02/2010 e no Parecer n.° 108/2010, todos do
Conselho Estadual de Educacdo, e ainda na Resolugdo 3600/2011 da Secretaria de Estado da
Educacao/SEED, as Escolas Especiais do Estado do Parana passaram a ser inseridas em todas
as politicas publicas da area (Parana, 2011).

Configura-se a mudanga de nomenclatura respaldada por lei, constituindo como Escolas
de Educacédo Basica na Modalidade de Educacao Especial, com oferta de Educacdo infantil,

Ensino Fundamental — anos iniciais, Educacdo de Jovens e Adultos — Fase |, e Educacéo
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Profissional/Formacéo inicial. Estas alteracGes se concretizaram j& a partir do inicio do ano
letivo de 2011 (Parand, 2011).

Esta transformacdo ocorrida nas escolas especiais provoca mudancas que afetam todos os
envolvidos no processo; no entanto, ainda sdo necessarias mudancas efetivas e significativas
para que o aluno que a algum tipo de deficiéncia alcance éxito em sua formacao e seja de fato

humanizado.
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2. POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL:
ASSEGURANDO UMA PRATICA

Propomo-nos, nesta secdo, tratar as politicas publicas para a Educacdo Especial no
Brasil a partir de documentos nacionais e internacionais, apontando as leis que norteiam a
Educagéo Especial e trazendo as discussdes e reflexdes sobre a influéncia dessas leis para a
estruturacdo das politicas publicas da educacdo brasileira. Para tanto, consideramos
importante debater as politicas publicas para a Educacdo Béasica no Estado do Parand,
apontando a legislacdo pertinente e a estruturacdo da Educagdo Especial no Estado, visto ser
uma area que afeta a Educacéo e a Psicologia.

Além destas questBes, o texto traz discussbes sobre as politicas pablicas para
Educacao Inclusiva, refletindo sobre a efetivacdo e qualidade do ensino - nesta proposta,
considerada relativamente nova -, e sobre a importancia e o papel do professor diante dos
desafios impostos pela educacdo inclusiva, contribuindo para a efetivagdo do ensino e,
consequentemente, para 0 avango do aluno com necessidades educacionais especiais.

Por fim, esta secdo também engloba as politicas publicas que tratam sobre a pessoa
com deficiéncia no Ensino Superior e discute as leis que regem as obrigacdes, praticas e acoes
das instituicdes de Ensino Superior no sentido de garantir a acessibilidade, as adaptacdes e 0s
recursos necessarios para o desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais no ambiente académico. Trata ainda da formacéo dos professores e das dificuldades

e desafios para a efetivacdo da inclusdo do aluno deficiente no Ensino Superior.

2.1. As politicas para a Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial a partir

das leis federais brasileiras e de documentos internacionais

Na construcdo de uma sociedade de classes, questdes de ordem politica, econémica e
social estdo interligadas na busca por atender as demandas do capitalismo. A educacdo faz
parte deste movimento, no qual a necessidade imposta pela producdo de bens materiais leva a
busca de pessoas mais qualificadas para atender as exigéncias de determinada comunidade. A
forma encontrada para reestruturar este mercado era 0 ensino, pois, para diminuir as
desigualdades foram elaborados documentos e leis que vinham nesta direcdo, ou seja, a

educacao para todos (Mendonga, 2012).
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Nesta perspectiva também se encontra a Educacdo Especial, que visa, a partir da
legislacdo pertinente atender as necessidades educacionais dos alunos deficientes e garantir
seus direitos. Assim, no decorrer das Ultimas décadas a Educagdo Especial vem escrevendo
sua trajetoria. Sem a pretensdo de esgotar as informacbes sobre o tema, propomo-nos
percorrer o caminho que a educagdo brasileira vem trilhando conforme as leis vigentes e
analisar o reflexo destas leis na educacao das pessoas deficientes.

E importante ressaltar que as mudancas ocorridas nas leis que regem a Educacdo
Especial também vinham para atender aos interesses de ordem econdmica e politica, e ndo so
a formac&o do individuo, pois conforme E. Carvalho (2002), as leis tém por objetivo manter a
ordem e o desenvolvimento de todos, no entanto, a efetivacdo pratica nem sempre acontece.
Afirma a autora:

A legislacdo €, sem davida um instrumento politico e social de
natureza mandatoria. Em paises em desenvolvimento, como o
nosso, esta caracteristica ndo tem prevalecido. N&o nos faltam
leis ou artigos em leis que garantam os direitos das pessoas
portadoras de deficiéncia. Nosso problema ndo reside na
inexisténcia de leis; pelo contrario. O que nos falta é garantir seu
cumprimento (E. Carvalho, 2002. p.30-31).

Na realidade, conhecer as leis e buscar sua efetivacdo na praxis das escolas ainda é um
grande desafio para a sociedade, por todos os obstaculos que essa apresentou em lidar com a
deficiéncia e as limitacfes impostas que conhecemos pelos registros historicos.

Nesse sentido, os direitos das pessoas com deficiéncia a educacdo aparecem na
historia, representados pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, elaborada em 1948,
com o intuito de estabelecer regras entre as nacfes. Esse documento, em seu artigo 26,
reconhece a educagdo como um direito de todos os seres humanos:

Toda a pessoa tem direito a instrugcdo. A instrucao sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucao
elementar serd obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instrucéo superior, esta baseada
no mérito (ONU- 1948).

Mendoncga (2012) chama a atencdo para este documento, que fornece a base para a

estruturacdo e organizagdo da educacéo brasileira, garantindo o direito a educacéo para todos
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os cidaddos, com e sem deficiéncia, e firmando o compromisso de forma-los desde o Ensino
Basico até o Ensino Superior.

Com a Declaracédo dos Direitos Humanos repercutindo também na Educacdo Especial
brasileira, em busca da garantia de direitos, surgem movimentos engajados na luta em prol
dos deficientes ganhando forga a nivel nacional e despertando o interesse politico pela &rea.
Em 1961 adveio a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.° 4.024/61), que no
artigo 88 reafirmava o direito dos deficientes a educacéo e indicava que esta deveria, dentro
do possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao (Mazzotta, 2011).

Para o autor, o principio basico implicito nesta lei é que a educacdo dos alunos com
deficiéncia deve acontecer com a utilizacdo dos mesmos servicos educacionais ofertados para
a populacédo em geral:

Sistema geral de educagdo, pode se interpretar o termo ‘“‘geral”
com um sentido genérico, isto é, envolvendo situacdes diversas
em condicdes varidveis ou, ainda, com um sentido de universal,
referindo-se a totalidade das situacGes. Neste entendimento,
estariam abrangidos pelo sistema geral de educacdo tanto os
servigos educacionais comuns quanto os especiais (Mazzotta,
2011, p.73).

Complementando o pensamento de Mazzotta (2011), Carvalho (2002) expde que a lei
gera muitas interpretacGes, e afirma que, entendida em seu sentido literal, essa lei €
responsavel por promover um inchaco nas classes especiais ao incluir como alunos da
Educacdo Especial os que apresentam atraso na relacdo entre idade e série, mesmo que ndo
am nenhum tipo de deficiéncia. Outro fator a refletir é a qualidade do ensino ofertado, que
muitas vezes contribui para as defasagens apresentadas pelos alunos, ampliando os indices
dos considerados deficientes.

Em 1971 a Lei n.° 4.024/61 foi substituida pela Lei 5.692/71, a qual, em seu artigo 9°,
estabelece que seja dado tratamento especial para os alunos que am deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, os quais deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educagéo (Brasil, 1971).

De acordo com essa lei, a educagdo dos “excepcionais” pode enquadrar-se no

“sistema geral de educag@o”, ou seja, deve abranger tanto o ensino regular quanto o especial
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(Mazzotta, 2011. p.73). Os direitos a educacdo dos deficientes ja& vinham sendo apontados
também em alguns artigos da Constituicdo Federal de 1967. O Titulo 1V, Da Familia, da
Educacdo e da Cultura, define que uma “lei especial dispord sobre a educacdo de
excepcionais; a educacéo é direito de todos e dever do Estado, devendo ser dada no lar e na
escola; obrigatoriamente, cada sistema de ensino terd servicos de assisténcia educacional que
assegurem, aos alunos necessitados, condic¢des de eficiéncia escolar” (Mazzotta, 2011. p.75)
Art. n°® 176. A educacdo, inspirada no principio da unidade
nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é
direito de todos e dever do Estado, e serd dada no lar e na
escola.
Art. n° 177. Os Estados e o Distrito Federal organizardo os seus
sistemas de ensino, e a Unido, os dos Territdrios, assim como o
sistema federal, que tera carater supletivo e se estendera a todo o
Pais, nos estritos limites das deficiéncias locais (Brasil, 1967).

De acordo com A. M. Silva (2010), com o interesse de alguns grupos e as
mobilizacBes que vinham ocorrendo na época em busca de beneficio para os deficientes, e
com a organizacao politica da Educacéo especial brasileira, comecavam as politicas publicas a
apresentar consisténcia na area educacional a partir da década de 1970. Fatos internacionais
importantes iriam influenciar as decisbes no &mbito educacional em nosso pais, como a
Resolucdo da ONU n° 2.542/75, a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos, de 1990, e a
Declaracdo de Salamanca, de 1994. Assim, as politicas publicas internacionais vao contribuir
para constituir os documentos que estruturam a legislacao brasileira, como a LDB e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, demarcando, com isso, a importancia de sua discussdo no
ambito da Educacdo Especial.

Segundo os registros historicos, em 1975 a Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas aprovou a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (Resolucdo ONU
n. 2.542/1975). Esta Declaracdo visa assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia em
relagdo “a dignidade humana, direitos civis e politicos, tratamento médico, ¢ demais
tratamentos da area da saude, educacdo, treinamento vocacional, seguranca econémica e
social; lazer” (A. M. Silva, 2010, p.60). Declara em seu artigo 3°:

As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua
dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a
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origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias, tém os
mesmos direitos fundamentais que seus concidaddos da mesma
idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma
vida decente, tdo normal e plena quanto possivel (Resolucédo
ONU n 2.542/1975).

Outro fato internacional que iria influenciar a politica brasileira ocorreu no ano de
1981, que foi considerado o Ano Internacional das Pessoas Deficientes. Para isso foi
elaborado o Programa de Ac¢do Mundial Relativo as Pessoas com Deficiéncia, adotado pela
ONU em 1982, por meio da Resolucdo n.° 37/52, que exige oportunidades iguais, e melhoria
na condicdo de vida dos deficientes (A. M. Silva, 2010).

Ainda merece destaque a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, de 1990. Este
documento, segundo Carvalho (1997), é resultante da Conferéncia Mundial realizada em
Jontien, e “representa, portanto, o consenso mundial sobre o papel da educagdo fundamental e
traduz-se em compromisso de garantir o atendimento as necessidades béasicas de
aprendizagem a todas as criangas, jovens e adultos.” (p.40)

Conforme esse documento internacional, de acordo com Mendonca (2012), as
necessidades de educacdo “estdo relacionadas as melhorias ¢ socializacdo da educacdo como
direitos a formac¢ao humana” (p. 26). O documento, ja tratando da inclusdao das pessoas com
necessidades educacionais especiais, também aponta a importancia de universalizar o acesso a
educacdo para todos, salientando que essa educacao deve ser de qualidade, e buscando, com
isso, a democratizacdo do ensino:

Art. 3°- As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atengéo especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacédo
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como

parte integrante do sistema educativo (Unesco, 1990).

Assim, de acordo com Mendonga (2012), a Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos (1990) aponta um norte para as politicas educacionais brasileiras, com o objetivo de
assegurar o direito a educacdo a todos de forma igualitaria, ou seja, uma educacao
democrética, uma educacédo realmente para todos. A partir dos documentos, o ensino torna-se

um dos maiores desafios para os governantes: o de “ofertar uma educagdo democratica, no
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qual fatores sociais e econdmicos ndo podem afetar a producdo e socializacdo do
conhecimento” (p.28).

Tal declaracdo foi de grande importancia para a educacdo especial, mas foi com a
Declaracdo de Salamanca de 1994 que o0 ensino para as pessoas com necessidades especiais
comecou a ganhar corpo e o termo inclusdo ganhou destaque, com a proposta de adogéo das
Linhas de Agdo em Educagéo Especial. A Declaragéo resultou da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais®’, patrocinada pela Unesco e pelo governo da Espanha
(Carvalho, 1997).

Ainda do ponto de vista da mesma autora, a Declara¢éo de Salamanca € um marco na
histéria da Educacdo Especial, pois, com a aprovacdo da Unesco, recomenda, de forma
especifica, que se oferecam as mesmas condi¢cdes educacionais aos alunos que am
necessidades educacionais especiais:

Como decorréncia dos debates sobre a universalizacdo da
educacdo reforcada nesta Declaracdo, pode-se dizer que ha um
consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidos em escolas comuns
tal como a maioria das criancgas. Essa recomendagéo consensual
levou ao conceito de escola inclusiva, cujo principal desafio é

desenvolver uma pedagogia centrada na crian¢a, capaz de, bem

"0 termo “Necessidades Educativas Especiais”, surge por volta da década de 1960,na Inglaterra e passou a ser
difundida a partir da Declaracdo de Salamanca escrita 1994, sendo o termo substituido no cenario brasileiro por
Necessidades Educacionais Especiais (NEE’s), para atender aos preceitos da educagdo inclusiva. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN 9394/96), considera os alunos com NEE’s “as criangas e
jovens que tém necessidades diferenciadas, por conta de suas capacidades ou dificuldades de aprendizagem”
(Leite & Martins, 2012, p.42). Neste sentido, a autora aponta que de acordo com as normativas brasileiras este
termo destina-se a todos os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem, podendo ser temporarias
como transitérias, e estar associadas a diversas causas, prejudicando o acompanhamento das atividades
escolares. Enfatiza ainda, que o termo sofre criticas por ser considerado vago e levar as escolas a ndo assumirem
sua responsabilidade no processo ensino-aprendizagem. Assim, as pessoas com NEE’s devem receber um
atendimento educacional especializado a fim de atender as suas condicdes fisicas e ritmo de aprendizado. Em
relacdo a deficiéncia, Leite e Martins (2012), ressalta que o termo NEE’s, ndo deve ser confundido com
deficiéncia, no entanto, os alunos deficientes, diante de suas limitagOes quer seja, fisicas, sensoriais, cognitivas
podem vir a apresentar NEE’S em seu processo de aprendizagem, necessitando apoio educacional especifico
para atender as suas limitagGes. Dessa maneira, as autoras apontam que documentos como as Politicas da
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2007), garantem aos alunos com deficiéncia, piblico da educacao
especial, a matricula, a eliminagdo de barreiras de acesso ao curriculo e emprego de recursos fisicos e didatico-
pedagdgicos adequados, assim, também provavelmente estes necessitardo de recursos diferenciados para se
apropriar do conhecimento ( Leite & Martins, 2012).
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sucedidamente, educar a todas elas, inclusive aquelas que
possuam desvantagens severas (Carvalho, 1997).

Por sua vez, Tessaro (2011) contribui apontando que a Declaracdo de Salamanca
apresenta os principios, a politica e a pratica da educacdo para as pessoas com necessidades
especiais. Em sua estrutura de acdo expde como principio orientador:,

Que as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade,
criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados (Brasil, 1994).

Este documento abre novas discussdes sobre a Educacdo Especial e oficializa as
discuss@es para o ensino inclusivo, e conforme deixa explicito, o respeito pela diversidade e o
direito a educacéo sdo para todos, independentemente de suas diferencas.

Para Carvalho (1997), o documento é relevante para a Educacgdo Especial, pois aponta
a necessidade de atender as diferengas individuais das criangas em seu processo de ensino-
aprendizagem e de respeitar suas caracteristicas. Neste sentido, as ac6es devem primar por
mudancas efetivas em relacdo a praxis, para que sejam vencidas as barreiras que as escolas
vivenciam para oferecer um ensino de qualidade.

Inegavelmente, estes documentos se constituiram como base para a legislacdo
educacional brasileira; além disso, é importante destacar, de acordo com Carvalho (1997), a
grande repercussao que tiveram outros documentos internacionais que discutem a educacao de
pessoas deficientes, como: a Declaragdo de Cuenca, de 1981; a Declaragdo de Suderberg,
1981; a Resolucdo da XXIII Conferéncia Sanitaria Pan-americana, 1990; Informe Final do
Seminario da UNESCO, 1992; Declaracdo de Santiago, 1993; Normas Uniformes sobre a
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Incapacidades, 1993. Esses documentos vao
apresentando a necessidade da equidade de oportunidades para todos e propdem uma
educacdo que atenda as necessidades dos alunos e direcione os documentos estruturais da

educacéo brasileira.



57

Assim, sob a influéncia dos documentos internacionais, o Brasil foi estruturando a sua
educacdo. Como aponta Bueno (1993), ainda na década de 1970, a politica educacional
brasileira, com o0 objetivo de promover a expansdo e melhoria do atendimento aos
excepcionais, criou 0 Centro Nacional de Educacdo Especial- CENESP, no governo do
presidente Emilio Garrastazu Médici, em 1973. Treze anos depois, 2m 1986, pelo Decreto n.°
93.613/86, o CENESP foi transformado na Secretaria de Educagdo Especial- SESPE, como
orgao central do Ministério da Educacdo, sendo mantida sua finalidade e competéncia,
conforme estabeleceu a Portaria n®. 550/1975 (Mazzotta, 2011):

Art. 2° - O CENESP atuard de forma a proporcionar
oportunidades de Educacdo, propondo e implementando
estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e politicos,
que orientam a Educacdo Especial no periodo pré-escolar, nos
ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes
da visdo, da audi¢cdo, mentais, fisicos, educando com problemas
de conduta, para os que possuem deficiéncias multiplas e os
superdotados, visando a sua participacdo progressiva na
comunidade (Brasil n® 72.425/73).

De acordo com Mendonga (2012), na histéria das politicas publicas para a Educacao
Especial, com a elaboracgéo da Constituicdo Federal de 1988 inicia-se o processo de definicdo
da estrutura educacional, apresentando avancos no tocante a educacdo dos deficientes. A nova
Carta Magna contém artigos importantes no Titulo VIII, Da Ordem Social, Capitulo 11l, Da
Educacéo, da Cultura e do Desporto, se¢éo I, Da Educacao:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Brasil 1988).

Mendoncga (2012) levanta questionamentos sobre o art. 205 da Constituicdo Federal,
nos quais, referindo-se a qualificacdo para o trabalho, aponta a preocupagdo com a
necessidade de alterar os caminhos da formacédo plena a partir de ensino profissionalizante,

que ndo garante a formagdo da pessoa para a vida e assim produz individuos passivos “frente



58

as armadilhas do mundo do trabalho e da exploragdo dos modos de trabalho na sociedade
produtiva” (p.44).

Ainda sobre a Constituicdo Federal de 1988, Mazzotta (2011) exibe o artigo 208, que
dispoe:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante garantia de:

I- educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria;

II- progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade no
ensino médio;

I1l- Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1988 grifos do autor).

Para Mazzotta (2011), é importante elucidar este aspecto do artigo no tocante ao
atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino, pois
permite diversas compreensdes — por exemplo, que o educando especial poderad ter sua
aprendizagem tanto na escola comum quanto na especial e que o educando especial devera
receber sua formacéao na Educacdo Especial.

Sobre a mesma questdo, Rossato (2010) afirma que o termo preferencialmente
também leva a outras interpretacfes, e a educacdo para as pessoas com necessidades
educativas especiais acaba por concentrar-se em instituicGes e as inclusdes no ensino regular
podem ser reduzidas, indo contra as politicas de inclusdo escolar.

Ainda neste sentido, Mazzotta (2011) pontua que, a partir do esclarecimento de termos
que possibilitam interpretacfes diferentes, sera possivel uma definicdo politica e a promocéo
de acBGes governamentais para atender os alunos com necessidades educacionais especiais,
podendo-se desenvolver uma pratica efetiva.

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu as politicas educacionais brasileiras, que
vinham se construindo, num percurso historico, desde os jesuitas no periodo de 1549 a 1759,
em que os objetivos eram a organizacao social e cultural e a catequese. No periodo imperial

(1822 a 1889) e na Primeira Republica (1889 a 1929) essas politicas foram marcadas pelas
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tentativas de promover reformas educacionais; na Segunda Republica (1930 a 1937), foram
marcadas pelo capitalismo e pela industrializacdo, em que havia necessidade de méo de obra
especializada, o que exigiu investimentos na educacdo. O Estado Novo (1937 a 1945) foi
marcado por um retrocesso educacional, pois o Estado ndo tinha a obrigacdo de manter e
expandir o ensino publico, que por isso ndo era democrético. A Quarta Republica (1946 a
1964) foi marcada pelo discurso constitucional “A educacdo ¢ um direito de todos”, sendo
fixada a LDB/1961. Desta forma, a Constituicdo Federal de 1988 € um marco na histéria da
educacdo brasileira, pois tornou necessario reformular a LDB para atender ao novo contexto
socioeducacional, o que aconteceu com a promulgacdo da atual Lei 9394/96 (V. F. M. Souza,
2012).

Outro destaque em relacdo a legislacdo brasileira é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n.° 8.069 de 1990), o qual contém artigos que influenciam as leis e a
educacéo referentes aos deficientes, como o artigo 11, que garante acdes e servigos, como
disposto nos paragrafos 1° e 2°:

8 1.° A crianca e o adolescente portadores de deficiéncia
receberdo atendimento especializado.

§ 2.° Incumbe ao poder publico fornecer gratuitamente aqueles
que necessitarem 0s medicamentos, proteses e outros recursos
relativos ao tratamento, habilitacdo ou reabilitacdo (Brasil, 2008,
p.12)

No que diz respeito a educacdo, o Capitulo IV Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao
Esporte e ao Lazer, o Estatuto, no art. 53, estabelece que a crianca e o adolescente tém direito
a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-Ihes:

| - igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores (Brasil, 2008,
p.19)

O artigo 54 do ECA aponta determinacfes em relacdo ao ensino, com base no que
estabelece o art. 208 da Constituicdo Federal de 1988:

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:
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| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil,

2008, p.20).

Para Mazzotta (2011, p.88), “no que se refere a crianga e aos adolescentes portadores
de deficiéncia, essa legislacdo significa um importante caminho para o exercicio de direitos
até entdo s em ‘declaragdes’ genéricas e abstratas, mas muito poucas vezes praticados, por
falta de mecanismos eficazes”.

Assim a leis brasileiras foram se consolidando, e a partir da Constituicdo Federal de
1988, leis complementares foram sendo criadas e outras reformuladas, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), para regulamentar a estrutura da educagdo nacional
(Mendonga, 2012; V. F. M. Souza, 2012 ).

Em 1993, o Projeto de Lei n.° 101, da Camara Federal, fixava as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Em 1996, o Congresso Nacional decretou e o Presidente Fernando
Henrique Cardoso sancionou a nova LDB 9394/96, que se configura como um fundamental
instrumento da educacao brasileira até a atualidade (Mazzotta, 2011).

No tocante a Educacao Especial, o artigo 58, Capitulo V, da LDBEN 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) define a Educacdo Especial como modalidade de
educacéo escolar:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servigcos especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacéo infantil (LDBEN 9394/96).
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Em seu artigo 59 a LDBEN dispde sobre a garantia de atendimentos diferenciados:
“Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais: I -
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as
suas necessidades (LDBEN 9394/96).”

De acordo com Mazzotta (2011), em relagdo aos parametros desta lei, a Educagéo
Especial passa a ser entendida como educacédo escolar, e se interpretada de forma apropriada,
muito podera contribuir para a educacdo dos deficientes. Ainda em seu art. 59, refere-se
também a formacdo adequada dos professores para atender estes alunos, a preparacdo para o
trabalho e integracdo a sociedade, bem como ao acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais para o ensino regular.

Sendo assim, a LDBEN 9394/96 apresenta subsidios que vao pautar os estudos e
analises para a elaboracdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Bésica.

Diante da importancia das leis e documentos nacionais e internacionais relacionados a
educacdo especial, sdo apresentados no quadro 1 alguns marcos nesta trajetoria historica. Nele
se podem perceber os periodos, as leis e documentos elaborados em prol das pessoas
deficientes, no sentido de minimizar as desigualdades e construir uma educagdo que atenda a
todos. Podemos assinalar que estas leis e documentos acabam por afetar a educagdo como um
todo e a Educacdo Especial, pois provocam mudancas importantes na estruturacdo e
organizacdo da educacdo brasileira, por isso sdo relevantes na historia da Educacdo Especial e

das politicas publicas.
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Quadro 1
PERIODO GOVERNO DOCUMENTO CONTEUDO
BRASILEIRO
1948 Eurico Gaspar Declaragéo Estabelecimento de regras entre as nacfes
Dutra Universal dos acerca dos direitos humanos
Direitos
Humanos
1961 Jodo Belchior | Lei 4024/61 (Lei Reafirma o direito dos deficientes a
Marques Goulart | de Diretrizes e educacdo em seu artigo 88
Bases da
Educacéo
Nacional)
1971 Emilio Lei 5692/71 Altera a lei 4024/61, assegurando
Garrastazu tratamento especial aos alunos com
Medici deficiéncias fisicas e mentais e aos
superdotados
1975 Ernesto Geisel | Resolucdo ONU Visa assegurar os direitos das pessoas
2542/75 com deficiéncia
1981 Jodo Baptistade | Declaragdo de | Reafirmou o direito a educagdo, a
Oliveira Cuenca participacdo plena, discutiu sobre o
Figueiredo direito e a igualdade de oportunidades,
recomendando a eliminagdo de barreiras
fisicas e atitudinais e maior participacdo
de pessoas com deficiéncia no processo de
tomada de decisdes a seu respeito.
1981 Jodo Baptistade | Declaragdo de Documento internacional, resultante da
Oliveira Sunderberg Conferéncia Mundial sobre Acdes e
Figueiredo Estratégias para Educacéo, Prevencdo e
Integracéo.
1982 Jodo Baptista de Programa de Exige oportunidades iguais e melhoria na
Oliveira Acéo Mundial condicéo de vida dos deficientes
Figueiredo Relativo as
Pessoas com
Deficiéncia
1986 José Sarney Decreto Transforma o CENESP na Secretaria de
93613/86 Educacédo Especial- SESPE, como 6rgédo
central do Ministério da Educacgao
1988 José Sarney Constituicao Lei destinada a garantia dos direitos,
Federal de 1988 | sociais, individuais, liberdade, igualdade,
justica
1989 José Sarney Constituicdo do Garante o0 ensino aos deficientes e 0
Estado do Parana | atendimento educacional especializado em
seu Art. 179.
1989 José Sarney Lei n® 7853/89 DispGe sobre 0 apoio as pessoas

portadoras de deficiéncia, sua integracdo
social, institui a tutela jurisdicional de




63

interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas

1990 Fernando Declaragéo Satisfacdo das necessidades bésicas de
Afonso Collor Mundial de aprendizagem
de Mello Educacéo Para
Todos
1990 Fernando Resolucdo da Tratam do direito das pessoas deficientes
Afonso Collor XXI a educacao em escolas comuns
de Mello Conferéncia
Sanitaria Pan-
americana
1990 Fernando Lei 8069/90 — Apresenta artigos que influenciam as
Afonso Collor Estatuto da legislacOes e a educacéo voltadas para 0s
de Mello Crianca e do deficientes.
Adolescente
1992 Fernando Informe Final do Seminario Regional sobre Politicas,
Afonso Collor Seminario da Planejamento e Organizagéao da
de Mello UNESCO Educacéo Integrada para Alunos com
Necessidades Especiais
1993 Itamar Augusto Declaragéo de Este documento foi resultado da V
Cautiero Franco Santiago Reunido do Comité Regional
Intergovernamental do Projeto Principal
de Educacdo na América Latina e Caribe.
Promovida pela
UNESCO/OREALC.
1993 Itamar Augusto Normas Aprovadas na Assembléia
Cautiero Franco | Uniformes sobre Geral das Nagdes Unidas em 20 de
a lgualdade de dezembro de 1993, Trata sobre medidas
Oportunidades para conscientizar a sociedade, sobre
para Pessoas direitos e garantias de igualdade para as
com pessoas com incapacidades.
Incapacidades
1993 Itamar Augusto | Projeto de Lei n° Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo
Cautiero Franco | 101 da Camara Nacional.
Federal
1994 Itamar Augusto Declaracéo de Principios, Politicas e Praticas na Area
Cautiero Franco Salamanca das Necessidades Educativas
Especiais.
1995 Fernando 1° Férum Obijetivou sistematizar um espaco de
Henrique Nacional de debates e agdes acerca das pessoas com
Cardoso Educacéo NEEs e seu envolvimento nas areas de
Especial das ensino, pesquisa e extensao
Instituicdes de
Ensino Superior
- IES
1996 Fernando Lei 9394/96 - Estabelece as Diretrizes e Bases da
Henrique LDB Educacdo Nacional
Cardoso
1999 Fernando Decreto n® 3298 | Regulamenta a Lei 7853/89 e dispbe sobre
Henrique a Politica Nacional para a Integragdo da

Cardoso

Pessoa Portadora de Deficiéncia
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1999 Fernando Portaria Determinou que todas as IES do Brasil
Henrique Ministerial n® | definissem e gerassem as condicGes
Cardoso 1851 adequadas para o acesso de alunos com
NEEs em suas Institui¢des de Ensino
2000 Fernando Lei 10.098/2000 | Estabelece normas gerais e critérios
Henrigque Lei da basicos para a promocdo da acessibilidade
Cardoso Acessibilidade | das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida
2001 Fernando Lei 10.172/2001 | Aprova o Plano Nacional de Educagéo
Henrigque
Cardoso
2002 Fernando Lei 10436/2002 | Disp0e sobre a Lingua Brasileira de Sinais
Henrique — Libras
Cardoso
2003 Luiz In4cio Lula | Portaria n®3284 | Dispde sobre requisitos de acessibilidade
da Silva do Ministério da | de pessoas portadoras de deficiéncia para
Educacéo instruir os processos de autorizagdo e de
reconhecimento de cursos e de
credenciamento de Instituicoes
2004 Luiz Inécio Lula | Lei Estadual do Aponta os objetivos do Atendimento
da Silva Parana Educacional Especializado, cumprindo o
10845/2004 disposto no Art. 208 da CF.
2004 Luiz Inécio Lula Decreto n° Regulamenta a Lei n° 10.098/2000 que
da Silva 5.296/2004 estabelece normas gerais e critérios
béasicos para a promogdo da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncias ou
com mobilidade reduzida.
2005 Luiz Inacio Lula Decreto n° Regulamenta a Lei n°® 10436 (Libras)
da Silva 5.626/2005
2007 Luiz Inécio Lula Resolucéo Determina que todas as escolas devem se
da Silva CNE/CEB n° organizar para atenderem aos educandos
2/2001 com necessidades especiais.
2008 Luiz Inacio Lula Conferéncia Rediscute as politicas publicas para a
da Silva Nacional da educacdo basica
Educacdo Bésica
2013 Dilma Roussef Lei 12796/2013 | Altera a Lei 9394/96, reformulando

topicos em especial o Inciso 111 do Art. 4.

Quadro 1- Documentos legais que afetam a Educacdo Especial brasileira

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos legais descritos no texto.

A descricdo apresentada nos mostra que a educacdo brasileira, em termos de

legislacdo, alcancou conquistas importantes para as pessoas com deficiéncia. Entretanto cabe

destacar que a construcdo de uma educacdo de qualidade para todos ainda requer mudancas

que oportunizem acgdes efetivas em prol desse publico, com praticas que garantam as

transformacg6es no &mbito educacional e social das pessoas com deficiéncias, que desde muito

tém vivido & margem da sociedade e na atualidade ainda lutam para conquistar um espago que
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é seu por direito. Mesmo diante de leis tdo importantes como, as aqui apresentadas,
compreende-se que a Educacdo Especial brasileira ainda enfrenta desafios significativos para
que de fato essas leis se efetivem e as praticas possam estar focadas no desenvolvimento das

potencialidades do aluno, transformando-o de fato num ser social.

2.1.1 Politicas Publicas na Educacdo Bésica na modalidade de Educacdo Especial no

Estado do Parana

E sabido que para 0 homem se desenvolver como ser genérico da sua época e cultura é
necessario o acesso ao conhecimento ja alcangado, que € promovido pelo ensino. A Educacédo
Basica é o inicio de uma formacao escolar garantida por lei, em busca do avanco do individuo
em nossa sociedade.

Neste contexto, a LDB 9394/96 e a Constituicdo Federal de 1988 sdo entendidas como
as grandes leis que regem a Educacdo Bésica. A primeira apresenta como disposi¢des gerais,
em seu art. 22: “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (LDB 9394/96).

Ainda a mesma lei aponta no art. 23: “A educacdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar” (LDB
9394/96).

De acordo com V. F. M Souza (2012), a LDB 9394/96 no Titulo Il: Dos Principios e
Fins da Educacao Nacional, reafirma a Constituicdo Federal de 1988, apontando o dever da
familia e do Estado para com a Educacdo. Ainda é pertinente assinalar o Titulo I1l, Do Direito
a Educacéo e do Dever de Educar. Reformulado pela Lei n® 12.796/2013: Art. 4° - O dever

do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacgéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a)
pré-escola; b) ensino fundamental; ¢) ensino médio;

[...]; 1l - atendimento educacional especializado gratuito aos

educandos com  deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, LDB
9394/96).
Como resultado da exposi¢do de alguns titulos da LDB 9394/96, compreende-se que
sdo as leis que vao regular o sistema de educacdo, apontando um norte para suas acgoes € a
efetivacdo do ensino; logo, a educacdo faz parte de uma politica publica na qual o ensino se
configura como um direito inalienavel do individuo, e neste caminho em busca da
democracia, encontrou as leis das quais necessita para que seus executores formem as
mudancgas e a¢les necessarias a efetivacdo das leis e ao bom funcionamento do sistema de
educacdo (Mendonga, 2012).
A partir da LDB 9394/96, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) divulgou, em
1997, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), no qual aponta propostas a serem seguidas na
educacdo como um todo e na Educacao Especial, divididas em diagndstico, diretrizes e metas
a serem reformuladas em cada decénio. O PNE foi aprovado pelo Congresso Nacional pela lei
10.172/2001, que é outro marco importante para a historia da educacdo (V. F. M. Souza,
2012).
Destarte, a Lei n® 10.172/2001 favoreceu, na area da educacdo, que discussdes
ocorressem em todo o territorio nacional, pois a educacdo vinha sendo delineada como
condicdo para o desenvolvimento do Pais. Assim, o Plano surgiu como uma tentativa de

tornar a sociedade mais justa e igualitaria. Em relacdo a Educacgdo Especial, o PNE dispGe:

(...) a diretriz atual € a da plena integracdo dessas pessoas em
todas as areas da sociedade. Trata-se, portanto, de duas questdes
- 0 direito a educagdo, comum a todas as pessoas, € o direito de
receber essa educacao sempre que possivel junto com as demais
pessoas nas escolas "regulares”. A legislacdo, no entanto, é sabia
em determinar preferéncia para essa modalidade de atendimento
educacional, ressalvando os casos de excepcionalidade em que
as necessidades do educando exigem outras formas de
atendimento. As politicas recentes do setor tém indicado trés

situagbes possiveis para a organizacdo do atendimento:
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participacdo nas classes comuns, de recursos, sala especial e
escola especial. Todas as possibilidades tém por objetivo a
oferta de educacéo de qualidade (Brasil, 2004).

A partir destes documentos, 0 Ministério da Educacdo promoveu em Brasilia, no ano
de 2008 a Conferencia Nacional da Educacdo Bésica, com o objetivo de rediscutir as politicas
publicas para a Educacdo Bésica, consolidando o direito das criangas e adolescentes (Brasil,
2009). Conforme aponta o PNE, para o éxito desta proposta de ensino, acdes devem ocorrer

em consonancia como a:

(,,,) sensibilizacdo dos demais alunos e da comunidade em geral

para a integracdo, as adaptacOes curriculares, a qualificacdo dos
professores para o atendimento nas escolas regulares e a
especializacdo dos professores para 0 atendimento nas novas
escolas especiais, producdo de livros e materiais pedagdgicos
adequados para as diferentes necessidades, adaptacdo das
escolas para que os alunos especiais possam nelas transitar,
oferta de transporte escolar adaptado, etc. Mas o grande avango
que a década da educacdo deveria produzir sera a construcao de
uma escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade
humana (Brasil, 2004).

Assim, de acordo com as politicas publicas, 0 PNE visa as pessoas com necessidades
educativas especiais o direito a educagdo; porém, mesmo com as politicas e suas diretrizes, as
escolas ainda ndo alcancaram mudancas suficientes para as demandas da realidade escolar,
principalmente no que diz respeito aos alunos deficientes, para que esses sejam integrados na
sociedade, o mais plenamente possivel. Quanto a organizacdo das politicas publicas para a
educacdo no Estado do Parand, sabe-se que esta compreende o Sistema de Ensino Nacional,
que € regido por leis maiores. Os Estados tém sua autonomia para estruturar e organizar as
demandas da educacdo, tendo a Unido como a maior articuladora das politicas e responsavel
por coordenar e colaborar com as organizagOes estaduais e municipais (Mendonga, 2012).

A partir da Constituicdo Federal (CF) de 1988 foi elaborada a Constitui¢cdo do Estado
do Parana, a qual foi publicada no Diario Oficial n.° 3116, de 5 de Outubro de 1989. No

tocante & Educagdo, a Constituicdo Paranaense (1989) apresenta em seu artigo 177 0s
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principios e o compromisso do Estado: “Art. 177. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Ja no art. 178 define os principios do ensino, que sera
ministrado com base na: | - igualdade de condicdo para acesso e permanéncia na escola,
vedada qualquer forma de discriminacéo e segrega¢do” (Parana, 1989).

A Constituicdo também apresenta seu compromisso com a qualidade do ensino, um
dos maiores desafios a serem vencidos na educacgédo, conforme se vé em seu artigo 178. “V -
garantia de padréo de qualidade em toda a rede e niveis de ensino a ser fixada em lei”’(Parana,
1989).

Quanto a Educacdo Especial, a Constituicdo do Estado do Paranad (1989) garante o
ensino aos deficientes e o atendimento educacional especializado, previstos em seu art. 179,
afirma: “O dever do Poder Publico, dentro das atribui¢cbes que Ihe forem conferidas, serad
cumprido mediante a garantia de: IV - atendimento educacional especializado gratuito aos
portadores de deficiéncia preferencialmente, na rede regular de ensino” (Parana, 1989).

Dessa maneira, 0 AEE deve estar organizado em todas as etapas e modalidades da
Educacdo Bésica. No Estado do Parand, a Lei 10.845/2004, cumprindo o disposto no art. 208
da Constituicdo Brasileira de 1988, aponta como objetivos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE):

| - garantir a universalizacdo do atendimento especializado
de educandos portadores de deficiéncia cuja situagcdo né&o
permita a integracdo em classes comuns de ensino regular;

Il - garantir, progressivamente, a insercao dos educandos
portadores de deficiéncia nas classes comuns de ensino regular
(Brasil, 2004).

Pelo exposto se observa que as politicas publicas na Educacdo Basica na modalidade
de Educacdo Especial no Estado do Parana surgiram como forma de atender uma sociedade
em construgdo, pois os direitos de todos os cidaddos devem ser respeitados e devem ser
ofertadas garantias minimas de viver com dignidade. Considerando-se as caréncias, muitas
reflexGes e agdes ainda sdo requeridas para alcancar um pais longe da exclusdo na qual se

encontram alguns grupos, em especial os deficientes intelectuais; no entanto, pensar em uma
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sociedade democratica implica em pensar de forma politica e social para que, de fato, todos

tenham condigdes de ser inseridos na sociedade enquanto cidaddos, enquanto seres sociais.

2.1.2 Politica Nacional para a Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva:

implicagdes na educagéo atual

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva vem
se transformando, a partir de discussdes e reflexdes ancoradas na legislacdo, numa busca por
atender aos direitos dos alunos com necessidades especiais, e assim vem promovendo a
reestruturagdo do ensino regular e especial (Mendonga, 2012).

Neste contexto, as discussdes, fortalecidas pelas normas legais, apontam a necessidade
de que o ensino seja para todos e que atenda as especificidades dos alunos com deficiéncia,
levando a repensar a Educacdo Especial. Assim, numa proposta relativamente nova, eclode a
educacéo inclusiva, com o objetivo de atender a todos os alunos na rede regular de ensino,
sem distincdo, conforme prega a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo art. 3°
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca'®, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso IV) (MEC/SEESP, 2007).

De acordo com o documento elaborado pelo MEC intitulado “Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva” (2007), a Resolucdo CNE/CEB n.°
2/2001 das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica estabelece, no
artigo 2°, que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cbes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”
(MEC/SEESP, 2001).”

Quanto a legislacdo, Fernandes (2011) assinala que ndo ha uma lei especifica que trate
da inclusdo. Para a autora, em nosso pais existe um conjunto de leis que compreendem a
legislagdo brasileira que tem a orientagdo inclusiva, pois “aponta a escola regular como l6cus
preferencial para o atendimento especializado dos alunos com deficiéncias ou necessidades

educacionais especiais” (p.123).

18 Atualmente utiliza-se o termo “etnia” como referéncia a um grupo humano definido por afinidades
linguisticas e culturais.
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Complementando, este conjunto de leis constitui-se como uma politica publica para a
educacdo inclusiva, com a garantia de oferta de ensino para todos, segundo os documentos
legais especificos. Disso se infere a importancia das politicas publicas, pois primam pela
efetivacdo do acesso e propdem mudangas na educacdo, com a garantia de matriculas na rede
comum e AEE a todos os alunos.

Assim sendo, na proposta de educagdo inclusiva, as Diretrizes Curriculares da
Educacao Especial para a Construcao de Curriculos Inclusivo, esclarecem que os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais devem ser contemplados com a oferta de
atendimento educacional especializado. Para isso, estes alunos devem apresentar, em seu

processo educacional,

(...) dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes
para acompanhar as atividades curriculares (ndo vinculadas a
uma causa especifica, ou relacionadas a condi¢es, disfuncdes,
limitacbes ou deficiéncias); condices de comunicacdo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando uso
de linguagens e codigos aplicveis e altas habilidades ou
superdotacéo (Parand, 2006, p.28).

Quanto as necessidades especificas dos alunos, Mendonca (2012) esclarece que 0 AEE
busca identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que visem
eliminar as barreiras que impossibilitam a plena participacdo e desenvolvimento desses
alunos. Ainda de acordo com o mesmo autor, o AEE “complementa e/ou suplementa a
formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela” (p.170).

Assim, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial garantem ao aluno com
necessidades educacionais especiais 0 atendimento educacional especializado em todos os
niveis de ensino, com os recursos fisicos e materiais necessarios, como apoio e complemento,
contribuindo para seu aprendizado (Parana, 2006).

Assim, o Atendimento Educacional Especializado vem como forma de suprir o
exposto na legislacdo nacional, como a apresentada nas politicas publicas para a Educacao
Especial e Educacdo Inclusiva, que discutem e amparam a educacdo das pessoas com

necessidades educativas especiais no ensino comum (Brasil, 2007).
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Inquestionavelmente, em nosso pais hd um grande volume de leis que defendem e
garantem os direitos das pessoas com necessidades educacionais especiais, no entanto as
discussOes realizadas ao longo das ultimas décadas ainda mostram uma realidade distante da
idealizada, sendo muitos os desafios que a educacdo inclusiva tem pela frente, ou seja,
promover em todos os niveis um ensino de qualidade e que oportunize avangos nas mais
diversas areas, como forma de garantir os mesmos direitos aos alunos com necessidades
educacionais especiais, conforme apontam os documentos legais e as politicas publicas para a
Educacao Especial e Inclusiva (Fernandes, 2011; M.A.M. Silva, 2012).

Ainda em relacdo ao maior desafio da educacdo brasileira, ou seja, a qualidade do
ensino, Melo, Lira e Facion (2009) e Mendonga (2012) assinalam que com as propostas de
educacdo inclusiva, houve um crescimento significativo'® do nimero de matriculas de alunos
deficientes efetuadas na rede comum de ensino desde 1998, porém as leis que tratam da
inclusdo ndo garantem a qualidade do ensino, pois, na grande maioria, as condicGes das
escolas para atender as particularidades dos alunos sdo insuficientes, comprometendo sua
escolarizacao.

De acordo com Melo (e colls, 2009), a educacdo inclusiva exige-se um repensar nas
acoes, levando em conta que as politicas de inclusdo, por si s6, ndo se bastam para a oferta de
ensino de qualidade a todos. Ainda, também é explicitado pelos mesmos que estas politicas
deixam duvidas se, destinam-se aos que apresentam as necessidades educacionais especiais,
ou se vieram para tentar minimizar as exclusdes sociais, a partir da inclusdo escolar.

Diante disso, chamam a atencdo, as necessidades de que a inclusdo escolar seja cada
vez mais refletida, para que as escolas possam cumprir suas func@es e objetivos pedagdgicos e
ndo assumir atribuicBes que ndo sdo de sua alcada (Melo e colls, 2009). Todavia, a incluséo
implique em desafios, no qual a partir das politicas publicas, as escolas sdo impelidas a
promover a remocao de barreiras, que impedem o desenvolvimento do aluno, esta também

busca subsidiar a educagdo em prol deste desenvolvimento.

¥ Segundo dados do Censo Escolar de 2002, apontado pelos autores, o crescimento foi de 150% no nimero de
matriculas de alunos deficientes no ensino regular. Mendonca (2012) traz dados do Censo Escolar/2006 segundo
0s quais a inclusdo em classes comuns do ensino regular teve um crescimento de 640% em relacdo a 1998
(43.923 alunos incluidos em 1998 contra 325.316 alunos incluidos em 2006). Segundo Leite e Martins (2012), o
Censo de 2010 aponta um aumento de matriculas de alunos na Educacdo Especial na rede de ensino comum,
como mostram dados anteriores, demonstrando que as desigualdades vém sendo aos poucos superada, no
entanto as autoras destacam equivocos na interpretagdo dos dados, isto €, ainda a forma de se referir a estes
alunos ndo esclarece quais deles fazem parte dessa educacdo inclusiva. Os dados reforcam que sdo alunos com
necessidades educacionais especiais, mas ndo explicam se estes apresentam as mesmas particularidades dos
alunos da Educacédo Especial (Leite & Martins, 2012).
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Para exemplificar, Guebert (2010), apresenta os Parametros Curriculares Nacionais-
PCN (Brasil, 1999) que delineiam, aspectos importantes, que primam para 0 sucesso da
educagdo inclusiva com o objetivo maior de alcangar a aprendizagem do aluno como: “O
envolvimento da comunidade, a Formagéo profissional, e as Adaptagdes Curriculares” (p.34-
35). Isso demonstra que estas mudancas, ainda em construcdo, sdo fundamentais para que a
prética seja efetivada a partir das legislacGes e por meio do trabalho pedagdgico promova o
aprendizado do aluno.

Sendo assim, de acordo com Melo e colls, (2009), a democratiza¢do do ensino, isto €,

»2 aponta a necessidade de adequacBes para o funcionamento das

“a escola para todos
escolas, no qual estas devem buscar suprir suas defasagens e limitagOes, em relacdo aos seus
alunos com necessidades educacionais especiais, sendo necessario “repensar a pratica
educativa que vem sendo efetuada nas escolas brasileiras, tanto no sistema regular quanto no
especial” (p.63).

Diante disso, para Guebert (2010), esse repensar pedagogico em busca do sucesso da
educacdo inclusiva cabe a todos os envolvidos neste processo, mas principalmente aos
profissionais da educacdo, que devem priorizar a busca por conhecimentos necessarios que
ainda ndo foram desenvolvidos para que sua préatica seja condizente com as propostas atuais e
favoreca o desenvolvimento das pessoas com necessidades educativas especiais.

E pertinente apontar que o sucesso da educacdo inclusiva ndo esta apenas no professor,
mas € um movimento que envolve varias esferas, como a familia, a sociedade e 0s
movimentos politicos, que tém um grande papel e devem, juntos, buscar a organizacao para a
efetivacdo das politicas publicas (Guebert, 2010). N&o obstante, é o professor em sua préatica
diaria, com seu trabalho pedagogico e uma mediacdo de qualidade, o responsavel pela oferta
do conhecimento, logo suas acGes devem ser em beneficio do sucesso do aluno, nao
permitindo que a deficiéncia sobressaia ao proprio individuo, impedindo, com isso, o0 éxito em
seu processo de ensino e aprendizagem.

Assim, na atualidade sdo grandes os desafios impostos pela educacdo inclusiva
encontrados na LDBEN 9394/96, que em seu artigo 59 estabelece: “Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdes especificas, para atender as suas necessidades”. Isto

mostra que o professor vem sendo cada vez mais solicitado, e que por isso necessita ampliar

% Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990).
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suas funcdes, ndo ficando mais apenas no contexto de sala, mas portando-se como mediador
do conhecimento, sendo participativo na gestdo e planejamento escolar e envolvendo-se com
as familias e a comunidade, como apontam Levy e Facion (2009).

Essas novas atribui¢cGes surgem no contexto escolar como grandes dificuldades para
este profissional, que enfrenta em sua nova realidade os maiores desafios para a efetivacéo da

educacéo inclusiva:

Eficicia da metodologia aplicada, a falta de recursos e de infraestrutura; as
péssimas condicGes de trabalho; as jornadas de trabalho excessivas; 0s
limites da formacdo profissional; o nimero elevado de alunos por sala de
aula; os prédios mal conservados, o despreparo para ensinar seus aluno
(Levy & Facion, 2009, p. 145).

Dessa maneira, ao se pensar a educacdo inclusiva, esses fatos muitas vezes se
configuram como barreiras, sendo necessario esclarecer a verdadeira funcdo da escola e o
papel do professor diante da nova realidade educacional brasileira; ou seja, a escola deve ter
claro que a educacao inclusiva implica em receber e trabalhar com a diversidade e garantir ao
aluno o seu aprendizado, mesmo diante das particularidades por eles apresentadas; logo, o
acesso a escola comum ndo significa inclusdo, que é algo muito maior, pois vivemos em uma

sociedade excludente, na qual as oportunidades sao para uma minoria, ¢ ndo para “todos”.

2.2 Politicas publicas que tratam sobre a pessoa com deficiéncia no Ensino Superior

Em relacdo ao ensino, na atualidade muitos sdo os ideais para alcancar uma sociedade
menos desigual. Nesta busca por igualdade de direitos no ambito educacional desponta a
educacdo inclusiva, que vem levando a debates e transformacdes politicas e impulsionando
para uma reestruturacdo e mudancas nos sistemas de educacdo, no tentame de atender a
legislacdo vigente de forma efetiva, pois as leis ndo garantem a inclusao de fato e a qualidade
do ensino, sendo necessario repensar as acdes dos sujeitos envolvidos nesse processo.

No contexto da educacdo inclusiva no Ensino Superior, a realidade atual € ainda mais
distante, pois 0 acesso a esse nivel de ensino para os que apresentam NEE é para poucos e em
sua formacdo académica esses poucos se deparam com muitas barreiras, delineando a

realidade do ensino brasileiro (Simionato, 2011). A busca pelo éxito na educacéo inclusiva
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conta com o respaldo legal e aponta para possibilidades a serem discutidas a fim de alcancar
acesso ao ensino para todos os alunos com NEESs e, com isso, uma sociedade mais igualitaria.

Nesse sentido, o Brasil sofreu influéncia de paises americanos e europeus, construindo
sua trajetdria em favor dos que apresentam NEEs (Mazzota, 1998). Dessa forma, apresentar
brevemente alguns documentos historicos e atuais é fundamental para a analise da realidade
da educacdo inclusiva no Ensino Superior. Os documentos internacionais que exerceram
influéncia sobre o contexto educacional brasileiro foram, principalmente, a Conferéncia
Mundial de Educacdo Para Todos (ONU, 1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Especiais: Acesso e Qualidade (1994), realizada na Espanha, na qual foi aprovada a
Declaracdo de Salamanca. Além desses documentos, também tiveram influéncia numerosos
documentos nacionais, como decretos e leis federais, estaduais e municipais, dentre os quais
merece especial destaque a Constituicdo Federal de 1988, cujo principal principio sobre o
ensino estd descrito no art. 206, inciso I: “(...) igualdade de condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola”; ademais, garante o direito a educagdo para todos sem distingao
(Brasil, 2010).

De acordo com M. A. M. Silva (2012), a LDB 9.394/6, em relacdo a Educacéo
Especial, deixa clara a responsabilidade das instituicdes de ensino e seu dever de realizar as
adequacdes necessarias para garantir aos alunos com NEEs condi¢cdes de aprender e se
desenvolver conforme suas particularidades, responsabilidade que se aplica a todos os niveis
de ensino.

A mesma autora ainda aponta que a LDB 9394/96 prevé a acessibilidade aos alunos
com NEEs “por meio de adaptagdes curriculares, com estratégias de ensino diversificadas e
processos de avaliacdo diferenciados” (M. A. M. Silva 2012, p.36).

Assim, por meio da legislacdo vigente, o Brasil vem delineando acdes de forma que a
Educacdo Especial, pouco a pouco, ganha relevancia com a educacao inclusiva, e, segundo 0s
documentos oficiais, esta € entendida como uma modalidade destinada aos alunos com
necessidades educacionais especiais (NEES) em todos os niveis de ensino, do basico ao
superior (Simionato, 2011).

O conceito de “necessidades educacionais especiais” vem sendo amplamente
difundido a partir da Declaragdo de Salamanca. Este documento, mundialmente conhecido,
tem sido norteador para a elaboracdo e implementacdo de politicas publicas e praticas

educacionais em varios paises, inclusive no Brasil. Esse documento estabelece como principio
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que as escolas do ensino regular “devem educar todos os alunos, enfrentando a situacdo de
exclusdo escolar das criancas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham, das
superdotadas, em desvantagem social e das que apresentam diferencas linguisticas, étnicas ou
culturais” (Brasil, 2010; Mendonga, 2012; M. A. M. Silva, 2012).

A partir dessa Declaragdo, o entendimento € que alunos com NEEs ndo sdo apenas 0s
que apresentam deficiéncias, mas todas as pessoas que, por “algum momento e tempo de sua
vida, de forma temporaria ou permanente, em maior ou menor grau”, pode vir a apresentar
alguma NEE (M. A. M. Silva, 2012, p.34).

Segundo Mendonca (2012), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, do Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC), de 2008, define que sdo
alunos com NEEs os que apresentam deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Para este publico, assim como para 0s que apresentam
transtornos funcionais especificos, ocorre a articulacdo entre a Educacdo Especial e o ensino
comum, visando atender as especificidades de cada aluno.

Assim, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusao escolar aos alunos com:

Deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir. acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial,
desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta de
atendimento educacional especializado; formacéo de professores
para 0 atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade, acessibilidade arquitetdnicas nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacao; e
articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publica
(Brasil, 2010, grifos no original).

Podemos dizer ainda que as politicas no campo da educacdo inclusiva assinalam as

lutas e conquistas ocorridas nas Ultimas décadas. Os dados estatisticos do Censo
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Escolar/2006%* evidenciam o aumento gradativo nas matriculas de alunos com NEEs no
ensino comum da Educacdo Basica, apontando que neste nivel a incluséo escolar, em termos
de acesso, vem acontecendo, mesmo que de forma timida; porém, segundo Rambo (2011), em
relacdo ao Ensino Superior ainda nos deparamos com pouca énfase politica e resultados pouco
satisfatorios. Isso denota que os desafios da educagdo inclusiva vdo além dos que se fazem
conhecidos, pois, conforme apontam as leis, as pessoas com alguma NEE tém o direito ao
ensino do basico ao superior. Essa € uma realidade que parece ainda mais distante,
principalmente em se tratando de alunos com deficiéncia intelectual.

Assim, precisamos entender que a educagéo inclusiva, muito mais do que inserir um
aluno com NEE no ambiente escolar, é compreender que cada individuo é Unico com suas
particularidades, e que o respeito as diferencas € o primeiro passo em busca da sociedade
inclusiva que almejamos.

Nesse sentido, Rambo (2010) aponta que a educagéo inclusiva ndo se constitui apenas
de leis, mas muito acima destas deve estar 0 comprometimento com a pessoa que apresenta
NEEs: “Infelizmente, necessitamos de documentos oficiais para assegurar os direitos dessas
pessoas, documentos, alids, que ndo envolvem mudanca de concep¢des nem concretizacdo do
processo inclusivo” (p.68).

Em termos de legislagdo, além dos documentos oficiais, internacionais e nacionais que
vém orientando a trajetdria da educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, no contexto
do Ensino Superior se encontram marcos importantes que se destacaram no cenario da
Educacdo Superior brasileira.

Neste sentido ocorreu em 1995, promovido pela Secretaria de Educagdo Especial-
MEC, o 1° Forum Nacional de Educacdo Especial das Instituicdes de Ensino Superior (IES).
Este evento teve como objetivo sistematizar um espaco de debates e acdes acerca das pessoas
com NEEs e seu envolvimento nas areas de ensino, pesquisa e extensdo. A partir desse
férum, as IES vém dando maior énfase as discussdes relativas ao acesso e permanéncia de

alunos com NEEs, no tentame de alcancar solucGes para estas questdes.

21 0s dados estatisticos do Censo Escolar/2006 podem ser encontrados em Brasil (2010). Mendonca (2012,

p.168) afirma que, em relacdo as matriculas de alunos com NEE nas IESs, o Censo Escolar/2006 aponta que ,
“entre 2003 e 2005 o niimero de alunos passou de 5.078 para 11.999.no entanto o nimero ¢ considerado baixo,
assinalando para o fortalecimento da exclusdo nesse nivel de ensino, e ainda a necessidade de consolidar as
politicas de acessibilidade nas IS.”
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A partir do Forum Nacional de 1995, propde-se a instalacdo permanente de féruns
nacionais, e no periodo de 1998 a 2002 outros foram realizados, e ap6s 2003 esses foruns
eram eventos em que se discutia a tematica da Educacdo Especial. Assim surgiu a necessidade
de as discussdes ocorrerem em nivel estadual, e a partir dos foruns nacionais surgem os foruns
estaduais. No Estado do Parana o primeiro ocorreu em 1999, na cidade de Curitiba (Moreira,
2008).

A mesma autora considera o Férum de Educacdo Especial das IESs do Parana como
um importante momento para as instituicoes de Ensino Superior, pois possibilitou “conhecer
os trabalhos de muitos de nossos pares, favoreceu o intercambio de informacGes e
experiéncias e possibilitou a articulagdo de agdes em nossas instituicdes” (Moreira, 2008, p.
2).

N&o obstante, a autora expde problemas enfrentados que foram a base para fragilizar

as discussdes e agdes, bem como o prdprio Forum:

Falta de uma politica institucional, geralmente associada a
auséncia de vontade politica de muitas liderancas nas IES, para
as questdes referentes as pessoas com necessidades especiais;
Pequeno numero de Instituicdes que participaram do Forum,
apesar dos convites e contatos realizados; Excesso de
burocratizacdo do processo institucional das IES; Escassez de
profissionais habilitados nas IES para promover a organizacao
institucional nos diferentes setores da universidade; Fragilidade
na legislacdo vigente em relagdo as diretrizes para efetivacéo do
acesso e permanéncia de alunos com necessidades especiais;
Falta de verbas para financiar nossos encontros ou reunides de
trabalho (Moreira, 2008, p.3).

Diante do exposto se pode ver que as propostas de acdes sdo essenciais, inimeras e de
grande importancia, porém os resultados positivos dependem de trabalhos efetivos
desenvolvidos na area. Dessa forma, se ndo houver esforgco e comprometimento, as discussoes
podem cair por terra, pois a sociedade, em sua maior parte, ndo da a devida atencdo a este
publico, que ainda v& como situado a margem. Neste contexto, a inclusdo nas IESs de alunos
com NEEs néo e tarefa simples, pois depende, além de leis, também de mudanca de atitudes e
de acOes concretas de todos.
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Assim, para se avancgar na educacdo inclusiva e ter condi¢des de propor mudangas em
busca da consolidacdo das leis, o primeiro passo é conhecer os documentos que regem nossa
educacéo.

A Portaria do Ministério da Educacéo n.° 3284, de novembro de 2003, considerando o
disposto na Lei N.° 9.131, de 24 de novembro de 1995, na Lei N.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, e no Decreto N.° 2.306, de 19 de agosto de 1997, tendo em vista a necessidade de
assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial condi¢des basicas de acesso ao
Ensino Superior, de mobilidade e de utilizacdo de equipamentos e instalacdes das instituicoes
de ensino, no art. 1° resolve:

Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a
avaliar as condicGes de oferta de cursos superiores, para fins de
sua autorizacdo e reconhecimento e de credenciamento de
instituicbes de Ensino Superior, bem como para sua renovacao,
conforme as normas em vigor requisitos de acessibilidade de
pessoas portadoras de necessidades especiais (Brasil, 2003).

Ainda em relacdo aos documentos legais referentes a Educacéo Especial e Inclusiva, o
Decreto n.° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n.° 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispondo sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
deficiéncia, define a Educacdo Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino (Mendonca, 2012).

O art. 1° do Decreto n.° 3298/99 define que esta Politica Nacional compreende o
conjunto de orienta¢cdes normativas que objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia (Brasil, 1999).

O mesmo documento também considera, para efeitos da lei, em seu art. 3°:

| — deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura
ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou anatdbmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao
considerado normal para o ser humano; Il — deficiéncia
permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacao ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e 11l

— incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade
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de integracdo social, com necessidade de equipamentos,
adaptacdes, meios Ou recursos especiais para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informacées
necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de funcao
ou atividade a ser exercida ( Brasil, 1999).

Outra orientacdo do mesmo decreto diz respeito as adaptacdes essenciais para o
processo ensino/aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Em relacdo as adaptacfes para o
Ensino Superior, o citado decreto, no art. 27, coloca como atribuicdo das IESs a oferta “de
provas e 0S apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncia,
inclusive tempo adicional para realizacdo das provas, conforme as caracteristicas da
deficiéncia”:

8 1o As disposigdes deste artigo aplicam-se, também, ao sistema
geral do processo seletivo para ingresso em cursos universitarios
de institui¢Oes de ensino superior.

§ 2° O Ministério da Educacéo, no &mbito da sua competéncia,
expedira instrucdes para que 0s programas de educacdo superior
incluam nos seus curriculos contetdos, itens ou disciplinas
relacionados a pessoa portadora de deficiéncia (Decreto
3269/99).

Nesse sentido, Simionato (2011) aponta que o MEC determinou, pela Portaria
Ministerial n® 1.851, de 27 de dezembro de 1999, que todas as IES do Brasil definam e gerem
as condigdes adequadas para o acesso a elas de alunos com NEEs, exigindo assim
transformac6es no ambiente académico para atender aos termos da lei.

Em relacdo a acessibilidade da pessoa que apresenta algum tipo de deficiéncia ou
mobilidade reduzida, o Brasil conta com a Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro 2000, que em
seu art. 1° estabelece a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no
mobilidrio urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacao.

Para fins de compreensdo, a Lei n.° 10.098/2000, regulamentada pelo Decreto n.°
5.296, de 2 de dezembro de 2004, assim define, em seu art. 8%, 0 que se deve entender por

acessibilidade e as barreiras que a impedem ou dificultam:
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| - acessibilidade: condigdo para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobilidrios e
equipamentos urbanos, das edificacbes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo
e informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida; 1l - barreiras: qualquer entrave ou
obstaculo que limite ou impeca o0 acesso, a liberdade de
movimento, a circulacdo com seguranca e a possibilidade de as
pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacéo,
classificadas em: a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias
publicas e nos espacos de uso publico; b) barreiras nas
edificacOes: as existentes no entorno e interior das edificacdes
de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de
uso comum nas edificagdes de uso privado multifamiliar; c)
barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de
transportes;d) barreiras nas comunicacbes e informacdes:
qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos
dispositivos, meios ou sistemas de comunicagdo, sejam ou ndo
de massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o
acesso a informac&o (Brasil, 2004).

Pelas leis brasileiras aqui apontadas percebe-se que as barreiras fisicas ao acesso e
permanéncia de alunos deficientes no Ensino Superior vém sendo tratadas no campo da
legalidade, buscando-se minimizar os desafios impostos pela falta de condigfes minimas
exigidas para atender aos direitos desses alunos, porém as barreiras intelectuais vivenciadas
por estes alunos nesta trajetoria escolar sdo pouco evidenciadas, configurando-se como o
maior desafio para as instituicdes de ensino superior. Essa legislacdo nos inspira a pensar o
insucesso escolar neste nivel de ensino, o qual ainda é um campo real que necessita de
pesquisas na busca por eliminar as barreiras intelectuais que fortalecem a exclusdo dos alunos
deficientes dos bancos académicos.

O art. 24 da referida lei também determina que os “estabelecimentos de ensino de

qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condi¢fes de
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acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditorios,
ginasios e instalacfes desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios” (Brasil, 2004).

Na perspectiva da educacdo inclusiva, o Decreto 5.296/2004 estabelece que as IES
cumpram as medidas dispostas na lei, para que tenham a autorizagdo para funcionamento e
abertura ou renovacdo de curso. Neste sentido, para aprovacdo do Poder Publico o
estabelecimento de ensino devera comprovar que:

| - esta cumprindo as regras de acessibilidade arquitetdnica,
urbanistica e na comunicagéo e informacéo previstas nas normas
técnicas de acessibilidade da ABNT, na legislacdo especifica ou
neste Decreto; Il - coloca a disposicao de professores, alunos,
servidores e empregados portadores de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida ajudas técnicas que permitam o acesso as
atividades escolares e administrativas em igualdade de
condicdes com as demais pessoas; e Ill - seu ordenamento
interno contém normas sobre o tratamento a ser dispensado a
professores, alunos, servidores e empregados portadores

de deficiéncia, com o objetivo de coibir e reprimir qualquer tipo
de discriminacdo, bem como as respectivas sancdes pelo
descumprimento dessas normas (Brasil, 2004).

Em suma, Mendonga (2012) afirma:

No ensino superior, a transversalidade da educacédo especial, se
efetiva por meio de acGes que promovam O acesso, a
permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acdes envolvem
0 planejamento e a organizacdo de recursos € Servicos para a
promocdo da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacoes,
nos sistemas de informacdo, no materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo” (Mendonga, 2012,
pl71).
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A Lei n.?10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Nacional de Educagéo, e
neste documento a Educacdo Especial também apresenta pontos de destaque que atingem a
educacdo a nivel superior, trazendo como diretriz a proposta de plena integracdo da pessoa
com NEEs em todas as areas da sociedade, com a garantia do “direito a educacdo, comum a
todas as pessoas, e o direito de receber essa educagdo sempre que possivel junto com as
demais pessoas nas escolas “regulares” (Brasil, 2006).

Neste sentido, em relacdo a educacdo especial e inclusiva nas IESs, o documento
estabelece como metas a serem desenvolvidas no periodo de dez anos a contar da sua data de
publicacdo, (prazo este ja vencido):

[...]; Estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as
escolas de educacdo basica e, em dez anos, as de educacao
superior que atendam educandos surdos e aos de Vvisdo
subnormal, com aparelhos de amplificagdo sonora e outros
equipamentos que facilitem a aprendizagem [...]; Incluir ou
ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitacdo
especifica, em niveis de graduagdo e pos-graduacgéo, para formar
pessoal especializado em educagdo especial, garantindo, em
cinco anos, pelo menos um curso desse tipo em cada unidade da
Federacdo; Introduzir, dentro de trés anos a contar da vigéncia
deste Plano, contetdos disciplinares referentes aos educandos
com necessidades especiais nos cursos que formam profissionais
em éareas relevantes para o atendimento dessas necessidades,
como Medicina, Enfermagem e Arquitetura, entre outras.
Incentivar, durante a década, a realizacdo de estudos e
pesquisas, especialmente pelas instituicbes de ensino superior,
sobre as diversas areas relacionadas aos alunos que apresentam
necessidades especiais para a aprendizagem (Brasil, 2001).

A Educacdo Inclusiva € destinada a todos os alunos, sem discriminacdo de raca, cor,
religido ou qualquer tipo de deficiéncia. Quanto a inclusdo do aluno surdo em qualquer nivel
de ensino, de acordo com a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto
n.> 5.626/2005, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) deve ser ofertada, bem como o

tradutor/intérprete de Libras e o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua na
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modalidade escrita para os alunos surdos. De acordo com o art. 1°, “a Libras é reconhecida
como meio legal de comunicacgéo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros
recursos de expressdo a ela associados” (Brasil, 2002).

Quanto a Educacdo Superior, o Decreto n.° 5.626/2005 deixa claro que cabe aos
sistemas de ensino se organizar para atender os alunos surdos inclusos em seus ambientes
académicos:

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a
informacdo e a educacgdo nos processos seletivos, nas atividades
e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os niveis,
etapas e modalidades de educacdo, desde a educacdo infantil até

a superior.

§ 3° As instituicOes privadas e as publicas dos sistemas de
ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar atendimento educacional especializado aos

alunos surdos ou com deficiéncia auditiva (Brasil, 2005).

Segundo Mendonca (2012), para efetivacdo da educacdo inclusiva nas IESs, estas
também necessitam rever suas praticas, em busca de organizacdo para atender alunos surdos,
conforme estabelecem as leis. Dentro desta perspectiva inclusiva, o intérprete de Libras e o
guia intérprete devem estar disponibilizados, conforme determina Decreto n.° 5.626/2005:

Art. 23. As institui¢bes federais de ensino, de educacdo bésica
e superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de
aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos
e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacdo, a
informacao e a educacéo.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a
literatura e informagdes sobre a especificidade linguistica do

aluno surdo.
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§ 2° As instituices privadas e as plblicas dos sistemas de
ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva
0 acesso a comunicacéo, a informacéo e a educacéo.

De acordo com Simionato (2011), a educacdo inclusiva, muito mais que por leis,
clama por uma transformacao das praticas sociais vivenciadas em nosso pais, em busca de
alcancar a sociedade democratica, que luta pela igualdade de todos, conforme prevé a

legislacéo brasileira:

A sociedade como um todo j& percebeu que decretos nédo
garantem 0 acesso nem a permanéncia na escola do aluno com
deficiéncia, mas que é preciso um movimento social amplo que
conduza a mudancas atitudinais e transformacdes no interior das
instituicbes  escolares, bem como o atendimento as
especificidades das deficiéncias com o correspondente preparo
dos professores (Simionato, 2011, p.334).

Reforgando o pensamento da autora, cumpre ressaltar que a sociedade na qual estamos
inseridos ainda estd muito distante dos ideais de nossa legislacdo, pois quando se afirma que a
inclusdo das pessoas com deficiéncia ainda esta distante de sua real efetivacdo, também se
questiona sobre a excluséo social e educacional igualmente vivenciada por uma significativa
parcela da populacdo brasileira, isto é, 0s que vivem a margem da pobreza, sujeitos ao
fracasso escolar e a marginalidade, demonstrando que nosso pais requer transformacdes
praticas urgentes para atender a legislacdo vigente. E preciso oferecer condi¢ées minimas para
que as pessoas possam ter uma vida escolar e social digna, sejam elas deficientes ou néo;
logo, as mudancas ndo devem ficar apenas em termos legais, pois as leis por si s6s ndo
bastam, é preciso avancar para uma real efetivacdo nas praticas sociais, para que de fato se
oportunizem a todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, 0 acesso, a permanéncia e um ensino
de qualidade que promova o seu desenvolvimento.

Ainda, o Decreto n.° 5.626/2005 determina a preparacdo dos profissionais da
Educacéao Especial e Inclusiva para o desempenho de suas funcGes. Estes profissionais devem

ter conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e especificos de sua area de atuacéo,
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bem como aprofundar seus conhecimentos para a oferta do atendimento educacional
especializado para alunos com NEEs.

O mesmo documento, ao referir-se a formacdo do professor para atuar com alunos
surdos, estabelece que este deve buscar a certificacdo e especialidade em Libras, por sua
importancia e sua inclus&o no curriculo:

Art. 12. As instituicOes de educacgdo superior, principalmente as
que ofertam cursos de Educacdo Especial, Pedagogia e Letras,
devem viabilizar cursos de pos-graduacdo para a formacéo de
professores para 0 ensino de Libras e sua interpretagéo, a partir
de um ano da publicagéo deste Decreto. (Brasil, 2005).

Ainda em relacdo aos conhecimentos especificos, a educagdo bilingue exige a
capacitacdo do professor no ensino da segunda lingua, ou seja, a lingua portuguesa, para a
efetivacdo do atendimento educacional especializado para esse publico. Assim, a formacao
bilingue é essencial nos cursos de formacdo de professores de alunos surdos, conforme
determinas o art.13 do Decreto n° 5.626/2005:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacao de professores para
a educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos
de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa.

Neste sentido, independentemente das particularidades do aluno que a NEEs, a
formacdo do professor é a base para o desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico, para que
este seja com qualidade garantindo acesso ao ensino para alunos deficientes em igualdade de
condicBes. Assim, além da formacdo inicial e da busca por conhecimentos especificos em
formacdo continuada, seu processo formativo também “deve contemplar conhecimentos de
gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em
parcerias com outras areas, visando a acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de saude,

a promocao de acOes de assisténcia social, trabalho e justica” (Mendonga, 2012, p.172).
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A partir do exposto, pode-se inferir quanto ainda se configura como um desafio a
inclusdo do aluno com NEEs no Ensino Superior, pois, como aponta Rambo (2011, p. 67),
estes “continuam encontrando muitas dificuldades, ndo por incapacidade ou limitacGes
individuais, mas por limitacGes impostas pelo social. O fato de os direitos das pessoas com
deficiéncia serem assegurados legalmente ndo garante que esses direitos sejam concretizados
efetivamente; para que o sejam ¢ preciso uma mudanga de comportamento social”.

Em consonancia com esse pensamento, Simionato (2011) assinala que atualmente o
pequeno numero de alunos que ingressam nas IESs é reflexo de uma educacdo basica e de
nivel médio precérias, que ndo prepara o aluno com NEEs para 0 acesso, permanéncia e

concluséo de sua formacao académica. Afirma a autora:

Sem desmerecer tentativas isoladas bem-sucedidas, posso
afirmar que a escola nos diversos niveis de ensino carece ainda
de uma compreensdo da deficiéncia como um fendmeno
biopsicossocial que permita superar a distancia e a contradicao
entre o discurso e pratica, eliminando barreiras didaticos-
pedagdgicas ao pleno acesso ao conhecimento humano
acumulado (Simionato, 2011, p.339).

Desse modo, a inclusdo escolar trouxe perspectivas positivas para as pessoas com
NEEs, principalmente no ambito da Educacdo Baésica, garantindo seu acesso aos bancos
escolares; porém a insercdao do aluno deficiente no Ensino Superior ainda enfrenta desafios a
serem vencidos, especialmente no que se refere ao aluno deficiente intelectual, visto que nesta
area, ou seja, 0 ensino Superior, esta tematica é ainda recente e provoca discussdes e
indagacgdes na sociedade atual.

Segundo os estudos de Rambo (2011), existem poucas pesquisas que tratam da
tematica da inclusdo do deficiente no nivel superior. Algumas pesquisas se destacam e
contribuem para as discussdes, apontando que este € um campo que ainda tem muito a
florescer, trazendo ainda mais inquietaces no tocante ao aluno com deficiéncia intelectual, o
qual, apesar das leis e mudancas na educacdo, ainda carrega 0 estigma de incapaz,
vivenciando em seu cotidiano barreiras que vao muito além das defendidas por lei, ou seja, a

impossibilidade de construir com autonomia uma vida independente. Neste contexto, a escola
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e 0 ensino por ela ofertado sdo os meios para este homem se desenvolver, isto €, construir-se
enguanto ser social.

Por isso é pertinente reforcar a necessidade de maiores efetivacbes no campo das
politicas publicas, de investimentos em pesquisas sobre a tematica e de discussoes e reflexdes
acerca das agdes que envolvem a inclusdo educacional no Ensino Superior, nas quais se
busque, por meio da inclusdo, a garantia de direitos, a valorizagdo e o respeito ao deficiente,
no tentame de superar as dificuldades enfrentadas atualmente neste nivel de ensino por todos
os envolvidos no processo de inclusdo, entre eles os alunos com NEEs e particularmente os

alunos com deficiéncia intelectual.
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3- A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E A FORMACAO SOCIAL DO
PSIQUISMO: UMA TEORIA PARA OBJETIVAR AS POLITICAS PUBLICAS
VOLTADAS A EDUCACAO ESPECIAL?

Nesta secdo procuramos compreender o desenvolvimento do homem com e sem
deficiéncia, particularmente o seu desenvolvimento psiquico, a partir dos pressupostos da
Teoria Historico-Cultural.

A Teoria Historico-Cultural originou-se na Russia, concebida por L.S. Vygotski (1896-
1934) por volta de 1920, a partir dos ideais do Materialismo Histérico-Dialético proposto por
Karl Marx (1818-1883). Vygotski iniciou suas pesquisas nessa abordagem tedrica em meio as
transformacdes sociopoliticoeconémicas provocadas pela Revolucdo Russa de 1917, contando
com seus seguidores Alexander Romanovich Luria (1902- 1977), e Alexei Nicolaevich
Leontiev (1903-1979) (Tuleski, 2008).

Suas pesquisas buscam compreender o desenvolvimento do homem ao longo de sua
evolucdo filogenética e ontogenética e sua apropriacdo das aquisicdes deste desenvolvimento
numa perspectiva historico-social. Em relacdo a essa compreensdo de desenvolvimento do
homem, num processo ontogenético, Luria e Vygotsky (1996), em sua obra Estudos sobre a
histéria do comportamento, fala sobre a importancia do desenvolvimento histérico e a
evolucdo dialética deste processo de desenvolvimento:

O uso e a “invengdo” de ferramentas pelos macacos antropoides
é o fim da etapa organica de desenvolvimento comportamental
na sequencia evolutiva e prepara 0 caminho para uma transi¢ao
de todo o desenvolvimento para um novo caminho, criando
assim o principal pré-requisito psicolégico do desenvolvimento
histérico do comportamento. O trabalho e, ligado a ele, o
desenvolvimento da fala humana e outros signos psicoldgicos
utilizados pelo homem primitivo para obter o controle sobre o
comportamento significam o comeco do comportamento cultural
ou historico no sentido préprio da palavra. Finalmente, no
desenvolvimento da crianga, vemos claramente uma segunda
linha de desenvolvimento, que acompanha o0s processos de

crescimento e maturagdo orgénica, ou Seja, vemos O
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desenvolvimento cultural do comportamento baseado na
aquisicdo de habilidades e em modos de comportamento e
pensamento culturais (Luria e Vygotsky, 1996. p.52).

Luria e Vygotsky (1996) demonstram em seus estudos que o desenvolvimento
psicologico esta “solidamente introduzido no contexto de todo o desenvolvimento social e
revela-se em seu elemento constituinte organico” (p.53). De acordo com Tuleski (2008), os
processos de desenvolvimentos estdo ligados dialeticamente, de modo que um é responsavel
por transformar o outro, rompendo com o determinismo bioldgico, ou seja, 0 que iguala o
homem aos animais, reduzindo-o a simples reacdes e reflexos fisiol6gicos. Aponta ainda a
autora que romper com o determinismo bioldgico leva a consciéncia da transformacdo do
homem biologico em homem social:

Compreender o comportamento do homem primitivo significa
demonstrar as diferengcas entre ele e o homem moderno,
rompendo com a concepgdo universal de natureza humana. E,
finalmente,  descrever 0 processo de  apropriacéo,
desenvolvimento e integracdo da crianga 0 seu meio historico-
cultural, demonstrando as transformacgfes intrinsecas a este
processo, significava demonstrar a importancia do meio social,
da organizacéo deste, para a formacdo dos individuos, isto €, das
formas e contetdos do comportamento e pensamento (Tuleski,
2008. p.121).

Nesse sentido, Tuleski (2008) expbe que para compreender 0 homem e seu
desenvolvimento psiquico é necessario analisar as relacdes que este estabelece em sociedade,
reposicionando os determinantes bioldgicos e vendo-o como atuante na sociedade,
transformando a sua natureza e o0 mundo ao seu redor. Tais mudangas apontam que 0
desenvolvimento histérico modifica 0 homem e avanca sobre o desenvolvimento biol6gico.
Nesta perspectiva tedrica, 0 homem é compreendido em sua totalidade, como ser bioldgico e
social, fazendo parte de um contexto histérico em que a cultura possui um grande papel em
seu desenvolvimento psiquico. Neste contexto, a escola exerce papel preponderante no
desenvolvimento humano, por meio das relacdes estabelecidas e dos conhecimentos ofertados

que se foram acumulando historicamente. Assim, entendemos que por meio dessa teoria
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podemos compreender o desenvolvimento do homem realizando uma analise critica das
contradicGes vivenciadas no seu contexto socio-histérico.

A seguir, discutiremos o processo de desenvolvimento do psiquismo humano,
sobretudo o da crianca, bem como a importancia da aprendizagem para a apropriacdo dos
bens culturais na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural. Também, sob esta mesma
abordagem, buscaremos identificar a contribuicdo da educacdo escolar no processo de

humanizacao do deficiente intelectual.

3.1- Leis gerais do desenvolvimento de pessoas com e sem deficiéncias

Para iniciar a compreensdo acerca do desenvolvimento psiquico da crianca na
perspectiva da Teoria Historico-Cultural, ressaltamos, com base em Vygotsky e Luria (1996),
que o desenvolvimento do homem ocorre pelas linhas evolutiva (biolégica), historica e
ontogenética, e 0 seu desenvolvimento cultural se processa a partir do resultado dessas linhas
de desenvolvimento.

A respeito da linha evolutiva, Leontiev (1978) aponta que o desenvolvimento psiquico
inicia-se desde o aparecimento dos mais simples organismos Vvivos e responde as a¢des da
realidade a partir dos reflexos psiquicos. Com a evolucédo bioldgica destes organismos surge a
necessidade de sobrevivéncia, o que favorece a transmissao dos conhecimentos, contribuindo
para o desenvolvimento do psiquismo diante das precisdes que a complexidade das atitudes
exige do individuo.

Vygotsky e Luria (1996) explicam que as reacGes hereditarias, conhecidas desde o0s
animais primitivos, apresentam-se na crianca ao nascer, na forma instintiva. Estas reacoes
servem para atender as suas necessidades basicas, todavia é a partir do desenvolvimento
histérico que a crianca vai aprimorar sua consciéncia. Afirmam os autores:

O comportamento do homem moderno, cultural, ndo é s6
produto da evolucdo bioldgica, ou resultado do desenvolvimento
infantil, mas também produto do desenvolvimento histérico. No
processo do desenvolvimento historico da humanidade,
ocorreram mudanca e desenvolvimento ndo sO nas relagdes

externas entre as pessoas e no relacionamento do homem com a
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natureza; o proprio homem, sua natureza mesma, mudou e
desenvolveu-se (Vygotsky e Luria, 1996. p. 95).

Leontiev (1978) assevera ainda que o desenvolvimento psiquico acarreta também uma
modificacdo das particularidades qualitativas do psiquismo humano, e que a consciéncia
humana se transforma igualmente de forma qualitativa e de acordo com o decurso do
desenvolvimento histérico e social, que ocorre com o trabalho, que é o alicerce da sociedade.
Para o autor, o trabalho € responsavel por criar 0 homem e sua consciéncia a partir da
transformacdo do cérebro, dos oOrgdos de atividade externa e dos orgdos dos sentidos.
Também, aponta que o trabalho promove as relagBes entre os homens, na coletividade,
ocorrendo, a partir das transformacdes provocadas por ele, a humanizacao.

Segundo Vygotski (1989), o homem age na natureza, transforma-a, e a partir das
mudancas provocadas por suas acles, cria novas condigdes para existir. Assim, o autor
afirma:

Baseado na abordagem materialista dialética da analise da
histéria humana, acredito que o comportamento humano difere
qualitativamente do comportamento animal, na mesma extensdo
em que diferem a adaptabilidade e desenvolvimento dos
animais. O desenvolvimento psicoldgico dos homens € parte do
desenvolvimento historico geral de nossa espécie e assim deve
ser entendida (p.69).

Logo, o desenvolvimento humano esta vinculado a natureza, sendo as formas de
relacfes entre os homens e com a mesma fundamentais para o desenvolvimento psiquico
humano.

A consciéncia do homem surge nas atividades de trabalho comum; assim, o contetdo
que orienta uma acdo humana decorre de sua fusdo com as relagdes bioldgicas. A partir do
trabalho e das relagdes estabelecidas por ele surge o conhecimento humano, iniciado pela
atividade instrumental do trabalho, que evolui da atividade instintiva ao pensamento
auténtico; ou seja, o pensamento “é¢ o processo de reflexo consciente da realidade” (Leontiev,
2004. p.90).

Assim, Leontiev (2004) apresenta a distingdo entre o desenvolvimento do intelecto
humano e o do animal, que ocorre a partir do pensamento, desenvolvendo-se pela unido com a

consciéncia social. Diante disso, afirma que “quando aparece o pensamento verbal abstrato,
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ele ndo pode efetuar-se a ndo ser pela aquisicdo pelo homem de generalizagdes elaboradas
socialmente, a saber, 0s conceitos verbais e as operacdes logicas, igualmente elaboradas
socialmente” (p. 91).

Nesse sentido, a necessidade do homem de cada vez mais dominar a si mesmo e a
natureza vai impulsionar o desenvolvimento de seu pensar, e com 0 avanco da tecnologia
surge a necessidade de recursos auxiliares, ou seja, de instrumentos desenvolvidos a partir da
necessidade coletiva, iniciando a evolucgéo cultural do homem (Tuleski, 2008).

Conforme Luria (2006), os instrumentos utilizados pelo homem para dominar a
natureza foram criados e aperfeicoados ao longo da historia social. Para o autor, sem 0s
instrumentos 0 homem ndo avangaria para processos cognitivos superiores; assim, de forma
dialética, o homem passa a atuar sobre a natureza, sendo 0S Signos necessarios para 0
desenvolvimento da consciéncia e o aprimoramento do trabalho.

Neste movimento de transformacdo da filogénese para ontogénese, pelo qual, nesta
vertente, 0 homem supera o bioldgico e passa a ser dirigido pelas leis sécio-histéricas do
desenvolvimento; ou seja, em seu processo de desenvolvimento o homem supera o animal,
pois este ndo consegue se apropriar das experiéncias acumuladas pela humanidade ao longo
da histéria. Assim, o autor assinala que o homem, ao transformar a natureza por meio das
relacbes de trabalho, apropria-se dos seus instrumentos e com eles modifica sua estrutura
fisica e psiquica (Leontiev, 1978).

Leontiev (2004) em relacdo ao psiquismo dos animais para consciéncia humana,
esclarece que o desenvolvimento do comportamento humano passa por trés estagios
importantes: o das reacfes hereditarias (comportamentos instintivos), o dos reflexos
condicionados e o do intelecto. No comportamento elementar, o animal se adapta ao meio em
busca de satisfacdo de suas necessidades basicas. Os comportamentos desses animais
primitivos ndo sdo aprendidos, mas provém de sua bagagem genética e se formam sob a acdo
de estimulos determinados. O segundo estagio sucede o estagio elementar pelos reflexos
condicionados, que surgem nos animais a partir da modificacdo das estruturas da atividade
animal, e seu conteldo se relaciona com as condi¢des do meio em que é dado o objeto, e ndo
com o proprio objeto. Este estagio se caracteriza pela modificacdo na estrutura biologica dos
animais, como, por exemplo, o desenvolvimento dos 6rgdos dos sentidos importantes para a

sobrevivéncia da espécie.
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Ainda segundo o autor, o terceiro estagio de desenvolvimento, chamado de estagio do
intelecto, caracteriza-se por atividades extremamente complexas e pelas formas de reflexo da
realidade, também complexas, encontradas nos mamiferos superiores. A evolugdo para este
estagio foi possivel gracas ao desenvolvimento do cérebro, sendo que os reflexos se
modificam a partir das relacfes; e a passagem para a consciéncia caracteriza-se como uma
etapa superior do desenvolvimento. Com a necessidade de sobrevivéncia e subsisténcia do
homem surge a formacao de signos e a criacdo de instrumentos a partir do trabalho humano,
inserindo esse homem na coletividade; portanto, € pela atividade pratica do trabalho que o
homem desenvolve seu psiquismo.

Por certo, o psiquismo € algo mutavel e construido de acordo com as relagfes que o
homem estabelece com sua realidade social, transformando-se qualitativamente em todo o seu
processo de desenvolvimento ontogénico. Logo, desde seu nascimento 0 homem possui em
seu codigo genético as caracteristicas comuns a sua espécie, necessarias ao seu
desenvolvimento ao longo da histéria evolutiva de sua espécie; no entanto, é s6 na interacao
com o mundo e com a cultura que esse homem ird avancar em seu desenvolvimento
(Carvalho, 2007; Rossato, 2010).

Afirma Carvalho, 2007 (p. 50):

Para ser um individuo, isto €, um membro da sociedade, precisa
interagir com os outros, com a cultura e com a sociedade, pois é
a interacdo social que, por modos complexos e dindmicos,
possibilitara ao individuo interiorizar o mundo e definir todo o
seu processo de desenvolvimento ontogénico, construindo,
assim, seu psiquismao.

A autora afirma ainda que é por meio da apropriacdo do mundo e das experiéncias
historico-sociais que 0 homem vai se transformando em seu processo ontogenético, atuando
no mundo e desenvolvendo seu psiquismo. Com a finalidade de deixar clara a diferenca entre
homens e animais, Leontiev (2004) expde que 0 que o animal adquire por heranca bioldgica,
no homem resulta das relacdes que desenvolve no decorrer de sua vida, as quais o tornam um
ser especificamente humano.

Por conseguinte, a crianca, desde os primeiros momentos de vida, necessita da
interacdo com o mundo que a cerca, pois ela promove a incorporagdo das caracteristicas

culturais, transformando-se em um ser social e diferenciando-se dos animais. Também para
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Luria (2006), a crianca vive em interagdo com os adultos, incorporando a sua cultura e
transmitindo os conhecimentos acumulados historicamente. A partir da mediacao dos adultos,
a crianca vai avancando em seus processos elementares e desenvolvendo seus processos
psicologicos complexos. Segundo os referidos autores, € a partir da “interiorizacao dos meios
de operacdo das informacgOes, meios estes historicamente determinados e culturalmente
organizados, que a natureza social das pessoas tornou-se igualmente sua natureza psicologica”
(p. 27).

Complementando, Facci (2004) afirma que o psiquismo humano se desenvolve a partir
da atividade social, da mediacdo, dos instrumentos e dos sistemas de signos, pelos quais o
homem tem condic¢Bes de transmitir suas atividades ao longo da histéria. Dessa forma, as
funcBes elementares do ser humano, a partir da interacdo do homem com o mundo e das
relacBes entre 0s homens, vao se constituir em formas superiores de comportamento e depois
em fungdes psiquicas complexas.

Leontiev (1978, p.268) esclarece que os instrumentos “sdo produtos da cultura
material e ndo apenas tragos caracteristicos da criagdo humana”. O instrumento ¢ algo social,
relacionado com o trabalho elaborado ao longo da historia, dando condi¢cdes ao homem de se
diferenciar do animal por meio desse trabalho e das relagdes com ele estabelecidas.

De acordo com o mesmo autor, um animal ndo possui condi¢fes de acumular e
transformar sua acdo a partir dos conhecimentos acumulados, como acontece com o homem.
Para ele, “o movimento da histéria s6 €, portanto, possivel com a transmissdo, as novas
geragdes, das aquisi¢cdes da cultura humana, isto €, com educagdo” (Leontiev 1978, p.272).

Por conseguinte, as relagdes humanas estabelecidas a partir das atividades e das
mediacdes promovem a construcdo do homem além do aspecto biolégico, ou seja, a
construcdo em um ser cultural, contudo como aponta Carvalho (2007, p. 52),

Conceber o psiquismo humano como tendo uma génese social
ndo significa negar seu substrato biol6gico, nem atribuir poder
incondicional ao social, mas entender, que é no processo de
interacdo com o mundo que esse substrato se desenvolve, e 0s
processos psiquicos elementares, de origem natural, se
transformam em superiores, de origem cultural.

Neste sentido, Luria (2006) afirma que o psiquismo tem sua génese no social, ou seja,

foi se transformando no decorrer da historia social do homem, e cujas fun¢des elementares
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foram evoluindo para funcdes superiores. Assim, por meio dos signos e instrumentos criados
pelo homem, esse se constitui e avanca em seu desenvolvimento histérico-social e vai se
humanizando.

No que se refere aos signos e instrumentos, Shuare (1990) aponta que Vygotski define
signo como “todo estimulo condicionado, criado artificialmente pelo homem e que constitui
um meio para dominar o0 comportamento — 0 préprio — ¢ um signo” (p.64).

Ainda a mesma autora aponta que a diferenca entre signo e instrumento na teoria
vygotskiana ¢ que “o instrumento esta dirigido a provocar umas e outras modificagdes no
objeto da atividade, é o meio da atividade externa do homem destinada a conquistar a
natureza. O signo ndo muda nada no objeto da operagdo psicoldgica sobre o comportamento,
é dirigido para dentro. Por ultimo, ambos estdo unidos na filo e na ontogénesis” (p.64).

Esclarecendo, signo e instrumento apresentam funcdo mediadora entre o sujeito e o objeto
da atividade, a diferenga esta em que o instrumento é orientado para 0 campo da objetividade
(externo) e provoca modificagdes no objeto da atividade, enquanto o signo age como um
instrumento da atividade psicologica, ndo modifica materialmente o objeto da operagédo
psicoldgica, € orientado para o campo subjetivo (interno).

Para Vygotski (1989, p. 62),

Instrumentos € um condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade. (...) constitui um meio pela qual a atividade
humana externa é dirigida para o controle e dominio da
natureza”. Em relagdo aos signos aponta que estes “constitui um
meio da atividade interna dirigida para o controle do préprio
individuo, o signo é orientado internamente.

Para Leontiev (2004, p.88), “O instrumento €, portanto, um objeto com o qual se
realiza uma agdo de trabalho, operagdes de trabalho”. Assim, “o instrumento é um objeto
social, o produto de uma préatica individual” (p.90). Isso nos leva a entender que o homem se
desenvolve pela cultura, pela atividade e relacbes ampliando seu conhecimento e a partir
desse interfere no mundo. Luria (1986) complementa expondo que para entender o psiquismo
humano precisamos sair do plano biologico e buscar a complexidade da vida consciente do
homem nas relagdes externas, na vida social, nas formas historico-sociais de sua existéncia.

Por seu turno, Rossato (2010) salienta que “o fundamento principal da atividade

humana é seu carater mediatizado pelo instrumento que permeia o sujeito e o0 objeto da
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atividade” (p.64). Neste sentido, o0 homem transforma seu psiquismo por meio das mudancas
ocorridas externamente que vao agir no seu interior; isto é, sdo as mudancas histdricas sociais
que vao transformar a consciéncia humana.

Diante disso, Shuare (1990, p.64) afirma que, “assim como o emprego de instrumentos
marca o inicio do género humano, na ontogénese o primeiro uso de signos designa que o
sujeito deixou os limites do sistema organico da atividade”. Assim, a autora aponta para a
visdo de desenvolvimento para além do organico, afirmando que a evolucdo das funcdes
psicoldgicas superiores é de natureza social.

Nesse sentido, a humanizagdo do homem é promovida pela mediacdo e por
instrumentos, e ocorre pela heranga cultural passada entre as geragdes. Assim, 0
desenvolvimento humano é provocado pela qualidade das mediacbes entre a crianca e o
adulto, numa relacéo dialética, favorecendo as trocas entre 0s objetos do mundo circundante e
as pessoas de seu convivio e transformando suas estruturas primarias em funcdes psicoldgicas
superiores,?? o que ocorre por meio dos signos (Shuare, 1990).

Assim, a partir dos instrumentos e da formacdo de novas funcbes psiquicas, 0 homem
vai evoluindo socialmente. Ele se apropria do conhecimento por meio das atividades
desenvolvidas e necessita das relagdes com outros homens para o desenvolvimento social, as
quais vdo ser favorecidas por meio da linguagem, da imitacdo e das trocas, sendo possivel
dizer que este desenvolvimento se da pela educacao (Leontiev, 1978).

Buscando uma melhor compreensdo sobre o desenvolvimento psiquico do homem,
apresentamos, com base na teoria, um signo necessario e importante para sua evolugdo: a
linguagem. A partir deste signo, 0 homem tem a capacidade de dominar a si mesmo e aos
outros, necessitando, para isso, da comunicacéo.

Com a linguagem, a partir de seus conceitos generalizados, que sdo a fonte do
conhecimento humano, o homem expande a sua capacidade, apresentando condi¢des para
realizar movimentos de reflexdo entre o passado, 0 e avangar para o futuro (Vigotsky, 2006).

Seguindo esta linha, Leontiev (2004) ressalta a importancia deste signo para o

desenvolvimento do homem e de suas relacdes, pois a consciéncia sé aparece nas relacées do

? No decorrer do texto, nas referéncias as fungdes psicolégicas superiores, em alguns momentos sera utilizada
apenas a sigla FPS.

FPSs como a atengdo voluntaria, a memoria, 0 pensamento abstrato e o planejamento sdo desenvolvidas a partir
dos estagios mais primitivos do desenvolvimento infantil “para os considerados mais evoluidos culturalmente,
mediados por signos, pela utilizacdo de instrumentos psicoldgicos, adquiridos culturalmente” (Tuleski, 2008,
p.142).
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homem com a natureza a partir das mediacgdes nas relacdes de trabalho, relages que surgem
nas condicdes da existéncia da linguagem, promovidas pelo processo de trabalho. A condicao
da existéncia da consciéncia individual do homem esta na consciéncia social. Para o autor, “A
consciéncia do homem é a forma histdrica concreta do seu psiquismo. Ela adquire
particularidades diversas segundo as condigdes sociais da vida dos homens e transforma-se na
sequéncia do desenvolvimento das suas relagdes economicas (p.94).”

Afirma Leontiev:

A producdo da linguagem, como da consciéncia, e do
pensamento, estd diretamente misturada na origem, a atividade
produtiva, a comunicacdo material dos homens. A linguagem
ndo desempenha apenas um papel de meio de comunicacgéo entre
0s homens, ela & também um meio, uma forma da consciéncia e
do pensamento humanos, ndo destacado ainda da producdo
material (Leontiev, 2004. p. 94).

Em relacdo a importancia deste signo para o desenvolvimento psiquico da crianca,
Shuare (1990, p.68) afirma que, “Vygotski privilegiou a linguagem como sistema de signos
mediatizador por exceléncia das fungdes psiquicas superiores”. Logo, para Vygotski (1983),
“a linguagem oral ¢ uma das fun¢des psicoldgicas mais importantes do desenvolvimento do
comportamento cultural da crianga, subjacente a acumulacdo de sua experiéncia cultural”
(p.169). O autor mostra que a crianca, ao emitir as reacdes vocais, cria as reacdes de contato
social entre 0 meio no qual esté inserida, contatos que sao estabelecidos a partir da linguagem.

Dessa forma, para o autor, a linguagem desempenha func¢bes importantes no
desenvolvimento da crianga nos seus primeiros anos de vida. A primeira funcdo da linguagem
é uma reacdo vocal emocional; a segunda funcdo surge quando a reacdo vocal se converte de
reflexo condicionado, na funcdo de contato social, a reacdo vocal da crianca passa a ser sua
linguagem, um instrumento que substitui suas formas mais elementares de linguagem.

N&do obstante, Vygotski (1983) afirma que na primeira fase de desenvolvimento da
linguagem da crianca as reagbes vocais se desenvolvem de forma independente do
pensamento. A linguagem n&do estd relacionada com o desenvolvimento do pensamento
infantil nem com o desenvolvimento dos processos intelectuais da crianca. Para o autor, tanto

a linguagem como o pensamento, no inicio de seu desenvolvimento, sdo independentes.
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Assim, ele apresenta duas teses importantes sobre o desenvolvimento da linguagem e do

pensamento infantil:
Por uma parte, 0 desenvolvimento da linguagem transcorre no
principio  independentemente do  desenvolvimento  do
pensamento, com a particularidade que em suas primeiras etapas
se desenvolve de um modo mais ou menos igual tanto nas
criangas normais como nos profundamente atrasados . (...) Por
outra parte, na crianga de 9 a 12 meses aparece 0 emprego mais
simples de ferramentas que surgem mesmo antes que se forme
sua linguagem. (...) Pode parecer que a linguagem se desenvolve
por um caminho e 0 pensamento por outro, em um certo
momento essas linhas se cruzam e quando se interceptam
mutuamente, a linguagem se intelectualiza, se une ao
pensamento, e 0 pensamento se verbaliza, se une a linguagem
(Vygotski, 1983. p.172, traducdo nossa>).

Vygotski (1989) esclarece que a partir da fala a crianca controla o ambiente,
produzindo novas relagdes, e com isso organiza novos comportamentos, originando o
intelecto. Com o desenvolvimento da crianca, esta avanca da fala egocéntrica e passa a fazer
uso da fala social para a solucdo de problemas. A crianca ser capaz de fazer uso da linguagem
como um instrumento significa que a fala socializada foi internalizada, o que constitui um
salto no seu desenvolvimento psiquico.

Em suma, o pensamento de Vygotski (1989) indica qudao importante € a linguagem
para o desenvolvimento infantil, pois este signo ajuda a crianca a controlar o seu proprio
comportamento e a leva a usar instrumentos que vao contribuir para a resolucdo de suas
dificuldades por meio do contato social estabelecido com os adultos, tendo estes como
mediadores de seu processo de desenvolvimento. Afirma o autor:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas

atividades adquirem um significado proprio num sistema de

2 Por una parte, el desarrollo del lenguaje transcurre al principio independientemente del desarrollo del
pensamiento, con la particularidad de que en sus primeras etapas se desarrolla de un modo mas o menos igual
tanto en los nifios normales como en los profundamente atrasados. (...) Por otra parte, en el nifio de 9-12 meses
aparece el empleo mas simple de herramientas que surge aun antes de que se forme su lenguaje. En un cierto
momento, estas lineas- el desarrollo del lenguaje y el desarrollo del pensamiento-, que han segido diferentes
caminos, parece gque se encuentran, se cruzan y es entonces cuando se interceptan mutuamente. El lenguaje se
intelectualiza, se une al pensamiento y el pensamiento se verbaliza, se une al lenguaje.
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comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos,
sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa
atraves de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligacBes entre historia individual e historia social
(Vigotsky, 1989, p.33)

Assim, pode-se dizer que as relagfes da crianca com os adultos sdo essenciais, pois a
partir das interagdes a crianca passa a se apropriar dos conhecimentos produzidos
historicamente e avancar em seu desenvolvimento psiquico.

Seguindo esse pensamento, Duarte (1996, p.92) mostra que “o individuo ndo pode
elaborar o seu conhecimento individual a ndo ser apropriando-se do conhecimento
historicamente produzido e socialmente existente”. Disso se pode inferir que esse

conhecimento sera oportunizado por meio do ambiente escolar.

3.2 Dos conceitos de inteligéncia e de deficiéncia

Em seus estudos Vygotski (1983) teorizou sobre a psicologia e apresentou importantes
estudos no campo do desenvolvimento humano e da deficiéncia. Segundo Barroco (2011), na
area da deficiéncia, destaca-se a obra “Fundamentos da defectologia”, na qual o autor discorre
sobre o deficiente e sua educacao e explica as leis gerais do desenvolvimento humano para as
pessoas com e sem deficiéncia, sendo considerado como um dos criadores da Psicologia
Especial.

A autora nos remete a compreensdo de que o pensamento de Vygotski superava aquele
que imperava nas décadas de 1920 e 1930, ou seja, a predominancia do biolégico, pois, para
ele, o desenvolvimento intelectual poderia se dar por mecanismos compensatérios e 0s
deficientes ndo estariam condenados ao fracasso; no entanto, era a forca do capitalismo da
época que impulsionava os estudos e pesquisas na area, e diante disso, as contribuicdes
cientificas deste periodo, ancoradas na psicometria, influenciaram a Educacdo Especial, pois
seu modelo estimulava o estabelecimento de formas de relac6es sociais que viessem a atender

as exigéncias da sociedade da época.
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Na defesa desta teoria Vigotski contou com contribuigdes importantes, como, por
exemplo, a de seu seguidor Luria (1902-1977), o qual afirmava que a classe social na qual a
crianca estava inserida era responsavel pelo curso de seu desenvolvimento. Tal pensamento
era ancorado pela préatica das avaliacbes psicoldgicas, que acabavam sendo responsaveis por
produzir criancas candidatas aos grupos inferiores, restando-lhes uma educacdo de baixa
qualidade e um futuro distante do destinado aos filhos das classes superiores (Barroco, 2011).

Com o avanco do capitalismo e a exigéncia imposta pelo mercado competitivo,
aumentou nas escolas 0 nimero de criancas que caminhavam para o fracasso escolar. Este
fracasso também era atribuido aos deficientes mentais pelas dificuldades que apresentavam,
os deficientes eram como que destinados ao insucesso. Vemos, como aponta Barroco (2011),
gue Vygotski, em seus estudos, defendia a educacdo dos deficientes até o limite do
aprendizado, e sua compreensdo do desenvolvimento humano partia do percurso filogenético
e do ontogenético, necessarios para que os individuos se tornem humanizados.

Assim, para o autor, as pessoas deficientes também sdo capazes de desenvolver-se e
constituir-se enquanto homens culturais. Como afirma Rossato, (2010, p.72), “o que essas
pessoas precisam € reproduzir para si as qualidades humanas que necessitam ser aprendidas,
pois ndo sdo naturais, precisam ser, por toda e qualquer pessoa, apropriadas por meio de sua
atividade no entorno social em situagdes mediadas por pessoas mais experientes”.

Deste modo, o que ira provocar avancos qualitativos no desenvolvimento psiquico dos
alunos deficientes sdo a qualidade das mediacgdes, 0 acesso a cultura e a novos conhecimentos
e as relagbes sociais que lhes forem oportunizadas. Como aponta Manacorda (1989), o
desenvolvimento psicoldgico de cada individuo

¢ parte e resultado da evolucdo geral da humanidade: esse
desenvolvimento ndo € concebivel isoladamente, mas pressupde
diacronicamente todo o caminho precedente da histéria humana
e, sincronicamente,a participacdo do individuo na vida da
sociedade de seus contemporaneos. A atividade humana, de fato,
se caracteriza para ele como atividade mediada por instrumentos
que sdo o resultado da histéria da humanidade e do
desenvolvimento do individuo (p.324-325).
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Barroco (2011) reforca o pensamento sociocultural da teoria de Vygotski ao afirmar
que o “desenvolvimento do deficiente e do nao deficiente no que ¢ central ocorre da mesma
forma, pois suas mentes sdo formadas socialmente” (p.155).

Assim sendo, a partir do pensamento de Vygotski (1983) sobre o desenvolvimento da
crianga, independentemente de esta ter ou nao deficiéncia, é possivel sua educagdo. A crianga
com deficiéncia pode superar a limitacdo imposta pela deficiéncia, pois todo defeito cria
estimulos para elaborar uma compensacao, e o importante ndo é o defeito em si, mas sim, a
crianca atingida pela deficiéncia. O autor acrescenta que “o estudo dinamico da crianga
deficiente ndo pode limitar-se a determinar o nivel e gravidade da insuficiéncia, sim incluem
obrigatoriamente a consideracdo dos processos compensatorios” (p. 14). Afirma ainda que a
compensacao se aplica de forma igual a todas as criangas, com ou sem deficiéncia.

N&o obstante, a Educacao Especial geralmente foi evoluindo ancorada numa visdo da
preponderancia do fator biologico para o desenvolvimento humano, segundo a qual as
dificuldades orgéanicas impossibilitam avangar no desenvolvimento. Assim, o pensamento do
autor nos remete para a importancia de o trabalho pedagdgico ser desenvolvido de forma a
promover esses mecanismos compensatérios, contribuindo para o desenvolvimento da crianca
com e sem deficiéncia. Afirma Vygotski (1983, p.14):

Todo defeito cria um estimulo para elaborar uma compensagao.
Portanto os estudos em relacdo a crianca deficiente ndo podem
se limitar a determinar o nivel e a gravidade, mas deve incluir
obrigatoriamente a consideracdo dos processos compensatorios
(...). Para a defectologia, 0 objeto ndo é a insuficiéncia em si,
mas a crianc¢a que é desacreditada pela falha.(...) Assim, a reacao
do organismo na personalidade da crianca em relacdo ao defeito
é o eixo central e basico, a Unica realidade que opera a
defectologia” ( traducdo nossa ).

Também Shuare (1990) expde em suas pesquisas gque os trabalhos de Vygotski

relacionados a defectologia (1934) demonstram um carater humanista, com uma visdo de

** Todo defecto crea I6s estimulos para elaborar una compensacién. Por ello el estudio dindmico del nifio
deficiente no puede limitarse a determinar el nivel y gravedad de la insuficiencia, sino que incluye
obligatoriamente la consideracién de los procesos compensatorios.(...)para la defectologia el objeto no lo
constituye la insuficiencia en si, sino el nifio agobiado por la insuficiencia. (...) Asi, la reaccion Del organismo y
de La personalidad del nifio al defecto es el hecho central y basico, la Unica realidad con que opera a
defetologia.
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homem capaz de aprender. O autor critica a defectologia contemporanea, considerando-a
quantitativa e estatica. Para ele, a defectologia tem por objetos a especificidade qualitativa de
fendmenos e o processo das criangas com defeito.

Essa critica em relagdo a leitura quantitativa do aprendizado do deficiente intelectual
também é observada em Leontiev (1978), o qual questionava o uso dos testes de inteligéncia
por acreditar que estes fornecem informacdes superficiais sobre o nivel de desenvolvimento,
os testes defendem a ideia de um progndstico negativo frente a deficiéncia. Por conseguinte, a
compreensdo que toma por determinante o carater bioldgico individual da deficiéncia
contribui para o ndo investimento pedagogico, mantendo a visdo de que aluno € incapaz.

No desenvolvimento ontogenético do homem, a apropriacdo dos conhecimentos é um
processo que lhe permite tornar seus os conhecimentos formados historicamente. Este
processo consiste em transmitir ao individuo as aquisi¢fes do desenvolvimento das espécies e
se transformar enquanto homem social (Leontiev, 1978).

Para a crianga deficiente este processo nao ocorre de forma diferente. Shuare (1990)
completa o pensamento de Leontiev quando pontua que “é preciso compreender o problema
da defectologia como um problema social, ndo o defeito como fenémeno natural, o fisico, sim
essencialmente social” (p. 72).

Por sua vez, Leontiev (1978) entende o deficiente intelectual como um ser de relacéo
gue necessita desta para se constituir enquanto tal, e que o desenvolvimento mental ndo se
constitui apenas por coisas materiais, mas também pelas relacdes estabelecidas com o outro,
através de um instrumento importante para isso, que é a linguagem, considerada como um
processo ativo para seu aprendizado. A crianga, diante de um objeto e sua funcionalidade,
passa por um momento de relacdo com o outro a partir das mediac¢des do adulto, que lhe vai
proporcionar a apropria¢do do conhecimento.

Indubitavelmente, a linguagem é um instrumento de organizacao para 0 pensamento e
desenvolvimento da crianga. Segundo Silva (2010, p.32), o seu papel consiste em
desempenhar a funcdo de organizar e aprimorar 0 pensamento e, por consequéncia, a
consciéncia, ou seja, 0 psiquismo.

Refletindo sobre a relagdo entre a linguagem e 0 pensamento e a importancia desta
para o desenvolvimento do psiquismo humano, cabe aqui considerar que o desenvolvimento
da inteligéncia do homem ocorre a partir do acesso deste aos bens culturais da humanidade

produzidos no decorrer da histdria, como o conhecimento artistico, filosofico e cientifico; no
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entanto, na expansdo da sociedade capitalista nem todos tém acesso a estes bens, pois 0
desenvolvimento humano segue a exigéncia do mercado capitalista, que é oportunizar o
desenvolvimento de uma inteligéncia pratica que atenda as demandas do mercado de trabalho,
mantendo a ordem social estabelecida, conforme se pode encontrar nos estudos de Bifon
(2009).

Os pressupostos tedricos aqui apresentados buscam a superacdo deste homem
fragmentado pelas exigéncias sociais, entendendo-o como um ser capaz de desenvolver todo o
seu potencial por meio do acesso aos conhecimentos cientificos e das mediacdes — estas,
essenciais para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da consciéncia.

De acordo com Bifon (2009), é a partir das producGes materiais e das relacoes
materiais estabelecidas pelo homem que este ird desenvolver o seu pensamento e sua
inteligéncia — inteligéncia que ¢ “produto do desenvolvimento histérico e social”,
diferenciando os homens dos animais (p. 79).

Desta forma, ndo podemos analisar o psiquismo humano desvinculado de suas
producdes materiais, pois este depende do modo de vida dos individuos e da posi¢do ocupada
por estes nas relagoes.

Sendo assim, ao se falar das relagcdes, entende-se que esta é a base para a
aprendizagem, pois, para Vygotski (2006), “a aprendizagem da crianca comeca muito antes da
aprendizagem escolar” (p.109). Assim, 0 meio no qual a crianga esta inserida vai abrir as
possibilidades para seu aprendizado, a partir do conhecimento prévio adquirido pela sua
histéria. Em contrapartida, as relacbes podem também agravar a deficiéncia destas pessoas,
pois a relagdo com o outro, as trocas favorecidas pelo convivio social e as oportunidades
ofertadas, numa visdo reducionista, quando restringidas pela suposta limitacdo provinda da
deficiéncia, provocam a caréncia dos estimulos e, com isso, o empobrecimento do
aprendizado e desenvolvimento. Nas palavras de Vygotski (1997, p.14), “Assim como para a
medicina moderna o importante ndo é a enfermidade, mas o enfermo, para a defectologia o
objeto ndo constitui a insuficiéncia em si, mas a crianga oprimida pelo fracasso”.

Assim, para desenvolver o seu psiquismo a crianca necessita das relacdes com o
mundo ao seu redor. Para a crianca deficiente reforca-se que esse processo nao acontece de
modo diferente: ela so vai avangar em seu processo de aprendizagem ao estabelecer relacfes
sociais, que sdo necessarias para a transformacdo das suas fungdes elementares em funcbes

superiores (Rossato, 2010).
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Leontiev (2004) aponta que o desenvolvimento do homem esté vinculado as relagdes
que ele estabelece com as pessoas, com 0 mundo e com a natureza. Assim, para se constituir
em um homem cultural o homem se apropria da cultura material e intelectual, originando as
formas superiores de comportamento (Facci, 2004). Sobre isto afirma Leontiev:

O homem encontra na sociedade e no mundo transformado pelo
processo socio-histérico os meios, aptiddes e saber-fazer
necessarios para realizar a atividade que mediatiza a sua ligacao
com a natureza. Para fazer os seus meios, as suas aptiddes, o seu
saber-fazer o homem deve entrar em relagbes com 0s outros
homens e com a realidade humana material (Leontiev, 2004,
p.185).

Por isso, para a apropriacdo dos bens produzidos no contexto sécio-historico em que o
deficiente esta inserido, constitui-se como primordial o trabalho da escola, que por meio do
ensino lhe permitira desenvolver fungdes superiores como o pensamento abstrato, a atencdo e
a memdria. O ensino devera oferecer oportunidades para alunos com deficiéncia, pois estes
apresentam potencialidades a serem desenvolvidas no ambito escolar.

De acordo com a teoria de Vigotski, compreender o desenvolvimento das FPSs
significa conhecer as bases bioldgicas (filogénese), pois o desenvolvimento das funcGes
inicia-se na raiz biologica e no desenvolvimento cultural do homem (ontogénese). Nesse
sentido, em seu processo de desenvolvimento, 0 homem vai se apropriar dos conhecimentos
ja produzidos e assim avangar em seu desenvolvimento psiquico, tornando-se humano (Facci,
2004).

Para Leontiev (2004), a formacdo das funcBes psicoldgicas superiores e 0
desenvolvimento psiquico sdo préprios do homem, pois resultam de um processo de
apropriacdo que ndo ocorre no animal. Para o autor, o desenvolvimento do psiquismo humano
deve ser visto como um processo qualitativo, pois “as condi¢des sociais da existéncia dos
homens se desenvolvem por modificagdes qualitativas e ndo apenas quantitativas, o
psiquismo humano, a consciéncia humana, transforma-se igualmente de maneira qualitativa
no decurso do desenvolvimento historico e social” (p.95).

De acordo com Vygotski (1983),

(...) toda funcdo psiquica superior foi externa, por ter sido social,

antes que interna; a funcdo psiquica propriamente dita era antes
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uma relagédo social de duas pessoas. Os meios de influéncia sdo
inicialmente os meios de influéncia sobre os outros, ou 0 meio
da influéncia dos outros sobre os individuos (p.150 — traducéo
nossa %).

Logo, a formacéo das FPSs € derivada das relagdes humanas, sendo que na infancia o
desenvolvimento da crianga aparece primeiro no plano social e depois no psicolégico, ou seja,
inicia-se nas relacbes como categoria interpsiquica e depois, no interior da crianca, como
categoria intrapsiquica. Assim, o desenvolvimento psiquico da crianca passa do externo para
o interno, modificando seu prdprio processo, o que favorece a transformagéo e o surgimento
de novas fungdes superiores. Para Vygotski,

Todas as funcBes psicologicas superiores sdo relagdes
interiorizadas de ordem social, s&o o fundamento da estrutura
social da personalidade. Sua composicdo, estrutura genética e
modo de acdo, em uma palavra, toda a sua natureza é social
(Vygotski, 1983, p.151).

Assim, podemos compreender que o desenvolvimento humano ocorre a partir da
apropriacdo da cultura. Segundo Facci (2004, p.204), “a apropriagdo da cultura humana da
origem a formas especiais de conduta, modifica a atividade das funcfes psiquicas e cria novos
niveis no desenvolvimento humano”.

De acordo com Leontiev (2004, p.282), a hominizacdo do homem vai ocorrer a partir
do movimento socio-histérico da humanidade. O homem adquire seus conhecimentos das
geragdes precedentes e os transmite as geracdes posteriores por meio de “fendmenos externos
da cultura material e intelectual”, levando a um progresso em seu desenvolvimento por meio
da cultura assimilada historicamente. Assim, segundo 0 mesmo autor, “o movimento da
historia s6 é, portanto, possivel com a transmissdo, as novas geragdes, das aquisi¢es da
cultura humana, isto ¢, com a educagao” (p.291).

A crianca, em seu processo de desenvolvimento, vai se apropriar dos diversos
mediadores culturais por meio do ensino, pois o desenvolvimento das FPSs esta relacionado
com a aprendizagem da crianca, o qual surge das relagcbes com o0s outros, das trocas com o

meio e da coletividade, oportunizando aquela a construcao do conhecimento (Martins, 2011).

25 .2 , . . . . .z . .

Toda funcidn psiquica superior propiamente dicha era antes una relacidn social de dos personas. El medio de
influencia sobre si mismo es inicialmente el medio de influencia sobre otros, o el medio de influencia de otros
sobre el individuo.
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Facci (2004) contribui afirmando que “a formagdo das FPS ¢ decorrente do carater
mediatizado da atividade humana, que ampliou as possibilidades de compreensdo e
intervencdo dos homens sobre a realidade” (p.156). Assim, as relagdes estabelecidas no
coletivo vdo proporcionar, a partir da aprendizagem, o desenvolvimento da consciéncia da
crianca e suas transformacdes historico-sociais.

A esse respeito Vigotskii (2006) afirma:

A aprendizagem ndo € em si mesma, desenvolvimento, mas
uma correta organizacao da aprendizagem da crianca conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam
na crianga essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas
formadas historicamente (p.115).

No decorrer da formacao do psiquismo da crianca a sua aprendizagem vai acontecer
por meio do ensino. O ensino escolar é o instrumento apropriado para desenvolver 0s niveis
superiores de seu psiquismo, o que reafirma a importancia de as mediacGes serem adequadas
para promover a apropriacdo do conhecimento (Rossato, 2010).

Neste sentido, Facci (2004) aponta que, a partir do nascimento, a crianca aprende na
relacdo com a familia importantes conhecimentos do cotidiano, porém € a escola 0 ambiente
que contribui de fato para o desenvolvimento psiquico do homem, por meio do conhecimento
cientifico que lhe é ofertado e das relacbes que ele estabelece com os outros homens,
intervindo na natureza e proporcionando uma préatica socio-historica rica. Isto favorece o
desenvolvimento dos processos intelectuais, e a educacdo € o meio para se alcancar esse
desenvolvimento.

Sobre esta questdo Meira (2000) colabora apontando que, na construcdo da
subjetividade humana, a concepgao ¢ de que “o trabalho educativo tem como fungao principal
produzir a humanidade nos individuos” (p.59). Desta forma, é necessario que a escola assuma
um papel significativo na formagdo do aluno, contribuindo na construgdo de um sujeito
inserido na sociedade mediante uma formacdo adequada e conforme com a necessidade

especifica de cada um.
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Reforgando a importancia do trabalho da escola para o desenvolvimento das FPSs,
Meira (2000) aponta que “a educagdo, enquanto um processo a0 mesmo tempo social e
individual, genérico e singular, é uma das condi¢Ges fundamentais para que o homem se
constitua de fato como ser humano, humanizado ¢ humanizador” (p.60).

Por sua vez, Facci (2004) assinala que as FPSs tém origem no social, ou seja, sdo
construidas na vida social e sdo especificas dos seres humanos, diferentemente, das funcGes
elementares. As FPSs surgem durante o processo de desenvolvimento cultural. As mediacdes
e as relacbes ocorridas no contexto escolar durante o desenvolvimento da crianca sdo
responsaveis pelo desenvolvimento psiquico, ou seja, 0 desenvolvimento da consciéncia.

De acordo com Rossato (2010, p.40), “as funcdes psicologicas superiores sio
organizadas em sistemas funcionais, cuja finalidade é organizar adequadamente a vida mental
de um individuo em seu meio”. Isto significa que a crianga, em seu desenvolvimento, para
avancar das funcGes elementares para as funcdes superiores, apropria-se dos mediadores
culturais provindos do mundo exterior, para suprir as necessidades impostas pelo meio no
qual esta inserida. A partir dos signos e instrumentos e do processo de mediacdo ela domina
0S processos psiquicos, o que promove a formacéo das funcdes psicoldgicas superiores (Facci,
2004).

Para Vygotski (1989), “o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo
de desenvolvimento das funcdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas” (p.101); portanto, € a partir da escola que ocorre a transformacao da consciéncia,
configurando-se o seu trabalho como indispensavel para a formacdo do homem social (Silva,
2010).

E fato que o desenvolvimento psiquico ocorre a partir da apropriacéo, pela crianca,
dos conhecimentos construidos na histéria da humanidade, cabendo a escola a funcdo de
transmitir estes conhecimentos e transformar a consciéncia da crianca por meio dos
conhecimentos cientificos. Também o processo de desenvolvimento psiquico da crianga
deficiente, especialmente da deficiente intelectual, ndo ocorre de forma diferente. Conforme
aponta Rossato (2010, p.37), “¢ o contato do individuo com o ambiente cultural que o
humaniza”. Por isso a interacdo com o outro € o ensino sistematizado sdo fundamentais para o
desenvolvimento das FPSs da crianca deficiente e, consequentemente, do seu psiquismo.

No campo da deficiéncia € importante destacar que Vygotski (1983) trouxe

importantes avancgos no tocante & compreensdo do desenvolvimento psiquico e & educacao da
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crianca deficiente, apresentados em destaque na obra Fundamentos de Defectologia®® (Tomo
V), em que, ao discorrer sobre a crianca deficiente, 0 autor apresenta como premissa basica
que “todo defeito cria estimulos para elaborar uma compensacao” (p.14). Diante disso, o
autor, na defesa dos aspectos sociais em relagdo a deficiéncia, afirma que esta ndo se
fundamenta apenas no bioldgico, mas também na forma como sdo estabelecidas as relaces
sociais provocadas pela limitagdo. Assim, a educacdo do deficiente ndo deve ser focada no
defeito em si, pois o desenvolvimento da crianca deficiente deve basear-se nas relacGes
sociais estabelecidas, que provocam a compensacdo e superacdo dos limites.

Dessa forma, Vygotski (1997) assinala que, para se desenvolver, a crianca deficiente
intelectual necessita dos conhecimentos cientificos e de mediacBes que promovam o
aprendizado. Ainda, é correto afirmar que € a partir das atividades que se desenvolverdo as
funcbGes psicologicas superiores, contribuindo para o avanco cognitivo do aluno
intelectualmente deficiente.

Além disso, Barroco (2007) explicita que, na visdo da teoria vygotskiana, a
deficiéncia ndo impossibilita o processo de humanizacdo do homem, pois, de acordo com a
Teoria Historico-Cultural, a “educagdo ¢ um processo de humanizagao” (p.118).

Assim, entendemos que Vigotski defende a escolarizagdo para os deficientes mentais
por acreditar na potencialidade da crianca e no papel social da escola no desenvolvimento
psiquico desta. Por isso a escola deve exercer sua funcdo, ou seja, proporcionar por meio do
ensino o desenvolvimento das FPSs e da consciéncia do aluno com ou sem deficiéncia.

Barroco (2007) afirma que, em relagdo ao ensino deste aluno, muito ainda vem sendo
discutido na educacdo especial, ante as propostas atuais intituladas de educacéo inclusiva,
gerando incertezas em relacdo ao aprendizado do deficiente, especialmente do deficiente
intelectual.

Sobre isso, pode-se afirmar que Vigotski, embora tenha realizado seus estudos em
outro periodo histérico (por volta da década de 1920 e 1930), suas pesquisas e contribuicoes
ainda se refletem na atualidade e trazem importantes contribuicdes no campo da Educacdo
Especial, como aponta Rambo (2010, p.31):

A obra de Vigotski representa um importante avango no tocante

as pessoas com deficiéncia, por considerar a importancia de

% Termo utilizado na época do campo do saber teérico-cientifico que investiga a crianca anormal , ou seja, a
deficiéncia, o defeito, chamado por Vygotski (1983) em sua obra (tomo V) de Defectologia.
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compreender o aluno com deficiéncia como individuo social
que, dependendo das mediacdes recebidas, tanto em seu
ambiente fisico quanto no social, podera acionar mecanismos
compensatorios, que entram em conflito com o meio externo
para promover a maximizacao de sua aprendizagem.

Sendo assim, quanto ao ensino e desenvolvimento da crianga com deficiéncia
intelectual, a escola tem um grande desafio: oferecer um ensino que de fato promova a
aprendizagem. Para Vygotski (1983), o aluno deficiente deve ser ensinado por meio de
mecanismos compensatorios que Ihe permitam desenvolver ao maximo as suas capacidades,
valendo-se de suas potencialidades, que vao além de suas dificuldades.

O autor, referindo-se aos mecanismos de compensacao e supercompensacédo da crianca
deficiente, explica que a partir dos centros superiores ela adquire consciéncia do defeito e
busca 0s mecanismos compensatorios para superd-lo. Seu éxito se torna um estimulo para
vencer novas barreiras, o que altera e promove um maior desenvolvimento de seu psiquismo.

Afirma ele:

O sentimento e consciéncia da menos valia, que surge no
individuo em consequéncia do defeito, a valorizagdo de sua
posicdo social, esta se converte na principal forca motriz do
desenvolvimento psiquico. A supercompensacdo (...) leva a
consciéncia da satde no organismo enfermo, a transformacéo de
déficit, defeito em inteligéncia em capacidade, talento
(Vygotski, 1983, p.43).

De acordo com Vygotsky e Luria (1996), a crianca deficiente aprende a compensar a
sua dificuldade em realizar suas atividades a partir do surgimento de novas habilidades
provindas do meio cultural. Assim, “o comportamento cultural compensatorio sobrepde-Se ao
comportamento natural defeituoso” (p.221). Logo, para os autores, o que deve imperar sdo as
caracteristicas positivas da pessoa deficiente. Referindo-se ao defeito, afirmam que este
tambem pode ser um estimulo para seu desenvolvimento psiquico. Em suas palavras:

O mecanismo bésico da compensacdo e da supercompensacgao
de um defeito parece ser o0 seguinte: o defeito torna-se o centro

da preocupacdo do individuo e sobre ele se constrdi uma certa
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“superestrutura  psicologica”, que busca compensar a
insuficiéncia natural com persisténcia, exercicio e, sobretudo,
com certo uso cultural de sua funcéo defeituosa (caso seja fraca)
ou de outras func@es substitutivas (caso totalmente ausente). Um
defeito natural organiza a mente, dispde-na de tal modo que é
possivel 0 méximo de compensacgdo. E, 0 que é mais importante,
cria uma enorme persisténcia em exercitar e desenvolver tudo
quanto possa compensar o defeito em questdo (Vygotsky &
Luria, 1996, p.222).

Deste modo, segundo os autores, a educacdo da crianca deficiente deve fundar-se na
tese da compensacdo e supercompensacao, pois esta perspectiva expande as possibilidades de
praticas a serem desenvolvidas pelo professor, possibilitando explorar além do defeito,
percebendo as aptiddes e 0s aspectos positivos que a crianga deficiente apresenta em relacéo
ao seu aprendizado. Logo, a compensacdo é um processo de superaracdo das dificuldades
provindas da deficiéncia (Vygotski, 1983).

Rambo (2010, p.31), baseado em Vygotski, afirma que a compensacao,

(...) ndo consiste em que uma funcdo psicoldgica compense
outra prejudicada, ou que a limitacdo numa parte do organismo
resulte na hipertrofia de outra, mas sim, em uma reacdo da
pessoa diante da sua deficiéncia, no sentido de superar as
limitagbes com base em instrumentos artificiais, como a
mediacdo simbdlica. Neste sentido, cabe a educacdo desenvolver
e oferecer oportunidades para que a compensagdo possa Se
realizar de modo planejado, e assim propiciar a promogédo do
processo de apropriacdo cultural por parte do educando com
deficiéncia.

Vygotski (1997) afirma que € por meio dos mecanismos compensatorios que o aluno
deficiente ird superar o defeito, o que significa que estes mecanismos devem ser incluidos e
impulsionar o processo educativo desenvolvido com este aluno.

Ainda com respeito ao aprendizado da crianca deficiente intelectual, Vygotsky e Luria

(1996) mostram que, socialmente, seu desenvolvimento é visto de forma simplificada e
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erronea, banalizando a importancia de compreender e trabalhar as especificidades do aluno
em beneficio de seu desenvolvimento:
Uma criancga retardada ou, mais precisamente, um débil, imbecil,
ou idiota, € alguém que possui um repertério psicologico
deficiente, que ndo possui memdria necessaria, a capacidade de
percepcdo adequada ou a inteligéncia adequada. Uma pessoa
retardada é psicologicamente desvalida de nascenca (p.227).

N&o obstante, os proprios autores mostram que essa é uma forma inadequada de ver
pessoas com deficiéncia intelectual, pois em pesquisas por eles desenvolvidas, estas
superaram muitos fatores como os relativos as questfes psicofisioldgicas e a memaria natural.
Assim, segundo Vygotsky e Luria (1996, p.229),

(...) uma crianca retardada pode ser dotada dos mesmos talentos
naturais de uma crianca normal, mas ndo sabe como utiliz&-los
racionalmente. Assim, eles permanecem adormecidos, indteis,
como peso morto. Ela os possui, mas ndo sabe como utilizar
esses talentos naturais e isso constitui o defeito basico da mente
da crianca retardada. Em consequiéncia, o retardo € um defeito
ndo s dos proprios processos naturais, mas também do seu uso
cultural.

Diante do exposto, vemos que a crianca deficiente intelectual encontra-se inserida em
uma cultura criada pela humanidade com aparatos e instrumentos para criangas normais, logo,
para 0s mesmos autores, a crianca deficiente intelectual apresenta ndo sé uma deficiéncia
natural, mas também uma deficiéncia cultural, e carece de recursos culturais auxiliares.

Por conseguinte, por meio do processo educativo, a escola tem condicdes de
possibilitar a estas criancas 0 acesso a cultura e aos conhecimentos importantes para seu
desenvolvimento, assim, 0s mecanismos de compensacdo provocados pela mediacdo sé&o
necessarios para a superacao da limitacao do defeito e a educacdo dessas criangas (Vygotsky e
Luria 1996).

Rossato (2010) contribui neste aspecto expondo a importancia do meio social para o
desenvolvimento do deficiente intelectual:
Se a crianga com deficiéncia permanecer a parte dos modos

culturais de desenvolvimento intelectual natural, ndo consegue
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cumprir completamente seu desenvolvimento cultural, entéo as
transformacdes e crescimento esperados ficam comprometidos.
Assim, as implicacbes sociais, imbricadas nas relacbes com tal
deficiéncia, marcam os tratamentos direcionados & mesma e
tolhem muitas das suas possibilidades de desenvolvimento
(p.78).

Complementando, Vygotski (2001) apresenta que a apropriacdo cultural por meio do
ensino deve fazer avancar o desenvolvimento da crianca deficiente, ou seja, 0 ensino deve
atuar no sentido de provocar o desenvolvimento das FPSs e, com isso, a sua humanizagéo.

Devido & importancia do papel da escola no desenvolvimento do aluno deficiente e em
sua formacdo enquanto homem cultural, cumpre observar que este se desenvolve a partir das
relacBes com 0s outros, com as quais ird se apropriar da cultura e dos saberes do meio no qual
esta inserido; mas para obter éxito em seu desenvolvimento ele precisa ter acesso e a essa
cultura e dela apropriar-se por meio da escola (Rossato, 2010).

N&o obstante, é notdrio que em relacéo a crianca deficiente intelectual nem sempre séo
promovidas essas condi¢Oes, tanto que, para muitos, um ensino de qualidade que promova o
desenvolvimento psiquico que Ihes possibilite apropriar-se do conhecimento do mundo ao seu
redor ainda n&o se configura como relevante dentro das instituigdes escolares.

Nesse sentido, Vygotski (1997) aponta que a escola deve buscar superar as
dificuldades do aluno de todas as formas possiveis, para que este consiga ir além dos
conhecimentos do cotidiano. Ademais, € a escola que, por meio do seu trabalho, pela
mediac&o, vai propiciar ao aluno deficiente desenvolver o seu pensamento e uma concepgéo
cientifica de mundo. Afirma o autor:

Temos esta intencdo em dar uma imagem de vinculacdo
existente entre os fendmenos fundamentais da vida (natureza,
trabalho e sociedade), de desenvolver uma concepgdo cientifica
de mundo na crianca mentalmente retardada, e de ir formando
nele dentro da escola, uma atitude consciente no sentido da vida
futura (Vygotski, 1997, p.150).

Sendo assim, para oportunizar aos alunos deficientes a formacéo e o desenvolvimento
das FPSs, o ensino deve ser de qualidade, com estimulos e recursos adequados, e ndo deve

apoiar-se apenas em meios visuais, mas sim, propiciar a esses alunos o desenvolvimento do
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pensamento abstrato. “A crianga atrasada, abandonada a si mesma, ndo pode atingir nenhuma
forma evolucionada de pensamento abstrato e, precisamente por isso, a tarefa concreta da
escola consiste em fazer todos os esforcos para encaminhar a crianca nessa dire¢do, para
desenvolver o que lhe falta” (Vigotskii 2006, p.113).

Com base no pensamento de Vygotski (1983), entendemos que a educacdo da crianga
deficiente intelectual ndo se diferencia da oferecida as demais no que é central a atividade de
ensino e aprendizagem, pois esta crianca necessita receber o conhecimento cultural, social e
histérico contando com um mediador (professor) mais experiente e atento a ela, para que ela
desenvolva as FPSs, principalmente, a partir do ensino formal. Certamente, adequacOes
didaticas e metodoldgicas devem ser realizadas.

Com isto, entendemos que uma crianca deficiente intelectual tera seu avango garantido
apenas se escola ndo levar em conta apenas suas dificuldades, pautado no bioldgico, a escola
precisa desenvolver suas acdes explorando as potencialidade da crianca, aquilo em que ela
ndo é falha, tendo como meta o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores. Deve
trabalhar a zona de desenvolvimento proximal, com a qual, a partir das mediacGes e dos
instrumentos adequados para os alunos, estes poderdo avancar de forma qualitativa em seu
desenvolvimento. Para Vigotsky (1983, p. 36), “a escola ndo SO deve adaptar-se as
insuficiéncias dessa crianca, mas também lutar contra elas, supera-las” (traducéo nossa)?’.

Em suma, a escola, na atualidade, deve rever sua postura, seu papel e sua forma de
atuacdo com alunos deficientes intelectuais, lancando mao de metodologias e praticas
adequadas que venham a atender as suas especificidades e peculiaridades. Uma crianca, com
ou sem deficiéncia, em seu processo de desenvolvimento ndo deve ser privada do ensino por
causa de suas dificuldades, ela necessita do apoio do adulto, ou seja, do professor, pois por
meio das mediacdes e dos conhecimentos classicos ela tera as reais condi¢bes para seu

desenvolvimento psiquico.

3.3 Da mediacédo a aprendizagem que movimenta o desenvolvimento

O homem vive em constante interagdo com 0 mundo que o circunda, avan¢ando em

seu processo de desenvolvimento, transformando-se a partir da cultura e assim superando-se

27 . . . . . . ..
La escuela no solo debe adaptarse a las insuficiencias de ese nifio, sino también luchar contra ellas,
superarlas.
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em relacdo aos animais; no entanto as interagdes do homem e a apropriacdo destes bens
culturais néo sdo tarefas simples, elas ocorrem por mediacéo, que oportuniza ao homem a sua
humanizacdo (Rossato, 2010).

Destarte, a transformacdo do homem de ser bioldgico em ser cultural ocorre por meio
da apropriacéo dos bens materiais produzidos e transmitidos entre as geragdes, ou seja, é uma
construcdo social. Por isso é imprescindivel para o desenvolvimento da crianca a oferta, por
mediacéo dos adultos, dos conhecimentos acumulados ao longo da historia (Tuleski, 2008).

Isto reforca a importancia do processo de escolarizacdo e de uma mediacdo de
qualidade para o desenvolvimento da criancga, em vista da relevancia das interagdes para que
ela alcance sua humanizacdo. Sendo assim, para compreender a influéncia do processo de
escolarizacdo na aprendizagem e desenvolvimento do psiquismo, é imprescindivel discutir os
conceitos cientificos, pois é a partir dos conhecimentos oportunizados pelo trabalho da escola
que as FPSs se desenvolvem. E a escola que deve transmitir os conhecimentos cientificos e
assim favorecer o desenvolvimento psiquico do aluno (Rossato, 2010).

Segundo Vygotski (2000), a aprendizagem escolar é primordial para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos, e a crianca necessita da mediacdo do adulto para
se apropriar desses conceitos.

Vygotski (1989) ainda aponta que a formacdo dos conceitos se d& nos primeiros anos
de vida da crianca, mas as fungdes intelectuais so vao estar desenvolvidas na adolescéncia. A
formacdo de conceitos é uma atividade complexa, e nela estdo envolvidas todas as funcGes
intelectuais basicas, portanto é necessario o uso de signos para conduzir as operagdes mentais.

Neste sentido, Facci (2004) expde que “o processo de formagdo de conceitos
pressupde a aprendizagem do dominio do curso dos processos psiquicos préprios mediante a
utilizagdo de palavras e signos” (p.212). E na agdo dos mediadores que terd origem a
formacdo de conceitos espontaneos e cientificos, 0s quais sdo determinantes para a crianca,
pois auxiliam no desenvolvimento das suas FPSs.

Neste processo dialético vao se desenvolver os conceitos espontaneos e cientificos,
mas em niveis diferentes. O conceito cientifico encontra-se em um nivel mais elevado do
pensamento, sendo o desenvolvimento do conceito espontaneo superado pelo cientifico a
partir da educacgdo. Assim, a aprendizagem que ocorre pela mediacéo do professor promove a
elaboracdo dos conceitos cientificos (Vygotski, 2001). De acordo com 0 mesmo autor, 0

conceito cientifico esta relacionado com a tomada de consciéncia e a arbitrariedade:



115

O conceito espontaneo da crianca se desenvolve de baixo para
cima, das propriedades mais elementares e inferiores as
superiores, ao passo gque 0s conceitos cientificos se desenvolvem
de cima para baixo, das propriedades mais complexas e
superiores para as mais elementares e inferiores. Essa diferenca
estd vinculada a referida relacdo distinta dos conceitos
cientificos e espontaneos com o objeto (Vygotski, 2001, p.348).

Assim, compreendemos que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos, que se
originam no cotidiano, e o dos cientificos, que sdo de carater social e se originam no processo
de ensino, a partir das relacbes e da mediacdo, sdo de grande importancia para o
desenvolvimento psiquico da crianca (Facci, 2004).

Vygotski (2001) refor¢a a importancia dos conceitos cientificos afirmando que “a
aprendizagem dos conceitos cientificos pode efetivamente desempenhar um papel imenso e
decisivo em todo o desenvolvimento intelectual da crianga” (p.352).

Facci (2004) esclarece que, pelo fato de ser um processo complexo, como afirma
Vigotski, a formacdo de conceitos exige o emprego de todas as funcbes psicoldgicas
superiores, pois 0s conceitos ndo sdo facilmente assimilaveis. Sendo assim, é essencial um
ensino que atue na zona de desenvolvimento proximo, isto é, que provoque o conhecimento
do qual a crianca ainda ndo se apropriou e a leve ao desenvolvimento e aprimoramento das
FPSs.

Diante disso, compete ao ensino escolar a tarefa de transmitir ao aluno os contetidos
historicamente produzidos, selecionando aqueles conteldos aos quais a crianga ja tem
condicdes de ter acesso. Dessa maneira, compete a educacdo escolar atuar na zona de
desenvolvimento proximal.

A esse respeito, Shuare (1990) menciona que Vigotski deixa clara a importancia da
relagdo entre o desenvolvimento, a educacédo e o ensino para o avango das FPSs, processo no
qual o desenvolvimento da crianca esta relacionado com a aprendizagem que ocorre na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP); ou seja, 0 que a crianca ainda ndo consegue resolver
com autonomia encontra-se na ZDP. Afirma Vygotski:

A zona de desenvolvimento proximal, é a distancia entre o nivel
de desenvolvimento, que se costuma determinar através da

solucdo independente de problemas, e o nivel de
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desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes (Vygotski, 1989, p.97).

Cumpre lembrar que, para Vygotski (1996), é na zona de desenvolvimento proximal
que as fungdes elementares avangam para as funcbes psicoldgicas superiores, as quais sao
desenvolvidas pelo ensino a partir das mediagdes de outros mais experientes. Essa
compreensdo se faz necessaria para perceber o que representa a relacdo com o professor para
o0 desenvolvimento cognitivo do aluno, o qual passa para o estdgio de zona de
desenvolvimento real (ZDR) a partir das intervengdes realizadas pela escola.

Para Vygotski (1989), a aprendizagem da crianga apresenta uma historia prévia, um
aprendizado ndo sistematizado, e com a entrada na escola a crianca ira receber o aprendizado
sistematizado, ou seja, a escola deve atuar na ZDP, naquilo de que a crianca ainda nao se
apropriou. Para isso, a aprendizagem destes contetdos vai necessitar do trabalho do professor,
ou seja, da mediacdo para que esses passem para um processo de compreensdo interna,
atingindo sua zona de desenvolvimento real, na qual os novos conhecimentos irdo ser
mediados a partir dos instrumentos adequados, levando a transformacéo desse aluno.

Nesse sentido, compreendemos que o ensino desenvolvido na ZDP capacita para o
avanco intelectual, o que reforca a importancia da escola no processo ensino/aprendizagem,
pois o0 ensino formal e os conhecimentos cientificos produzidos historicamente resultam em
desenvolvimento mental.

Podemos dizer ainda, de acordo com Leontiev (2004), que o psiquismo da crianga vai
se desenvolvendo com as agdes e atividades que Ihe s&o propostas. Assim o autor mostra, por
meio de suas pesquisas, que a crianga, em seu processo de desenvolvimento, passa por alguns
periodos definidos como estagios reais.

Sendo assim, na formacdo do psiquismo da crianca, esta ird passar por estagios de
desenvolvimento que avancam com as atividades que lhe sdo propostas, e a atividade
dominante é a que ird promover a mudanca e transformar a consciéncia. Para um melhor
entendimento, é importante pontuar que os estagios da evolucao sofrem interferéncias que véo
modificar o desenvolvimento psiquico da criancga, e que a passagem de um estagio para outro
estd ligada ao conteudo ofertado. A apropriagdo dos conhecimentos transforma o

desenvolvimento psiquico de acordo com a época e 0 contexto em que a crianca esteja
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inserida, provocando uma reorganizacdo psiquica da atividade que leva & passagem para
novos estagios (Leontiev, 1978).

Atividade é um conceito assim definido por Leontiev (2006): “Por atividade,
designamos o0s processos psicologiamente caracterizados por aquilo a que 0 processo, como
um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com 0 objetivo que estimula o sujeito a
executar esta a atividade, isto ¢, o motivo” (p.68).

Por sua vez, Facci (2004) mostra que todas as atividades dominantes aparecem como
elementos da cultura humana, sendo a sociedade na qual esta inserida e também sua cultura o
que vai determinar o contetdo e a motivagdo na vida da crianca.

Em relagdo aos periodos, Elkonin (1987) divide o desenvolvimento da crianga em
épocas e estagios, que sao os periodos de vida separados por crises: 0s mais marcados sao
consideradas épocas e 0s menos marcados sdo consideradas estagios. Cada estagio do
desenvolvimento psiquico se caracteriza pela relacdo determinada por uma atividade
principal, tendo como funcéo levar a crianga a relacionar-se com a realidade; assim, em cada
estagio, a crianca, ao interagir com 0s objetos e conhecimentos produzidos na histéria, ira
formar novas necessidades especificas 0 que provoca mudangas em Seus processos psiquicos.

Assim, para Facci (2004), cada periodo do desenvolvimento da crianca apresentara
tipos de atividades importantes para sua formacdo. No periodo que antecede a vida escolar a
crianca age sobre os objetos compreendendo o mundo por meio das brincadeiras e das
relacBes com os adultos, pois a crianca depende do adulto para satisfazer suas necessidades
basicas, sendo sua vida cercada pelos pais e por outras pessoas que fazem parte de seu
contexto de vida.

Leontiev (2006) esclarece que a “infancia pré-escolar € o periodo da vida em que o
mundo da realidade humana que cerca a crianca abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua
atividade e, sobretudo, em seus jogos que ultrapassaram agora 0s estreitos limites da
manipulagdo dos objetos que a cercam, a crianga penetra um mundo mais amplo, assimilando-
o de forma eficaz” (p.59).

Para Elkonin (1987), o jogo € de grande importancia para o desenvolvimento psiquico
das criangas pequenas. Pelo jogo, a crianca se relaciona com as pessoas, dando sentido nas
relagOes sociais. Afirma o autor:

Sobre esta base se forma nos pequenos a inspiracdo a realizar

uma atividade socialmente significativa e socialmente
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valorizada, inspiragéo que constitui o principal momento em sua
preparacdo para a aprendizagem escolar. Nisso consiste a
importancia béasica do jogo para o desenvolvimento psiquico,
isso consiste sua funcdo reitora (p.118).

Com a entrada da crianca na escola, sua principal atividade passa a ser o estudo. Na
escola, com e a mediacdo dos professores, ela adquire novos conhecimentos e constréi um
novo significado para sua vida com atividades importantes, que exigem responsabilidades e
mudangas em seu comportamento e no comportamento dos que estdo a sua volta (Facci,
2004).

Também Leontiev (1978) assevera que € por meio do ensino sistematizado, com
mediacdes adequadas, que a crianca vai avangando no processo de transicdo de um estagio de
desenvolvimento a outro, sendo a mediacdo fundamental para o processo ensino-
aprendizagem. As atividades propostas pela escola inserem a crianga no mundo do trabalho,
momento em que ela passa a ser cobrada de forma mais objetiva por algo que é importante
para a sociedade, dando significacbes sociais para sua acdo no contexto escolar, onde a
crianca, a partir de um simbolo, ird marcar as novas relacées que sdo estabelecidas por ela.

Em relagdo ao ensino, Elkonin (1987, p.118) é categorico ao afirmar, respaldado pelas
teses de Vygotski, que ‘“nem todo ensino tem significado fundamental para o
desenvolvimento, mas somente um bom ensino”. Para o autor, em vista da influéncia que a
qualidade do ensino exerce no desenvolvimento intelectual da crianca, este deve ser sempre
avaliado e repensado. Assim, 0 ensino e as praticas pedagogicas devem ter seu foco no
desenvolvimento da crianga para possibilitar 0 avango de seu psiquismo.

Segundo Elkonin (1987), no decorrer da vida da crianca esta passa por periodos nos
quais as atividades sdo variadas, surgindo entdo novas atividades e também novas relacGes da
crianca com a realidade. Afirma o autor:

Assim, no desenvolvimento infantil tem lugar, por uma parte,
periodos em que predominam os objetivos, 0s motivos e as
normas das relacBes entre as pessoas e, sobre esta base, 0
desenvolvimento da esfera motivacional e das necessidades, por
outra parte, periodos em que predominam o0s procedimentos
socialmente elaborados de agdo com o0s objetos e, sobre esta

base, a formagéo das forgas intelectuais cognitivas das criangas,
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suas possibilidades operacionais técnicas (Elkonin, 1987.
p.122).

Leontiev (2004) aponta a grande importancia da atividade na vida da crianca e destaca
o0 papel da educacao em seu desenvolvimento, afirmando que a educacdo escolar determinara
a formacdo de sua consciéncia. Para o autor, nos estagios de desenvolvimento que a crianga
vivencia, algumas atividades sdo consideradas de suma importancia e determinantes para seu
desenvolvimento.

Ainda, Leontiev (1978) assevera que no processo de desenvolvimento infantil é
fundamental a compreensdo da atividade na vida da crianga como um fator para a
compreensdo de seu psiquismo. As atividades desenvolvidas no ensino sistematizado influirdo
nas relagdes da crianca com a realidade, determinando seu psiquismo a partir de uma
atividade dominante, que considera como ‘“aquela cujo desenvolvimento condiciona as
principais mudangas nos processos psiquicos da crianca e as particularidades psicoldgicas da
sua personalidade num dado estadio do seu desenvolvimento” (Leontiev, 1978. p.293).

Complementando, Martins (2011) afirma que existe unidade entre atividade e
consciéncia, e concebe 0 psiquismo como processo, ou seja, a atividade forma a consciéncia e
esta a regula. Essa relacdo entre a atividade e a consciéncia € um processo complexo, pois a
consciéncia é uma evolucdo do psiquismo humano, e neste processo 0 homem apresenta o
reflexo consciente, o reflexo da realidade concreta, e ndo mais conforme os animais, cujos
atos sdo baseados no reflexo (Leontiev, 1978). Sobre isto afirma Martins:

A atividade humana é uma manifestacdo em atos pela qual o
homem se firma na realidade objetiva ao mesmo tempo em que
a transforma em realidade subjetiva. Os processos psiquicos
incluem conexdes para além do mundo interno da consciéncia.
A vivéncia psiquica é produzida pela relagdio com o mundo
objetivo externo e so se institui com base nessa relagcdo. Por essa
razdo atividade e consciéncia sdo, na teoria historico-cultural, as
categorias centrais no estudo do psiquismo (Martins, 2011, p.29,
grifos nosso).

Nessa relagdo dialética e mediada, 0 homem somente ir4 se humanizar a partir das

relagdes de trabalho que séo estabelecidas na sociedade.
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Leontiev (1978, p. 88) assim expde seu pensamento a respeito:

A consciéncia individual do homem s6 pode existir nas
condi¢cdes em que existe a consciéncia social, a consciéncia é o
reflexo da realidade, refratada atraves do prisma das
significagbes e dos conceitos linguisticos elaborados
socialmente. A consciéncia do homem é a forma histdrica
concreta do seu psiquismo, ela adquire particularidades diversas
segundo as condig¢des sociais da vida dos homens e transforma-
se na sequéncia do desenvolvimento das suas relagdes
econdmicas.

Isto significa que as atividades que favorecem a transformacdo da consciéncia ndo
acontecem de forma individualizada, mas se constroem diante das necessidades e nas relacdes
estabelecidas. Pode-se entdo entender que as atividades de trabalho consolidam a existéncia
do homem enqguanto ser social.

Sobre a questdo em foco, Shuare (1990, p.60) afirma que “o traco fundamental da
atividade humana é seu carater mediatizado pelo instrumento, que se interpde entre o sujeito e
0 objeto da atividade”. Assim, pelas relagdes sociais do trabalho, pelo fabrico e uso de
instrumentos 0 homem se humaniza e transforma sua relagdo com o mundo no decorrer de sua
construcdo historica. Destaca a autora que o desenvolvimento do homem deve ser visto como
historico social, pois os fenémenos psiquicos, a psique humana, sendo social por sua origem,
ndo sdo algo dado, de uma vez para sempre; existe um desenvolvimento histérico desses
fendmenos, uma relacdo de dependéncia essencial dos mesmos com respeito a vida e a
atividade social “(...) a historia da psique humana ¢ a histdria social de sua constituigao”
(Shuare, 1990.p 61).

Para a autora, a psique humana, se comparada a psique animal, teve um salto
qualitativo devido a interacdo do homem com o mundo, relagdo que é mediada pelos
instrumentos criados pelo homem para o trabalho e por ele transmitidos as novas geracgoes,
que se apropriaram dos instrumentos culturais e aprenderam sua funcdo social pela mediacéo.
Sobre a evolugédo dos processos elementares do homem para fun¢ées complexas, por meio do
trabalho e da apropriagdo dos instrumentos culturais, Martins (2011, p. 36) afirma:

As formas de existéncia social instituidas pelo trabalho

engendram novas propriedades no homem, posto que néo
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transformam apenas o seu ambiente real de vida, mas,
sobretudo, a sua forma de viver. O desenvolvimento da
atividade laboral associada as novas fun¢des conquistadas pela
complexificacdo das articulagbes entre maos, cerebro e
linguagem provocou profundas transformagGes na constitui¢éo
psiquica humana, inaugurando um processo historico de
desenvolvimento de funcgdes afetivo-cognitivas cada vez mais
complexo.

Nesta perspectiva, entendemos que o psiquismo da crianga se constréi no decorrer de
seu desenvolvimento, de acordo com suas necessidades sociais, e também pela qualidade das
mediacdes e das relacbes estabelecidas, promovendo, por meio dos instrumentos culturais
produzidos pelo homem, a apropriacdo dos conhecimentos historicamente acumulados, e com
isso, a formacdo de novas capacidades e, consequentemente, o desenvolvimento psiquico.

Estas colocacdes reforcam que as relacGes de qualidade estabelecidas com a crianca
transformam seu psiquismo. Por causa da dependéncia das criangas, estas relacbes sdo
iniciadas desde cedo pelos adultos, que com elas interagem e Ihes apresentam o mundo. O
contato com a realidade é mediado socialmente pela familia, e deve ser o mais rico possivel
(Facci, 2004). Nao obstante, conforme aponta Leontiev (1978, p.289), “a passagem da
infancia pré-escolar ao estadio seguinte do desenvolvimento da vida psiquica esta ligada a
entrada da crianga na escola”.

E o contexto escolar, a partir das relacbes estabelecidas pela crianca com o professor e
com o meio em que ela estd inserida, que ira promover, com as atividades mediadas, a
transformacéo da consciéncia, a qual ndo acontece de forma individualizada, mas se constroi
nas relacdes sociais por forca das necessidades.

Davidov (1988) mostra a importancia da entrada na escola para o desenvolvimento da
crianca, pelos conhecimentos que o contexto escolar Ihe proporciona. Afirma o autor:

Com o0 ingresso na escola, a criangca comecga a assimilar 0s
rudimentos das formas mais desenvolvidas da consciéncia
social, ou seja, a ciéncia, a arte, a moral, o direito, 0s que estéo
ligados com a consciéncia e 0 pensamento tedrico das pessoas.
A assimilacdo dos rudimentos dessa forma de consciéncia social

e as formacgOes espirituais correspondentes pressupdem que as
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criangas realizem uma atividade adequada a atividade humana
historicamente encarnada nelas. Esta atividade na crianca é o
estudo (p.158).

Assim, para o autor, o desenvolvimento estd vinculado ao estudo e a oferta de
conhecimento cientifico pelas mediagdes de qualidade e pelo uso de instrumentos para a
apropriacdo dos conhecimentos. Entende também que a crianca reproduz a base da
consciéncia surgida historicamente: “(...) a reflexdo, a andlise o experimento mental”
(Davidov 1988, p.158). Assim, a atividade de estudo, de acordo com cada época, permite ao
homem estabelecer relagbes com 0s seus pares e avancar para além do cotidiano; a partir das
atividades mediadas ele obtém acesso aos conhecimentos, formando e transformando seu
psiquismo e provocando seu desenvolvimento.

Estas colocacGes reforcam a importancia de que o conhecimento ofertado a todas as
criancas seja de qualidade, inclusive para as que am algum tipo de limitagdo. Ademais, em
face da importancia da mediacgdo, é necessario repensar as relagdes estabelecidas no contexto
escolar, para que o homem se aproprie dos conhecimentos historicamente acumulados, sendo
essa, a forma de transformacdo do psiquismo humano. Neste processo, 0 homem avanca da
condicdo de individuo regido pelas leis naturais para a condi¢cdo de homem social.

Concluindo estas reflexdes e colocagfes, cumpre destacar a importancia da Teoria
Histdrico-Cultural descrita neste estudo e também seu compromisso com a sociedade, em
especial com a educacdo. Essa teoria nos propde reflexdes sobre a compreensdo do homem e
de sua transformacé&o histérica, na busca pela superagdo de visGes reducionistas e superficiais,
reforcando assim sua responsabilidade ética e o compromisso com uma educacdo de
qualidade que de fato seja para todos, conforme encontramos na atual legislacdo sobre a
materia.

Dessa forma, além das inumeras contribuicGes da Teoria Histérico-Cultural referidas
por Vigosyski (1983, 1989, 1997) e seus intérpretes, encontradas em diversas obras,
destacamos a relevancia de seus estudos sobre a Educacdo Especial bem como sua
importancia para a compreensdo do homem e de seu desenvolvimento.

A citada teoria mostra que o desenvolvimento do homem depende do seu acesso aos
conhecimentos produzidos historicamente. Neste sentido, tenha alguma deficiéncia ou ndo,

esse homem terd condicGes de desenvolver toda a sua potencialidade por meio do ensino e de
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mediagdes adequadas, apresentando condi¢cGes de dominar os signos e as ferramentas
culturais ofertados pelo meio social e cultural.

Neste sentido, questionamos a escola atual e sua pratica em relacdo ao aluno deficiente
intelectual, diante das condic¢des sociais, culturais e politicas em que estamos inseridos, em
que o0 acesso ao conhecimento é privilégio de poucos e em que ainda se encontram praticas
segregacionistas, que dificultam o desenvolvimento cognitivo deste aluno. Atualmente os
discursos de inclusdo pregam a inserc@o do aluno deficiente nos contextos escolares de ensino
comum, mas ainda estamos distantes de alcancar um ensino que de fato humanize o aluno
deficiente, em particular o deficiente intelectual.

Neste contexto se faz necessario refletir sobre o papel dos profissionais da Psicologia
na atualidade, diante das contribuicGes histdricas encontradas nas obras de grandes tedricos,
como os descritos neste estudo. S6 assim sera possivel contribuir com os profissionais da
Pedagogia, auxiliando-os nas reflexdes e nas praticas pedagdgicas, para que de fato nos
contextos escolares se efetivem as politicas publicas para Educagdo Especial, as quais foram
elaboradas e sdo discutidas com vista a assegurar os direitos dos alunos.

Na atualidade, os anseios por alcancar uma escola que oportunize ao homem inserir-se
na sociedade como um ser critico, reflexivo, conforme encontramos nos documentos legais
brasileiros, levam-nos a repensar a nossa atual realidade social. Neste sentido, a Teoria
Histdrico-Cultural pode e deve ser vista como uma teoria de grande importancia e até
essencial para compreender o homem contemporaneo, com ou sem deficiéncia, e as
implicacdes da educacdo para a sua formacéo, devendo os profissionais da Psicologia e da
Pedagogia lancar mdo do que ela oferece como embasamento de suas praticas no campo da

educacdo, particularmente da Educacédo Especial.
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4. DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA: O
PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DO DEFICIENTE INTELECTUAL

A pesquisa empirica foi desenvolvida tendo como referencial tedrico a Psicologia
Historico-Cultural, que tem como seu principal representante Vigotski, além de seus
colaboradores Luria e Leontiev, os quais marcaram seus nomes na historia. A Psicologia
Histdrico-Cultural apresenta como fundamento metodoldgico o Materialismo Histdrico-
Dialético proposto por Marx. Segundo Marconi e Lakatos (2011, p.83), para o materialismo
dialético a “importdncia ¢ dada & matéria, mas ndo sdo as mudancas das ideias que
determinam as das coisas”, as ideias se modificam com a transformagdo das coisas. Assim,
esta pesquisa se caracteriza como um exercicio de analise deste método sobre a tematica
escolhida: o processo de escolarizacdo do deficiente intelectual nas escolas especiais e 0
desenvolvimento psiquico destes alunos.

Para o desenvolvimento da pesquisa utilizamo-nos da técnica da entrevista
semiestruturada e da observacdo como fonte de coleta dos dados. De acordo com Marconi e
Lakatos (2011), a entrevista € um dos instrumentos basicos para a coleta de dados. Para Liidke
& Andreé (1986, p.34), a mesma se caracteriza por propiciar uma relacdo de interacdo, numa
atmosfera que envolve o entrevistador e o entrevistado. “A entrevista permite correcdes,
esclarecimentos e adaptacfes que a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das informacdes
desejadas”.

Trivinds (1987, p.146) aponta que a entrevista “[...] favorece ndo sO a descri¢cdo dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade” Também
aponta que a entrevista semiestruturada “valoriza a preseng¢a do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade, e a espontaneidade
necessaria, enriquecendo a investigacao”.

Além da entrevista, fez-se necessario realizar também a observacdo, mas sem
intervencdes como um recurso complementar para a compreensdo das informacdes obtidas
por meio dela, pois esta € uma técnica de coleta de dados que, por meio dos sentidos, tem
como objetivo obter informacdes a respeito de determinados aspectos da realidade (Marconi e
Lakatos, 2011).

Ainda Marconi e Lakatos (2011, p.277) mostram que “a observa¢do ajuda o

pesquisador na identificacdo e obtencdo de provas a respeito de objetivos sobre os quais 0s
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individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento. Desempenha papel
importante nos processos observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a
um contato mais direto com a realidade”,

Os dados coletados por meio das entrevistas e das observacdes foram trabalhados
utilizando-se como método de andlise da realidade apreendida a andlise de conteldo.
Chizzotti (1991, p.98) afirma que este é um método de tratamento e anélise das informaces
colhidas que tem como objetivo a compreensdo critica das comunicagdes, o seu contetdo
manifesto ou latente e suas significacbes explicitas ou ocultas. Para Bardin (2011), a analise
de conteudo define-se como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter por procedimentos sisteméticos e objetivos descricdo do
conteudo das mensagens indicadores ( quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes
de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens

(p.48).
Assim, consideramos que a analise cientifica da realidade apresentada nas entrevistas
com os professores podera contribuir para a compreensdo do processo de escolarizagdo do
deficiente intelectual. Utilizamos para isso a abordagem da Psicologia Histérico-Cultural.

4.1 Caracterizacao das instituicdes

Esta pesquisa foi realizada em duas escolas de Educacdo Bésica na modalidade de
Educacdo Especial em duas cidades do Interior do Parana. Essas escolas sdo mantidas pela
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais e sao popularmente conhecidas como APAEs.
A APAE é uma organizacdo ndo governamental (ONG) de carater filantropico, cultural,
assistencial e educacional, sem fins lucrativos, gerenciado, em nivel nacional, pela Federacéo
Nacional das APAEs, e em nivel Estadual, pela Federacdo das APAEs do Estado do Parana.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, as Escolas
Especiais constituem-se como modalidade de ensino voltada para a formacdo do individuo,
com vistas ao exercicio da cidadania, e sdo ofertadas, preferencialmente, na rede regular de
ensino. Ainda de acordo com essa mesma lei, 0s alunos matriculados na instituicdo sdo
enquadrados por idade nos niveis de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental - séries iniciais -

e Educacéo de jovens e Adultos- fase I.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva
(2008), seguindo a Constituicdo Federal de 1988, define a modalidade de Educacgdo Especial
ndo como substitutiva da escolarizacdo comum, mas como a oferta de Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Diante dessa politica, no Estado do Parand, as Instituicdes
de Educacdo Especial tiveram mudancas em sua nomenclatura por meio da Resolucéo
3600/2011 GS/SEED, que no art. 1° muda a denominagdo de Escolas de Educacdo Especial
para Escolas de Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo Especial (Parana, 2011). A
nova denominacdo foi implantada em janeiro de 2012, levando as escolas especiais a buscar
reorganizar-se em termos legais e em termos de adequacdo de suas atividades. Assim,
passaram a ofertar os seguintes niveis de ensino:

Educacdo Infantil: Estimulacdo Essencial (menos de um ano a trés anos e onze meses); Pré-
escolar (quatro anos a cinco anos e onze meses);

Ensino Fundamental: Escolarizacdo (seis anos a dezesseis anos € onze meses);

Educacéo de Jovens e Adultos- Fase I: a partir dos dezessete anos.

Em termos de caracteristicas gerais, as duas escolas pesquisadas possuem projeto
politico-pedagdgico e trabalham em parceria com as prefeituras municipais e com o Nucleo
Regional de Educagéo do Estado. Atendem pessoas com deficiéncias intelectual e deficiéncias
multiplas, sem restricdo quanto a faixa etéria, apos avaliacdo da equipe técnica que compde o0
quadro de funcionarios da escola (pedagoga, psicologa, assistente social, médico,
fisioterapeuta, fonoaudi6logo, terapeuta ocupacional e outros). Também em alguns casos, de
acordo com a necessidade do aluno, essas pessoas sdo encaminhadas para profissionais que
ndo compdem o quadro de funcionarios. Os alunos chegam para avaliacdo por meio de
encaminhamentos realizados pela Secretaria de Educacdo Municipal, pelas familias, por
médicos e pela propria comunidade. Posteriormente, € realizado estudo de caso com 0s
profissionais que participaram da avaliacdo e a equipe pedagogica. Se identificada a
necessidade de frequentar a APAE, levam-se em consideracdo a idade e o desenvolvimento
académico do aluno para inseri-lo no nivel pedagdgico em que se encontra. Apds matricula
esse aluno € avaliado pelo professor da sala, o qual apo6s a avaliacao, ira realizar o plano de
trabalho a ser desenvolvido com ele.

Os alunos matriculados tém deficiéncia intelectual, mas podem também ter
deficiéncias multiplas associadas, como deficiéncia fisica, neuromotora e sensorial (auditiva e

visual), além de transtornos globais do desenvolvimento. Nas duas escolas sdo realizadas
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reunides pedagogicas e conselhos de classe e segue-se o calendario escolar bimestralmente,
conforme orientacdo do Nucleo Regional de Educacao.

Para uma maior compreensdo do contexto em que trabalham os participantes,
descreveremos algumas caracteristicas especificas de cada instituicdo. Para preservar o
anonimato das escolas participantes, estas foram denominadas Escola 1 - Escola Helena
Antipoff, e Escola 2 - Escola Edouard Séguin (nomes ficticios).

A escola Helena Antipoff possui dois complexos escolares, sendo um voltado ao
atendimento pedagogico e o outro voltado a atendimentos clinicos e trabalhos desenvolvidos
na area da assisténcia social com as familias dos alunos matriculados. O quadro funcional da
escola compde-se de 42 funcionarios, dos quais 16 sdo professores e 26 sdo funcionarios. Sua
equipe técnica pedagdgica € composta por uma pedagoga, uma assistente social,
fisioterapeutas, fonoaudi6logas, um médico neuropediatra, médico psiquiatra, psicologos,
uma terapeuta ocupacional e outros. Nessa escola sdo atendidos cerca de 110 alunos com
deficiéncia intelectual e mdltipla, distribuidos entre a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos - fase 1. O aluno que completa 17 anos
participa da Educacdo de Jovens e Adultos - fase I, que, além das atividades académicas
também oferece oficinas de preparacdo e qualificacdo para o mercado de trabalho. A escola
também oferta atividades diferenciadas, como a arte, musica e educacéo fisica.

A idade dos alunos que frequentam esta escola vai de seis meses a idade adulta —
terceira idade (70 anos), ou seja, ndo ha limites de idade para matricula. O tempo de
frequéncia do aluno a escola € indeterminado, isto é, ndo ha um tempo para conclusao de seus
estudos. O aluno é matriculado nos niveis ofertados pela escola conforme seu
desenvolvimento e faixa etaria. Quanto a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA - fase 1, a
partir da Resolu¢do 3600/2011 (Parana, 2011), algumas mudancas estdo sendo implantadas na
organizacdo e funcionamento da escola, entre as quais a estruturagdo de documentos como,
por exemplo, o Projeto Politico-Pedagdgico. A escola também esta realizando adequagdo em
seus recursos fisicos e materiais.

O nivel socioeconémico das familias em geral é baixo, estas familias fazem uso do
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), que muitas vezes é Unico recurso financeiro de que
dispdem para sua sobrevivéncia. Na grande maioria das familias apenas um dos genitores
trabalha, pela necessidade de atendimento e atencdo diferenciada da pessoa com deficiéncias,

que ficam geralmente a cargo da mae ou de um responsavel. A escola em questdo
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proporciona aos funcionarios e educadores formagdo continuada, ofertada pela Secretaria
Municipal de Educacdo, pelo Nucleo Regional de Educacdo e ainda pela Federacdo das
APAEs. A escola conta com boas condi¢cfes fisicas e materiais para atender os alunos
matriculados.

A filosofia e os principios didatico-pedagdgicos que norteiam a pratica escolar
pautam-se pelo referencial da Teoria Histérico-Cultural, ou seja, os documentos norteadores
da préatica pedagogica da escola, entre eles o Projeto Politico-Pedagogico, baseiam-se nos
pressupostos da teoria referida, a qual visa a uma pratica mediada e voltada para a
potencialidade e aprendizagem do aluno deficiente intelectual.

A escola 2 - Escola Edouard Séguin - possui 76 funcionarios, dos quais 45 sio
educadores e 31 sdo funcionarios que compdem o quadro de profissionais, como a secretaria,
as merendeiras, prestadores de servicos de apoio, atendentes, instrutores e motorista. Também
conta com uma equipe técnico-pedagdgica, que envolve, além do pedagogo, setores de
atendimento como psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, odontologia, psiquiatria,
assisténcia social e fisioterapia. Esta escola presta atendimento a cerca de 230 alunos, que tém
deficiéncia intelectual ou deficiéncias multiplas, prevalecendo a deficiéncias intelectual.
Atende criancas de menos de um ano até idade adulta, sem limite de idade. Os alunos estéo
distribuidos entre: Educacéo infantil - que compreende a estimulacdo essencial (menos de um
ano a trés anos e onze meses); Educacdo pré-escolar (quatro anos a cinco anos e onze mMeses);
Ensino Fundamental- Escolaridade (de seis a dezesseis anos e onze meses); e Educacdo de
jovens e adultos — Fase | — que inicia aos dezessete anos, também em processo de construcéo
a partir da Resolucdo 3.600/2011, ofertando, além da formacdo académica, oficinas e
preparacdo e qualificacdo para 0 mercado de trabalho. A escola oferece também atividades
complementares - como artes, musica, danca, educacdo fisica, informatica, etc.

O espaco fisico é bem conservado, porém considerado pequeno para a demanda, sendo
necessario subdividir as salas para atender a todos os alunos, pois ndo existe area disponivel
para construcdo e/ou ampliacdo. Em parceria com um clube particular da cidade localizado
préximo a escola, sdo ofertadas atividades de Educacdo Fisica que sdo realizadas na quadra e
no campo de futebol, esse cede alguns dias da semana para realizacdo das atividades. Em
relagdo aos materiais didaticos e paradidaticos disponiveis, a escola apresenta um espacgo

proprio para sua organizacdo, porem pequeno. Vale destacar que a escola conta com um
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laboratério de informética, contendo dez micros computadores em funcionamento, e as aulas
ocorrem semanalmente com duracdo de uma hora, organizadas por turma.

O nivel socioecondmico das familias dos alunos é considerado baixo, tanto que a
maioria faz uso do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC). A escola adota como
referencial tedrico-metodoldgico a Teoria Histdrico-Cultural, tendo a mediacdo como um
fator imprescindivel para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Como mencionado anteriormente, as escolas receberam as denominacdes ficticias de
Escola Helena Antipoff e Escola Edouard Séguin, e os participantes da pesquisa receberam
uma identificacdo também ficticia, correspondente a ordem das respostas e a escola a qual
pertencem — por exemplo: participante Adriana, da Escola Helena Antipoff (A-HA);

participante Vania, da Escola Edouad Séguin (V-ES), e assim por diante.

4.2 Participantes

Esta pesquisa contou com a participacao de oito professores, sendo quatro professores
de cada escola, cujos nomes ficticios sdo Vania, Adriana, Giseli e Diva, da escola Helena
Antipoff, e Patricia, Cleici, Ana e Giovana, da escola Edouard Séguin, que trabalnam com
alunos deficientes intelectuais do Ensino fundamental das referidas escolas de Educagéo
Basica na modalidade de Educacdo Especial. Nosso estudo limitou-se em pesquisar
professores que trabalham com alunos com deficiéncia intelectual, ficando excluidos apos
entrevistas os que trabalhavam com deficiéncias multiplas com graves comprometimentos.
Estas escolas situam-se em cidades do Interior do Estado do Parana. A partir dos contatos
realizados anteriormente pela pesquisadora, as escolas atenderam prontamente a solicitacéo
para a realizacdo da pesquisa. Todos os participantes da pesquisa sdo do sexo feminino, com a
média de idade de 42 anos, sendo que, do total dos participantes, uma tem idade de 28 anos e
sete, entre 40 e 50 anos.

Com relacdo a escolaridade dos participantes, todos tém curso superior, sendo que dos
oito entrevistados, sete possuem graduacdo em Pedagogia e um em Ciéncias Bioldgicas.
Todos os participantes relataram ter feito estudos adicionais apds sua formagédo académica,
que foram cursos de formacdo continuada ofertados pelo Nucleo Regional de Educacédo e

pelas Secretarias Municipais, conforme mostra o quadro 1.
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QUADRO 2- Estudos adicionais realizados pelas participantes

CURSOS Numero de profissionais
Transtornos Globais do Desenvolvimento | 01

TGD

Incluséo e Diversidade 03

Alfabetizacdo 01

Disturbios de Aprendizagem 01

Grupos de estudo ofertados pela SEED- | 04
formacgéo em agao

Deficiéncia visual 01

02
Cursos na éarea da Educacdo Especial

Em relagdo a cursos de especializacdo (pOs-graduacao “Lato Sensu”), sete
participantes haviam feito mais de um curso de Educacéo ou de Educagéo Especial. Os cursos
de pos-graduacdo e o nimero de entrevistados com essa formacao sdo apresentados no quadro
3.

QUADRO 3- Cursos de P6s-Graduagao “lato sensu” realizados pelas participantes

Po6s-Graduacio “Lato Sensu” Numero de participantes que possuem
especializagéo.

Educacao Especial 05

Ensino-aprendizagem na Teoria Historico- | 01

Cultural

Deficiéncia mental 02

Deficiéncia visual 01

Libras 01

Teoria Historico-Cultural 01

Psicopedagogia clinica e institucional 01

Gestéo educacional escolar e |01

administracdo escolar

Habilitacdo para o ensino de Ciéncias 01

Psicopedagogia Institucional 02

Em relacdo ao tempo de experiéncia profissional com deficiéncia intelectual, a média

de anos de trabalho é 11,9 anos, sendo que das oito entrevistados trés possuem tempo de
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experiéncia profissional de um a dez anos, quatro tém experiéncia de onze a vinte anos e um,
de vinte e um a trinta anos de experiéncia.

Quanto a funcdo exercida, as oito entrevistadas ministram aulas no Ensino
Fundamental, a saber: cinco delas trabalham somente em Educacdo Especial, com alunos com
deficiéncias intelectual; duas trabalham também em sala de recurso ofertada no ensino
regular, e uma entrevistada trabalha com Educacdo Infantil no ensino regular, em contraturno.

As informacgdes referentes as participantes foram organizadas e sistematizadas

conforme mostra o quadro 4, para uma melhor visualizacdo das informacdes apresentadas.

QUADRO 4-Caracterizacao das participantes

Participantes Escola 1 Escola 2
Sexo Feminino Feminino
Idade Entre 40- 50 anos: 04 Entre 20 a 30 anos: 01;

Entre 30 a 50: 03

Graduacao Todas possuem Todas possuem
Pds-graduacdo e Estudos | Especializacio em | Especializacgao :
adicionais Deficiéncias mental (1);

o ) Educacdo Especial (2);
Especializacdo em Ensino- ) .
) | Teoria  Historico-Cultural
aprendizagem na Teoria ) o
o (1); Psicopedagogia clinica
Historico-Cultural (2); o 3
) ) e Institucional (1); Gestéo
Psicopedagogia ]
o Educacional  escolar e
Institucional (1); Educacéo o 3
_ ~ | administracdo escolar (1);
Especial (3); Deficiéncia ) )
_ Psicopedagogia
visual (1); o
Institucional (1);

Libras (1); Habilitacdo para | Deficiéncia mental (1);
0 Ensino de Ciéncias; o
| Estudos Adicionais:
Estudos Adicionais:
Distarbios de | Deficiéncia  visual  (1);

Aprendizagem (1); | Grupos de Estudos




Transtornos globais do
(TGD)
(1) Incluséo e diversidade

(1); 1);

Cursos na area da

desenvolvimento

Alfabetizacdo

Educacao Especial (1).

SEED-

Formacdo em acdo (3);

ofertados  pela

Cursos na area da

Educacéo Especial (1)

Atividades exercidas na
Escola  de Educacao
Bésica- modalidade
Especial.

Professora do  Ensino

Fundamental (4)

Professora  do Ensino

Fundamental (4)

Tempo de experiéncia no

nivel de escolaridade

02 anos; 04 a; 07 a; 16 a

02 anos; 04 anos (3);

Tempo de experiéncia na

educacdo especial

11 anos; 12 a; 20 a ; 26a

04 anos (2); 24 a ; 06 a;

4.3 Materiais

Os materiais utilizados para a realizacdo da pesquisa foram os seguintes:

132

e Documento de anuéncia da escola, elaborado e entregue as escolas solicitando a

autorizacdo da direcdo (Apéndice 1);

e Termo de consentimento

livre e esclarecido:

documento apresentado as

participantes em que cada um, ap0s sua leitura e a informacéo sobre 0s objetivos,

concordou em participar da pesquisa; cada participante preencheu o documento

declarando ter recebido informacdo sobre o propdsito do estudo e assinou o termo

de consentimento (Apéndice 2).

e Ficha de identificacdo das participantes, entregue aos participantes para o

preenchimento dos dados, com pedido de informacbes sobre idade, sexo,

experiéncia e formacao académica (Apéndice 3);
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e Ficha de identificacdo da Instituicdo, apresentada a coordenacdo para que
respondesse as questdes referentes a caracterizagdo dos alunos atendidos, niveis e
tipos de atendimento oferecidos, condigBes fisicas e materiais, filosofia e
principios didaticos que norteiam a instituicdo e o0 modelo da matriz curricular para
0 Ensino Fundamental (Apéndice 4);

e Roteiro da entrevista: um instrumento composto por um roteiro de dez itens para
nortear a entrevista, estruturado e elaborado pela pesquisadora de forma a abranger
todos os objetivos da pesquisa; as entrevistas foram gravadas em formato mp4 e
depois transcritas no computador (Apéndice 5);

e Gravador de voz — utilizado durante a entrevista, com a permissdo dos

participantes.

4.4 Procedimentos

Para a realizagdo da pesquisa, primeiramente efetuamos contato telefdnico com as
escolas pesquisadas, para agendar um encontro com as respectivas direcdes, a fim de expor-
Ihes os aspectos fundamentais da pesquisa e a importancia da participacdo da escola.

Neste encontro explicamos o desenvolvimento da pesquisa, expondo as questdes éticas
envolvidas - como o sigilo dos dados levantados, o tratamento desses dados e ainda a
preservacdo do nome da instituicdo e o das participantes envolvidos na pesquisa.

Foram entregues a dire¢cbes o Documento de Anuéncia da Escola, solicitando a
autorizacdo para realizar a pesquisa e explicitando que o documento assinado pela direcao
seria apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Maringa
juntamente com o projeto de pesquisa, atestando a concordancia da escola em participar.

Apbs o parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
de Maringa, foram contatadas as escolas participantes, para verificar a possibilidade de
agendar as entrevistas com as professoras participantes da pesquisa, de acordo com sua
disponibilidade. Depois da entrevista elaboramos o0 agendamento para a observacdo em sala
das professoras participantes, no periodo que melhor se adequasse a realidade da escola.
Foram escolhidos para a entrevista as professoras que na Educacdo Especial ministravam
aulas para os alunos do Ensino Fundamental. Em seguida ao agendamento, foi feito contato

pessoal com a coordenacdo de cada uma das escolas pesquisadas, as quais receberam da
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pesquisadora a ficha de caracterizacdo da instituicdo (Apéndice 2), que foi entregue no
término das entrevistas, devidamente preenchida. Também foi disponibilizada a matriz
curricular da escola. As participantes da pesquisa foram contatadas com agendamento prévio
e de forma individual, e o0 encontro aconteceu nas dependéncias da propria escola em que
trabalhavam, a fim de explicar os objetivos e procedimentos concernentes a pesquisa, €
também apresentar o termo de consentimento. Foi garantido sigilo no tocante a identificacdo
da participante, a participacdo voluntaria, a possibilidade de desistir de participar e ao
conteido da entrevista.

Apb6s a anuéncia das participantes, foram entregue a ficha de identificacdo
(Apéndice 3) para ser preenchida, com o intuito de obter informagdes de ordem pessoal -
como idade, sexo, escolaridade, formacdo, e ainda dados profissionais (experiéncia
profissional, area de atuacdo). Em seguida iniciamos a entrevista semiestruturada com 0s
profissionais com base em um roteiro que abrangia os objetivos propostos inicialmente pela
pesquisa. A medida que surgiam ddvidas da pesquisada no momento de responder a questso,
estas eram sanadas pelo pesquisador. Com o consentimento da entrevistada as entrevistas
foram gravadas e depois transcritas. Na ocasido, reafirmamos a garantia de sigilo, da ética
profissional e do tratamento dos dados. Em seguida analisamos a matriz curricular e
procedeu-se as observagdes em sala, para maior compreensao quanto as informacdes colhidas
nas entrevistas. Estas aconteceram em dois dias alternados na sala de cada participante,
agendados previamente pela coordenagdo, no qual a pesquisadora no primeiro dia foi
acompanhada a sala de aula, apresentada aos alunos e no momento também foi explicado para
0s mesmos qual o motivo da presenca da pesquisadora na sala, apos iniciavam as observactes
da aula sem intervencdo da pesquisadora, no qual serviram como complemento aos dados
coletados na entrevista. Também foi firmado o compromisso de devolver o trabalho de
pesquisa realizado em cada escola. As entrevistas duraram aproximadamente 30 minutos,

respeitando-se a necessidade de cada entrevistada.

4.5 Apresentacéo e discussdo dos dados

Conforme exposto anteriormente, os dados obtidos a partir das entrevistas foram

trabalhados por meio da analise de conteddo proposta por Bardin (1977). Segundo a autora,
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A andlise de conteldo (seria melhor falar de analises de
conteudo) é um método muito empirico, dependente do tipo de
“fala” a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende
como objetivo. Ndo existe o pronto-a-vestir em analise de
conteido, mas somente algumas regras de base, por vezes,
dificilmente transponiveis. A técnica de analise de conteldo
adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem que ser
reinventada a cada momento, exceto para usos simples e
generalizados, como é o0 caso do escrutinio préximo da
decodificacdo e de respostas a perguntas abertas de
questionarios cujo conteudo é avaliado rapidamente por temas
(Bardin, 1977, p. 35).

Dos vérios procedimentos que compdem a anélise de contetdo, nesta dissertacdo 0s
elementos foram trabalhados e apresentados por meio de categorias tematicas, pois, conforme
Bardin (1977), na analise qualitativa a maioria dos procedimentos constitui-se em torno de
categorias, que sao uma forma geral de analise. A mesma autora aponta que as categorias se
modificam constantemente de acordo com a realidade; assim, como ele afirma, as categorias
sdo classes que retinem um grupo de elementos com propriedades comuns.

A analise do estudo em questdo possibilitou a definicdo de quatro categorias tematicas
que integram as questBes da entrevista realizada com as participantes. Para uma melhor
compreensdo, as categorias tematicas estdo descritas a seguir.

| — Norte teorico; Il — Aprendizagem e desenvolvimento; I1l- Mediacdo docente e
Metodologias didaticas- I\V- Curriculo.

Nestas categorias tematicas, além das entrevistas, foram envolvidos e discutidos,
conforme sua relevancia, aspectos referentes a matriz curricular e as observaces em sala de
aula, para compreender com maior nitidez os aspectos encontrados na pesquisa, com base no

referencial tedrico apresentado na introducdo deste estudo.

4.5.1 - Norte tedrico

O projeto politico-pedagodgico das escolas pesquisadas tem como referencial tedrico a

Teoria Historico-Cultural. Observamos no discurso de algumas participantes a referida teoria
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sendo apontada como o norte para seu trabalho docente; no entanto é possivel perceber, nas
entrevistas e nas observacdes em sala, que na pratica pedagdgica encontram-se incoeréncias
em relacdo a teoria adotada no PPP. Em uma das escolas pesquisadas, a maioria das respostas
das participantes revelou falta de clareza sobre qual a teoria que embasa o PPP. Também
percebemos que em ambas as escolas pesquisadas a maioria dos participantes afirmou ter
conhecimentos béasicos sobre a teoria em questao [...] “Eu trabalho com Vigotski, o badsico jd
temos nocdo, mas aprendemos a cada dia mais, com 0s cursos e com os estudos em cima de
Vigotski, mas a prdtica ainda estd sendo construida” (G- H.A).

Também relatam pouca compreensdo sobre os principais conceitos referente a teoria,
apenas uma participante afirmou ter um maior aprofundamento teérico e que o utiliza em sua
pratica profissional. Outro aspecto relevante desta questdo diz respeito ao ecletismo tedrico
encontrado nas respostas de algumas participantes. Isto é significativo, pois afirmam que
fazem uso de diversas abordagens tedricas em sua atuacao pedagogica.

Nesse sentido, notamos a caréncia de conhecimento em relagdo ao norte tedrico
previsto nos documentos oficiais da escola, que deve fundamentar o seu trabalho pratico
pedagdgico de atendimento aos alunos. Observamos também que na maioria das vezes a
Teoria Histérico-Cultural é confundida com outras abordagens tedricas e outras metodologias
de ensino, conforme percebemos na fala da participante Véania, da Escola Helena Antipoff:
“Teoria Histdrico Cultural, mistura Vigotski, Emilia Ferreiro, Frost, Método Fonico, vamos
em busca de tudo, Piaget e Vigotsk,i estes tém umas leituras boas que vai de encontro com o
que falei, a leitura e escrita” (V-H.A).

O discurso apresentado demonstra uma auséncia de aprofundamento tedrico por parte
dos participantes envolvidos na pesquisa, como podemos constatar também na fala de outra
participante:

[... ] na minha intervengdo em sala de aula tenho que conhecer
todas as teorias para trabalhar a melhor dentro de sala. N&o
que vamos trabalhar todas as teorias, mas ver qual € a mais
assertiva a determinado momento. Tem momento que temos que
trabalhar o condicionamento, entdo vamos trabalhar como, por
exemplo, um controle de esfincter: se eu quero trabalhar mais a

atividade vou trabalhar Vigotski, de acordo com a necessidade
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de cada aluno, por isso precisamos conhecer tudo um pouco
[...] (G-H.A).

A escola, que tem como um dos seus papéis a transmissdo do conhecimento
sistematizado, necessita que o trabalho do professor siga em busca de alcancar os objetivos
propostos nos documentos escolares, logo, é preciso que ele tenha, acima de tudo, 0 dominio
da teoria, a fim de promover o aprendizado do aluno. Quanto a essa questdo percebemos que
poucas foram as participantes que declaram compreender e apresentar o conhecimento
necessario para oportunizar que o aluno deficiente intelectual se aproprie do saber cientifico.

Neste sentido, Saviani (2008, p.14) afirma que “(...) a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento esponténeo; ao saber sistematizado e ndo ao
saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”. Afinal, conforme aponta a
Teoria Histdrico-Cultural, o desenvolvimento humano ocorre a partir do acesso aos bens
materiais e culturais produzidos no decorrer da historia e ofertados as novas geracgoes, logo o
conhecimento cientifico sera transmitido por meio da escola, levando o aluno a avancar do
conhecimento do cotidiano para o elaborado e com isso se humanizar. Dessa maneira a escola
assume um papel essencial para a crianca em desenvolvimento, pois € o conhecimento
sistematizado que ird levar a mudancas significativas para ela, provocando também
transformacdes na sociedade (Facci, 2003).

Diante disso, temos que é por meio do conhecimento cientifico que o aluno se
desenvolve. Este processo, entdo, ira acontecer por meio da oferta de conteudos e por uma
pratica mediada de forma adequada, para assim oportunizar ao aluno o desenvolvimento de
funcdes superiores. Sob esta l6gica, entendemos que esta oferta do saber elaborado exige do
professor uma base teorica sélida para ele conduzir o aluno ao amplo desenvolvimento do
pensamento. Para isso este professor também precisa dominar 0s conhecimentos, para assim
conseguir transmiti-los ao aluno e provocar o avan¢o do conhecimento cotidiano para o
cientifico, pois € o trabalho do professor que serd o grande diferencial para o aprendizado do
aluno ( Facci, 2003).

Facci (2004) ainda esclarece que, no contexto escolar, os contetidos académicos
ministrados aos alunos sdo de dominio do professor, nesse sentido, “o professor deve
encaminhar o ensino de maneira que force o aluno ao desenvolvimento maximo das suas

capacidades” (p.243). Sendo assim, para que o aluno desenvolva suas potencialidades €
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essencial chamar a atencdo para o conhecimento tedérico do professor e a qualidade das
mediacdes realizadas no que tange ao contexto educacional.

Dessa forma, entendemos que a escola vai alcancar a potencialidade maxima do aluno
deficiente intelectual a partir do momento em que seus profissionais tiverem clareza e
conhecimentos sobre a teoria referenciada no PPP para nortear a sua pratica diaria e a
importancia dessa teoria para o desenvolvimento do homem. Este fato remete também a
reflexdes sobre a formacdo do professor, pois nas respostas percebemos uma defasagem no
que tange aos conhecimentos cientificos deste profissional, 0 que compromete o seu trabalho
e com isso 0 avango pedagdgico do aluno.

Os relatos das participantes informando terem pouco conhecimento teérico chamou-
nos a atencdo, pois a média de tempo de experiéncia profissional ultrapassa os dez anos e a
maioria dos participantes tem entre dez a vinte anos de experiéncia. Isto revela que no
decorrer da trajetoria profissional os investimentos no campo da formagdo ndo foram
suficientes para que estes professores am dominio suficiente para atender as demandas da
educacdo, principalmente em relacdo a Educacdo Especial, resultando em uma pratica
pedagdgica menos efetiva.

Ademais, € provavel que, apesar de seus esforcos, esses professores tenham se
deparado com os empecilhos provindos da ordem capitalista dominante e com um sistema de
ensino que ndo ofereca as condi¢Bes necessarias e um aprofundamento tedrico que venham de
fato atender as suas reais necessidades diante do desafio de oportunizar condi¢bes para o
avanco pedagogico do aluno deficiente intelectual.

Assim apreendemos, na préatica e no discurso do professor, o reflexo da insuficiéncia
tedrica em seu trabalho pedagogico, que Ihe dificulta levar de fato o aluno, sobretudo aquele
com deficiéncia intelectual, a apropriacdo do conhecimento.

Para retratar a importancia da teoria para o trabalho do professor, encontramos nos
estudos de Saviani (1997) que o professor so ird ensinar os conhecimentos que ele domina.
Nesse sentido, é emergencial que na formacdo deste profissional seja priorizado o estudo
cientifico e o aprofundamento nas teorias, de forma a oferecer-lhe uma base teorica sélida que
venha favorecer sua préatica e contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade critica. Facci

(2003, p.39) reforca este pensamento afirmando:

Se o professor ndo realiza um constante processo de estudo das
teorias pedagogicas e dos avancos das varias Ciéncias, se ele
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ndo se apropriar desses conhecimentos, ele tera grande
dificuldade em fazer de seu trabalho docente uma atividade que
se diferencie do espontaneismo que caracteriza o cotidiano
alienado da sociedade capitalista contemporanea.

Ainda em relacdo ao trabalho docente, Saviani (1997, p.140) aponta o seguinte:

Para o exercicio pleno da funcdo docente, é mister que o
conhecimento seja produzido previamente no professor de forma
sistematica como condigdo para que ele possa, de forma
deliberada e também sistematica, desenvolver o processo de
producdo do conhecimento nos alunos. Por essa via serd
possivel ndo apenas o dominio de novos conhecimentos por
parte dos alunos, produzindo-se neles esses conhecimentos, mas,
a partir dessa base, se viabilizard também a producdo de novos
conhecimentos no ambito da sociedade contribuindo, assim,
para 0 avanco do saber do ponto de vista das relacGes historico-
sociais da humanidade.

Também foi possivel perceber, por meio das observacGes em aula, que na prética

pedagogica o despreparo tedrico dos professores repercute em sua dindmica com os alunos, e
que as atividades desenvolvidas, em alguns momentos, apresentam-se descontextualizadas,
com pouca exploracdo e aprofundamento cientifico. Estdo voltadas aos conhecimentos
basicos, como contetidos do cotidiano do aluno - por exemplo, o local de moradia, a higiene, a
alimentacdo, animais domeésticos, o alfabeto, etc. -, na maioria das vezes ndo despertando a
atencdo do aluno. Isto denota que o ensino ofertado ndo esta oportunizando o aprendizado e
avanco do aluno, isto é, os conhecimentos classicos se distanciam da pratica evidenciada e o
ensino para estes alunos é voltado primordialmente aos conhecimentos do cotidiano.
Neste aspecto, Dechichi (2008, p.204) contribui afirmando que
(...) a prépria professora, muitas vezes, também ndo encontra
sentido naquilo que executa, mas geralmente, nem se da conta
disto ou, quando toma consciéncia de seu trabalho mecanizado e
sem sentido, ndo o0 questiona: ou porque ndo Sse sente
competente para fazé-lo devido a formacdo incompleta; ou
porque aprendeu a se calar e a se submeter, ou porque ja se
cansou de tentar e desistiu; ou por causa de um pouco de tudo
iSSO.
Leite & Martins (2012, p.59), amparadas em Vigotski, apontam que por meio desta

teoria, que embasa o trabalho e os documentos da escola, esta deve “fomentar agdes
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educativas capazes de garantir que todos os alunos possam superar a aprendizagem de
conceitos espontaneos e fomentar situacGes de ensino as quais auxiliam na apropriacdo de
conhecimentos que envolvam, neste caso, mais do que simples repeticdo ou descricdo de
fendmenos”.

Para ilustrar a questéo, apresentamos como exemplo o trabalho desenvolvido em sala
em relacdo ao calendario escolar, que faz parte da rotina e dindmica da grande maioria dos
profissionais entrevistados, os quais trabalnam de forma equivalente. Conforme observamos,
na sala de aula, a pratica ocorre na oralidade, com quadro e giz, com poucas intervencdes de
recursos materiais para a exploracdo do conteddo. Também observamos que o tempo
despendido com a atividade é por demais longo, (em algumas salas observadas o trabalho com
o calendéario avancava até o intervalo para o lanche, e ndo despertava interesse nos alunos, 0s
quais se dispersavam a todo o instante) e que o ritmo de aprendizagem do aluno deficiente
intelectual se diferencia dos alunos ditos “normais™; no entanto é importante destacar que 0s
contetdos que aparecem ao trabalhar o calendario (nUmeros, meses, estacdes do ano, nogao
de tempo e temperatura, etc.) também podem ser desenvolvidos no decorrer das atividades em
sala e enriguecidas com préticas sistematizadas, levando a uma maior exploracdo do conteido
e sendo de fato uma atividade que contribua para o aprendizado do aluno.

Outro fato relevante observado em uma das escolas participantes, é que os alunos
recebem atendimento de profissionais da saude como fisioterapeuta e fonoaudiélogos no
horério de aula, e ndo em contraturno. Em nosso entendimento, isto compromete o
desenvolvimento académico dos alunos, 0s quais se ausentam da sala de aula para receber os
atendimentos de salde, enquanto os contetdos ficam relegados a segundo plano. Também
observamos que o contetdo que estava sendo ministrado no momento da auséncia do aluno
ndo lhe foi oferecido quando de seu retorno. Assim, torna-se claro que os atendimentos a
salde (ndo que estes ndo sejam importantes) acabam sendo priorizados em relagdo aos
conteidos académicos, levantando os resquicios de uma visdo bioldgica, conhecida por meio
da histéria da deficiéncia (jd discutida no capitulo 1°), na qual foi referido que o
desenvolvimento humano estd fortemente ligado a uma visdo clinica e patologizante de
homem. Isto nos mostra o esvaziamento e a desvalorizagdo dos conhecimentos cientificos por
parte destes profissionais, 0s quais acabam priorizando os atendimentos clinicos em

detrimento de seu trabalho pedagdgico em sala de aula. Isto demonstra pouca compreensdo
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destes profissionais em relagdo a importancia do seu trabalho pedagdgico para o
desenvolvimento psiquico do aluno deficiente, sobretudo do deficiente intelectual.

Consideramos importante destacar neste momento a relevancia do papel do professor
no desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores do aluno deficiente intelectual, bem
como a necessidade de esse professor ter dominio tedrico para atingir tal objetivo. Este
dominio tedrico, por sua vez, ird capacitar o professor para atuar na zona de desenvolvimento
proximal do aluno, oportunizando que este avance para um nivel mais elaborado, conforme
nos aponta Vygostski (1996).

Ainda a respeito do avanco e desenvolvimento psiquico deste aluno, Facci (2004,
p.226) esclarece que “o que interessa para a educacdo é levar o aluno a apropriar-se dos
elementos que os individuos necessitam assimilar para se humanizarem. Para tanto, a
educacdo tem que partir sempre do saber objetivo produzido historicamente”.

A autora ainda afirma que “o professor precisa ter um conhecimento cientifico sobre o
contetido a ser ministrado. Os aspectos afetivos sdo importantes na relacdo pedagdgica, mas
ndo sdo suficientes para que o aluno aprenda. O dominio do conhecimento do professor é a
chave mestra para a apropriacdo do conhecimento por parte do aluno” (Facci, 2004, p.186).
Por isso reforcamos a importancia de o conhecimento ofertado ser de qualidade, pois é sé a
partir desse conhecimento que o aluno deficiente desenvolvera sua consciéncia, ampliando

suas estruturas superiores, e com isso, humanizando-se.

4.5.2- Aprendizagem e desenvolvimento

Esta categoria envolveu as questdes apresentadas as participantes no que se refere ao
aprendizado e ao desenvolvimento do aluno deficiente intelectual. Sobre este aspecto, as
entrevistas, em sua unanimidade, tiveram um aspecto comum: o de que o aprendizado é lento.
Neste sentido, um participante revela: “O aprendizado é mais lento e necessita de mais
explicacBGes, mais atividades ludicas e mais recursos pedagogicos (C-E.S)”. Ainda nesta
mesma dire¢éo, outro afirma: “Todos os alunos apresentam desenvolvimento bem mais lento,
mesmo estando dentro de uma sala especial, mas todos sdo capazes (V-H.A) .

Na compreensdo dos entrevistados, prevalecem as respostas que consideram lento o
desenvolvimento o aprendizado do aluno, em outras palavras, € o aluno que aprende nesse

ritmo (lento); com isso justifica-se o desenvolvimento abaixo das expectativas tanto do
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professor quanto da escola. Em contrapartida, para Facci (2004, p.228), a “aprendizagem
promove o desenvolvimento”, e compete entdo, ao professor transmitir os conhecimentos de
forma sistematizada e, a partir de seu trabalho e da oferta dos conhecimentos cientificos,
contribuir para o desenvolvimento do aluno. Na l6gica da autora, o que deve ser questionado
ndo sdo as dificuldades dos alunos, e sim, as possibilidades que estes apresentam. Neste
sentido, a escola e o trabalho educativo séo fundamentais para a aprendizagem dos alunos
deficientes intelectuais, pois, conforme aponta Vygotski (2006),

A aprendizagem ndo €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a
aprendizagem € um momento intrinsecamente necessario e universal para
que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas nao naturais,
mas formadas historicamente (p.115).

Assim, Vygotski (1983) defende que para a educacdo do deficiente intelectual é

importante conhecer como a crianca se desenvolve, e ndo as suas limitagdes. Afirma o autor:

Ndo e importante a insuficiéncias em si, a caréncia, o déficit, o defeito, mas

sim, a reacdo que nasce na personalidade da crianga durante seu processo de
desenvolvimento, em resposta a dificuldade com que tropeca e que deriva
dessas insuficiéncias. A crianca mentalmente retardada ndo esta constituida
s0 de defeitos e caréncias, seu organismo se reestrutura como um todo
anico. Sua personalidade vai sendo equilibrada como um todo, vai sendo
compensada pelos processos de desenvolvimento da crianga
(Vygotski, 1983, p. 134, traducéo nossa).

Diante disso percebemos que, na compreensdo dos professores, o aluno com
deficiéncias intelectual apresenta um ritmo de aprendizagem lento, o que o leva a ter um
déficit em seu aprendizado e desenvolvimento. Isto mostra que, no entendimento destes
participantes, € como se 0 desenvolvimento em seu processo de ensino-aprendizagem
resultasse unicamente do ritmo e do tempo para a aprendizagem do aluno. Neste sentido, as
respostas dos participantes de ambas as escolas tiveram varios aspectos em comum. Entre
esses aspectos, serdo destacados 0s que mais apareceram e foram mais relevantes na analise.

Ocorre de forma mais lenta do que numa crianca tida como normal, se

trabalhado vai acontecer dentro das possibilidades que ele tem [...] (G-E.S)
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O aprendizado é mais lento, o tempo da aprendizagem do aluno ocorre de
forma diferenciada, tanto o tempo cronolégico quanto o tempo da
aprendizagem [...] (G-H.A).

No que observo, os alunos precisam de um tempo maior para aprender [...]
(P-E.S).

Além de a aprendizagem ser considerada lenta pelos participantes, esses relatam que
os alunos necessitam de um tempo maior para aprender os conteddos ofertados,
diferenciando-se dos alunos sem deficiéncias. Tal necessidade dos alunos “exige muito mais
do professor (D- H.A)”, pois o trabalho, na maioria das vezes, necessita ser individualizado e
0 mesmo conteudo deve ser ministrado de forma distinta, pois cada aluno tem seu préprio
tempo para obter o aprendizado.

Por isso é um aspecto relevante a compreensdo dos professores em relacdo ao seu
papel pedagdgico no dia a dia com estes alunos, que eles destacam como algo de grande
desafio e exigéncia profissional, pois se sentem responsaveis pelo avanco pedagogico, como
se a formacao destes individuos dependesse exclusivamente de sua pratica “[...] eles precisam
de mais atencdo, atendimento mais individualizado (A-E.S)”. Nesta fala é evidente que o
trabalho com o aluno deficiente intelectual se configura como desafiador, gerando incertezas e
Insegurangas quanto ao seu avango na aprendizagem.

[...] A aprendizagem desse aluno acontece de forma mais lenta exige mais
tempo para aprender, precisa usar estratégias diferentes com o mesmo
conteudo, e o aprendizado acontece diferente: para uns é mais rapida, para
outros acontece diferente, mais lento e .., exige muito mais do professor (D-
E.H.A).

Nesta perspectiva, Facci (2004) enfatiza que as dificuldades enfrentadas pelos
professores no processo ensino-aprendizagem do aluno deficiente intelectual, como ja
discutido anteriormente, devem-se ao fato de eles ndo terem o conhecimento necessario para
vencer os desafios, isto é, o professor sé conseguira transmitir o saber se ele também houver
tido acesso ao ensino e ao saber acumulado.

Camilo (2008) afirma que é mediante o ensino que os objetos materiais e intelectuais
da cultura seréo apropriados, e que a educacao tem como papel garantir o aprendizado e 0 uso
da sua funcéo social para a qual estes bens foram criados. Dessa forma, as dificuldades e os

desafios enfrentados no contexto escolar ndo se configuram como barreiras ao aprendizado.
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Assim, vemos quanto se faz necessario que o professor também tenha acesso ao saber e se
aproprie da cultura historica para que o seu trabalho seja de fato efetivo, minimizando os
desafios impostos por uma pratica desarticulada da realidade. Para reforcar esse pensamento
recorremos a Beaton (2005), que coloca em destaque a importancia da cultura para o
desenvolvimento humano. Afirma o autor:
Cultura é, para o histérico-cultural, o que tem sido construido
pelo préprio homem, em sua incessante interacdo com seu meio
para subsistir e satisfazer as necessidades, e a partir de muitos
casos, do que o proprio meio lhe tem mostrado e ele tem
imaginado, transferido, generalizado e criado em outro sentido e
com outros materiais, gracas as suas enormes possibilidades de
fixar na memoria e utilizar essas recordacdes para que se lhe
formem novas necessidades e vivéncias que Ihe permitem criar
fantasias, ideias mediante a possibilidade de poder comparar,
transferir e generalizar uma grande quantidade de fatos e
caracteristicas memorizadas e que provém das relacdes do ser
humano com seu meio ambiente e seu contexto, que por sua vez
tem aprendido nesse processo de construcdo e logo as tem
transferido as geracdes que as tem continuado (Beaton, 2005, p.
170, 171).
Ainda na concepcdo das participantes, outro desafio ao processo ensino-aprendizagem
diz respeito a influéncia dos fatores familiares, sociais e emocionais que comprometem o
aprendizado dos alunos. Por isso é comum realizarem intervenc@es a partir do didlogo para,
posteriormente, realizarem seu trabalho pedagdgico. Este fato despertou atencéo, visto que as
escolas pesquisadas contam, em seu quadro de funcionarios, com profissionais capacitados -
como psicologos e assistentes sociais -, 0s quais poderiam realizar mediacdo entre a familia e
a instituicdo escolar e, a partir disso, dar suporte ao professor. Em néo o fazendo, demonstram
deficiéncias no entrosamento da equipe pedagdgica:
Na verdade as minhas alunas comentam coisas que acontecem em casa que
comprometem o aprendizado, e a maioria das vezes € por problemas

emocionais. O humor muda dentro da sala com frequéncia, a professora
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precisa parar a aula para conversar sobre o que aconteceu e retomar o
conteudo (A-E.S).

Por meio desta fala, identificamos que as escolas pesquisadas apresentam defasagens
guanto ao trabalho em equipe pedagodgica no ambito educacional, e que seus desafios véo
além dos relacionados ao aprendizado dos alunos. Segundo a visdo das participantes, aspectos
como 0s emocionais, 0s sociais e os familiares sdo barreiras que elas, por si sés, ndo se
sentem preparadas para superar e ajudar seus alunos, ficando, assim, comprometida a sua
pratica pedagogica. Isto denota que estas escolas, em meio a tantas mudangas que vivenciam
na atualidade, ainda caminham a passos lentos em relagdo aos aspectos apresentados, visto
que, embora profissionais capacitados componham o seu quadro de funcionarios, estes nao
conseguem dar o apoio do qual o professor necessita, o que dificulta a dindmica de seu
trabalho e, sobretudo, a aprendizagem do aluno deficiente.

Observamos que estas escolas buscam se firmar como escolas de Educacdo Bésica na
modalidade de Educacdo Especial, visando com isso ofertar um ensino que atenda as
demandas do MEC e das politicas nacionais - ou seja, um ensino de qualidade. Nesse sentido,
¢ fato que muitos ainda serdo os desafios para alcancar os objetivos da educacdo nesta
modalidade de ensino, ou seja, 0 desenvolvimento e aprendizagem do aluno deficiente
intelectual.

Ainda refletindo sobre este aspecto, observamos que, na concepcdo do professor,
trabalhar com o aluno deficiente intelectual necessita, além de um tempo de aprendizagem
diferenciado em relacdo aos alunos sem comprometimento, também de uma prética
diferenciada, que de fato contribua para o desenvolvimento do seu psiquismo, ou seja, de sua
consciéncia. Para isso se faz necessario que o professor conheca seu aluno e a um trabalho
pedagdgico baseado na mediacdo, como meio de promover um desenvolvimento cognitivo
adequado diante das necessidades do aluno.

Como afirma Vigotskii (2006, p.110) , “ Aprendizagem e desenvolvimento ndo entram
em contato pela primeira vez na idade escolar, mas estdo ligados entre si desde os primeiros
dias de vida da crianca”, assim a crianga ao entrar na escola ja apresenta aprendizagens
prévias importantes que devem ser levadas em consideracdo pelo docente, no entanto, como 0
proprio autor aponta € importante o conhecimento do professor sobre o desenvolvimento
humano infantil, para que este respeite a crianga, pois a “ aprendizagem deve ser coerente

com o nivel de desenvolvimento da crian¢a” (Vigotskii, 2006, p. 111).
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Neste sentido, é importante compreender que a aprendizagem nao se limita a um Unico
nivel de desenvolvimento, logo o professor deverd compreender o nivel de desenvolvimento
efetivo (real) da crianca e o nivel de desenvolvimento potencial, devendo agir nesse nivel,
pois isto contribui para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Em relacdo ao aluno
deficiente intelectual, este processo ocorre de forma similar, ou seja, o professor deve atuar
em sua zona de desenvolvimento potencial, desenvolvendo por meio do ensino as capacidades
do aluno nas mais diversas areas do conhecimento. Assim, reiteramos que é por meio do
ensino que ocorrera a aprendizagem da crianca e, consequentemente, o seu desenvolvimento
psiquico.

Ainda sobre a aprendizagem, é relevante apontar que na fala das participantes impera a
concepcao de aprendizagem lenta, portanto ainda prevalece a concepcdo de incapacidade
proveniente das marcas do passado histérico. Por isso muitos dos fatores (pedagdgicos,
sociais, culturais, etc.) que podem mascarar as dificuldades que levam este aluno a um
aprendizado insatisfatério ndo se destacam e acaba por sobressair a visdo individual da
incapacidade.

Vygotski (1997) mostra que a crianca deficiente intelectual apresenta suas limitacdes,
mas estas também podem servir de estimulos para a superacdo da dificuldade proveniente do
organico, por consequéncia, ndo se devem levar em conta apenas 0S Seus aspectos
desfavoraveis, mas principalmente tudo o que for de positivo em relacéo a sua aprendizagem.
Para o autor, o aluno deficiente intelectual é lento (grifo nosso) porque apresenta nao s6 a
insuficiéncia orgénica, mas a insuficiéncia cultural, Dessa maneira, “o0 desenvolvimento
cultural é a chave para uma possivel compensacdo da insuficiéncia. Onde é impossivel um
desenvolvimento organico, esta chave abre um caminho ilimitado para o desenvolvimento
cultural” (Vygotski, 1997. p. 187- tradugdo nossa)®.

N&o pretendemos ter, em relacdo aos deficientes intelectuais, o olhar de que eles
apresentam o mesmo ritmo de aprendizagem dos alunos sem deficiéncia; porém, com base
nos estudos de Vigotski, podemos afirmar que os alunos deficientes apresentam
potencialidades para seu aprendizado: eles irdo desenvolver as funcBes psicologicas

superiores pelo desenvolvimento cultural, oportunizado pela escola, pelo ensino. Assim:

%8 para el nifio con retraso mental se debe crear, para el desarrollo de sus funciones superiores de atencién y
pensamiento, algo similar al alfabeto Braille para el ciego o la dactilologia para el nifio mudo, es decir, un
sistema de caminos de rodeo del desarrollo cultural, alli donde los caminos directos se encuentran blogueados a
consecuencia del defecto.
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Para a crianca com atraso mental se deve criar, para 0
desenvolvimento de suas func¢des superiores de atencéo e pensamento,
algo similar ao alfabeto Braille para o cego e a lingua de sinais para a
crianca surda, ou seja, um sistema de caminhos de desenvolvimento
cultural 1& onde os caminhos se encontram bloqueados em
consequéncia do defeito (Vygotski, 1997, p. 188. traduc&o nossa®).
Em consonancia com este pensamento, encontramos nos estudos de Shuare (1990) que

os alunos deficientes terdo maiores oportunidades de avancar em seu desenvolvimento se lhes
forem oferecidas as condi¢fes necessarias para se apropriar do saber cultural e historico.
Nosso estudo também buscou saber se os alunos estdo aprendendo ou ndo 0s
contetdos ministrados. Percebemos que a maioria das participantes, ao serem questionadas,
relataram que os alunos, respeitando seu tempo de aprendizagem, estdo aprendendo; no
entanto, o que entendemos nas falas das mesmas é que, ao se referirem ao aprendizado,
enfatizam os conhecimentos basicos. Afirma uma delas:
[...] Nem nds aprendemos tudo, alguma coisa eles d&o
respostas sim, ndo dado as vezes 0 que estamos esperando, e tem
que saber perguntar, oferecer condicdes para eles darem as
respostas. Tem areas que dao melhores respostas. As areas sao
as de vivéncias social deles (exemplo, animais). Os que
conhecem, transporte os que eles conhecem como carro, e 0 que
tem dominio do método fénico, pois dédo resposta mais no
concreto (V. H-A).

Em relacdo aos conteddos que requerem maior capacidade de abstracdo, para algumas
participantes 0s alunos ndo conseguem avancgar; porém verificamos por meio da entrevista
que as participantes acreditam na potencialidade dos alunos, mesmo que para elas seja uma
capacidade limitada. [...] Vejo que tém uma dificuldade maior na area da historia, de
entender... 0s outros (contetdos) que sdo mais conceitos; ha uma facilidade maior, devido a
abstracdo, que para eles é dificil. Historia € mais dificil para compreenséo deles, vemos isso
no dia a dia (P. E-S).

Verificamos também que algumas participantes compreendem o aprender ou 0 ndo

aprender como algo que depende exclusivamente do aluno, pois vai depender do potencial

2 para el nifio con retraso mental se debe crear, para el desarrollo de sus funciones superiores de atencién y
pensamiento, algo similar al alfabeto Braille para el ciego o la dactilologia para el nifio mudo, es decir, un
sistema de caminos de rodeo del desarrollo cultural, alli donde los caminos directos se encuentran bloqueados a
consecuencia del defecto.
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desse aluno; mas elas se esquecem de que a aprendizagem ir& acontecer por meio do ensino.
Dessa forma, este processo cabe ao professor, mas observamos no discurso das participantes
pouca relevancia em relacdo ao papel deste como transmissor do conhecimento elaborado,
tanto que poucas participantes destacaram seu trabalho como importante, como mostram as
falas: [...] a maioria estdo aprendendo, ndo sao todos iguais, alguns estdo mais inicial,
outros conseguem melhor, depende do potencial de cada aluno, mas aprendem (A.H-A).
[...] eles (os alunos) estdo se desenvolvendo progressivamente,
percebo que mesmo o resultado que seja a longo prazo, mas, ele
vai acontecendo ao longo dos tempos, alguns apresentam
sensivel evolucdo outros mais lenta, mais o importante é que ela
acontecem e se ndo acontece dentro do esperado é importante
tomar cuidado com a frustracdo pessoal, mas por outro lado
ndo pode ficar alheia e deixar as coisas acontecerem, precisa
desenvolver o trabalho e fazer o melhor que pode para a
aprendizagem acontecer (C.E.S).

Ainda notamos, por meio das observacdes em sala e dos discursos das professoras, o
predominio do trabalho na zona de desenvolvimento real do aluno, ou seja, 0 que a crianca ja
sabe e que na aprendizagem formal é necessario investimento e esforgo para que o trabalho
aconteca de forma a desenvolver e efetivar novos aprendizados para a crianca, pois estes nao
acontecem de forma espontanea. Por isso o professor deve atuar na zona do desenvolvimento
proximal do aluno para assim oportunizar o avanco de suas funcGes psicoldgicas superiores
(Vygotski, 1994). Eis a fala de uma das participantes:

[... ] toda a aprendizagem € de acordo com o que ele ( 0 aluno)
realmente precisa naguele momento, ex. - matematica; como
noc¢des basica no dia a dia, cheio-vazio, nimeros relacionando
com o contexto atual do aluno, um menino, uma menina, um
copo cheio de suco, sempre relacionando com o contexto
diario.(G.H-A).
Leite & Martins (2012) mostram que a prioridade do trabalho no concreto ocorre pelo
fato de os professores, equivocadamente, ndo acreditarem na capacidade dos alunos diante de
suas limitagdes cognitivas. “Como decorréncia dessa visdo, o planejamento de ensino, ou até

mesmo a organizagao curricular para esses alunos, pouco se constitui de atividades voltadas
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para o desenvolvimento do pensamento abstrato, entre outras, deixando com isso de promové-
las” (p.55).

O discurso de uma participante destacou-se entre as demais, pois esta foi incisiva em
relacdo ao aprendizado, afirmando que estes alunos ndo aprendem de forma satisfatoria.
Podemos observar em sua fala a concepcdo errdnea sobre o aprendizado deste aluno, pois esta
visdo pode vir a comprometer tanto a relacdo professor-aluno como 0 processo ensino-
aprendizagem. Afirma a participante: [...] ensinar, tendo a aprendizagem como retorno, nao.
Algumas coisas acredito que eles acabam aprendendo, mas dizer que o aprendizado ocorre
de forma satisfatoria, ndo, ndo acontece.(G-ES).

Estas respostas mostram incoeréncia entre a teoria apresentada no PPP de ambas as
escolas e a que referenda este estudo, pois a aprendizagem também acontece para 0s alunos
deficientes intelectuais; para isso €& necessario um trabalho que avance além dos
conhecimentos basicos. Assim, enfatizar a importancia dos signos para a aprendizagem é uma
das tarefas do professor, pois é na sala de aula que ird acontecer o processo de ensino-
aprendizagem. Por isso, como mostra VVygotski (1983, p. 204), “é importante ensinar a crianca
retardada mental para dominar ndo s6 o processo da leitura e escrita, mas para usar a
linguagem escrita real, saber escrever e expressar 0s seus pensamentos”. O autor pontua que 0
trabalho do professor deve ir muito além, permitindo que de fato o aprendizado dos contetidos
aconteca e as FPS se desenvolvam.

Duarte (1996), nesse sentido, contribui afirmando que “[..] o processo de
desenvolvimento psiquico dos individuos, sendo também histérico-social, ndo é um
pressuposto natural do processo de ensino-aprendizagem escolar, mas sim um produto social,
um produto da atividade do individuo” (p.105).

Assim nos defrontamos com o questionamento: como o professor, no decorrer de sua
pratica pedagogica, percebe se alcangou os resultados esperados e 0 aprendizado do seu aluno
deficiente intelectual? Para isso nos remetemos ao processo avaliativo, pois este devera
obedecer a alguns critérios, conforme a LDBEN 9394/96: Art. 24 avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre 0s
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

De acordo com o MEC (2007), os sistemas de ensino devem buscar adequar-se para
atender os alunos, e isso vale para avaliacdo pedagogica. Segundo a Politica Nacional de

Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, MEC/SEESP de 2007, a avaliacéo,
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€ um processo dindmico que considera tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acao
pedagdgica processual e formativa que analisa o desempenho do
aluno em relagdo ao seu progresso individual, prevalecendo na
avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencdes
pedagdgicas do professor (p.11).

O documento também aponta que neste processo avaliativo o professor deve criar
estratégias que atendam as necessidades do seu aluno. Com base na lei, reforcamos a
importancia de um processo avaliativo com énfase qualitativa, exigindo uma prética
pedagdgica diferenciada para tal fim.

Em relacdo ao processo de avaliacdo, nas escolas participantes da pesquisa ndo foram
diretamente observados no decorrer do estudo, no entanto, em uma das escolas pesquisadas
foi relatado por uma das participantes, durante a observagdo em sala, que as atividades
pedagdgicas trabalhadas em aula eram avaliadas por meio de material impresso (caderno,
folhas de sulfite) em que o aluno, com a intervencéo total ou parcial do professor, fazia o que
Ihe era solicitado, e as solicitagdes eram registradas pelos alunos e/ou pelo professor. Uma das
participantes também mencionou, num outro momento, que a avaliacdo de conteudos ja
trabalhados pelo professor, diante das dificuldades apresentadas por seus alunos, acontece
geralmente no concreto. Esta participante aponta ainda sua limitagdo em avaliar os alunos e
afirma que esta avaliacdo ocorre sempre por meio do registro das producdes dos alunos feito
pelo professor. Afirma a participante:

[...] a avaliacéo € no concreto, pois meus alunos néo registram,
a leitura é intuitiva, é a leitura de imagem, é a leitura da
professora, sempre no concreto, por apontamento, pelo olhar,
gestos. E complicado entender, mas a partir do momento que o
professor conhece o aluno ele consegue, ele conhece as
caracteristicas e comportamento do aluno. A avaliacdo é feito
do conteudo e contexto ja trabalhado pelo professor, feito a
nivel de registros feito pelo professor do aluno, e ndo de nota
(G-H.A).
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N&o foram mencionadas, tampouco observadas durante a pesquisa, outras formas de
avaliacdo e registros da “expressao” (Moysés e Collares, 1997) do aprendizado dos alunos a
partir do contetdo ministrado, como filmagens, fotos e outras; estes registros eram realizados
pelo professor, a partir das producGes dos seus alunos em sala de aula. Segundo a
participante, estas producfes dos alunos sdo apresentadas em reuniGes pedagdgicas com a
equipe da escola e também para as familias, nas reunides de pais que acontecem nas escolas.

Assim, em relacdo as avaliacdes do potencial do aluno, Moysés e Collares (1997, p.4)
afirmam que ndo temos condicdo de realiza-las, pois 0 homem é um ser em transformacao e
“ndo temos acesso ao potencial de uma pessoa, apenas a expressao de seu potencial”. Dai a
importancia de analisar a cultura na qual este individuo esta inserido, pois a avaliagdo também
deve incluir esta observacdo, porquanto muito do que é relevante para determinada cultura
pode ndo sé-lo para outra. Por disso toda avaliacdo merece atencdo, pois ndo ird revelar
totalmente o que a crianca é capaz de realizar, e no processo avaliativo muitas formas de
avaliacdo sdo importantes, como registros visuais, sonoros e ladicos. Além disso, materiais
diversos podem e devem servir de respaldo ao professor na avaliacdo pedagégica do seu aluno
e do seu real aprendizado, indo além de avaliacGes que induzam a juizo de valor sobre o aluno
deficiente, como muitas vezes se percebe nas avaliagdes formais de inteligéncia que fazem
parte da rotina das escolas, no tocante a alunos deficientes intelectuais.

Cotrin (2013), comungando do pensamento das autoras, aponta que no contexto
escolar é necessario ndo ter olhar reducionista e buscar pela crianca concreta, ser histérico em
constante mudanga.

Com isto entendemos que, em se tratando da aprendizagem de criangas, devemos
refletir que, independente de a crianca ser provinda de classes menos favorecidas, de etnias,
culturas diferentes, de apresentar comprometimento intelectual ou ndo, precisamos atentar
com um olhar diferenciado para o desenvolvimento e aprendizagem infantil, um olhar que va
além das caréncias, limitacbes e do proprio defeito, como encontramos nos estudos de
Vygotski (1997).

Por isso, no processo educativo, em busca do aprendizado do aluno, a avaliacdo
também deve ser revista, para que esta alcance os objetivos do processo ensino-aprendizagem,
ou seja, o desenvolvimento do aluno deficiente intelectual. Dessa maneira, para uma avaliagdo

efetiva Moysés & Collares (1997, p.14) afirmam que é necessario um requisito essencial:
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[...] profissionais mais competentes, com conhecimentos mais
solidos e profundos sobre o desenvolvimento da crianca, sobre o
conceito de normalidade, profissionais que ndo se satisfacam
com visdes parciais, estanques, que ndo tenham medo de suas
préprias angustias. Profissionais que considerem que todos 0s
homens sdo de fato iguais, tornados desiguais por uma
sociedade dividida em classes, profissionais que compartilhnem o
respeito por cada homem, por seus valores, por sua vida. Sem
divida, € mais dificil de ser aplicada do que um teste
padronizado; porém, também sem duavida, restitui ao
profissional sua condicao de sujeito, capaz de enxergar a crianca

COMO outro sujeito.

De qualquer forma, podemos afirmar que muito ha por fazer quanto ao aprendizado do
aluno deficiente intelectual, pois, apesar das muitas mudancas vivenciadas pela sociedade no
decorrer dos seculos - como transformacdes de ordem econémica, politica e social que se
refletem, de forma direta ou ndo na educacéo brasileira -, ainda ecoam resquicios de uma
visdo incapacitante do homem deficiente e do papel da escola em relacéo a este sujeito, como
os encontrados no final do século XVIII e inicio do século XIX, ja discutidos neste estudo. A
fala a seguir deixa clara a necessidade de se repensar a educacdo que vem sendo ofertada a
estes alunos, para de fato promover seu aprendizado, pois, segundo uma participante, [...]
muitas vezes o trabalho é pautado no cuidado e ndo no aprender porque tem deficiéncia, e
muitas vezes sabemos que nédo é assim (P. E-S).

Isto revela que, em tempos de inclusdo escolar, a escola de Educacdo Basica na
modalidade de Educacdo Especial também deve preparar seu aluno para alcangar niveis
superiores de ensino; no entanto vemos nesta fala que para algumas a pratica ainda esta
ancorada numa visdo segregacionista do aluno deficiente, logo um trabalho que oportunize o
desenvolvimento cognitivo, que dé condicBes para ascender a niveis mais elevados de ensino,
ainda é uma realidade a ser conquistada pelas escolas pesquisadas, especialmente em se

tratando de aluno deficiente intelectual.
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4.5.3 Mediagéo docente e metodologias didaticas

Esta categoria englobou respostas das participantes da pesquisa no que se refere a
Mediacdo docente e a metodologias didaticas. Pelos discursos foi possivel notar que elas
acreditam que, pelo fato de ser gradativa, a aprendizagem do aluno ird acontecer mediante
diversos recursos pedagogicos, partindo do concreto e das experiéncias cotidianas vividas
pelo aluno: [...] os recursos devem ser diferenciados para que haja a aprendizagem, esta é
mais em nivel do concreto e da vivéncia do aluno (G-H.A). Tal compreensao é percebida na
fala da maioria das profissionais entrevistadas, na qual os recursos mais citados e observados
no contexto escolar foram: o alfabeto mdvel, figuras geométricas, de animais, objetos ou
pessoas. Esses recursos eram disponibilizados em diversos materiais (E.V.A, madeira, papel),
jogos, palitos e tampinhas para contagem e blocos pedagdgicos para encaixe. As participantes
entendem que materiais concretos sdo de grande valia para provocar a aprendizagem, ou seja,
fazem uso de estratégias diferenciadas que vado contribuir de forma satisfatéria para o
desenvolvimento educacional dos mesmos “/...] a aprendizagem se da pelo concreto e visual
(P-E.S)”.

Ainda em relacdo ao material utilizado, faz-se necessario destacar que sua diversidade,
sem a percepc¢do atenta do professor na utilizacdo como um recurso pedagogico que promove
0 avanco do aluno, ndo é suficiente para um aprendizado satisfatorio. Sendo assim, além de
todo esse material de apoio, é necessario que o trabalho pedagogico seja diferenciado, de
modo a respeitar a capacidade de cada aluno. Afirma uma participante:

A aprendizagem desse aluno acontece de forma mais lenta, exige mais
tempo para aprender. Precisa usar estratégias diferentes com o mesmo
conteudo, e o aprendizado acontece diferente: para uns é mais rapida, para
outros acontece diferente, mais lento e ... exige muito mais do professor (D-
H.A).

Na compreensdo das participantes, o trabalho diferenciado implica estratégias que,
segundo elas, compreendem o uso de materiais concretos e praticas que envolvem
conhecimentos do cotidiano. Geralmente esse trabalho é realizado de forma individualizada,
mas elas o elegem por considera-lo um meio mais assertivo de promover o aprendizado dos
alunos, isto €, a forma de os alunos mais aprenderem os conteudos é o fazer ladico. Segundo

uma participante,
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[...] as atividades ludicas sempre, com jogos e brincadeiras
principalmente em matematica e portugués. Também o
atendimento individual, que depende do aluno retomar alguns
conceitos de forma individual. Alguns s6 oriento de forma oral o
que fazer, outros preciso ajudar fazer a atividade (A-H.A).

Durante as observacdes em sala foi possivel constatar as formas de ministrar os
conteudos, intituladas pela professora de estratégias. Por exemplo, ao trabalhar o tema “meio
de transporte”, a professora pergunta aos alunos a forma como eles se deslocam até a escola, e
a partir desta informag&o ela passa a trabalhar contetudos que envolvem tipos de transporte,
como carro, dnibus, moto, bicicleta, no¢bes de quantidade nomeando o nimero de rodas que
tém estes meios de transportes, e nocdes de espaco, como 0 numero de pessoas que
transportam. A partir da explanacdo sobre os meios de transporte, passa a trabalhar outros
contetidos, como as letras, que compreendem o nome de cada aluno com o uso do alfabeto,
que fica exposto ao lado do quadro.

Esses contetidos, exceto o uso do alfabeto, foram trabalhados apenas na oralidade, o
gue nos chama a atencdo, visto que a professora participante da pesquisa mencionou a
importancia de recursos materiais pedagdgicos concretos para o enriquecimento das aulas e
melhor compreensdo e aprendizado dos alunos deficientes. Outro aspecto relevante é o tempo
despendido com a atividade, que foi breve, contradizendo o que as proprias participantes
relatam que estes alunos necessitam de maior tempo para aprender. Ainda destacamos, na
observacdo, a énfase nos conhecimentos do cotidiano. Sobre estes aspectos abordados,
podemos avaliar que 0s conhecimentos que exigem maior complexidade e que mais
contribuem para o desenvolvimento das FPSs - ou seja, 0s conhecimentos cientificos -, sdo
poucos explorados. Isto se configura como uma defasagem neste aprendizado, visto que, de
acordo com a Teoria Histdrico-Cultural, o conhecimento ndo pode ficar apenas no nivel do
cotidiano, mas deve avancar para 0s conhecimentos cientificos, pois so sera apropriado por
meio do processo educativo.

Outro aspecto percebido na entrevista é que, segundo o relato das participantes, o
trabalho realizado com os alunos geralmente é individualizado, que é considerado pelas
participantes como indispensavel para sua pratica pedagogica. Elas também destacaram a
importancia da mediacdo, o que estd de acordo com a teoria que respalda sua prética, a qual

apresenta a mediacdo como de fundamental relevancia para o aprendizado do aluno. Nao
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obstante, algumas professoras relatam que tal procedimento ndo é cumprido, por ndo haver

profissionais suficientes para atender a todos de forma individual, como se observa na fala:

“Eles precisam de mais atencdo, atendimento mais individualizado (A- E.S)”. Seguem-se

outras falas.

[...] trabalho individual, mediacdo, e para 0s que ndo tém
conhecimento total, ofereco bancos de dados. Quando o aluno
ndo tem o conhecimento total trabalho de forma individual,
sento junto com apoio parcial e com 0 uso de recursos
pedagdgicos concreto, o minimo parcial, mais na oralidade e
fazendo apontamentos. O banco de dados séo atividades como
cruzadas com oferta de pistas para o aluno resolver a atividade
(V-H.A).

[...] a mediagdo no meu trabalho é total com meu aluno, todas
sdo no concreto e mediado pelo professor, todo o trabalho é

mediado diante da dificuldade apresentada pelo aluno (G-H.A).

Também encontramos de forma clara no discurso de uma participante que ela nédo

consegue perceber quais sdo as estratégias trabalhadas que promovem o aprendizado do

aluno, o que deixa evidente que seu trabalho pedag6gico ndo atinge os resultados esperados,

ou seja, 0 aprendizado do aluno:

[...] é tdo dificil.... No momento vejo que a mdsica, por ser mais
ltdica, eles se fixam mais no que estd sendo trabalhado. As
vezes respondem com sorriso, ndo percebo se conseguem

aprender o conteudo (G-E.S)

Complementando nossos dados, notamos durante as observacGes que as praticas de

ensino mais utilizadas sdo as exposi¢Oes orais e atividades em quadro e giz, para os alunos

entre 10 e 11 anos. Estes realizam os registros de suas atividades em caderno e, de acordo

com a necessidade deles, o professor da o auxilio pedagdgico de forma individual:

[...] eles adoram as atividades de escrever, precisam sempre
escrever, os alunos acreditam que s6 aprendem registrando,
sempre que utilizo um recurso — como, por exemplo, 0 jogo -,
preciso fazer uma atividade de registro escrito. Na verdade a

escrita é assim, nunca escrevo sozinha no quadro, sou a escrita
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deles, faco o0 som e eles véo falando; depois fazemos a leitura e
registram no caderno de linha comum (A-E.S).

Pela fala da participante entendemos que aprender a escrever é algo significativo para
a vida dos alunos, o que denota a importancia que eles atribuem a aquisi¢do da escrita. Assim,
o professor deve ser um mediador no processo de aprendizagem do aluno, atendendo as suas
necessidades de buscar o saber.

Também observamos que 0s recursos materiais mais utilizados pelos professores em
sala sdo: figuras (de pessoas, animais, objetos do cotidiano, meios de transporte), jogos
(encaixe, memoria, completar palavras, cores, formas geométricas) e alfabeto moével (em
madeira, E.V.A e papel). Estes recursos materiais sdo ofertados aos alunos do Ensino
Fundamental de acordo com o contetdo trabalhado. Notamos também pouca exploracdo em
sala de aula de outros recursos como a literatura, a musica (mencionada por apenas uma
participante, que ndo visualiza o aprendizado do aluno), videos, etc., que poderiam
proporcionar uma maior abstracdo do pensamento e operagfes mentais a partir do trabalho
sistematizado do professor. O ensino pautado por estas praticas e o responsavel por auxiliar
no avanco e desenvolvimento do aluno.

Em relacdo a esse processo de abstracdo, Vigotsky (1983) afirma que a crianca
deficiente intelectual apresenta dificuldades em desenvolver seu pensamento abstrato, por isso
“a escola deve livra-lo do excesso do método visual-direto, que serve de obstaculo ao
desenvolvimento do pensamento abstrato, e ensinar estes processos” (p.36).

Destarte, 0 ensino deve primar pela formacdo humana do aluno deficiente intelectual,
utilizando estratégias e recursos adequadas para promover o seu desenvolvimento psiquico.
Conforme aponta Meira (2000, p.60), a “educagdo pode enriquecer o individuo na medida em
que tem condicdes de produzir conhecimentos ndo cotidianos, ou seja, aqueles voltados para a
objetivacdo do individuo pela mediacdo e apropriacdo das objetivagdes genéricas para si’.

Cabe mencionar que ainda existem nesses contextos educacionais 0 ranco da
medicalizacdo e a tentativa de explicar as dificuldades do aluno de forma individualizada, o
que justifica o insucesso pedagdgico do uso de medicamentos e a incapacidade dos pais de
ajudar seus filhos conforme acontecia nas decadas de 1960 e 1970, como apontam os estudos
de Patto (1984). A esse respeito assim se pronuncia uma participante:

[...] em alguns casos tenho dificuldades com os alunos, pois tem

aluno que toma medicacdo e dorme muito. Faco intervencéo
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com a familia orientando para ajudar. Em sala algumas
criancas apresentam dificuldades com regras, e as orientagdes
devem acontecer nas familias, elas € que vao contribuir, o
trabalho do professor é pedagdgico e se ndo tiver a intervencéo
familiar ndo consegue realizar o pedagdgico (P E.S).

Quanto ao fato de os alunos estarem conseguindo assimilar os conteddos e as a¢des
que sdo desenvolvidas na escola para ajuda-los a superar eventuais dificuldades, encontramos
na maioria das respostas que ndo acontece nenhum tipo de acdo promovida pela escola que
venha a auxiliar o professor, ficando a cargo deste buscar alternativas. Eles procuram
sugestBes da propria equipe pedagdgica, mas na maioria das vezes recorrem aos profissionais
da saude que fazem parte do quadro de funcionarios, ou solicitam os encaminhamentos que
julgam necessarios.

Isto revela que na maioria das vezes, quando surgem dificuldades de ordem
pedagogica, o professor busca sana-las sem um suporte pedagdgico, e assim se perpetua a
visdo clinica do aluno, com as justificativas e 0os encaminhamentos para a area da salde,
ficando em segundo plano as intervencbes pedagogicas. Afirma uma entrevistada: [...] com a
minha turma em relacdo ao contetdo de sala, nenhuma acgdo, s6 o trabalho que realizo em
sala de aula (G-E.S). Segundo outras participantes,

[...] somente pelo professor da sala, mudancas nas estratégias
utilizadas, mudancgas nos recursos, mudancas na metodologia
para alcancar os resultados, outro plano de trabalho, o
professor que busca as alternativas para tentar sanar as
dificuldades, surge as mudancas a partir da percep¢do do

professor que tem uma “autonomia*°

para mudar, € isso que
acontece em meu contexto de sala de aula, quando acontece
problemas e dificuldades que ndo é académico observadas pelo

professor faco os encaminhamentos necessarios (G.H.A).

[...] acabo utilizando mais a equipe técnica (saude), para me
auxiliar do que a coordenagéo (A-E.S).

Destacado pelo préprio participante, gesticulando as aspas no momento de sua fala.
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Esta categoria ainda envolveu questes relacionadas as dificuldades dos alunos.
Quando estas ocorrem, a qué ou a quem os professores atribuem essas dificuldades?
Entendemos, com base nos discursos das participantes, que estas nao atribuem as dificuldades
a um fator isolado, mas a um conjunto de fatores que contribuem para que o aprendizado do
aluno ndo seja satisfatério, como, por exemplo, a falta de experiéncia profissional, a caréncia
de recursos fisicos e materiais, metodologias inadequadas e dificuldades da equipe
pedagdgica:

[...] a deficiéncia que eles tém, talvez eu ndo sei transmitir o
conteldo, a falta de recurso materiais, pois 0 que tenho em sala
é 0 que disse. E também uso o que trago de casa, ha falta de
suporte, quadro e giz para trabalhar com uma turma téo
comprometida. E dificil (G-E.S).

Também encontramos com grande frequéncia na fala das participantes o fator familiar,
os de ordem emocional e a prépria deficiéncia do aluno como responsaveis pelas dificuldades

de aprendizagem. Segundo as participantes,

[...] ndo tem um fator exclusivo, € todo um contexto: a propria
deficiéncias, o trabalho pedagogico que vem sendo realizado, a
falta da participagdo da familia - é um conjunto de fatores.
Para que funcione bem cada parte envolvida tem que fazer seu
papel (C-E.S).

[...] o emocional compromete, pois um dia que ndo estdo bem se
recusam a fazer, choram, ficam manhosas e eu preciso
conversar muito com eles (A-E.S).

Nossa analise nos permite compreender que, de forma discreta, o fato de algumas
participantes da pesquisa atribuirem as dificuldades a diversos fatores, principalmente ao
sistema de ensino atual representa um avanco, pois para um pequeno numero de participantes
a dificuldade ndo estd mais apenas no aluno, como muito j& foi apontado na histdria,
denotando que a compreensao sobre este aluno aos poucos vem se modificando e abrindo
perspectivas de analise numa visdo critica. Eis o que afirma uma participante:

[...] atribuo as dificuldades do aluno ao sistema como um todo,

a forma como a escola esta organizada nao contribui. Me incluo
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fazendo parte do sistema, pois temos teoria, mas dificuldade de
transpor para a pratica. Atribuo ao sistema, e ndo exclusivo ao
professor ou a familia. Tive um tempo que me culpava muito;
depois, com a pos-graduacdo em Teoria Historico-Cultural,
percebo que ndo é tdo interessante ao sistema investir no ensino
para esse publico (P-E.S).

Esta fala alicerca 0 nosso pensamento, reforcando a importancia de uma teoria critica
para embasar 0 conhecimento e a pratica do professor e fazendo-nos entender quanto esta se
refletira no contexto escolar, contribuindo assim para o desenvolvimento psiquico do aluno
deficiente intelectual. Por outro lado, também encontramos em algumas falas que ainda
continua a visdo de que o aluno deficiente ndo aprende. Este discurso apresenta um
pensamento contraditério em relacdo ao PPP da escola, denotando pouco conhecimento do
documento em questdo. Isto mostra que, para esta participante, ndo é importante a oferta do
conhecimento cientifico a estes alunos, tampouco ela percebe a importancia da mediacéo, ja
que eles ndo aprendem. Dessa maneira compreendemos que para ela os contetdos e o
processo ensino-aprendizagem e mediacdo docente sdo banalizados diante do que ela acredita
em relacdo a limitagdo do aluno deficiente intelectual. Observe-se a fala dessa professora:

[...] tem que passar os conteddos mesmo que 0s conteldos
sejam s6 passados. V& que ndo ha retorno, o conteido ndo faz a
diferenca na vida deles, tinha que pensar em outra forma; mas
ndo depende s6 de mim como professora, temos um programa a
ser seguido (G-E.S).

Vemos qudo irreal é o aprendizado do aluno para essa participante, denunciando que a
necessidade de mudancas na escola de Educacdo Béasica na modalidade Especial €
emergencial, sobretudo na formacao dos profissionais envolvidos. Como aponta Facci (2003),
é o trabalho mediado do professor que fard a diferenca no aprendizado do aluno, e se o
trabalho pedagdgico estiver voltado as limitacGes do aluno, e ndo as suas potencialidades,
certamente a pratica e os investimentos ndo atenderdo as necessidades do aluno, ou seja, a
seu desenvolvimento psiquico.

Além disso, também identificamos no discurso de algumas participantes que a visao
clinica e a pouca participacdo da familia sdo entendidas como grandes responsaveis pelas

dificuldades dos alunos, evidenciando que estas situagdes sdo comuns no cotidiano escolar;
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no entanto, ndo ha uma analise mais critica desses profissionais, permanecendo a Vvisdo
biolégica e individualizante da dificuldade e, em consequéncia, do fato de o aluno néo
aprender. Este pensamento deixa de lado a compreensdo da importancia do social para o

aprendizado do aluno. Observe-se a fala abaixo:

[...] quando ndo tem jeito mesmo passa para a assistente social e a
psicdloga para ver o que ta acontecendo. Tem aluno lento, com TOC,
e estd aumentando cada vez mais. a familia também, em uma parte
sim , ndo é total, mas tem uma parcela; e tem que ver também se a
crianca ta com problema de saude de visdo, audicdo, que dificulta ela
aprender (V-H.A).

Em nossa anélise ainda buscamos verificar quais acdes sdo desenvolvidas na escola
para ajudar os alunos a superar suas dificuldades e encontramos na maioria das respostas que
isso ndo € muito claro para as participantes. Elas sentem-se pouco apoiadas pela equipe
pedagogico da escola, 0 que comprometeria a sua pratica.

As participantes apontam como agdes 0 uso de materiais como, por exemplo, 0s jogos,
além das metodologias, ja citadas neste estudo (Capovilla), e em algumas situa¢fes retomam
0 conteddo com os alunos para auxiliar na memorizacdo. Buscam apoio especialmente da
equipe de saude e da equipe pedagdgica da escola. Observamos que na pratica das
participantes, na maioria das vezes estas profissionais recorrem a equipe de salde para sanar
suas davidas e auxiliar os alunos em suas dificuldades, ficando evidente que a viséo bioldgica
e individualizante mantém-se fortemente no contexto escolar atual. E 0 que manifestam as

falas abaixo:

[...] alguns conteldos que eles tém mais dificuldades séo
sugeridos materiais, e atividades que desenvolvam a parte
visomotora, que eles tém mais dificuldade. Uso jogos, material
como Frost e Capovilla para trabalhar mais a coordenacao, a
percepgao, a retomada de contetido (A-H.A).

[...] principalmente na disciplina de Portugués eles tém mais
dificuldade. Coloquei isso nas reunifes juntamente com a
coordenacéo, que me auxiliou bastante .Com o som das letras, a

fonoaudiologa e o terapeuta ocupacional auxiliam nessa parte,
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acabo utilizando mais a equipe técnica( salde) para me

auxiliar, do que a coordenacéo (A-E.S).

[...] primeiro entender o que acontece, depois buscar o0s
encaminhamentos como fonoaudi6loga, neurologista, quem
pode auxiliar nesse momento (C-E.S).

As politicas publicas para a educacéo inclusiva apontam que os alunos que fazem parte
da escola da Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial necessitam de um
atendimento diferenciado, por isso o MEC/SEESP (2007) recomenda que as escolas devem
ofertar atendimento educacional especializado para atender os alunos com necessidades
educativas especiais, também aqui compreendendo os alunos com deficiéncia intelectual,
considerando as suas necessidades especificas a fim de eliminar as barreiras que se opdem a
sua formagéo, independentemente da escola em que estejam inseridos.

Dessa forma, para atender as politicas publicas as escolas buscam adequar-se para a
eliminacdo das barreiras ao aprendizado; e quanto aos conteudos, percebemos que as matrizes
utilizadas nas escolas pesquisadas apresentam contetdos cientificos importantes para a
formacdo e desenvolvimento dos alunos; porém pudemos inferir que a forma como estes
contetdos sdo ministrados é que ndo atende as demandas para o avanco intelectual deste
publico. Os professores realizam seus planos de trabalho docente buscando manter a matriz
proposta, mas, segundo eles, geralmente os contetdos priorizados sdo os considerados mais
acessiveis a compreensdo do aluno: [..] trabalho de acordo com o nivel da turma...as
adaptac0es, vao ocorrendo na sala de acordo com os planos de aula mantendo o contetdo da
matriz (C-E.S).

Os contetdos sdo sempre adaptados pelo professor e o trabalho pedagdgico prefere
uma pratica baseada na oralidade e no método visual direto, forma de trabalhar os contetdos
que acaba por fragmentar e empobrecer os conhecimentos ofertados, ndo sendo oportunizado
aos alunos desenvolver sua capacidade de abstracdo, ou seja, as funcdes superiores. Vygotski
(1997) discute em sua teoria conceitos importantes, como, por exemplo, 0s de compensacao,
ja apresentados em nosso estudo. Por isso é essencial compreender o desenvolvimento do
aluno deficiente para que o trabalho atinja o seu potencial; assim, o professor deve promover
um ensino sistematizado, que busque superar a dificuldade do aluno, e ndo olhar apenas para

sua limitacdo, oportunizando o avanco cognitivo do aluno. Eia o que referem as falas abaixo:
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[...] como disse, trabalho s na oralidade os contetidos; alguns
momentos uso pintura a dedo, giz de cera, tudo de forma

individualizada e com apoio (G-E.S).

[...] tento passar da maneira mais simples possivel para eles
compreender 0 que eles precisa; procuro trazer bem a
realidade local deles para ver se eles fixam e podem entender o
que esté sendo trabalhado (A-E.S).

Interessante apontar que, para as participantes, € clara a dificuldade de trabalhar os
conteddos da matriz curricular, principalmente as disciplinas de Portugués e Matematica, que
elas consideram as mais importantes; ja as disciplinas de Historia, Ciéncias e Geografia séo
consideradas por elas mais faceis, por conseguirem trazer as vivéncias do cotidiano do aluno e
fazerem uso de recursos ludicos. Isto revela que as defasagens na formacéo profissional destas
participantes se refletem diretamente na sua préatica, pois ndo conseguem avangar com Seus
alunos nas disciplinas que exijam maior capacidade de andlise e sintese, raciocinio e

pensamento abstrato. Eis as a falas de duas delas:

[...] no caso de Historia, Geografia, Ciéncias, com o nivel que
trabalho é mais facil, pois faco relacdo com a vida do aluno,
com o cotidiano. Na prética, na pesquisa de campo, levo 0s
alunos para a rua. Estou com uma turma menos comprometida,
entdo ndo preciso fazer tantas adaptagdes. Os problemas sao
maiores com Portugués e Matematica, porque eles tém
dificuldade de andlise e raciocinio, e tento, através de jogos,
trabalhar e desenvolver o aprendizado deles; fazer uso também
de experiéncias, criar situagdes-problemas, rever a
metodologia. Fago uso do método fénico adaptado, e ndo puro
(A-H.A).

[...] os conteudos s&o trabalhados dando significado de acordo
com a vivéncia do aluno. Além de fazer o plano, temos o
planejamento semestral, temos o plano bimestral e o plano

diario que vou trabalhar no dia; é elaborado o plano do que
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vou trabalhar, que é feito pelo oral, depois o grafico da vivéncia
do aluno e a avaliacédo (G-H.A).

Diante dos discursos aqui apresentados, fica evidente que tém imperado na pratica
pedagdgica do professor os contetdos do cotidiano do aluno, com distanciamento do que de
fato propde a matriz curricular. E importante destacar que o aluno deficiente intelectual
necessita, dentro do contexto escolar, ir além de ocupar um espaco fisico ou de ser cuidado
em seus aspectos basicos. A escola, seja ela de Educacdo Inclusiva ou de Educacéo Basica na
modalidade de Educacdo Especial, tem a funcdo de ofertar o conhecimento historicamente
elaborado e preparar 0 aluno para avangar em seu desenvolvimento, dando-lhe condigdes para
ir além da formacdo basica e, quica, alcancar niveis superiores de ensino. Afirma uma
participante:

[...] em Histéria, Ciéncias, Geografia, trabalha bastante com
imagens, ilustracdes, pesquisa de campo sobre o tema da aula
(meios de transporte). Vamos nas ruas ver 0s meios de
transporte utilizados, ver as placas de transito, entre outros,
mas tudo a nivel visual e auditivo para a exploracdo do
contedo, Também fago uso de livros didaticos, videos. Em
portugués a questdo é leitura e escrita; é prioridade, pois se
domina esse conteldo, consegue produzir. Na Matematica
trabalho as operacdes fundamentais (adicdo, subtracéo,
multiplicagdo e divisdo) de numeros simples, com material

concreto, ladico e atividade de vida diaria e social (D-H.A).

Neste contexto nos indagamos quanto a oferta de conteldos cientificos para estes
alunos: ele de fato vém oportunizando aos alunos com deficiéncia intelectual alcancar os
bancos das instituicdes de ensino superior, que figura nas leis como direito de todos 0s
alunos? Na atualidade as escolas estdo conseguindo preparar este publico para adentrar na
universidade e conquistar a sua formagéao superior?

As pesquisas de A F. Santos (2009), Rosseto (2009) e Rambo (2010) revelam que ha
alunos matriculados nas IESs que tém deficiéncia auditiva, visual e fisica, mas néao
mencionam dados sobre alunos com deficiéncia intelectual, o que revela que estes alunos ndo
estdo conseguindo acesso a este nivel de ensino. Também trazemos as contribuicdes da

pesquisa de Simionato (2011), que aponta dados levantados da Universidade Estadual de
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Maringé no periodo de 1998 a 2005 segundo 0s quais esta universidade recebeu um nimero
de 18 alunos com deficiéncias visual, auditiva e fisica e paralisia cerebral. Na atualidade,
conforme dados do Programa Multidisciplinar de Pesquisa e Apoio a pessoa com deficiéncia e
NEEs (PROPAE-UEM), criado em 1994, os alunos matriculados na IES incluem os com
paralisia cerebral deficiéncia visual, auditiva e fisica. Por estas pesquisas podemos perceber
que poucos sdo os alunos deficientes que se inserem nas IESs e que os alunos com deficiéncia
intelectual ainda ndo fazem parte do publico que frequenta os ambientes académicos. Disso
inferimos que, no trabalho desenvolvido pelas escolas de Educacdo Basica para preparar a
Insercdo no ensino superior, no tocante ao aluno deficiente intelectual, os desafios séo ainda
muito maiores, pois na atualidade, mesmo com politicas publicas que garantem o seu acesso a
todos os niveis de ensino, estes ainda ndo fazem parte dos alunos matriculados no Ensino
Superior, portanto 0 acesso ao conhecimento nao é para todos.

Diante disso, mais uma vez reforcamos que € por meio do ensino do conteldo
elaborado e transmitido de geracdo a geracdo que os alunos deficientes terdo condicdes de
avancar em seu desenvolvimento, e mais uma vez fica evidente que as escolas tentam
adequar-se para atender as solicitacdes do MEC e fazer valer o seu direito conquistado de se
configurar como escola de Educacdo Basica na modalidade Especial, mas na pratica, seu
trabalho pedagdgico, em termos de atender aos contetdos propostos pela matriz curricular,
ainda se encontra distante da realidade, seja por falhas no sistema de ensino, pela caréncia na
formacdo e pela dificuldade em compreender as transformacdes vividas, seja pela educagédo
ou pelo fato de muitos participantes apresentarem uma visdo limitante da capacidade e
potencialidade do aluno.

Assim, entendemos que 0 acesso ao conhecimento cientifico de forma eficaz para os
alunos com deficiéncia intelectual requer maior atencdo por parte de todos os envolvidos e
maior instrumentalizacdo do professor, pois somente por meio de um ensino de qualidade
desde a Educacdo Baésica serd possivel atingir o minimo dos direitos enquanto cidadao

inserido em um contexto social, politico e cultural.



165

4.5.4 Curriculo

Atualmente os discursos falam da inclusdo educacional de alunos com necessidades
educacionais especiais, inclusive dos alunos deficientes, que, apesar de suas naturais
diferenciaces, nas politicas publicas gozam dos direitos garantidos pela legislagdo nacional
de ser plenamente incluidos no processo educacional. Assim vem mudando o cenario
educacional brasileiro, com a entrada de alunos com deficiéncia nas escolas de Educacdo
Basica de ensino regular.

A LDBEN 9394/96 apresenta as finalidades da Educacéo Bésica para todos os alunos
em seu artigo 22, no qual assegura que: A educagao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Dessa forma, para atender as especificidades dessa parcela da populacdo no ambito
escolar, as leis vém tentando nortear a implantacdo de escolas inclusivas (ou menos
excludentes?). Assim, as escolas na atualidade vivem uma crescente luta para se adequar e
atender, nos termos da lei, os alunos deficientes. Com essas transformacdes as escolas de
Educagdo Bésica na modalidade de Educacio Especial do Estado do Parana® também est&o
em busca de suprir suas caréncias para melhor atender o seu publico, particularmente, como
destacamos em nosso estudo, os alunos com deficiéncias intelectual®.

Entre as muitas mudancas essenciais - como acessibilidade arquitetdnica, recursos
materiais, formacdo de professores, avaliagdo e outras - apontamos aqui o curriculo,
instrumento necessario para o avanco e desenvolvimento do educando. A LDBEN 9394/96,
ao discutir a educacdo especial em seu artigo 59, assegura que 0s sistemas de ensino devem
ofertar: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para
atender as suas necessidades. Diante disso, ao pensar em ofertar contetdos significativos aos
alunos, € importante repensar o curriculo de forma que este venha garantir a aprendizagem.

Lunardi (2008) compreende o curriculo como “territério de produgdo, circulacido e

consolidacdo de significados”, ou seja, como politica cultural. A autora destaca ainda que 0

3 A tematica ja foi discutida no capitulo 2° deste estudo, no entanto cabe ressaltar que nosso foco sdo as

Escolas de Educacgdo Basica na modalidade de Educacdo Especial, que com a educagdo inclusiva as escolas
regulares, vem buscando se adequar para atender as politicas publicas.

As escolas de Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial atendem alunos com deficiéncia
intelectual e altas especificidades: Transtorno Global do Desenvolvimento, deficiéncia fisica neuromotora e
deficiéncias multiplas associadas, mas o foco de nosso estudo sdo os alunos com deficiéncia intelectual.
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curriculo ¢ “fabricado, produzido, e os conhecimentos que fazem parte dele sdo construgdes
sociais e historicas. Ao ser fabricado e produzido, o curriculo também produz, inventa, e,
através dele, ‘nos tornamos aquilo que somos’” (Lunardi, 2008, p.89).

Segundo N. Saviani (2003), quanto ao curriculo, é importante compreender a sua
historicidade e entender seus conteudos, pois ndo sdo atividades neutras; por isso se deve ter
um olhar critico sobre ele. Afirma o autor:

O curriculo, nesta perspectiva, ndo se restringe a métodos e
técnicas nem se confunde com programas. Também ndo se
refere a toda e qualquer atividade escolar; diz respeito téo
somente a tarefa que é especifica da escola: o ensino.
Compreende, entdo, as atividades que se destinam a viabilizar o
melhor dominio possivel dos conteddos das diversas matérias
(N. Saviani, 2003, p. 56).

Diante de tantas mudancas nas politicas publicas, que também levam a transformacoes
nos curriculos escolas, surgem inquietacdes que levam a perguntar: os curriculos estdo se
constituindo de forma a desenvolver os alunos deficientes, com contetdos que
verdadeiramente provoquem o seu desenvolvimento psiquico? Ou ainda se encontram apenas
em ensaios distante da realidade destes alunos? Esperamos encontrar as respostas no final de
nosso estudo; provavelmente ainda teremos poucas respostas a esses questionamentos, mas
esperamos que nossas indagacGes também ressoem e despertem o interesse de outros
pesquisadores e, quica, possam contribuir para a solugdo destas questdes.

Assim, buscamos amenizar nossas inquietacbes que surgem nesta categoria,
analisando a fala das participantes da nossa pesquisa em relacdo as disciplinas trabalhadas no
contexto de sala de aula. Das oito professoras entrevistadas, cinco apontaram que as
disciplinas ofertadas sdo as mesmas do ensino comum, destacando as seguintes: “Portugués,
Matematica, Historia, Geografia e Ensino Religioso (D-H.4)”. Trés professoras apontaram,
além destas, outras disciplinas ministradas - Ciéncias, Artes e Educacdo Fisica -, e apenas
uma participante mencionou a Informatica.

As disciplinas estdo contidas nos referenciais da escola. A LDBEN (9394-96), em seu
artigo 14, define as normas de gestdo democratica para o ensino publico, estabelecendo que as

escolas devem elaborar um documento para reger os trabalhos da escola. Este documento é o
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Projeto Politico-Pedagdgico, que deve ser elaborado pelos membros da escola, especialmente
o0s professores.
| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracao
do projeto pedagdgico da escola (LDBEN 9394/96).

Assim, identificamos que as escolas participantes da pesquisa elaboraram o Projeto
Politico Pedagogico (PPP), e segundo a fala de uma participante, é este documento que
respalda o trabalho desenvolvido em sala de aula. Chamou-nos a atencdo o fato de que a
mesma participante que aponta um documento norteador (PPP) para o exercicio de seu
trabalho também reforca que sua préatica pedagdgica envolve o contexto em que o aluno vive,
fortalecendo a realizacdo de um trabalho pedagdgico voltado aos conhecimentos do cotidiano.
Eis a fala da participante:

As disciplinas que trabalho séo: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Artes, Ensino Religioso (...). As atividades séo ofertadas de acordo com o
PPP, e de acordo com o aluno, procuro trabalhar o contexto que o aluno
vive, para ele compreender (V-H.A).

As escolas pesquisadas possuem uma matriz curricular e nesta sdao contempladas as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ensino Religioso,
Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica e MUsica.

Segundo a LDBEN 9394/96, os curriculos - tanto os do Ensino Fundamental quanto 0s
do Ensino Médio - devem apresentar uma base nacional comum, podendo ser
complementados de acordo com as exigéncias das caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela. A legislagdo estabelece algumas disciplinas

obrigatdrias, destacadas no artigo 26:

8 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil.

8 2° O ensino da arte constituird componente curricular
obrigatorio, nos diversos niveis da educagdo bésica, de forma a

promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
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8 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, é componente curricular da Educacdo Baésica, ajustando-
se as faixas etérias e as condi¢des da populacao

escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as
contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
européia.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo (LDBEN 9394/96).

Observamos que a matriz curricular contempla, além das disciplinas obrigatdrias,
também outras disciplinas, como apontaram as participantes. Ainda quanto as disciplinas, as
escolas em questdo recebem orientacdo da Secretaria da Educacdo do Parand e de seus
Nucleos Regionais de Educacdo. Uma escola participante mencionou seguir a matriz
curricular do municipio ao qual pertence, ou seja, segue a matriz curricular municipal, cujos
contetidos trabalhados compreendem os do primeiro ano® do Ensino Fundamental da
Educacdo Basica e ainda os indicados pela SEED e pelo NRE. Estes 6rgdos da educacéo
estadual apontam a obrigatoriedade das disciplinas mencionada na Lei (LDBEN 9394/96) e
norteiam a elaboragdo da matriz curricular; no entanto, conforme a Deliberagdo 02/2010 do
CEE/SEED, com a transformacdo das Escolas Especiais do Estado do Parana em escolas de
Educacao Béasica na modalidade de Educacdo Especial, os documentos ainda estdo em fase de
construcdo, ou seja, as escolas de Educacdo Basica da modalidade de Educacdo Especial estdo
buscando adequar-se as mudancas. Nesse sentido, na analise do documento percebemos
algumas diferencas entre as matrizes das duas escolas: em uma a disciplina Musica esta

contemplada em Arte e na outra, figura como disciplina a parte.

3 Destacamos aqui que com a transformacdo de Escola Especial para Educagdo Basica, o curriculo

adotado foi o do primeiro ano para todas as turmas, e que, apos conclusao do ano letivo, os alunos sdo avaliados,
e 0s que apresentam desenvolvimento pedagégico satisfatério (equivalente a aprovagdo) avancam para o
préximo nivel, ou seja, o segundo ano do Ensino Fundamental.
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Outro ponto relevante é que na matriz de uma escola os contedos das disciplinas
ofertadas sdo divididos entre as séries. No Ensino Fundamental de nove anos as disciplinas
vao do primeiro ao quinto ano, isto é, em Lingua Portuguesa os conteddos dividem-se em
conteddos estruturantes e conteddos especificos com seus desdobramentos; o contetdo
especifico compreende a oralidade, a leitura e a escrita, e os desdobramentos se ddo no
decorrer dos anos (primeiro ao quinto ano), com pequenas alteragdes, aumentando a exigéncia
em relacdo a oferta dos conhecimentos. Na segunda escola, a Matriz compreende 0s
conteudos estruturantes, os contetdos especificos e seus desdobramentos, sem a subdivisdo
por anos. Em ambas as escolas os contelidos sdo trabalhados bimestralmente, e a partir da
matriz curricular os professores elaboram planos de aula diérios, semanais, bimestrais e
anuais.

Ao analisar o documento percebemos que as matrizes curriculares de ambas as escolas
contemplam os contetidos cientificos importantes para o desenvolvimento cognitivo do aluno
deficiente intelectual; no entanto notamos que nas entrevistas e nas observacdes em sala 0s
conteudos priorizados dentro das disciplinas ndo alcancam a proposta da matriz curricular.
Em sua maioria, as participantes relataram que em sua préatica diaria desenvolvem o trabalho
levando em conta a condicdo do aluno como se observa na fala de uma participante: (...) as
atividades séo ofertadas de acordo com o aluno, procuro trabalhar o contexto que o aluno
vive, para ele compreender (V-H.A).

Ainda na andlise desta questdo, pudemos encontrar na fala dos participantes de ambas
as escolas a preocupacgédo em destacar que as disciplinas ofertadas s&o as mesmas trabalhadas
no ensino comum, buscando demonstrar que o trabalho pedagdgico realizado na escola de
Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial ndo se diferencia do das escolas do
ensino comum em termos de matriz curricular: (...) todas as disciplinas que sédo ofertadas no
ensino comum também sdo ofertadas aqui: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Ensino Religioso (G-H.A).

Algumas participantes destacam apenas as disciplinas que elas proprias ministram; no
entanto, como vemos na fala de A-H.A, elas também mencionam as disciplinas de Artes e
Educacao Fisica, as quais sdo ministradas por outros professores: (Portugués, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Ensino Religioso, Artes, Educacao Fisica, todas as disciplinas

ofertadas no ensino regular (A-H.A).
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Assim percebemos omissdo nas respostas em relacdo as disciplinas de Historia,
Ciéncias e Musica, Vvisto que estas aparecerem na fala de apenas algumas participantes; mas
estas disciplinas estdo contempladas na matriz curricular de ambas as escolas. O que
compreendemos a partir das observacdes é que as disciplinas citadas pelas professoras sdo as
de maior énfase no contexto de sala de aula, isto é, foram nomeadas por elas as que sdo mais
trabalhadas, dado o grau da importancia dada a disciplina pela professora em relagdo ao
aprendizado dos alunos. Pudemos notar que a disciplina de Portugués € citada em primeiro
lugar por todas as participantes.

Reforcando nosso pensamento, também é relevante apontar que, durante as
observacdes, o que mais é enfatizado pelos professores sdo atividades e conteldos
relacionados as disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica. Nas entrevistas, Musica e
Informética foram citadas como disciplinas por apenas uma participante. Destacamos que a
disciplina Musica esté contida na matriz curricular de ambas as escolas, enquanto Informatica
é um recurso pedagdgico utilizado como reforgco aos contetudos trabalhados, em que a
professora participa juntamente com seus alunos. Cumpre destacar a importancia da
linguagem, dos signos e das relacdes para 0s processos educacionais, pois é desse modo que
as criancas irdo se desenvolver e tornar-se humanos. Os instrumentos culturais, ou seja, 0s
produzidos pelo homem, auxiliardo o professor no processo educativo e no uso da linguagem
escrita e de recursos como, por exemplo, o computador (Rossato, 2010); mas as professoras
demonstraram ndo ter muito conhecimento sobre os softwares utilizados que possam auxiliar
e complementar sua pratica, fato que indica certa limitagdo quanto ao uso deste recurso, se
observa na fala da participante:

As disciplinas trabalhadas sdo Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia e outras como Artes e Educacdo Fisica, Musica e Informatica.
Esse ano na Informatica ficamos juntos, porque o que trabalha na
Informatica € um complemento com atividades relacionadas através de
jogos. Para reforcar o contetdo usa alguns softwares especiais, mas ndo sei
qual o tipo (A-E.S).

Assim entendemos que ha certo despreparo das professoras para utilizar esse recurso
como forma de ajuda-las em sua préatica docente, denotando que a Informatica, mesmo com

sua riqueza e sua capacidade de oferecer novas formas de acesso ao conhecimento, vem sendo
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pouco explorada, o que sugere a necessidade de uma melhor preparacéo dos profissionais para
0 uso desse instrumento.
Na prética, a maioria das participantes entrevistadas focalizam principalmente a leitura
e escrita e a Matematica, que, segundo elas, sdo as areas em que os alunos mostram maiores
dificuldades, embora estas disciplinas sejam a base para a aprendizagem das outras. Também
relatam que o foco do trabalho é no concreto e na oralidade e que procuram dar atendimento
igual para os alunos, mas com atividades diferenciadas, pois os alunos se encontram em niveis
de aprendizagem muito diferentes uns dos outros. Estas participantes deixam claro em suas
falas que a prética se distancia dos documentos norteadores, ou seja, apenas alguns contetidos
acabam sendo ministrados, ndo se atendendo ao que prescreve a matriz curricular, como se
observa nos discursos das participantes a seguir:
[...] muita leitura e escrita. Trabalho todas as areas com
enfoque maior na leitura e escrita, (...). Dou atendimento igual,
mas diferencio as atividades (...). Aluno mais aquém, trabalho a
mesma atividade, mas puxo mais para as vogais, porque nao
tém o dominio (V- H.A).

[...] trabalho leitura e escrita e Matematica como estdo na
iniciacdo da alfabetizacdo, e também por que apresentam

maiores dificuldades nessas areas (A-H.A).

[...] o meu planejamento é mais especificamente para atender as
necessidades dos alunos. Eu trabalho numero e quantidade na
area da matematica, nocdo de numeros, tamanhos, tudo no
concreto (G-H.A).

[...] s@o priorizados os conteidos de Portugués e Matematica.
Essas disciplinas servem de subsidio nas outras areas; também
é mais importante para eles a leitura e escrita, e na Matematica,

a codificagdo e quantificacao (D- H.A).
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[...] trabalho bastante com a oralidade e conversagdo para
trabalhar a sequéncia do pensamento, memoria, e também o
resgate do conteudo anterior (C-E.S).

Ainda no decorrer da entrevista uma participante revela que muitas vezes o trabalho
pedag6gico ndo alcanca o resultado satisfatorio devido a implantacdo de um curriculo
bimestral, condigdo que as duas escolas passaram a assumir a partir de sua transformacao em
escolas de Educacdo Basica na modalidade de Escola Especial. Para ela, o aprendizado do
aluno exige um tempo muito superior a um bimestre: [...] somos pressionados a trabalhar

bimestralmente mas o avanco do aluno n&o é bimestral (P-E.S).

Também nos chama a atencdo o fato de que uma das entrevistadas considera a
psicomotricidade como disciplina, porém esta ndo é contemplada na matriz curricular. Isto
evidencia que alguns participantes ndo tém muita clareza a respeito das disciplinas que
contemplam a matriz e de outras ciéncias que podem vir a contribuir para a sua pratica
pedagogica: Além dos contetidos do Portugués, da Matematica, Historia e Geografia, também
tem a psicomotricidade, bastante importante para o desenvolvimento, e trabalho a
coordenacdo visomotora, motora fina, motora ampla (C-E.S).

A Psicomotricidade, segundo a SBP - Sociedade Brasileira de Psicomotricidade
(1980),

E a Ciéncias que tem como objeto de estudo o homem através
do seu corpo em movimento e em rela¢do ao seu mundo interno
e externo. Esta relacionada ao processo de maturagdo, onde o
corpo é a origem das aquisicdes cognitivas, afetivas e organicas,
é sustentada por trés conhecimentos basicos: 0 movimento, o
intelecto e 0 afeto.
Psicomotricidade, portanto, € um termo empregado para uma
concepcao de movimento organizado e integrado, em funcédo das
experiéncias vividas pelo sujeito cuja acdo € resultante de sua
individualidade, sua linguagem e sua socializacdo (SBP, 1980,
grifos nosso).

Entendemos entdo que esta ciéncia tem sua importancia para desenvolvimento da
crianca deficiente, mas ndo deve ser entendida pelos professores como uma disciplina, visto
gue as escolas em questdo tém um documento que as norteia quanto as disciplinas e seus

conteudos para a elaboracdo do seu plano de trabalho docente, que é a matriz curricular.
Portanto o plano de trabalho do professor € o seu guia, e ird orientar sua préatica diaria
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com o aluno; sendo assim, € funcdo do professor realizar um trabalho além dos
conhecimentos cotidianos, provocando o desenvolvimento psiquico. Quanto a este aspecto,
Facci (2004, p.237) afirma que o “professor deve desenvolver métodos que conduzam ao
desenvolvimento das potencialidades mentais, ele precisa estabelecer uma programacéo de
ensino, uma sistematizacdo de conhecimentos que sirva de base para a formacgdo de um
verdadeiro desenvolvimento mental”.

Ainda segundo a autora, na pratica pedagogica, além da sistematizacdo, sao
fundamentais os conteudos das disciplinas. Com base na teoria vigostskiana, afirma que estes
contetidos, em seu conjunto e ndo de forma isolada, influenciam o desenvolvimento das FPSs.
As aulas provocardo a tomada de consciéncia das disciplinas e nelas se desenvolvera o
pensamento abstrato do aluno (Facci, 2004).

Sobre a importancia do entendimento dos contetdos formais Vigotski (2001, p.305)
mostra que “o conceito de disciplina formal compreende a concepgdo de que existem matérias
de ensino que ndo s6 fornecem os conhecimentos e habilidades contidos no proprio objeto
como ainda desenvolvem as faculdades mentais gerais da crianga, [...] contribuindo para o
desenvolvimento intelectual geral da crianga” 3

O mesmo autor enfatiza que, para aprendizagem infantil, a disciplina formal deve se
configurar como lei, pois para a idade infantil esta “abrange complexos conjuntos de func¢des
psiquicas, que mobilizam grandes areas do pensamento e matérias em que se dividem
processos psiquicos proximos, familiares e até idénticos” (Vigotski, 2001, p.309).

Dessa forma, a escola e seus profissionais assumem na sociedade um importante papel
social, pois ¢ o local no qual o aluno terd acesso ao saber, que oportunizara o
desenvolvimento intelectual e a formacdo do individuo pensante. Para isso o professor precisa
estar adequadamente estruturado para ensinar o aluno deficiente intelectual,
independentemente de a escola regular regular ou da modalidade de Educacao Especial.

Segundo Dechichi (2008, p. 202), o aluno deficiente intelectual deve ser visto como
alguém capaz de aprender, logo este aluno

(...) tem o direito a uma educacdo que favoreca seu
desenvolvimento psicointelectual, em que ele possa construir

conhecimentos significativos e Uteis e também aprenda a

3 Vigotski (2001) aponta como exemplo de disciplinas formais o estudo do grego, do latim e da

matematica.
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maneira mais adequada de aplicd-los nas diversas situacBes de
vida cotidiana, melhorando, com isso, sua condicdo de vida
pessoal e grupal.

Diante do pensamento da autora, vemos quanto um ensino rico pode oportunizar o
desenvolvimento cognitivo do aluno deficiente intelectual. Ndo se devendo ter como foco
apenas conhecimentos basicos, que ndo Ihe permitem avangar e interagir com 0 grupo, mas
um ensino com contetdos formais, que provoque transformacdes nas FPSs e promova a
humanizacdo do aluno deficiente.

Lunardi (2008), em reflexdes sobre o curriculo de escolas de Educacdo Especial,
afirma:

(...) é preciso que o curriculo, que a pedagogia estejam alertas a

esse contingente de identidades e diferencas que vém compondo
0 cenario social, mas que sdo identidades e diferencas que nédo
se esgotam, gque ndo se naturalizam, que ndo se essencializam,
identidades e diferencas que necessitam ser compreendidas
como questdes politicas, como praticas de significados” (p.93).

Em suma, em relacdo as disciplinas ofertadas, identificamos que a pratica pedagodgica
das professoras entrevistadas ndo condiz com o proposto pela matriz curricular, visto que no
contexto de sala de aula tanto as disciplinas em sua totalidade quanto a complexidade dos
contetdos sdo pouco explorados. A préatica pedagogica dessas professoras, na maioria das
vezes, respalda-se em conhecimentos corriqueiros e no que o aluno é capaz de fazer. Isto
mostra uma compreensao reducionista do deficiente intelectual por parte destas participantes,
0 que as leva a investir pouco no aprendizado desse aluno, tendo como foco o
desenvolvimento maximo de sua capacidade cognitiva.

Dessa forma se cristaliza a incapacidade e improdutividade dos alunos deficientes
intelectuais, perpetuando os estigmas que ainda ressoam em relacgéo eles. 1sso nos mostra que
ndo bastam apenas os documentos, mas € necessario compreender que muitas dificuldades
enfrentadas no ambito escolar sdo provindas do fortalecimento dos preconceitos quanto a sua
capacidade, os quais ainda ndo se romperam, mesmo com as mudancas politicas vivenciadas
no decorrer da historia, pois numa sociedade capitalista estes alunos estéo distantes de atender

ao seu ideal.
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Também consideramos relevante que as praticas pedagodgicas sejam revistas numa
perspectiva critica, de modo a possibilitar o pleno desenvolvimento dos alunos deficientes
intelectuais, levando-os a desenvolver sua autonomia e independéncia para derrubar os mitos
que ainda permeiam sua educacao escolar.

Destacamos neste momento que € imprescindivel ndo fechar os olhos a todas as
dificuldades s no @mbito escolar, pois tanto os alunos quanto os professores fazem parte de
um contexto que vai além dos muros escolares e no qual ndo é possivel fazer uma leitura
individual, apenas uma leitura contextualizada, buscando no movimento da historia a
compressdo dos avancos e retrocessos na educagdo que vem sendo construida ao longo da
histéria com respaldo das politicas publicas. Apoiar-se nas politicas ndo ameniza a
responsabilidade de todos em relacdo ao ensino dos alunos deficientes, mas indica que ainda
sd0 necessarias muitas mudancas para que de fato o ensino, seja numa escola de Educacéo
Bésica seja numa de Educacdo Especial, atinja o maior objetivo da educacdo, ou seja,
promover um conhecimento que realmente humanize o aluno.

Quanto aos recursos didatico-pedagdgicos, 0s que mais se destacaram na fala das
participantes foram os jogos (encaixe, quebra-cabeca, etc.), livros (literatura), alfabeto movel,
recursos audiovisuais (data show, CD, DVD, notebook) e materiais confeccionados pelos
professores com materiais reciclaveis (tampas de garrafa, latas, caixinhas de produtos como
creme dental, fésforo, etc.), e materiais de metodologias especificas, como o Método Fonico
de Fernando C. Capovilla e Alessandra G. S. Capovilla e 0 Método das Boquinhas, de
Renata Jardini, metodologias das quais as participantes mencionaram fazer uso com
frequéncia em sala de aula, conforme as falas a seguir:

[...] livros, jogos, data show, materiais do método fdnico,
leitura e escrita, cadernos e desenvolvimento da linguagem (V-
H.A).

[...] o alfabeto movel, ilustracbes do método das boquinhas,
tampas de garrafa para classificacédo, jogos diversos, encaixe,
brinquedos de montar, sequéncia logica (P- E.S).
Essas situacdes apontadas pelas participantes revelam que muitas vezes a qualidade do
ensino fica limitada por falta de recursos didatico-pedagdgicos, dificultando o trabalho do

professor, que necessita contar com sua criatividade e também com recursos préprios para
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conseguir ministrar uma aula que seja satisfatéria para ambos, professor e aluno. Isto
demonstra que a as condic¢des das escolas, em se tratando de ensino para os alunos deficientes
intelectuais, ainda estdo muito distantes da real necessidade desses alunos, seja esta escola
regular inclusiva, seja de Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial. Essa
situacdo mostra a urgéncia de se efetivarem as politicas publicas para atender este publico,
com medidas que vao além do acesso aos muros da escola. Sobre isto assim se manifesta uma
das participantes:
[...] o problema é que vejo que, tirando esses recursos,
trabalhamos com quadro negro e giz... Precisamos de mais
recursos; isso demanda gastos, hd poucos materiais, muitas
vezes trazemos o material pessoal e também compramos; falta
material e capacitacdo para uso dos materiais em ensino e
aprendizagem, dificultando o trabalho pratico. O que percebo é
que a dificuldade n&o esté na deficiéncia (P- E.S).

O que encontramos nesta fala € uma observacdo critica que destoa das demais
participantes. Essa professora se questiona a todo o tempo sobre o seu trabalho e o resultado
dele, apontando que na préatica pedagdgica, por falta de condi¢des, ndo é possivel um ensino
de maior qualidade, que poderia ser muito mais amplo caso houvesse recursos materiais e 0s
professores tivessem mais conhecimentos para a execuc¢do do seu trabalho. Isto soa como uma
alerta, uma vez que os alunos deficientes intelectuais podem avancar muito além do que lhes é
ofertado, e muitas vezes sdo impedidos de fazé-lo por causa de um sistema de ensino falho.

Outro discurso que chamou a atencdo diz respeito a relacdo entre os professores e a
equipe pedagogica da escola. Algumas participantes sentem-se apoiadas em suas ddvidas e
guando pedem auxilio para a realizacdo do trabalho; outros, por sua vez, afirmam que muitas
vezes o trabalho é solitario, pois ndo ha o apoio suficiente e a responsabilidade pelo fracasso
do aluno recai sempre sobre o professor, o que, certamente, tera reflexos no cotidiano escolar.

Afirma uma participante:

[...] precisamos conhecer o diagnostico, estudar o caso do
aluno com a equipe, mas ndo temos as informacgdes que

precisamos. O trabalho muitas vezes é pautado no cuidado e ele



177

ndo aprende porque tem deficiéncia, e muitas vezes sabemos
que néo ¢ assim a realidade (P- E.S).

Observamos no decorrer da pesquisa que o diagndstico do aluno é importante para o
professor, mas € preciso dizer que o trabalho pedagogico ndo deve basear-se em diagndsticos,
pois muitas vezes, por uma visdo biologizante de homem, o diagnostico incapacita o aluno, e
assim se perpetua a compreensdo da incapacidade. Por isso é indispensavel ter um olhar
diferenciado para o entendimento e a préatica deste profissional, dando-lhe o apoio de que
necessita e assim contribuindo para a efetivacdo do ensino. Cabe observar que no processo
ensino-aprendizagem o professor ndo deve caminhar sozinho, mas ter o respaldo da equipe
pedagogica para lhe oferecer os subsidios necessarios a sua préatica pedagdgica.

Outro ponto que sobressaiu ao nosso olhar diz respeito as adaptac6es curriculares, que,
de acordo com documentos da SEED (2006), devem ser entendidas como flexibilizacdo
curricular, pois com as politicas de educacdo inclusiva as escolas devem praticar uma
educacdo que atenda a todos os alunos, independentemente de suas especificidades; ou seja,
os curriculos devem ser flexiveis e abertos, e ndo adaptados para alguns alunos. Eis o que diz

um documento:

Entende-se que o conhecimento sistematizado pela educacdo
escolar deve oportunizar aos alunos idénticas possibilidades e
direitos, ainda que am diferengas sociais, culturais e pessoais,
efetivando-se a igualdade de oportunidades, sobretudo, em
condicdes semelhantes aos demais (SEED, 2006).

Cabe aqui relembrar que nosso foco ndo é a escola regular, mas sim, as escolas
especiais, que na atualidade se configuram no Estado do Parana como escolas de Educacédo
Basica na modalidade de Educacdo Especial. Cumpre observar que as escolas especiais e as
escolas regulares podem ser espacos de exclusdo e segregacdo, exigindo de todos os
envolvidos no processo educacional reflexes sobre a aprendizagem oferecida a pessoas com
deficiéncia. A flexibilizagdo curricular, também nesta nova escola de Educacdo Basica,
implica remover as barreias que dificultam a aprendizagem para, mediante modificagfes no
decorrer da préatica pedagdgica, alcancar o aprendizado do aluno.

A politica educacional deste Estado ja vem desde 2006, buscando mudancas em

relacdo a educacdo e as escolas especiais, para as quais a Resolugdo 3600/2011 marca um
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novo periodo. Mesmo enfrentando no contexto nacional pensamentos contrérios ao seu
posicionamentos, a SEED (2006, p.55)

(...) optou pela permanéncia das classes especiais e instituicdes
especializadas em sua rede de apoio, entendendo que algumas
criangas, jovens e adultos com graves comprometimentos e
problemas no desenvolvimento ndo apresentardo as mesmas
condicdes de aprendizagem académica formal dos demais
alunos, necessitando de propostas curriculares alternativas em
natureza e finalidade aquelas desenvolvidas pela escola regular.
E importante lembrar que, mesmo os alunos atendidos em
instituicbes  especializadas, ndo constituem um grupo
homogéneo, suas diferencas individuais deverdo ser respeitadas,
por meio da execucdo de propostas diversificadas, o que
requererd, muitas vezes, um plano individual de ensino ( SEED,
2006, p.55).

Ainda cabe repensar estas flexibilizacbes, que devem acontecer em todos 0s niveis de

ensino, do basico ao superior, com o0s devidos cuidados para que o entendimento em relacédo

as adaptac6es curriculares ndo levem a um esvaziamento dos contetudos propostos pela matriz

curricular ou a compreensao de que as adaptacdes competem apenas ao professor (SEED,

2006).

A fala da participante a seguir elucida nosso pensamento. Ao ser questionada sobre se

a matriz é adequada para a turma, ela afirma que em relacdo a matriz curricular as adaptacdes

acontecem, mas a realidade das escolas esta distante do que pregam os documentos oficiais.

Afirma a professora:

[...] Sim, a matriz € adequada, mas com algumas adaptacées, a
partir da observacdo do professor, vai adaptando o contetdo.
Normalmente é o professor que faz as adaptacdes. As trocas
com a equipe sdo pequenas, por uma série de motivos (A- H.A).

Pudemos constatar que em nenhuma das escolas existe consenso sobre se matriz

curricular ¢ ou ndo adequada para atender alunos com deficiéncia intelectual; o que

percebemos é que a flexibilizacdo curricular, realizada pelos professores sem o apoio e
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conhecimento necessario para tal, muitas vezes leva a uma fragmentagdo e empobrecimento

do curriculo, com reflexos no aprendizado do aluno. Afirma uma participante:
[...] na verdade deveria ter uma retomada da matriz. Muitas
coisas a gente acaba fazendo uma adaptacdo, tem muitos
contelidos e a gente tem que priorizar 0 que vé que esta de
acordo com a realidade, pois tem contetdo que foge a
realidade. Busco trabalhar o conteudo do dia a dia deles,
exemplo, trabalhar o municipio onde moram, pois se for
trabalhar de forma ampla eles néo véao entender (A-E.S).

Pela observacdo da matriz curricular das duas escolas e também pela fala das
participantes, notamos que os conteddos cientificos propostos no documento se distanciam
dos ministrados na pratica, pois no cotidiano escolar os profissionais procuram sempre igualar
o0s contetdos ao nivel do aluno. Isso reforca o pensamento relativo a falta de capacidade do
aluno para aprender, e o trabalho, como j& mencionado, acaba ndo oportunizando ao aluno
avancar em suas FPSs, como propde Vygotski (1983). Sobre isto afirma outra participante:

[...] dentro do planejamento procuro fazer adaptacBes de
acordo com os alunos, propor atividades adequadas que eles
compreendam. Procurando atividades do nivel deles, é nivel de
primeiro ano, procuro atividades simples e que atendam a
matriz. Exemplo: girafa, apresento a leitura, apresento o G do
método fonico e entro na matriz proposta da Lingua Portuguesa
e de outras areas que posso relacionar, como Ciéncias (V-H.A).

Também destacamos que a matriz curricular e os conteudos que dela fazem parte sdo
motivos de grande preocupacdo para algumas participantes, pois entram em conflito no
decorrer de sua préatica, porque, a0 mesmo tempo consideram a matriz adequada e questionam
sua validade, porque acreditam que a falta de conhecimento e a caréncia de recursos
comprometem seu trabalho e que os alunos, por necessitarem de maior tempo para a
aprendizagem, devido as suas limitaces, ndo vao atender as exigéncias da matriz, ou seja, sua
divisdo bimestral e o nivel dos conteudos exigidos. Sobre a questdo seguem-se algumas falas

das participantes:
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[..] ¢é adequada, pensando que tem que ter acesso ao
conhecimento cientifico; o que nédo é adequado é o tempo, a

dificuldade com a pratica e a falta de recursos (P-E.S).

[...] diante de todas as dificuldades que ja falei, a matriz ndo é

adequada para a turma (G-E.S).

[...] agora, com a nova mudanca para escola de Educacdo
Bésica, eu vejo a matriz muito cheia de contetdo para o nivel
que temos e a forma que temos que trabalhar (bimestral). Isso é
um ponto de interrogacdo que coloca para 0s proximos anos.
Foi se adequando, foi, mas com muito mais contetdo, no 2° ano
eles ndo terdo condicbes de acompanhar o grau de
complexidade e a quantidade de contedo. Antes era priorizado
alguns contetdos, agora 0 mesmo conteudo do ensino regular é
trabalhado aqui. Temos sala de nivel diferente, 0 meu nivel se
adéqua ao contetdo do primeiro ano, mas tem sala que o
comprometimento intelectual € muito maior, um bimestre é
pouco para a quantidade de contetdo que deve ser trabalhado
(D-H.A).

Em suma, as analises das questbes apontam que, para as participantes, a matriz

curricular acaba sendo adequada em relagdo aos conteudos cientificos ofertados; porém as

adaptacdes dos conteudos realizadas pelas professoras para atender seus alunos mostram que

na préatica pedagdgica estas se baseiam no cotidiano, ou seja, no que elas acreditam que estes

alunos necessitam e sdo capazes de aprender. Também pela observacdo em sala, notamos que

este discurso € coerente com a préatica do professor, apontando que as adaptacdes realizadas

na matriz curricular para melhor atender o aluno deficiente intelectual acabam limitando ao

aluno o acesso ao conhecimento cientifico que é proposto pela escola. Por isso o trabalho do

professor deve buscar superar 0s conceitos espontaneos, pois s6 assim o aluno ird se

desenvolver. Afirma uma participante:

[...] apo6s adaptacdes é adequada, toda a matriz curricular é

adaptada para a realidade daquela turma, todo o planejamento
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e plano docente é adaptado a necessidade da turma. Meu
trabalho é de forma diferenciada para que eles aprendam; meu
trabalho ndo altera a matriz, alterei meu planejamento para ser
funcional. Com a transformacédo para escola de Educacéo
Béasica a matriz é a nivel de primeiro ano, entdo todo o trabalho
é adaptado para atender os alunos, e a adaptacdo ndo €
curricular,® é um planejamento formal com as &reas de ensino;
mas trabalho a nivel funcional, é trabalhado de forma funcional
0 que quero com meus aluno. Exemplo: agua, ndo trabalho s
de forma oral, trabalho a 4gua na hora da escovagéo, de forma
funcional, no contexto do aluno, voltado a vivéncia do aluno. Na
hora de beber a agua, no banho, eles precisam vivenciar, além
do oral, também na vivéncia tém que ter significado para eles 0s
conteudos (G-H.A).

Diante de nossa analise, fica claro que as escolas especiais, na sua tentativa por
transformar-se em escolas de Educacdo Béasica na modalidade de Educacdo Especial,
vivenciam também, como as escolas regulares, as incertezas provindas das muitas mudancas
propostas pelas politicas pablicas brasileiras. Assim, os beneficios destas transformacdes em
prol do aluno deficiente intelectual ainda sdo uma incdgnita, ou seja, estas escolas requerem
investimentos nas mais diversas areas. Podemos mesmo dizer que estas transformacdes
devem incluir a estrutura fisica e material, a formacdo dos professores e especialmente 0s
conhecimentos que sdo oferecidos aos alunos, pois s6 podemos pensar em uma escola basica
adequada se esta atender as especificidades de cada aluno, oferecendo-lhes um ensino de
qualidade.

Conforme encontramos em muitos estudos, desde os que datam de tempos mais
distantes, como os de Patto (1984), até os mais atuais, como o0s de Rossato e Leonardo (2012),
Bray (2012), Cotrin (2013) e muitos outros, todos denunciam que, seja na escola regular seja
na especial, hd uma visdo individualizante das dificuldades da crianca; ou seja, devido as suas
particularidades - provindas da pobreza ou da deficiéncia -, muitas vezes o aluno é visto como

alguém incapaz de aprender conteidos mais elaborados. E importante reconhecer e superar

3 Destacamos que ao se referir a ndo curricular, a participante refere-se a ndo seguir o curriculo

conforme este se encontra na matriz.
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esta visdo, para que as escolas e seus profissionais (pedagogos, professores, psicologos e
outros) envolvidos venham a suprir suas defasagens e que o aluno tenha acesso ao ensino e a
aprendizagem , de forma a conquistar sua autonomia e sua independéncia, isto €, que sua

humanizacao ocorra de fato.
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Considerac0es finais

Com a transformacdo em Escola de Educacdo Bésica da modalidade de Educacdo
Especial, a escola especial vivencia um momento histérico no Estado do Parana. Neste
sentido, o estudo se configurou como relevante para compreendermos como vem sendo
desenvolvido, a partir das mudancas propostas pelo MEC, o trabalho pedagdgico neste
contexto educacional.

A educacdo escolar € fundamental para a aquisi¢cdo dos conhecimentos elaborados pela
humanidade e nela os alunos deficientes intelectuais vdo desenvolver as suas funcdes
psicoldgicas superiores pela oferta de contetdos cientificos e por uma mediacdo adequada.
Para a analise e compreensdo desse processo consideramos importante desenvolver as quatro
seguintes categorias: I- Norte Teorico; 1l — Aprendizagem e desenvolvimento; 111- Mediacéo
docente e Metodologias didaticas- V- Curriculo.

Quanto a categoria Norte Tedrico, os resultados obtidos com o estudo permitiram
compreender que, apesar de existirem documentos norteadores nas escolas pesquisadas,
muitas das participantes ndo tém clareza quanto a teoria que deve fundamentar a sua préatica
profissional e entendem que ndo tém conhecimentos tedricos suficientes para seu trabalho
pedagoégico. Algumas também afirmam que fazem uso de diversas teorias e metodologias
didaticas para respaldar sua pratica.

Esta caréncia de um embasamento tedrico para subsidiar o trabalho pedagdgico na
escola de Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial acaba por comprometer o
ensino ofertado para estes alunos. A escola s6 serd capaz de cumprir de transmitir os
conhecimentos elaborados pela humanidade se o professor tiver o dominio desses
conhecimentos e da teoria que fundamenta seu trabalho, pois ele é o mediador do
conhecimento e o responsavel pela formacdo das funcdes psicoldgicas superiores do aluno.
Ao trabalhar com criangas em desenvolvimento, sobretudo com aquelas que sofrem
deficiéncia intelectual, o professor deve buscar oferecer-lhes conhecimentos capazes de
oportunizar avan¢o em seu psiquismo, e isso sé serd possivel a partir de um embasamento
teorico solido para fundamentar a sua pratica pedagogica.

Sabemos que é s6 por meio do ensino das diversas ciéncias e com o aprofundamento
tedrico que o aluno ird se apropriar dos bens culturais da nossa sociedade, logo uma base

tedrica falha promove uma préatica pautada em conhecimentos basicos do cotidiano, menos
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elaborados, ndo oportunizando um avanco nas fungdes psicoldgicas superiores. Com isso,
conforme apontam Leal & Souza (2012), o ensino deixa de ser significativo e passa a se
configurar como algo secundario para formacdo da genericidade. Na realidade percebemos
que, em sua pratica cotidiana, a escola vem assumindo fun¢Ges como o cuidado, 0s
encaminhamentos clinicos e os proprios atendimentos de salde no contexto escolar, por vezes
relegando a segundo plano sua principal funcéo, que é transmitir os conteudos cientificos, e
assim ndo conseguindo promover no aluno a aprendizagem e desenvolvimento por falta de
uma maior compreensdo sobre seu papel e sobre a importancia de seu quadro de profissionais
adquirir melhor aprofundamento teérico.

A escola e seus profissionais precisam ter uma teoria norteadora para desenvolver um
trabalho que efetivamente promova o desenvolvimento do aluno; mas pudemos observar,
com os resultados apresentados, que as escolas pesquisadas apresentam lacunas quanto aos
seus documentos norteadores e a teoria que embasa os trabalhos pedagdgicos. Torna-se
evidente que as instituicdes formadoras ainda carecem de maiores investimentos por parte das
instancias responsaveis, para fazer valer o seu compromisso de oferecer aos alunos com
deficiéncia intelectual um ensino que lhes avance para além da Educacdo Basica e, quica,
adentrar em niveis superiores de ensino.

A fragilidade tedrica dos participantes ndo é o Unico fator que merece atencdo. Ao
analisarmos a categoria Aprendizagem e Desenvolvimento, constatamos que para a maioria
das participantes o aluno deficiente intelectual apresenta uma aprendizagem lenta, sendo o seu
ritmo o responsavel pelo processo ensino-aprendizagem. Outro fator significativo para estas
participantes é a influéncia familiar e emocional, que compromete o aprendizado e se
configura como um grande desafio para a pratica pedagogica.

Isto demonstra que as dificuldade relativas a aprendizagem e ao desenvolvimento,
ainda séo atribuidas ao proprio aluno e sua familia, mascarando os muitos fatores que podem
levar ao ndo aprendizado no contexto escolar. Ainda permanece a visao individualizante sobre
a incapacidade do aluno, revelando as limitacdes da propria escola no tocante a sua
compreensdo sobre deficiéncia e aprendizagem. Nesse contexto, é essencial uma formacéo
que capacite o profissional para atuar de forma a superar suas defasagens, pois estas
repercutem no processo-ensino aprendizagem.

Entendemos também que propiciar um ensino de qualidade nas escolas de Educacao

Basica, sejam elas especiais ou ndo, deve ser compromisso delas, conforme assegura a
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legislacdo brasileira discutida neste estudo; porém o que observamos nos relatos nas
entrevistas € que o processo de escolarizacdo do aluno deficiente intelectual restringe-se ao
desenvolvimento de funcbes psicolégicas elementares, dessa forma, ainda permanecem
arraigado a pratica pedagogica o pensamento reducionista da potencialidade e
desenvolvimento psiquico do aluno deficiente intelectual.

Assim, com base em Duarte (1999), entendemos que o trabalho da escola ndo deve
buscar em primeiro lugar o que € basico, espontaneo, mas levar a amplitude de seu saber a
partir da transmissdo de conhecimentos cientificos elaborados ao longo da historia da
humanidade. N&o obstante, observamos que, no tocante aos conteudos, as escolas se
distanciam do que encontramos na matriz curricular, pois consideram dificil trabalhar os
conteddos que exigem maior capacidade de abstracdo do pensamento. Ao analisarmos a
matriz notamos que ele apresenta disciplinas e conteddo de cunho cientifico que, quando
mediados adequadamente, levam a avancar do aprendizado elementar para o mais elaborado;
mas 0 que percebemos é uma pratica focada em conteldos que ndao promovem o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, ou seja, uma pratica focada no
conhecimento basico do cotidiano, que promove um esvaziamento do conteldo de sua
importancia para a formacdo deste aluno, e como consequéncia, uma ndo apropriacdo do
conhecimento elaborado.

Conforme Leal & Souza (2012, p.218), “a escola tem importancia da vida dos jovens,
ocupando nela um lugar central, pois abarca um grande periodo de suas vidas, mas tem
carecido de sentido e, consequentemente, ndo possibilita a compreenséo da vida e da realidade
social e nao instrumentaliza para a inser¢do nesta realidade”. Vemos que isto nao ocorre de
forma diferente para o aluno deficiente intelectual, pois os resultados mostram que a escola de
Educacdo Baésica na modalidade de Educacdo Especial ainda apresenta o rango da
compreensdo equivocada do passado, isto é, a visdo de que o aluno, por apresentar uma
deficiéncia, ndo é capaz de aprender e desenvolver-se.

A falha na oferta de conteudos conforme prega a matriz curricular leva as escolas a
ndo efetuarem uma formacdo basica satisfatria, o que, provavelmente, faz o aluno deficiente
ndo conseguir avangar para niveis mais elevados de ensino, pois, como pode ser observado
em nosso estudo, é reduzido o nimero de alunos deficientes matriculados no Ensino Superior.
As pesquisas de A F. Santos (2009), Rosseto, (2009), Rambo (2010), e Simionato (2011)

apresentam dados relevantes sobre a inser¢do de alunos deficientes nas IESs, principalmente
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no que se refere a alunos com deficiéncia visual e fisica e ao aluno surdo. Por outro lado, as
mesmas pesquisas revelam que, em relacdo ao deficiente intelectual, ainda ndo vem se
efetivando seu acesso ao Ensino Superior, pois nem ao menos € mencionada sua insercao
neste nivel de ensino, mostrando que o aluno com deficiéncia intelectual ndo vem alcancando
uma formac&o pedagdgica que o capacite para 0 acesso aos niveis mais elevados de ensino.

Diante disto, podemos afirmar que o conhecimento cientifico ofertado e a relagéo
professor-aluno sdo a base para uma formacéao de qualidade que oportunize avangar do ensino
basico para o superior, conforme encontramos na legislacdo, mas isto ainda ndo € uma
realidade para todos, isto é, os alunos deficientes intelectuais ndo gozam da oportunidade de
adentrar nos ambientes académicos superiores. Dessa forma, o direito de todos os alunos a um
ensino de qualidade em todos os niveis de ensino, conforme pregam as leis, ainda se encontra
muito distante da realidade brasileira, por inimeras barreiras, entre elas a acessibilidade
arquitetonica, recursos materiais, acessibilidade de comunicacdo e, principalmente as
barreiras ao conhecimento, talvez a mais impactante, por impedir que o aluno deficiente
desenvolva toda a sua potencialidade.

Tais resultados nos permitem afirmar que as escolas que participaram da pesquisa
necessitam instrumentalizar o professor para que este, com base em uma formacdo sélida, seja
capaz de, por meio do ensino, desenvolver ao maximo toda a capacidade do aluno, pois o
homem nao nasce sabendo, ele ird evoluir a partir do ensino, e a educacgdo € o caminho para a
apropriacdo do saber e o desenvolvimento social e cultural do homem.

E importante, & luz da Teoria Historico-Cultural, olhar o desenvolvimento deste aluno
deficiente num processo de transformacdo histérica proveniente das relacbes que ele
estabelece, compreendendo o contexto no qual esta inserido e a influéncia de seu meio. Dessa
forma, a escola deve buscar a superacdo da visdo fragmentada deste individuo para assim
oportunizar-lhe condicdes para superar as dificuldades em seu processo de desenvolvimento,
especialmente as dificuldades que a prépria escola lhes impde.

Assim, reforcamos a importancia de uma base tedrica que fundamente a préatica do
professor e da relevancia da Teoria Histérico-Cultural para compreender e trabalhar com o
aluno deficiente intelectual, diante dos subsidios tedricos em que esta se fundamenta, levando
a compreensao das potencialidades do aluno deficiente intelectual.

A pesquisa também se referiu a categoria Mediac@o docente e Metodologias didaticas,

na qual os resultados encontrados evidenciam que para poucas participantes a aprendizagem
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do aluno esta relacionada com a mediagdo docente, tanto que esta na pratica ndo acontece
como deveria, segundo as participantes, devido as dificuldades dos alunos e a falta de
profissionais para auxiliar no trabalho do professor. J& para a maioria das participantes, 0s
recursos utilizados, especialmente o uso de materiais sdo o0 que faz a diferenca entre o
aprender ou ndo aprender. Fica evidente nos discursos que as participantes atribuem as
dificuldades aos alunos e ndo consideram a importancia da questdo pedagogica, visto que, no
entendimento delas, a mediacdo docente ndo é algo relevante para o desenvolvimento dos
alunos, mas sim, as préaticas voltadas ao concreto, ao cotidiano e a oralidade.

Entendemos, a partir dos estudos de Vigotskii (2006), que ao aluno deficiente
intelectual também deve ser ofertado o ensino que promova sua capacidade de abstragdo;
logo, o trabalho pedagdgico ndo deve focar apenas o concreto, o visual. Estes também séo
importantes, mas o trabalho do professor deve ter como foco o desenvolvimento do
pensamento abstrato, superando o defeito e levando a crianga a formas superiores de
pensamento. Por conseguinte, o trabalho da escola deve ser o de promover uma aprendizagem
que leve ao desenvolvimento mental: “Por isso, a aprendizagem ¢ um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas historicamente” (p.115).

Para que esta aprendizagem aconteca de fato, é essencial que o professor assuma seu
papel de mediador do conhecimento, pois a mediacdo é essencial no processo ensino-
aprendizagem, e é por meio dela e das relacdes estabelecidas que o aluno desenvolve o seu
psiquismo e transforma a sua realidade; por isso o trabalho da escola deve sempre procurar
compensar e superar as limitagdes do aluno.

Diante disto, vale resgatar as contribuicGes de Facci (2007) em relacdo a importancia
do papel mediador do professor, pois é o professor que ira realizar a mediacdo entre 0s
conteidos curriculares e o aluno, ou seja, 0 ensino como ponto de partida é que vai
desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores.

A categoria Curriculo trouxe como resultados dados relevantes, pois ambas as escolas
pesquisadas apresentam um curriculo que compreendem as disciplinas que fazem parte da
matriz curricular como também encontradas no ensino regular (Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ensino Religioso, Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica, e
Mdsica), ou seja, disciplinas que ofertam conhecimentos importantes para a formacdo do

aluno. E pertinente mencionar que algumas participantes ao serem questionadas, fazem
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questdo de anunciar que os contetidos sdo 0s mesmos da escola regular, mas o0 que notamos a
partir da observacdo em sala e também por meio do discurso das participantes € que, na
pratica, algumas disciplinas sdo priorizadas, e destas apenas alguns conteddos, 0s que séo
considerados pelos professores como de mais facil compreensédo para o aluno.

As participantes afirmaram também que para desempenhar seu trabalho e alcangar 0s
contetdos propostos pela matriz, € essencial que estes sejam adaptados, e sdo 0s proprios
professores que realizam as adaptacGes curriculares de acordo com sua compreensao para
atender a dificuldade do aluno. Algumas participantes contam com a contribuicdo da equipe
pedagogica e dos profissionais da satde que comp&em o quadro de funcionérios da escola.

Destacamos que as disciplinas mais enfatizadas pelos participantes sdo as de Lingua
Portuguesa e Matematica, que elas consideram essenciais para a formagdo do aluno; porém,
frequentemente a pratica docente se pauta pelos contetidos basicos da disciplina, voltados ao
cotidiano do aluno, e ainda sdo realizadas adaptacGes curriculares para facilitar sua
compreensdo. Por outro lado, alertamos que as adaptacOes curriculares, se efetuadas sem um
conhecimento especifico para tal, acabam por fragmentar e empobrecer o curriculo, levando a
pratica pedagdgica a se distanciar dos documentos norteadores.

O curriculo para a escola de Educacdo Béasica na modalidade de Educagdo Especial
segue as orientacdes da Secretaria de Estado e dos nucleos regionais de Educacdo, e dessa
forma o trabalho docente ocorre bimestralmente, conforme as escolas regulares. Nao obstante,
0 estudo aponta que, para a maior parte das participantes, esta forma deveria ser revista pelo
sistema de ensino, pois ndo atende as reais necessidades do aluno e da escola, dificultando o
trabalho do professor.

As escolas que fizeram parte da pesquisa apresentam uma matriz curricular adequada
ao que orienta a legislacdo, mas a pratica pedagdgica se encontra muito distante do proposto
pelos respectivos projetos politico-pedagdgicos. As disciplinas, assim como as adaptacfes do
curriculo, ndo atendem ao proposto pela matriz, pois verificamos que hd um esvaziamento dos
conteddos cientificos e exclusdo de algumas disciplinas na préatica cotidiana, prejudicando o
desenvolvimento do aluno deficiente intelectual.

As participantes, em sua maioria, atribuem as dificuldades pedagdgicas encontradas a
limitacdo dos alunos, e recorrem muitas vezes a equipe de saude para sanar estas dificuldades,
0 que demonstra que as praticas destas profissionais estdo fortemente ligadas a uma

perspectiva clinica de desenvolvimento, relegando a segundo plano os aspectos pedagdgicos.
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E possivel perceber, a partir dos resultados, que as escolas de Educacdo Bésica na
modalidade de Educacédo Especial as quais fazem parte os participantes da pesquisa, ndo vém
conseguindo ofertar um ensino que atenda a matriz curricular proposta, de forma que os
contetdos ofertados contribuam para desenvolver as fungbes psicoldgicas superiores dos
alunos deficientes intelectuais. Consequentemente, as atividades curriculares ofertadas nestes
contextos primam pelo trabalho concreto, e assim o processo de ensino ndo oportuniza ao
aluno o desenvolvimento do pensamento abstrato e a apropriacdo do conhecimento mais
elaborado; assim sendo, estas escolas ndo vém conseguindo cumprir o que estabelecem seus
documentos norteadores, que € oferecer uma Educacdo Basica que promova 0 acesso ao
conhecimento cientifico e o desenvolvimento do aluno.

Como afirma Vygotski (2000), ndo é qualquer tipo educacdo que influencia o
processo de desenvolvimento, mas o ensino formal. Com isso, entendemos que o aluno
deficiente intelectual, para se apropriar dos conhecimentos elaborados pela humanidade,
construindo seu pensamento mais elaborado, necessita de uma escola que o capacite por meio
de instrumentos tedrico-intelectuais (Meira, 2007). Assim nos parece claro que as escolas de
Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Especial que participaram da pesquisa ainda
ndo estdo preparadas para ofertar um ensino que, de fato, humanize o aluno deficiente
intelectual.

Acreditamos que ndo basta as escolas especiais receberem um nova nomenclatura, elas
precisam oportunizar reais condi¢fes de aprendizagem dos contetdos cientificos conforme
prevé a matriz curricular. Para isto se faz necessario, além das condi¢des de acesso ao ensino,
da eliminacdo de barreiras, dos recursos necessarios e materiais pedagogicos adequados para
atender estes alunos, também um repensar sobre a formacdo do professor, o qual ainda carece
de aprofundamentos tedricos que venham auxilid-lo em sua préatica pedagogica, pois a
Educacdo Baésica deve proporcionar ao aluno deficiente o acesso ao conhecimento, além do
saber cotidiano.

Sobre estes aspectos, temos que no ensino superior, 0s cursos de graduacdo e pds-
graduacdo parecem nao oferecer os subsidios suficientes para uma formacdo tedrica e
metodologica necessaria a escolarizagdo do aluno deficiente intelectual.

Em termos de legalidade a LDB 9394/96 no titulo VI, que trata dos Profissionais da

Educacdo , em seu Art. 61 a lei preconiza que:
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A formacédo de profissionais da educacdo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
tera como fundamentos: | - a associacdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitagdo em Servigo; I -
aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em

instituicOes de ensino e outras atividades (Brasil, 1996).

Ainda sobre a LDB9394/96 o Art. 62 dispde que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
em universidades e institutos superiores de educacao, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal (Brasil, 1996).

A pesquisa revelou dados significativos quanto a formacdo dos professores, no
entanto, € importante esclarecermos que nossa intencdo ndo é culpabilizar os profissionais,
mas evidenciar a urgéncia em acdes em prol de sua formagdo. Também salientamos que para
o professor estar instrumentalizado para o exercicio de seu trabalho, é necessario que as
Instituicdes de Ensino Superior (IES), revejam sua préatica, ofertando um curriculo que
possibilite 0 avancgo tedrico e pratico de seus alunos. Entendemos que as IES ndo estdo
conseguindo formar profissionais capacitados para os desafios que a educacdo seja ela
inclusiva ou ndo impde para os professores, refletindo assim na sala de aula e
consequentemente no aprendizado e desenvolvimento dos alunos.

Trazemos aqui, outro fator significativo, no qual, entendemos que contribui para o
pouco investimento destas profissionais na sua formacdao: o piso salarial profissional nacional,
este regulamentado pela Lei n° 11.738 de 16 de julho de 2008, dispde em seu Art. 2%

O piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educacdo basica sera de R$ 950,00
(novecentos e cingiienta reais) mensais, para a formagdo em

nivel médio, na modalidade Normal, prevista no art. 62 da Lei


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62

191

n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as

diretrizes e bases da educacédo nacional (Brasil, 2008).

Ainda a mesma lei define no § 2° Por profissionais do magistério plblico da
educacdo basica entendem-se:

Aqueles que desempenham as atividades de docéncia ou as de
suporte pedagogico a docéncia, isto é, direcdo ou administracéo,
planejamento, inspecdo, supervisdo, orientacdo e coordenacao
educacionais, exercidas no d&mbito das unidades escolares de
educacdo basica, em suas diversas etapas e modalidades, com a
formacdo minima determinada pela legislacdo federal de
diretrizes e bases da educacédo nacional (Brasil, 2008).

Atualmente, segundo a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacgéo
(CNTE) (2014), o piso salarial desta categoria tera um reajuste em 2014 de 8,32%, sendo
fixado em 1.697,39, para 40 horas semanais, € evidente que com baixos salarios um
investimento profissional muitas vezes, é relegado a segundo plano, levando com isso a
precarizacdo do ensino. Frente a importancia de novas discussdes sugerem-se pesquisas com a
temaética sobre a formacdo do professor, que este estudo iniciou este debate.

Consideramos que esta pesquisa acrescentou conhecimentos importantes sobre uma
tematica recente na histdria da educacdo, no que se refere ao Estado do Parana, que vivencia
momento de transicdo da escola especial para escola de Educacdo Basica na modalidade de
Educacdo Especial. Os dados obtidos com a pesquisa sdo representativos e de grande
relevancia, pois apontam que, diante de tantas mudancas vivenciadas por estas escolas em
relacdo ao ensino, ensino que é essencial para o desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas
superiores, é emergencial repensar as praticas educacionais, bem como desmistificar a visdo
da incapacidade do aluno deficiente intelectual que ainda permeia os contextos das escolas,
sejam estas especiais ou néo.

Esperamos que as escolas de Educacdo Basica na modalidade de educacéo especial ou
as escolas inclusivas ofertem uma educacdo de qualidade para todos, especialmente para o
aluno deficiente intelectual, pois acreditamos na sua potencialidade e na superacdo de suas
limitagdes por meio do ensino, ou seja, ver o aluno além do defeito, como sujeito historico,

com capacidades de mudar a sua realidade.
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Por fim, acreditamos na importéncia do trabalho para os profissionais da area que
atuem, diretamente ou ndo, com alunos com deficiéncia intelectual, nos quais provoca a
necessidade de um maior aprofundamento teorico e a quebra da imagem da incapacidade do
aluno, nao sendo mais possivel a visao reducionista que permeia a pratica profissional nestas
escolas. Encontramos na teoria proposta caminhos para acreditar na potencialidade do aluno
deficiente e na importancia do trabalho mediado no processo ensino-aprendizagem para seu
desenvolvimento psiquico e sua humanizacao.

Também esperamos que os resultados encontrados possam fornecer aos professores
subsidios para agdes praticas que lhes permitam obter o desenvolvimento destes alunos e
ainda promovam novas discussdes que primem por um ensino de qualidade. Sabemos que
ainda hd muito a ser discutido e realizado neste contexto, pois consideramos ainda uma
tematica recente neste Estado; mas certamente novas contribui¢@es surgirdo e virdo somar ao
nosso intuito, no sentido de contribuir com reflexdes que levem a transformagdes reais nos

contextos escolares.
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APENDICES

Apéndice 1

Documento de anuéncia da escola:

Autorizacédo do Diretor (a)

SO SSURTSSSSN Diretor(a)
autorizo Waléria Henrique dos Santos Leonel, portadora do RG n° 5353850-9 e CPF
020701489-20 ( discente do Programa de P6s-Graduacdo- Mestrado em Psicologia da UEM),
sob orientacdo da professora Dr® Nilza Sanches Tessaro Leonardo, portadora do RG n°
3731227-4 e CPF 755614509-30, a realizar a pesquisa intitulada: “A teoria Historico Cultural
e 0 Desenvolvimento Psiquico do Deficiente Intelectual: compreendendo o seu processo de
escolarizagdo” na
ol ] - TSSO URPR PSR
.................................................................................................................................... a qual tem
por objetivo descrever e conhecer como vem acontecendo 0 processo de escolarizagdo do
deficiente intelectual nas escolas de educacdo basica na modalidade de educacdo especial
(APAEs), a partir de entrevistas semi-estruturadas com os professores e observacbes das
praticas pedagdgicas e analise documental da matriz curricular. Para a realizacdo da pesquisa
é assegurado o anonimato sobre a identidade dos participantes envolvidos, bem como da
escola e da cidade a qual esta se localiza. Cabe ressaltar que a mesma sera submetida a

apreciacdo do Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringa.

Assinatura Diretor ()
RG:
CPF:
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Apéndice 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “A Teoria Historico
Cultural e o Desenvolvimento Psiquico do Deficiente Intelectual: compreendendo o seu
processo de escolarizagdo”, que faz parte do Programa de Pds-Graduacdo- Mestrado em
Psicologia da Universidade Estadual de Maringa e é orientada pela Professora Dr2 Nilza
Sanches Tessaro Leonardo da Universidade Estadual de Maringé. O objetivo da pesquisa
é ( geral) descrever e conhecer como vem acontecendo o processo de escolarizacdo do
deficiente intelectual nas escolas especiais, identificando se este processo promove o0
desenvolvimento psiquico do mesmo. Para isto a sua participacdo € muito importante, e
ela se daria da seguinte forma, sera entregue ao entrevistado uma ficha de identificacéo,
onde se fard necessario o preenchimento da mesma, destinada a obter informagdes sobre
idade, sexo, grau de escolaridade, formacéo etc., do participante, e uma ficha de identificacdo
da instituicdo que sera preenchida juntamente com a coordenacdo da escola destinada a
levantar dados sobre o nimero de alunos, de funcionérios, caracterizacdo da escola e dos
alunos atendidos, etc. E, ainda sera realizada uma entrevista semi-estruturada embasada em
um roteiro, previamente elaborado, que abrange a tematica e 0s assuntos pertinentes a serem
desenvolvidos. Posteriormente serdo realizadas as observacGes da pratica docente. As
entrevistas serdo de aproximadamente 30 minutos, no entanto, podera ultrapassar o tempo de
acordo com a necessidade do entrevistado, o horario para a realizacdo da entrevista sera
previamente agendado. O local para a realizacdo das entrevistas serd a propria instituicao
educacional. Informamos que poderdo ocorrer possiveis desconfortos/riscos, no caso de
ocorrer algum desconforto durante o processo, serd permitido a cada participante abandonar a
pesquisa no momento que quiser, ja que a participacdo é voluntaria. Caso ocorra reacdo
emocional por parte dos participantes, o pesquisador se coloca a disposicdo para reparar
possiveis danos e se necessario sera feito encaminhamento para um profissional atendé-lo.
Gostariamos de esclarecer que sua participacédo é totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacgtes serdo

utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto
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sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade , Os dados seréo
trabalhados e analisados de forma que se mantenha o anonimato, o sigilo e a privacidade
sobre a identidade dos participantes, bem como do estabelecimento e da cidade em que a
pesquisa sera realizada. As gravacgdes realizadas nas entrevistas serdo de uso exclusivo para
fins da pesquisa, ap6s a conclusdo da mesma estas serdo arquivadas de forma sigilosa por um
periodo de cinco anos sendo depois destruidas, sem comprometer o entrevistado. Cabe
ressaltar que a mesma serd submetida a apreciacdo do Comité de ética da Universidade
Estadual de Maringd. Os beneficios esperados sdo, contribuir de forma cientifica e social
tanto para compreender e ampliar o tema a cerca do processo de escolarizagdo do deficiente
intelectual para o seu desenvolvimento psiquico, como também propor sugestdes e reflexdes
com o intuito de rever alguns posicionamentos no &mbito escolar, e promover alternativas, nas
praticas pedagogicas, para que estas contribuam na melhoria da qualidade do ensino
educacional especial ofertado ao deficiente intelectual diante das Escolas Especiais terem
conquistado o seu direito legal de existir enquanto escolas de educacdo basica. Acredita-se
gue esta pesquisa possa contribuir para 0 avango no processo ensino aprendizagem dos alunos
deficientes intelectuais auxiliando os profissionais envolvidos neste contexto escolar e
reforcando a parceria importante para o avanco pedagdgico dos alunos de duas ciéncias
importantes para a formagdo humana, a Pedagogia e a Psicologia, sendo estas auxiliares da
escola para a transformacéo social e a humanizacdo do homem.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM,
cujo endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias

de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que
sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal
forma a garantir o acesso ao documento completo.

| TSP P ST PPTUPR PPN (nome
por extenso do sujeito de pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo
em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo

Professora Dr? Nilza Sanches Tessaro Leonardo e pela pesquisadora responsavel Waléria

Henrique dos Santos Leonel.
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Assinatura ou impressao datiloscopica

1 TR (1111 1 1
e do pesquisador ou do membro da equipe que aplicou o TCLE), declaro que forneci

todas as informac0es referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:

Nome: Waléria Henrique dos Santos Leonel (pesquisadora).

Endereco: Rua Quintino Bocailva, n® 042, Apto 501(Zona 7) Maringa -PR.
Telefone/e-mail): (44) 33052814 ou (44) 99828619 — waleriahleonel@hotmail.com

Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (orientadora).

Endereco: Departamento de Psicologia da Universidade estadual de Maringa — na Avenida
Colombo n° 5790, bloco 118. Telefone: (44) 3261-4291 —

Qualquer davida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com
0 Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da
UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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APENDICE 3

Ficha de identificacdo dos participantes:

1- Nome (apenas iniciais):

2- Sexo:

3- Idade:

4- Grau de Escolaridade:

5- Que curso de graduacdo e p6s-graduagdo cursou:

6- Curso de formacdo realizados na area Educacional Especial:

7- Tempo de experiéncia profissional com Deficiente Intelectual:

8- Ha quanto tempo trabalha com este nivel de escolaridade:
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APENDICE 4

Ficha de caracterizacéo da instituicao

1- Nome da Instituicdo:

2- Numero de alunos:

3- NuUmero de funcionarios e de educadores:

4 — Tipos de servicos oferecidos aos alunos, além do pedagogico.

5 — Quiais as condigdes fisicas e materiais da institui¢cdo?

6 — Qual a filosofia e principio didaticos e pedagogicos que orientam a instituicdo?

7-Caracterizacdo dos alunos (idade, deficiéncias, tempo de escola, nivel socioecondmico).

8- Modelo de matriz curricular do ensino fundamental para analise.
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APENDICE 5

Roteiro de Entrevista

1

Como € o aprendizado e o desenvolvimento do aluno Deficiente Intelectual.

2- Quiais as disciplinas ofertadas.

3- Quais os conteudos priorizados em sala de aula e recursos didaticos pedagdgicos

mais utilizados.

4- Quais as intervengdes realizadas que promovem o aprendizado.

5- Qual a teoria que respalda a pratica pedagogica na escola/sala de aula e segundo o

ponto de vista do professor qual € o dominio deste sobre a respectiva teoria.

6- Os alunos estdo aprendendo os contetdos ministrados em sala de aula.

7- Os alunos que ndo estdo conseguindo assimilar os contetidos, que acbes sdo
desenvolvidas na escola para ajuda-los a superar esta dificuldade.

8- Quando ha alunos apresentando dificuldades de aprendizagem a que ou a

quem os professores atribuem estas dificuldades.

9- A matriz curricular é adequada para a turma.

10-De que forma sdo trabalhados os conteldos da matriz curricular e como 0s

conteudos estdo sendo desenvolvidos/ministrados na sala de aula
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Anexo 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA

PROJETO DE PESQUISA

Titulo: O DESENVOLVIMENTO PSIQUICO DO DEFICIENTE INTELECTUAL: COMPREENDENDO
O SEU PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 06162512.7.0000.0104

Pesquisador:  Nilza Sanches Tessaro Leonardo
Instituicdo: Universidade Estadual de Maringa

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

“Nimero do Parecer: 98.792
Data da Relatoria: 20/08/2012

Apresentagao do Projeto:

O presente estudo tem por objetivo descrever e conhecer como vem acontecendo o processo de escolarizagio
do deficiente intelectual nas escolas especiais, identificando se este processo promove o desenvolvimento
psiquico do mesmo, favorecendo seu processo de humanizagao.

A pesquisa sera desenvolvida em duas escolas de educagéo basica na modalidade de Educagéo Especial para
deficiente intelectual (APAEs - Associagdo de pais e amigos dos excepcionais) que se localiza no interior do
Estado do Paran4. Contar4 com a participacéo de dez professores do ensino fundamental das séries iniciais,
sendo cinco de cada escola. Este trabalho serd norteado pela Psicologia Historico-Cultural, a qual tem Vigotski,
Luria e Leontiev como seus principais representantes, e o método escolhido se dé no exercicio do materialismo
histérico e dialético de Karl Marx, que propde o reconhecimento do fendmeno estudado dentro de um contexto
historico e cultural, e ainda busca identificar as coniradigdes existentes.

Objetivo da Pesquisa:
Ohbjetivo Primario:
- Descrever e conhecer como vem acontecendo o processo de escolarizacéo do deficiente intelectual nas
escolas especiais, identificando se este processo promove o desenvolvimento psiquico do mesmo.
Objetivo Secundario:
- Analisar a partir da matriz curricular para o ensino fundamental se os conhecimentos cientfficos sdo ofertados
e de que forma para os alunos;
- Verificar quais as disciplinas e os contetidos que estdo sendo ministrados pelo professor em sua pratica
docente;
- Verificar como os contetidos estdo sendo desenvolvidos/ministrados na sala de aula;
- Identificar segundo o ponto de vista dos professores se os alunos estdo apreendendo os conteddos
ministrados. E se houver alunos que ndo estdo conseguindo assimilar os contelidos que agdes séo
desenvolvidas na escola;
- Verificar quando ha alunos apresentando dificuldades de aprendizagem a que ou a quem os professores
atribuem estas dificuldades.

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:

Poderao ocorrer possiveis desconfortos/riscos, no caso de ocorrer algum desconforto durante o processo, sera
permitido a cada participante abandonar a pesquisa no momento que quiser, ja que a participagéo é voluntaria.
Caso ocorra reagéo emocional por parte dos participantes, o pesquisador se coloca a disposicao para reparar
possiveis danos e se necessario sera feito encaminhamento para um profissional atendé-lo.

‘ Enderego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG
| Bairro: JARDIM UNIVERSITARIO CEP: §7.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA

i
|
| Telefone:  (44)3011-4444 Fax: (44)3011-4518

E-mail: copep@uem.br
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A pesquisa ira contribuir de forma positiva para a educagdo de pessoas com deficiéncia intelectual.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O cronograma de execugéo foi apresentado, prevendo uma duragéo total do estudo de dezesseis meses, entre
setembro de 2012 e janeiro de 2014, com- inicio das entrevistas para setembro de 2012. O orgamento do
estudo, totalizando R$ 480,00 segue com a informagao de que serd subsidiado pela pesquisadora.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

No projeto é apresentado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dirigido diretamente aos
sujeitos da pesquisa, convidando-os para participar do projeto, com uma breve descrigdo do projeto,
esclarecendo que a participagdo é voluntaria, podendo os participantes recusar-se ou desistir de participar a
qualquer momento sem dnus ou prejuizo, sendo garantido o sigilo e confidencialidade. Informa que "poderéao
ocorrer possiveis desconfortos/riscos, no caso de ocorrer algum desconforto durante o processo, serd permitido
a cada participante abandonar a pesquisa no momento que quiser, j& que a participagdo é voluntaria. Caso
ocorra reagdo emocional por parte dos participantes, o pesquisador se coloca a disposigao para reparar
possiveis danos e se necessdrio serd feito encaminhamento para um profissional atendé-lo". Informa também
gue os "beneficios esperados séoc, contribuir de forma cientifica e social tanto para compreender e ampliar o
tema a cerca do processo de escolarizagéo do deficiente intelectual para o seu desenvolvimento psiguico,
como também propor sugestdes e refiexdes com o intuito de rever alguns posicionamentos no &mbito escolar, e
promover alternativas, nas praticas pedagdgicas, para que estas contribuam na melhoria da qualidade do
ensino educacional especial ofertado ac deficiente intelectual diante das Escolas Especiais terem conquistado
o seu direito legal de existir enquanto escolas de educacgéo basica".

Também sao apresentados: documento de anuéncia da escola assinado pela diretora Neide Aparecida da
Silva; modelos da ficha de identificagdo dos participantes, da Ficha de caracterizag@e da instituigao e do roteiro
de entrevista.

Recomendagoes:
Né&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Face o exposto e considerando a apreciagéo do protocolo a luz da normativa ética vigente, este comité de ética
em pesquisa se manifesta por aprovar o protocolo na forma em que ora se apresenta.

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
N&o

Considerag:&es Finais a critério do CEP:

Face o exposto e considerando a apreciagéo do protocolo & luz da normativa ética vigente, este comité de ética
em pesquisa se manifesta por aprovar o protocolo na forma em que ora se apresenta.

derego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG

airro: JARDIM UNIVERSITARIO CEP: 87.020-900
| UF: PR Municipio: MARINGA

Fax: (44)3011-4518

copep@uem.br
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MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL — ESCOLA 1- HELENA ANTIPOFF

LINGUA PORTUGUESA

1° ANO-ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDO CONTEUDO DESDOBRAMENTO
ESTRUTURANTE ESPECIFICO
O discurso como prética Oralidade Prética de oralidade: processo de interlocucdo na sala de aula (ouvir, com atencéo,
social emitir opinides, respeitar opinides diferentes).
- Relatos de fatos vividos: histdria pessoal, a histéria do nome, da familia, das
pessoas da sala de aula, de outros espagos;
- Contagdo de historia, brinquedos e brincadeira;
- Declamacéo de quadras poéticas e poemas;
- Dramatizagdes;
- Conversagao sobre os contetidos estudados nas diferentes disciplinas;
Comparag0es entre fala e escrita, apreendendo semelhangas e diferencas;
Leitura Pratica de Leitura: do alfabeto (quatro formas), decodificagdo, compreensdo e
interpretagdo (explicitas e implicitas) de diferentes linguagens: gestos, desenho,
brincadeiras, jogos, ilustragdes.
- Leitura (textos variados) do professor para os alunos;
- Pseudoleitura de quadras poéticas, poemas, trava-lingua,
parlenda e demais géneros textuais;
- Leitura de diferentes tipologias e géneros textuais, pelos alunos,
com compreenséo, fluéncia, entonagéo e ritmo:
- Leitura de diferentes textos pelo aluno, com ou sem a ajuda do professor;
- Leitura do préprio nome, do nome da professora e demais pessoas da sala de aula;
- Leitura fruicdo de:
v" Quadras poéticas, poemas e letras de musicas;
v’ Parlendas e trava-linguas;
- Leitura de:
v Noticias,
v" Informagdes,
v Propaganda, panfletos, rétulos, impressos...;
v’ Jornais, revistas, encartes e demais materiais impressos.
Escrita Prética de Escrita — processo de representagdo de uma idéia e a fungdo do registro .

- Representagdo de idéias por meio de:
V' Gestos,

v Desenhos,
v Jogos e brincadeiras pedagégicos,
v Escrita;

- Escrita:
v Do alfabeto (caixa alta, letra cursiva maidscula e minUscula),
v Do préprio nome e sobrenome com apoio do cracha, do nome da professora e
demais pessoas da sala de aula,(cursiva e caixa alta)

v De palavras significativas, contextualizadas em diferentes textos,

v Diferenciac8o entre letra, silaba, palavra e frase contextualizados;

v Producdo de textos (coletivos e individuais: pelo professor e pelo aluno):
- Relatos, textos informativos, narrativos e poéticos;

- Sistematizagao da escrita (por meio das unidades menores da escrita) em situacdes
de uso e contextualizadas, estabelecendo a relagdo sonoro-gréfica;
- Concordéancia nominal e verbal.
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LINGUA PORTUGUESA

2°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDO
ESPECIFICO

DESDOBRAMENTO

O discurso como pratica
social

Oralidade

Préatica de oralidade: processo de interlocucdo: troca e transmissdo de informacéo
(ouvir com atencdo, emitir opinides com clareza, consisténcia argumentativa e
respeitar opinides diferentes).

- Narracdo de situagdes vividas e ficticias com sequéncia ldgica, ritmo de fala,
clareza e pronuncia das palavras;

- Reproducéo de assuntos de livros, filmes, programas de televisdo, radio e outros;

- Transmissao de avisos, recados, pedidos e informagdes;

- Declamacéo de quadras poéticas e poemas;

- Contagéo de piadas, parlendas, adivinhas, charadas e outros géneros;

- Dramatizagdes;

- Exposicdo de informacBes e sobre os conteddos estudados nas diferentes
disciplinas;

- Uso da linguagem formal e coloquial em diferentes situagdes (o ouvinte determina
a linguagem do falante).

- Entrevista com e sem a orientagdo do professor;

- Comparagdes entre fala e escrita, apreendendo semelhancas e diferengas;

Leitura

Pratica de Leitura: decodificacdo, compreensdo e interpretacio(explicitas e
implicitas) da linguagem escrita.

- Leitura de textos de diversos géneros. (diferentes alfabetos)
o Leitura fruigdo de textos narrativos:

v" Quadras poéticas, poemas e letras de musicas;

v’ Parlendas e trava-linguas;

v Contos de fadas, fabulas, lendas
o Leitura busca de informagéo:

v Convites, bilhetes,

v" Noticias,

v Textos didaticos,

v Propagandas, panfletos, rétulos, impressos...;

v’ Jornais, revistas, encartes e demais materiais impressos.
Obs.: A prética da leitura em sala de aula deve ter como referéncia:
- a leitura do professor para os alunos, de aluno para alunos, de aluno para o professor;
- leitura pelo aluno, com ou sem a ajuda;

- entonag4o, ritmo, prondncia das palavras.

Escrita

Préatica de Escrita — processo de interlocucao, de representacéo e de registro de ideias.

- Do préprio nome e sobrenome, do nome da professora e demais pessoas da sala de
aula, sem apoio do craché;(cursiva e caixa alta)
- Producéo de textos coesos e coerentes (coletivos e individuais: pelo professor e
pelo aluno):
v Relatos, informativos, narrativos;

v' Ampliagdo de uma dada ideia;
v Sintese de ideias de um mesmo assunto;

- Reestruturagdo de texto produzido pelo aluno e demais textos apresentados pelo
professor;

- Sistematizacéo da escrita (por meio das unidades menores da escrita) em situacoes
de uso e contextualizadas:
. Relag&o sonoro-gréfica: biunivocas e cruzadas;

. Diferenciacéo entre letra, silaba, palavra e frase contextualizados;
. Uso do dicionério;

- Andlise linguistica (estudo da gramética dentro do texto) destacando a
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concordancia nominal e verbal, com énfase no:
o Substantivo (nomes): proprio e comum, adjetivos (qualidades), artigo, flexdo em
género, nimero, pessoa e a¢do no passado, e futuro.

e Pontuacéo e acentuacéo (nogdes).

LINGUA PORTUGUESA

3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

CONTEUDO CONTEUDO DESDOBRAMENTO
ESTRUTURANTE ESPECIFICO
O discurso como pratica Oralidade Prética de oralidade: processo de interlocucao: troca e transmissdo de informacéo (ouvir
social com atencdo, emitir opinides com clareza, consisténcia argumentativa e respeitar
opinides diferentes).
v Narracdo de situagdes vividas e ficticias com sequéncia l6gica, ritmo de fala, clareza
e prondncia das palavras;
v" Reprodugdo de assuntos estudados em sala de aula, de livros, filmes, programas de
televisdo, radio e outros;
v Transmisséo de avisos, recados, pedidos e informagoes;
v Declamagdo de poemas e canto de musicas;
v Contacéo de piadas, parlendas, adivinhas, charadas e outros géneros;
v’ Dramatizagoes;
v Relatério de informagdes e sobre os contelidos estudados nas diferentes disciplinas
(com planejamento escrito);
v Uso da linguagem formal e coloquial em diferentes situagdes (o ouvinte determina a
linguagem do falante).
v' Comparacg0es entre falas: coloquial e formal nas diferentes variedades linguisticas.
Leitura Pratica de Leitura: decodificacdo, compreensao e interpretacdo(explicita e implicita)
da linguagem escrita.
- Leitura de textos de diversos géneros. (diferentes alfabetos)
- Leitura fruicdo de textos narrativos:
. Quadras poéticas, poemas e letras de musicas;
. Contos de fadas, fabulas, lendas;
. Parddia,
- Leitura busca de informacéo:
. Noticias,
. Textos didaticos,
. Propaganda, panfletos, rétulos, impressos...;
. Jornais, revistas, encartes e demais materiais impressos.
- Leitura estudo de texto:
. ldeia central,
. ldeias principais de cada paragrafo,
Obs.: A préatica da leitura em sala de aula deve ter como referéncia:
- a leitura do professor para os alunos, de aluno para alunos, de aluno para o professor;
- leitura pelo aluno, com ou sem a ajuda;
- entonagdo, ritmo, prondncia das palavras consoante a pontuagao e acentuagao.
Escrita Do prdprio nome e sobrenome, do nome da professora e demais pessoas da sala de

aula.(letra cursiva)
Prética de Escrita — processo de interlocucéo, de representacéo e de registro de ideias.

e Producéo de textos (coletivos e individuais: pelo professor e pelo aluno):
. Relatérios e textos informativos,

. Ampliacdo de uma dada ideia;
. Sintese de ideias de um mesmo assunto;

- Produgdo de textos narrativos observando as se¢bes da narrativa (orientagdo,
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complicacéo — climax e desfecho);

- Reestruturagdo de texto produzido pelo aluno e demais textos apresentados pelo
professor;

- Sistematizagao da escrita (por meio das unidades menores da escrita) em situagdes
de uso e contextualizadas:
. relagdo sonoro-gréfica: biunivocas, cruzadas e arbitrarias;

ordem alfabética e o uso do dicionario;

- Analise linguistica (estudo da gramética dentro do texto) destacando a
concordancia nominal e verbal, com énfase no:

PRIMEIRO BIMESTRE:
- Substantivo préprio e comum, flexdo em género (masculino e feminino), em
ntmero (singular e plural) e em grau (aumentativo e diminutivo).

SEGUNDO BIMESTRE:
- Sindnimo e anténimo;
- Adjetivo;
TERCEIRO BIMESTRE:
- Pronomes pessoais;

- Preposicéo;

QUARTO BIMESTRE:-Verbos e advérbio e suas funcdes no texto (elementos coesivos e de coeréncia), pessoa e a¢do no , futuro e

pretérito perfeito e imperfeito;

LINGUA PORTUGUESA

4°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDO
ESPECIFICO

DESDOBRAMENTO

O discurso como pratica
social

Oralidade

Prética de oralidade: processo de interlocucéo: troca e transmissao de informagéo (ouvir
com atencdo, emitir opinides com clareza, consisténcia argumentativa e respeitar
opinides diferentes).

v Producéo de textos, com coeséo e coeréncia:
v . Narragdo, descricdo e argumentagdo de situacdes vividas e ficticias com seqliéncia
l8gica, ritmo de fala, clareza e pronlncia das palavras;

Reproducdo de diferentes textos;

Transmisséo de avisos, recados, pedidos e informagoes;

Declamacao de poemas e canto de musicas;

Contacéo de lendas, parlendas, adivinhas, charadas, narrativas de aventura e de

ficcéo cientifica e outros géneros;

Dramatizagdes de diferentes géneros textuais;

Relatério de informagdes e sobre os contetdos estudados nas diferentes disciplinas

com o uso de materiais e com planejamento escrito;

v Uso da linguagem formal e coloquial em diferentes situacdes (o ouvinte determina a
linguagem do falante).

v’ Comparagdes entre falas: coloquial e formal nas diferentes variedades lingisticas.

ANENENEN

AN

Leitura

Préatica de Leitura: decodificacdo, compreensdo e interpretacdo(explicita e implicita)
da linguagem escrita.

e Leitura de textos de diversos géneros
(diferentes alfabetos):
o Leitura fruicéo de textos narrativos:

. Quadras poéticas, poemas e letras de musicas;
. Contos de fadas, fabulas, lendas;
. Parddia,

o Leitura busca de informagéo:

. Noticias,
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. Textos didaticos,
. Propaganda, panfletos, rétulos, impressos...;
. Jornais, revistas, encartes e demais materiais impressos.
o Leitura estudo de texto:
. Ideia central,
. Ideias principais de cada paragrafo,
. Sintese;

o Diferencas e semelhancas entre a linguagem literaria e a linguagem referencial
(conotacéo e denotacéo)

Obs.: A prética da leitura em sala de aula deve ter como referéncia:
- a leitura do professor para os alunos, de aluno para alunos, de aluno para o professor;
- leitura pelo aluno, sem a ajuda;

- entonagdo, ritmo, pronuncia das palavras respeitando a pontuagéo e acentuagao.

Escrita

Do préprio nome e sobrenome, do nome da professora e demais pessoas da sala de
aula.(letra cursiva)

Prética de Escrita — processo de interlocucéo, de representagdo e de registro de ideias.

e Produco de textos coletivos e individuais pelo aluno:
. Relatérios e textos informativos,

. Ampliacéo de uma dada ideia;
. Sintese de ideias de um mesmo assunto;

- Produgdo de textos narrativos observando as secOes da narrativa (orientagao,
complicagéo: agdo, climax e desfecho);

- Reestruturagdo de texto produzido pelo aluno e demais textos apresentados pelo
professor;

- Sistematizagdo da escrita (por meio das unidades menores da escrita) em situacoes
de uso e contextualizadas, a relagdo sonoro-gréfica: biunivocas, cruzadas e
arbitrérias;

- Andlise linguistica: compreensao da fungdo dos elementos coesivos e de coeréncia
nos diferentes textos, destacando:

PRIMEIRO BIMESTRE:

- Substantivo préprio e comum, flexdo em género (masculino e feminino), em
namero (singular e plural) e em grau (aumentativo e diminutivo).
- Artigo (definido e indefinido);

SEGUNDO BIMESTRE:

- Adjetivo;
- Pronomes pessoais, de tratamento e possessivos;
- Preposicéo;

TERCEIRO BIMESTRE:
- Verbos, acdo no , futuro e pretérito perfeito;

QUARTO BIMESTRE:
- Advérbio (tempo, modo, lugar, intensidade...)

LINGUA PORTUGUESA

5°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDO CONTEUDO DESDOBRAMENTO
ESTRUTURANTE ESPECIFICO
O discurso como prética Oralidade Prética de oralidade: processo de interlocucdo: troca e transmisséo de informacéo (ouvir
social com atencdo, emitir opinies com clareza, consisténcia argumentativa e respeitar
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opinides diferentes).

v’ Producéo de textos, com coeséo e coeréncia:
e Narragdo, descricdo e argumentacdo de situagBes vividas e ficticias com
sequéncia légica, ritmo de fala, clareza e prondncia das palavras;

Reproducéo de diferentes textos;

Transmisséo de avisos, recados, pedidos e informagoes;

Declamagéo de poemas e canto de musicas;

Contacéo de lendas, parlendas, adivinhas, charadas, narrativas de aventura e de

ficcéo cientifica e outros géneros;

Dramatizagdes de diferentes géneros textuais;

Relatério de informagdes e sobre os contetidos estudados nas diferentes disciplinas

com o uso de materiais e com planejamento escrito;

v Uso da linguagem formal e coloquial em diferentes situagdes (o ouvinte determina a
linguagem do falante).

v/ Comparagdes entre falas: coloquial e formal nas diferentes variedades linguisticas.

ANENENEN

ANEN

Leitura Prética de Leitura: decodificacdo, compreensdo e interpretacdo(explicita e implicita)
da linguagem escrita.
- Leitura de textos de diversos géneros. (diferentes alfabetos)
o Leitura fruicdo de textos narrativos:
. Quadras poéticas, poemas e letras de musicas;
. Contos de fadas, fabulas, lendas;
. Parédia,
o Leitura busca de informagéo:
. Noticias,
. Textos didaticos,
. Propaganda, panfletos, rétulos, impressos...;
. Jornais, revistas, encartes e demais materiais impressos.
e Leitura estudo de texto:
. Ideia central,
. Ideias principais de cada paragrafo,
. Sintese;
o Diferencas e semelhancas entre a linguagem literaria e a linguagem referencial
(conotacéo e denotacéo)
Obs.: A prética da leitura em sala de aula deve ter como referéncia:
- a leitura do professor para os alunos, de aluno para alunos, de aluno para o professor;
- leitura pelo aluno, sem a ajuda;
- entonagdo, ritmo, prondncia das palavras respeitando a pontuagao e acentuagao.
Escrita - Do proprio nome e sobrenome, do nome da professora e demais pessoas da sala de

aula.(letra cursiva)
- Prética de Escrita — processo de interlocucéo, de representacéo e de registro de ideias.
Produc&o de textos, com coeséo e coeréncia:

v" Narragdo de situacOes vividas e ficticias observando as se¢fes da narrativa
(orientacédo, complicagdo: acdo, climax e desfecho);

v’ Exposicdo de saberes aprendidos (nogdes de dissertago);

v" Argumentagdo na sustentacéo ou refutagdo em relagdo a um dado assunto;

v Descrigdes de agdes: prescrigdes e instrucdes sobre um determinado assunto;

v Produgdes de sinteses, resumos, esquemas;

v" Reestruturacdo de texto produzido pelo aluno e demais textos apresentados pelo
professor;

v’ Sistematizacdo da escrita (por meio das unidades menores da escrita) em

situacOes de uso e contextualizadas, a relagdo sonoro-grafica: biunivocas,
cruzadas e arbitrarias;
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- Andlise linguistica: compreenséo da funcédo dos elementos coesivos e de coeréncia nos
diferentes textos, destacando:

1°BIMESTRE:

- Substantivo préprio e comum, flexdo em género (masculino e feminino), em ndmero
(singular e plural) e em grau (aumentativo e diminutivo).

- Substantivo derivado/primitivo, abstrato/concreto e coletivo;

- Artigo (definido e indefinido);

2°BIMESTRE:

- Adjetivos patrios;

- Pronomes pessoais, de tratamento, possessivos e demonstrativos;

- Preposicéo;

3°BIMESTRE:

- Verbos, agdo no , futuro e pretérito perfeito;

4°BIMESTRE:

- Advérbio (tempo, modo, lugar, intensidade...)

- Substantivo, adjetivo e artigo,

- Pronomes pessoais e verbos,

- Pronomes possessivos e demonstrativos;

- Preposicéo e advérbio,

- Conjungdes;

- Flex&o: em género, nimero e grau, pronomes € agao no , futuro e pretérito perfeito e
imperfeito.

MATEMATICA

1°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS
ESSENCIAIS

DESDOBRAMENTOS

NUMEROS E OPERACOES

Classificacdo, Seriacdo e
NUmeros

AN

v

v

Relacéo entre quantificadores: um, nenhum, alguns, muito, pouco, o que tem menos, 0
que tem mais, 0 que tem a mesma quantidade, o que tem um a mais, o que tem um a
menos;
Quantidades: as diferentes possibilidades de registros e os simbolos numéricos. (até 99)
Unidade, dezena e dazia;
Nogoes de nimeros ordinais;
Classificagdo e seriacdo segundo critério da crianca e critério dado pelo professor;
RelagBes entre quantidades: uso de material manipulavel: (material dourado, caixa de
contagem, &baco...)
Ideia de juntar quantidades para formar uma quantidade maior (adicéo - ideia aditiva);
Ideia de tirar quantidades de uma quantidade maior (subtracéo — ideia subtrativa);
Ideia de comparar grupos para que figuem com a mesma quantidade (subtracdo — ideia
comparativa);
Ideia de juntar quantidades com o mesmo nimero para formar uma quantidade maior
(ideia aditiva da multiplicacdo);
Ideia de repartir quantidades para que cada grupo fique com o mesmo nimero (diviséo-
ideia repartitiva);
Ideia de distribuir grupos com a mesma quantidade (divisao — ideia subtrativa);

- Situagdes problemas com material manipulével e com recurso de imagem.

GEOMETRIA Acrianca e o espaco e Localizagio e exploragdo do espago;
e Comparagdo das diferengas e semelhancas entre as formas geométricas naturais e
culturais;
e Nocdes de: dentro, fora, fronteira, vizinhanca, atras, na frente, no meio, entre, embaixo,
em cima, a direita, & esquerda;
e Classificagdo dos so6lidos geométricos tomando como referéncia a superficie: plana (ndo
rolam) e curva (rolam);
e Semelhangas e diferencas entre solidos geométricos e figuras planas; (circulo—esfera,
tridngulo-prisma, retangulo-paralelepipedo, quadrado — cubo).
TRATAMENTO DA | e Listas, e Elaboracdo de listas, tabelas e graficos tomando como referéncia os contetidos de outras
INFORMAGCAO o Gréficos; disciplinas em estudo e/ou estudados (nGmero de meninos e meninas da sala,[...],
e Tabelas. tamanho, idade, peso, dos alunos).
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GRANDEZAS E MEDIDAS

Tempo. e Diae noite;
e Calendario (dia, semana, més);
e Antes, durante, depois, agora, logo apds, muito depois, muito antes, um pouco antes;
e Manh4, tarde e noite;
e Ontem, hoje, amanhg;
e Raépido e lento;
e Instrumentos de medida de tempo e a necessidade de medida padrdo — hora (relégios e
outros instrumentos);
e Nocdes de:
2°BIMESTRE v Tamanho: pequeno, grande e médio,;
e Comprimento. v" Nogdes de distancia: perto e longe;
v Altura: alto e baixo;
v’ Espessura: fino e grosso;
v' Comprimento: curto e comprido;
v' Medidas arbitrarias: passos, pé, palmo,
v Necessidade da medida padréo — o metro;

v"Nocdes de leve e pesado;

3°BIMESTRE v'Medidas arbitrarias: saquinho, caixa, pacote [...];
e Massa v'Necessidade da medida padrdo —grama;
v"Nogdes de cheio e vazio;
4°BIMESTRE v'Medidas arbitrérias: xicara, copinho, garrafas [...];
o Capacidade v"Necessidade da medida padréo — litro;

OBS.: Todos os contetdos de Matematica devem ser ensinados aos alunos por meio de situagdes-problemas contextualizadas.

MATEMATICA
2°. ANO DO ENSINO FUNDAMENETAL DE NOVE ANOS:
CONTEUDOS CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESTRUTURANTES ESSENCIAIS
¢ NUMEROS, OPERACOES CONTEUDOS ¢ Relagdo entre nimero e numeral;
PERMANENTES e Seriagdo numérica: contagem de 1 em 1, 2 em 2, 3 em 3, 4 em 4, 5 em 5;(no

NUmeros.

Classificacdo, Seriacdo e

minimo 200)
NUmeros ordinais;
Quantificagio de unidades, dezena, meia dezena, centena, dizia e meia dlzia;
Agrupamentos numéricos;
Nocéo de:
- Antecessor (menos 1);
- Sucessor (mais 1);
- lgualdade e desigualdade;
e Dobro e metade (tabuada com material manipulavel)
e Operacg0es: adicédo e subtragdo (sem reagrupamento e com reagrupamento);
e SituacOes Problemas (com e sem recurso de imagem):
v’ Ideia de juntar quantidades para formar uma quantidade maior (adicdo - ideia
aditiva);

v' Ideia de tirar quantidades de uma quantidade maior (subtragdo — ideia
subtrativa);

v Ideia de comparar grupos para que fiqguem com a mesma quantidade (subtragdo
— ideia comparativa);

v ldeia de juntar quantidades com o mesmo ndmero para formar uma quantidade
maior (ideia aditiva da multiplicagio);

v Ideia de repartir quantidades para que cada grupo fique com o mesmo niimero
(divisdo- ideia repartitiva);

v' Ideia de distribuir grupos com a mesma quantidade (divisdo — ideia subtrativa);
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GRANDEZAS E MEDIDAS

CONTEUDOS
PERMANENTES . .
¢ Dia e noite;
e Tempo. e Calendério e seu uso (dia, semana, més, ano);
e Conceito de divisdo do tempo:
- Antes, durante, depois, agora, logo, apds, muito, depois, muito antes, um pouco
antes;
- Manha, tarde, noite e ontem, hoje, amanh;
e Instrumentos de medida de tempo e a necessidade de medida padrdo — hora
(relégios e outros instrumentos);
e Horas, meia hora em relégio analégico e digital;
e Cédulas e moedas que circulam no Brasil;
20 BIMESTRE . Si,tuagée.s problemas envolvendo o sistema monetério brasileiro(sem o uso da
virgula);
e Valor.
e Conceito de: Tamanho, distancia, altura, espessura;
3°BIMESTRE ¢ Medida padrio — o metro;

e Comprimento.

4° BIMESTRE .
e Massa.
o Capacidade.

Medida padrdo — grama;
Medida padréo — litro;

¢ GEOMETRIA

CONTEUDOS .
PERMANENTES
e Acriangae o espago. |e

Classificagdo dos solidos geométricos tomando como referéncia a superficie: plana
(n&o rolam) e curva (rolam);

Semelhangas e diferencas entre sdlidos geométricos e figuras planas: quadrado e
cubo, paralelepipedo e retangulo, prisma e triangulo, esfera e circulo;

Planificacdo dos sélidos geométricos por meio do contorno, formando as figuras
planas;

Classificagdo das figuras planas: quadrado, triangulo, retangulo, circulo;

e TRATAMENTO

INFORMAGAO

DA

CONTEUDOS o
PERMANENTES

e Listas,

e  Graficos; .
e Tabelas. .

Listas, tabelas e graficos (tomando como referéncia os contelidos de outras
disciplinas em estudo e/ou estudados: nimero de meninos e meninas da sala,[...],
tamanho, idade, peso, dos alunos).

Dados individuais de tabelas e gréaficos;

Tabelas e gréficos (de setores, de barra).

OBS.: Todos os contetidos de Matematica devem ser ensinados aos alunos por meio de situagdes problemas contextualizadas e nédo de
forma fragmentada e linear.

MATEMATICA

3°. ANO DO ENSINO FUNDAMENETAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESSENCIAIS

DESDOBRAMENETOS

o NUMEROS E OPERACOES.

CONTEUDOS
PERMANENTES

o Classificacdo,
Seriacdo e

NuUmeros.

e Relagio entre nimero, numeral e algoritmo;
Seriagdo numérica: contagem e escrita: de 1 em 1, até 10 em 10 (Até 1000);
e Numeragéo:
- Quantidade: aspecto cardinal,
- Posicéo: aspecto ordinal,
- NUmeros romanos;
- Cadigo: numero de telefone, de casas, de prédio e apartamento, placas de carro;
Agrupamentos e trocas: formacédo de milhar;
Composicao e decomposicdo de nimeros;
Valor posicional;
Conceito de:
- Antecessor e sucessor, igualdade e desigualdade;
- Pares e impares;
- Ordem crescente e decrescente;
e Operagdes:
- Adicdo: com e sem reagrupamentos, com duas ou mais parcelas;
- Subtracdo
- Multiplicagdo
- Diviséo: exata e ndo exata;
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- Nomenclatura dos termos das operagoes;
e Dobro, triplo, quadruplo, quintuplo... e quantidades (conceito de multiplicacéo
— tabuada);
e Célculo mental;
e Situacdes Problemas:
v/ Adicdo (juntar, reunir e acrescentar)

v’ Subtracéo (retirar, completar e comparar)
v'Multiplicagdo (juntar quantidades iguais)
v Diviséo (repartir e distribuir igualmente as medidas)

v/ Situagdes problemas ndo convencionais.

TRATAMENTO DA CONTEUDOS e Listas, tabelas e gréaficos (tomando como referéncia os contelidos de outras
INFORMACAO PERMANENTES disciplinas em estudo e/ou estudados: nimero de meninos e meninas da
sala,[...], tamanho, idade, peso, dos alunos).
Lista_s| e Dados individuais de tabelas e gréficos;
Graficos; e Transposicdo de dados em diversas situagdes e diferentes configuragdes para
Tabelas. organizar informagdes do dia-a-dia;

e Tabelas e graficos (de setores, de barra[...]).

e Dia, semana, més, ano e bimestre, trimestre e semestre (duragio);
e Calendario e agenda (conceito: dia, semana, més, ano);

GRANDEZAS E MEDIDAS 2° BIMESTRE - . R . P - L
e Divisdo de tempo: horas, meia hora, minutos em relégio analégico e digital;
e Tempo
* Valor e Cédulas e moedas que circulam no Brasil;
e Situacoes problemas envolvendo o sistema monetéario brasileiro;
e Composicédo e decomposicao de valores;
e Conceito de: Tamanho, distancia, altura, espessura;
3°BIMESTRE ¢ Medida padréo — o0 metro;
e Comprimento Nogdes de maltiplo e submdltiplo;
e Massa e Medida padrdo —grama;
e Nogdes de multiplo e submdltiplo;
e Capacidade e Medida padréo - litro;
e Nogdes de multiplo e submdltiplo;
e GEOMETRIA e Classificagdo dos sélidos geométricos tomando como referéncia a superficie:
4°BIMESTRE plana (ndo rolam) e curva (rolam);
A crianca e 0 espago. e Semelhancas e diferengas entre solidos geométricos e figuras planas: cubo,

paralelepipedo, prisma, pirdmide, esfera e quadrado, retangulo, triangulo e
figuras circulares;

e Planificacéo dos solidos geométricos por meio do contorno de uma de suas
faces, formando as figuras planas;

Classificacdo das figuras planas: quadrado, triangulo, retangulo, circulo;

OBS.: Todos os contetidos de Matematica devem ser ensinados aos alunos por meio de situa¢des problemas contextualizadas e nao
de forma fragmentada e linear.

MATEMATICA

4°. ANO DO ENSINO FUNDAMENETAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESTRUTURANTES ESSENCIAIS
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NUMEROS E OPERACOES

CONTEUDOS
PERMANENTES

Classificagao,
Seriagdo e
NUmeros

Classificagdo e seriacdo de numerais segundo critérios do professor e do aluno;
Seriagdo numérica: contagem e escrita: de 1 em 1, 10 em 10 e de 100 em 100 (Até
10.000);

Numeracéo: cardinal, ordinal e outros cédigos;

Ndmeros romanos;

Agrupamentos e trocas: formag&o da dezena de milhar: ordem e classes do S.N.D.;
Composicdo e decomposicédo de nimeros;

Valor posicional;

Conceito de: antecessor e sucessor, igualdade e desigualdade, pares e impares,
ordem crescente e decrescente;

. Operacdes:

- Adigdo e subtragdo: com e sem reagrupamentos, com duas ou mais parcelas,
propriedade, operagéo inversa e nomenclatura dos termos;

- Multiplicagdo e divisdo: multiplicador e divisor com um, dois, trés ou mais
algarismos,

. por 10, 100 e 1.000, propriedades, operacédo inversa e nomenclatura dos termos
das operagdes;

. Calculo mental envolvendo os contetidos;

- Situagdes Problemas:

Adicdo (juntar, reunir e acrescentar)

Subtragéo (retirar, completar e comparar)
Multiplicagdo (juntar quantidades iguais)

Diviséo (repartir e distribuir igualmente as medidas)
Situagdes problemas ndo convencionais.

AN N N NN

QUARTO BIMESTRE

e NUmeros decimais (representagdo com material manipulavel, leitura e escrita):
v" Nocdes de inteiro e partes do inteiro;
v’ Parte maior, parte menor, partes iguais;

Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisio com nimeros decimais;
e NUmeros mistos;

v'Fragéo (representagdo com material manipulavel, leitura e escrita):

v"Nogdes de inteiro e partes do inteiro;
v/Parte maior, parte menor, partes iguais;
v'Equivaléncia de fragoes

v' Adicdo e subtragdo de fracdes homogéneas

GRANDEZAS E MEDIDAS

1°BIMESTRE
Tempo

Dia, semana, més, ano, bimestre, trimestre, semestre e século; (duracéo);
Calendario e agenda (conceito e uso);
Divisdo do tempo: hora, % hora, ¥ de hora e minutos;

Valor.

Cédulas e moedas que circulam no Brasil;

Situagdes problema envolvendo o sistema monetério brasileiro;
Composicéo e decomposicéo de valores;

Sistema monetario e nimeros decimais;

2°BIMESTRE
Comprimento.

Conceito de: Tamanho, distancia, altura, espessura;
Medida padréo — o0 metro;

Nocoes de maltiplo e submultiplo;

Perimetro;

Area;

Massa

Medida padrédo — grama (conceito);
Conceito de maltiplo e submdltiplo;
Grama (g), quilograma (kg) e tonelada (t.);
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Capacidade. e Medida padrdo — litro (conceito);
e Conceito de mltiplo e submdltiplo;
e Medida de volume (Nogéo);
GEOMETRIA e Classificacdo e caracterizacéo dos sélidos geométricos e figuras planas;
3°BIMESTRE e Planificagdo dos sélidos geométricos (contorno de uma de suas faces, formando as

Acriancae 0 espago

figuras planas com destaque as linhas);

Paralelismo e perpendicularismo (nogbes em relagdo a observacdo de ruas,
magquetes e planas baixas);

Poligonos;

Angulos (nogo);

¢ TRATAMENTO
INFORMACAO

DA

CONTEUDOS o
PERMANENTES .
Listas, .
Gréficos;
Tabelas.

Dados e informacdes;

Transposicdo de dados em diversas situacBes e diferentes configuragdes para

organizar informacdes do dia-a-dia;

Tabelas e gréficos (leitura, produgdo de textos e resolucédo de situagdes problemas
envolvendo gréficos e tabelas).

OBS.: Todos os contetdos de Matematica devem ser ensinados aos alunos por meio de situacdes problemas contextualizadas e ndo
de forma fragmentada e linear.

MATEMATICA
5°. ANO DO ENSINO FUNDAMENETAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESSENCIAIS

DESDOBRAMENETOS

NUMEROS E OPERACOES

CONTEUDOS
PERMANENTES

Classificagéo,
Seriagdo e

NUmeros.

e Classificacdo e seriacdo de numerais segundo critérios do professor e do aluno;
e Seriagdo numérica: contagem e escrita: de 1 em 1, 10 em 10, 100 em 100, 1000
em 1000.
e Numeragdo: cardinal, ordinal e outros cddigos, fracionaria e decimal;
e Numeros Romanos;
e Agrupamentos e trocas: formagdo da centena de milhar: ordem e classes do
S.N.D;
e Composigdo e decomposicdo de nlmeros;
e Valor relativo e absoluto de algarismos na composigdo de um ndimero;
e Conceito de: antecessor e sucessor, igualdade e desigualdade, pares e impares,
ordem crescente e decrescente;
e Numeros naturais, (contagem e medidas)
e Operagdes com nimeros naturais:
v Adigdo e subtragdo: com e sem reagrupamentos, com duas ou mais parcelas,
propriedade, operagéo inversa e nomenclatura dos termos;
v Multiplicagdo e divisdo: multiplicador e divisor com um, dois, trés ou mais
algarismos,
. por 10, 100 e 1.000, propriedades, operacdo inversa e nomenclatura dos
termos das operagdes;

v

e Situagdes Problemas:
v Adicdo (juntar, reunir e acrescentar)
v' Subtragdo (retirar, completar e comparar)
v Multiplicagéo (juntar quantidades iguais)
v' Divisdo (repartir e distribuir igualmente as medidas)

v' Situagdes problemas ndo convencionais.
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QUARTO BIMESTRE
- NUMEROS: decimais, fracionarios (contagem e medidas);
- Operagdes:
decimais (adigo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo);
fracionérias: fragdes homogéneas (adigdo, subtracdo, multiplicagdo e divisdo);
e Porcentagem (50% = metade, 25% = um quarto = %, 20% = um quinto = 1/5).
e Célculo mental envolvendo os contetdos;
Situagdes Problema;
MEDIDAS 1°BIMESTRE e Dia, semana, més, ano e bimestre, trimestre, semestre, século e milénio
e Tempo. (duragdo);
o Diferentes instrumentos de medida de tempo (relégio, calendario, crondmetro
)
e Divisdo do tempo: hora, ¥ hora, ¥ de hora, minutos e segundos;
e Situacdes problema envolvendo medidas de tempo;
2° BIMESTRE e O sistema monetério e a pratica social;
e Valor.
e Medida padrdo — o metro e a prética social;
e Comprimento. e Perimetro;
Area;
e Medida padrdo — grama, quilograma e tonelada na prética social;
e Massa.
e Capacidade. e Medida padrdo — litro, medida de volume na pratica social;
GEOMETRIA 3°BIMESTRE e Paralelismo e perpendicularismo, poligonos e angulos na pratica social;
e Acriangae o espaco.
TRATAMENTO DA CONTEUDOS e Dados e informagoes;
INFORMACAO PERMANENTES e Transposicio de dados em diversas situagdes e diferentes configuragdes;
) o Calculo da média aritmética;
Listas, e Uso de listas, graficos e tabelas tomando como referéncia os conteudos de
Graficos; outras areas do conhecimento.
Tabelas.

OBS.: Todos os contetidos de Matematica devem ser ensinados aos alunos por meio de situagdes problemas contextualizadas e ndo
de forma fragmentada e linear.

CIENCIAS

1°. ANO DO ENSINO FUNDAMENETAL DE NOVE ANOS:
~ CONTEUDOS ESTRUTURANTES
CORPO HUMANO E SAUDE — AMBIENTE - MATERIA E ENERGIA - TECNOLOGIA

CONTEUDOS CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESTRUTURANTES ESSENCIAIS
1° BIMESTRE - A natureza e a salide do Homem

INTER-RELACOES ENTRE OS
SERES VIVOS E O AMBIENTE:

IO Ecossistema e a satde do
homem

Os vegetais e animais:
. Alimentacao,

. Fonte de proteina e vitaminas;

- Orgéos dos sentidos;

- Higiene corporal, do ambiente familiar e escolar. . (prevenc¢do de doenca)
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2° BIMESTRE
- Os seres Vvivos e 0
Ecossistema:

Os vegetais:

- Caracteristicas gerais;
- Partes dos vegetais;
Os animais:

- Caracteristicas gerais:
. Animais selvagens e domésticos.

. Protecéo dos animais: pélo, penas...

. Relagbes com o0 meio e 0 Homem,

3°BIMESTRE
Ecossistema:

- Sol: Fonte de energia:

O homem e os elementos da natureza:
- O Homem:

. Caracteristicas gerais,

Agua e o Ecossistema:

-Luze calor, . Trabalho: agdo do homem na natureza,
. Luz e calor,
. Dia e noite;
4°BIMESTRE - Agua:

. Importancia para os seres vivos,

- Agua potéavel e 4gua poluida,

4°BIMESTRE

Solo e o Ecossistema:

- Osolo:
. Importancia do solo ao Homem, aos vegetais e animais.

- Solo e producéo de alimentos.

4°BIMESTRE
- Are o Ecossistema:

- Ar: Condigdo a vida,
- Poluig8o e contaminagio do ar,

OBS.: Os contetdos de Ciéncias devem ser organizados e planejados de forma articulada com as outras areas do conhecimento por

meio de textos contrastivos.

CIENCIAS

2°. ANO DO ENSINO FUNDAMENETAL DE NOVE ANOS:
_ CONTEUDOS ESTRUTURANTES
CORPO HUMANO E SAUDE - AMBIENTE - MATERIA E ENERGIA - TECNOLOGIA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESSENCIAIS
. A natureza e a saide do Homem:
INTER-RELAGCOES ENTRE 0S| 1° BIMESTRE v" Os vegetais e a saide do Homem;

SERES VIVOS E O AMBIENTE:

O Ecossistema e a satde do

v Alimentacéo,
v Orgéos dos sentidos;

v'Higiene corporal, do ambiente familiar e escolar. (prevencéo de doenca)

homem
2° BIMESTRE
Os seres Vvivos e

Ecossistema:

- Os vegetais (produtores):

o - Caracteristicas gerais;
- Diversidade;
- Partes dos vegetais e suas fungdes para 0 meio ambiente e para 0 homem (raiz, caule,
folha, flor e frutos).

Os animais (consumidores):

- Caracteristicas gerais (carnivoros e herbivoros),
- Grandes grupos: Vertebrados e invertebrados (nocoes).
A importancia dos vegetais e dos animais para 0 homem e para 0 ambiente;
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3°BIMESTRE
Ecossistema:

Sol: Fonte de energia (Luz e
calor)

O homem e os elementos da natureza:

- Luz: presenga e auséncia:
. Tempo nublado, ensolarado, chuvoso;

. Luz e calor,
. Aspectos do dia e noite:
Movimento aparente do sol:

- Nascente e Poente;
- Projecéo de sombrg;

4°BIMESTRE

Agua e o Ecossistema:

- Agua:
. Onde é encontrada,
. Importancia e propriedades:

. Agua potéavel e dgua poluida;

4°BIMESTRE

Solo e o Ecossistema:

- Osolo:
. Importancia do solo ao Homem, aos vegetais e animais.

4° BIMESTRE
- Are o Ecossistema:

- Oar:
. O ar e 0s seres Vivos;

. Poluicdo e contaminagdo do ar,

OBS.: Os contetdos de Ciéncias devem ser organizados e planejados de forma articulada com as outras areas do conhecimento por

meio de textos contrastivos.

CIENCIAS

3°. ANO DO ENSINO FUNDAMENETAL DE NOVE ANOS:
CONTEUDOS ESTRUTURANTES: CORPO HUMANO E SAUDE - AMBIENTE - MATERIA E ENERGIA - TECNOLOGIA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESSENCIAIS
1° BIMESTRE Os vegetais e a salde do Homem;

INTER-RELACOES ENTRE 0OS
SERES VIVOS E O AMBIENTE:

O Ecossistema e a salde
do Homem.

. Plantas medicinais;
. Higiene dos alimentos. (manipulagéo, conservagéo e preparagéo)

- Higiene corporal, do ambiente familiar e escolar. (prevencéao de doenca)

2° BIMESTRE
- Os seres vivos e 0
Ecossistema:

- Os vegetais (produtores) e animais (consumidores) relagéo de interdependéncia com o

ambiente:

. Fotossintese e noc¢des de cadeia alimentar;

- Os animais e seu habitat:
. Caracteristicas gerais,
. Classificagao dos invertebrados:
Aracnideos, crustaceos, insetos e moluscos...
. Classificagdo dos vertebrados:
Mamiferos, aves, répteis, peixes e anfibios:

. RelagBes com o0 meio e com 0 Homem;
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B° BIMESTRE

Ecossistema:

. Luz e calor,

- Sol: Fonte de energia:

- Movimento da Terra
(Rotagdo e translagéo);

O homem e os elementos da natureza:

- Luz: presenga e auséncia:
. Tempo nublado, ensolarado, chuvoso,

. Luz e calor,
. Aspectos do dia e noite:
. Movimento aparente do sol:

. Nascente e Poente,
. Projecéo de sombra,
. Estaces do ano.

- Agua:

4°BIMESTRE
Agua
Ecossistema:

e

.Estados fisicos da agua.

0 . As formas em que se apresenta na natureza,

. Evaporacéo da &gua e a formagéo das chuvas;

. Agua: potavel, poluida e contaminada,

4° BIMESTRE

Solo e o Ecossistema:

O solo:
. Importancia do solo ao Homem, aos vegetais e animais;
. solo e subsolo;

. Poluicéo e contaminagdo. (lixdes, aterros, queimadas...)

4° BIMESTRE

Condicéo a vida.

- Ar e o Ecossistema:

Oar:
. O ar e 0s seres Vivos;

. Atmosfera — ar,

. Vento — aquecimento/resfriamento,

OBS.: Os contetdos de Ciéncias devem ser organizados e planejados de forma articulada com as outras areas do conhecimento por
meio de textos contrastivos

CIENCIAS

4°. ANO DO ENSINO FUNDAMENETAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES: CORPO HUMANO E SAUDE - AMBIENTE - MATERIA E ENERGIA - TECNOLOGIA
CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESSENCIAIS
A natureza e a salide do Homem:
INTER-RELAC()ES ENTRE OS 1° BIMESTRE

SERES VIVOS E O AMBIENTE:

O Ecossistema e a saude do

-Sol: producéo da vitamina D;
- Aditivos/ complementos alimentares;

inanimados, seres vivos
e 0 Ecossistema:

- Alimentos naturais e industrializados;
Homem. Agressées do mundo moderno: stress, poluicio sonora e visual — Prevencdo de
doengas.
- Saneamento basico.
- Poluicéo e contaminacéo do ar, do solo e da agua por: herbicidas, inseticidas, falta de
saneamento basico: lixo, e dejetos humanos ;
2° BIMESTRE
F O Homem, os animais e 0s vegetais:
- O Homem, o0s seres

Cadeia e teia alimentar: seres produtores, consumidores e decompositores;
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3°BIMESTRE O homem e os elementos da natureza:

Ecossistema: - Sol: luz e calor: Espectro solar;
. - Movimento da Terra:
- Sol: Fonte de energia:
. Luz e calor, . Rotag8o — gravidade;
. Movimentos da Terra; . Translag&o: esta¢des do ano;
. Corpos celestes:

- Luminosos e lluminados:

- Como o homem utiliza o Sol, a 4gua, o ar, 0 solo, para satisfazer suas necessidades;

4°BIMESTRE - Os seres inanimados (sem vida), seres vivos:
- A relacéo de . Caracteristicas e diferengas;
interdependéncia entre . Organizagdo dos seres vivos: célula, tecidos, 6rgdos, sistemas e organismos;
0 ambiente e seres . Células vegetais e células animais — caracterizacéo;

vivos — Homem.

OBS.: Os contetdos de Ciéncias devem ser organizados e planejados de forma articulada com as outras areas do conhecimento por
meio de textos contrastivos

CIENCIAS 5°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES: AMBIENTE - MATERIA E ENERGIA - TECNOLOGIA- CORPO HUMANO E SAUDE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESSENCIAIS

- Sistema solar: Posicao da Terra e demais  planetas;

- Movimento de rotacdo, translagdo — gravidade;
- Lua: Fases, eclipses e influéncia sobre a biosfera;

Sol Fonte priméria de Tipos de transformagéo de energia (radiagao solar):

INTER-RELAGOES ENTRE OS 1° BIMESTRE
SERES VIVOS E O AMBIENTE:

energia. . Infravermelho e Ultravioleta,
2°BIMESTRE Aquecimento global e consequéncia ao meio ambiente;
Biosfera Os efeitos da radiacéo: insolacédo, queimaduras, desidratacéo, cancer de pele,

. Influéncia sobre a biosfera;
- A importancia do Sol na producéo da vitamina D (para 0s 0ss0s),
- Interdependéncia: Sol, 4gua, ar, seres vivos — Homem;
Condigdes basicas de vida;

3°BIMESTRE Fungdes de conservacéo do organismo:

, Organizacao dos seres vivos: célula, tecidos, 6rgaos, sistemas e organismos;
Corpo humano e salde

- Estrutura e funcionamento dos 6rgdos dos sentidos (conceitos basicos)

- Sistema Nervoso — Coordenacdo, integracéo e percep¢do — Estrutura e funcionamento
do sistema nervoso e enddcrino (conceitos basicos); - Postura adequada;

- . Sistema 6sseo: Sustentacdo e locomogdo — Estrutura e funcionamento do sistema
0sseo (conceitos basicos) - Postura adequada;

-.  Sistema circulatorio: Meio de transporte — Estrutura e funcionamento do sistema
(conceitos basicos);

- Sistema respiratorio: Transformacdo energética dos alimentos - Estrutura e
funcionamento do sistema (conceitos basicos);

4° BIMESTRE - Sistema digestério: Transformacéo e aproveitamento dos alimentos;
trutura e funcionamento do sistema digestorio;
- Sistema excretor: Eliminacdo de residuos — Estrutura e funcionamento do sistema
(conceitos basicos);
Sistema Reprodutor: perpetuacéo da espécie — Estrutura e funcionamento do sistema
(conceitos basicos)
- Protecéo: Imunizagéo, vacinas, remédios, soros ...
- Prevencéo de doengas sexualmente transmissiveis.

Corpo humano e sadde
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OBS.: Os contetdos de Ciéncias devem ser organizados e planejados de forma articulada com as outras areas do conhecimento por

meio de textos contrastivos

DISCIPLINA DE GEOGRAFIA
1°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
CONTEUDOS CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESTRUTURANTES ESPECIFICOS
Dimenséo econémica da produgéo do
espaco ; 1° BIMESTRE

* O meio ambiente: espago
de relagbes do Homem;

Os elementos culturais existentes no espago da crianca:
- Espago para brincadeiras;

- Casas;

- Escolar;

- Ruas, pragas... jardins;

Organizacédo dos espacos: da moradia e da escola.

Dimensdo sécio-ambiental;

2° BIMESTRE
O meio ambiente: espago de
relagbes do Homem;

O homem e o0 espago natural importante a existéncia da vida:
Paisagem natural;
Paisagem modificada;

3°BIMESTRE - Moradia: Espago ocupado pelo aluno e sua familia,
. . . Espago de relaces da familia,
Geopolitica; e Espaco de relagdes
sociais: . Situagao socioecondmica,
. Organizagdo da moradia,
. Localizagéo/enderego,
. Cartografia (planta baixa),
o . . Diferentes tipos de moradia,
Din&mica cultural demogréfica. 4°BIMESTRE . Espaco de lazer da familia:
* Espago de relagles - O espago do aluno: ponto de referencia a moradia: longe e perto/préximo, dentro
sociais:

e fora, a frente e atrés, a esquerda e a direita, entre, ao redor, vizinhos, limite...

DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

2°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESPECIFICOS
Dimenséao econdmica da producéo do o Arua:
espaco; - ito,
bag 1° BIMESTRE Conceito

Dimensao sécio ambiental;

Geopolitica;

Dindmica cultural demogréfica.

O Espago da crianca

Localizagdo (enderego)
Cartografia (planta baixa).

2°BIMESTRE

- O espago escolar.

A Escola e sua dinamica
humano-social

* O espaco escolar
Conceito,

- Localizagao (enderego)

- Cartografia (planta baixa).

- Organizagdo e localizagao espacial das diferentes atividades desenvolvidas na escola.
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3°BIMESTRE

A Escola e sua dinamica
fisico-natural:

o Elementos naturais que estdo préximos da escola:
. Relevo, solo (espaco de ocupacéo), vegetacéo, clima...
o Elementos que séo frutos do trabalho do homem que compdem a escola e a sala de
aula;

Organizacéo da escola e da sala de aula;

A - Est;ola: . espago  de * Origem dos alunos (de onde vieram? Descendéncia);
diversidade: . N
* O trabalho dos pais ou responsaveis;
4° BIMESTRE - conceito;
. - tipos;
Meios de transporte e de | _ caracteristicas:
comunicagao. - Importancia;

- Meios de transportes e de comunicagéo utilizados pela familia.

DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

3°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESPECIFICOS
Dimensdo econdmica da producdo do | 1° BIMESTRE * O Bairro:
espago ; R
. Localizagéo,
Espacos  de  relagdes: . Pontos de referéncia significativos do Bairro em relagéo a escola e a moradia,
Dimens&o sdcio-ambiental; Bairro. . .
. Lugares que compdem o Bairro
. O Sol como ponto de referencia natural para localizagdo de espagos do Bairro.
Geopolitica;
1°BIMESTRE ¢ A vida no Bairro:

Dinamica cultural demogréfica.

O Bairro e sua dinamica
humano-social

. O trabalho das pessoas no bhairro;

. Lugares mais frequentados pelas pessoas no Bairro;
. Transporte usado pelas pessoas no/do Bairro;

. Servigos publicos ofertados no bairro;

. Economia do Bairro.

2° BIMESTRE

O Bairro e sua dindmica
fisico-natural:

o O Espago natural e cultural do Bairro:
. A paisagem natural;
. As transformacdes feitas pelo Homem no Bairro;
. Caracteristicas do Bairro: hoje e antigamente;

. Ainfraestrutura do Bairro.

2°BIMESTRE o Os aspectos culturais s no Bairro:
o A origem das pessoas que moram no Bairro;
O Bairro: espago  de | e As festividades do/no Bairro;
diversidade:
e Os trabalhos/empregos oferecidos no Bairro;
e Espacos de lazer no/do Bairro.
Dimensdo econdmica da producédo do | 3° BIMESTRE ¢ O Municipio:

espago ;

Dimenséo sécio-ambiental;

O Municipio e
relacdes com
espagos:

suas
outros

- Localizagdo do Municipio no estado, no pais e no mundo;
- Limites do Municipio e orientacdo espacial;

O Municipio e sua divisdo em espago urbano e espago rural;
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Geopolitica;

Dinamica cultural demogréfica.

3°BIMESTRE

Espaco  Urbano:  sua
dindmica humano-social

o As inter-relagdes vividas no espago Urbano:
- O trabalho das pessoas no espago urbano;

- Os tipos de: comércio, induUstrias e de servigos (escritérios, hospitais, bancos,
transportes...) oferecidos pelo espaco urbano;

- Transportes usados;

- Servicos publicos ofertados;

- Turismo no espago urbano;

- Areas de lazer de acesso a populagio;

- Problemas sociais e ambientais no espaco urbano em relagéo a: trabalho,
moradia, saneamento, transporte, alimentagéo, satde...

4°BIMESTRE

Espago Rural: sua
dindmica humano-social

o As inter-relagdes humanas e o espaco Rural:
- Tipos de agricultura;
- A criagdo de animais;

o A producdo Rural e suas inter-relagdes com :

- Clima, solo, relevo, hidrografia e vegetacdo e com o aquecimento global/inversdo
térmica;

o Turismo no espago rural;
o Areas de lazer de acesso a populaco;

o Problemas vividos no espago Rural em relagdo ao: trabalho, éxodo rural, alimentagéo,
uso de agrotoxico, educagdo, transporte...

4° BIMESTRE

A organizagdo do espago
do municipio de Paigandu.

o Os espacos Rural e Urbano se complementam e organizam o Municipio:
- Os aspectos culturais s no Municipio;
- Grupos étnicos;

- As principais festividades;

DISCIPLINA DE GEOGRAFIA
4°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESPECIFICOS
Dimensdo econdmica da producéo do | ¢ PRIMEIRO ¢ O Estado do Parana:

espaco ;

Dimensao s6cio-ambiental;

Geopolitica;

Dindmica cultural demogréfica.

O Estado e suas relagdes
com outros espacos:

- Localizacéo no pais e no mundo;

- Orientacéo espacial do territorio em relagdo aos pontos cardeais e colaterais;

- Limites/fronteiras com outros Estados e paises;

- Populagéo (censo demogréfico)

- A divisdo do espaco paranaense em: litoral, primeiro, segundo e terceiro
planalto

eSEGUNDO

A produgdo do espago
paranaense:

¢ As inter-relagfes sociais e naturais:

- A transformagao da paisagem natural pela agdo do Homem:
. Extrativismo;

. Pecudria;

- A criagdo de espagos para a:
. Agricultura e a Pecuéria;

. AlindUstria e 0 comércio;

- A transformagdo da paisagem natural e a questdo ambiental do Estado do
Parana;
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*TERCEIRO

A produgcdo do espago

¢ A produgdo agricola do Parana e suas inter-relagdes com;

- Clima, solo, relevo, hidrografia e vegetagdo e com o aquecimento

A organizacdo do espago
paranaense

paranaense: global/inversdo térmica;
- Comércio: importacéo e exportagao
e Turismo;
e Areas de lazer de acesso & populago;
¢ QUARTO - Os aspectos culturais s no Estado;

- Grupos étnicos;

- As principais festividades;
- Movimentos sociais organizados;

DISCIPLINA DE GEOGRAFIA
5°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
CONTEUDOS CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESTRUTURANTES ESPECIFICOS
Dimensdo econdmica da producéo | e PRIMEIRO e Brasil:

do espago ;

Dimensdo sécio-ambiental;

Geopolitica;

Dinamica cultural demogréfica.

O Pais e suas relagdes com
outros espagos:

Localizagéo do pais no continente e no mundo;

Orientagdo espacial do territério em relagéo aos pontos cardeais e colaterais;
Limites/fronteiras com outros paises;
Populagdo, censo demogréfico;
A diviséo do espaco brasileiro em: regides.

e SEGUNDO

o As inter-relag@es sociais e naturais:

A produgdo do espago A transformag&o da paisagem natural pela agdo do Homem:
brasileiro: . Extrativismo;
. Pecuéria;
A criacéo de espacos para a:
. Agricultura e a Pecuaria;
. Aindustria e 0 comércio;
A transformagao da paisagem natural e a questdo ambiental do pais;
¢ A produgdo agricola do pais e suas inter-relagdes com:
- Clima, solo, relevo, hidrografia e vegetagdo e com o aquecimento
global/inverséo térmica;
- Comeércio: importacao e exportacdo
e Turismo;
e Areas de lazer de acesso a populacio;
¢ QUARTO - Os aspectos culturais s no Estado;

A organizacdo do espacgo
brasileiro:

- Grupos étnicos;

- As principais festividades;
- Movimentos sociais organizados;

1°. ANO DO ENSINO F

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFI

HISTORIA
UNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
COS DESDOBRAMENTOS
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As inter-relagdes sociais : individuais e | PRIMEIRO o Identidade e tempo histérico.
coletivas o
 Historia do aluno: - Nome e sobrenome;
- Origem;

- Atividades que faz: individuais e coletivas;

- Objetos de uso individual e coletivo;

- Direito ao lazer, educacéo, moradia, alimentacéo, salde;
- Trabalho em casa e na escola;

- Ahistéria pessoal.

SEGUNDO ¢ Familia: grupo social.
o Histéria da familia: - Diferentes constitui¢des familiares;
- Pessoas que formam o grupo familiar;
- Atividades individuais e coletivas;
- Trabalho dentro e fora do grupo;
- Aspectos culturais: usos e costumes;
- Historia individual da familia.
TERCEIRO - Conceito;

ProfissOes dos familiares;

- As profissdes

Importéancia e valorizagao das profissoes;

QUARTO Grupos de convivéncia no local de moradia do aluno.

o Grupos de convivéncia: - Origem das pessoas;

- Semelhancas e diferengas;

- Atividades publicas e privadas;

- Usos e costumes;

- Objetos de uso;

- Acontecimentos importantes vividos neste grupo.

DISCIPLINA DE HISTORIA

2°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESPECIFICOS
As inter-relagdes sociais : individuais e | ¢ PRIMEIRO o A histéria da Escola.
coletivas
Grupo Escolar - O papel da Escola;

- A convivéncia escolar (direitos e deveres);
- Atividades culturais.

*SEGUNDO e Tempo de estudo:

A sala de aula: - As pessoas que formam o grupo da sala de aulg;

- Origem,

- Atividades individuais e coletivas;

- Objetos de uso individual e coletivo;

- O trabalho das pessoas da sala de aula;
Principais acontecimentos vividos no passado, e futuro.

-TERCEIRO - Conceito;

As profissdes Profissbes das pessoas que formam a comunidade escolar;

Importéancia e valorizagao das profissdes;

¢ QUARTO Pessoas de convivéncia na Escola

Grupos de convivéncia escolar: - As pessoas que fazem parte da Escola;

- Origem das pessoas;

- Semelhangcas e diferencas;

- Atividades na Escola e na vida privada;

- Usos e costumes;

- Objetos de uso;

- Acontecimentos importantes vividos na Escola pelo grupo.
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3°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

As inter-relagdes sociais: individuais e
coletivas

*PRIMEIRO

A historia do Bairro.

- Origem do Bairro;

Como era e como é hoje (permanéncias e transformacées);
A importancia do bairro na vida das pessoas;

Caracteristicas do Bairro: residencial, comercial, industrial;

¢ PRIMEIRO

Convivéncia social

(atuais e antigas);

Condigdes de vida dos moradores do Bairro;
Atividades de lazer praticadas pelas pessoas do bairro

Etnia ou regionalismo das pessoas que formam a

populacéo do Bairro;

Usos e costumes dos moradores do Bairro;
AssociacOes de moradores;

¢ SEGUNDO

A histéria do Municipio

Origem;
Imigracéo

Como era e como é hoje (permanéncias e transformagoes);
A importancia do Municipio para o Estado e para o Pais;

e TERCEIRO

Organizagdo social e politica do
Municipio:

Poder Executivo;

Poder Legislativo;

Poder Judicidrio;

Simbolos Municipais: Hino, Brasdo, Bandeira;

QUARTO

Histéria do Trabalho

A origem do trabalho urbano;
Trabalho rural,
As relacoes de trabalho: assalariado, autbnomos,

pequenos produtores e trabalho escravo;

DISCIPLINA DE HISTORIA
4°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

As inter-relagdes sociais: individuais e
coletivas

¢ PRIMEIRO
A histéria do Estado

Origem;

Imigracdo/migracéo;

Como era e como é hoje (permanéncias e transformacoes);
A importancia do Estado e para o Pais;

¢ SEGUNDO

Organizacéo Politica do Estado

Poder Executivo;
Poder Legislativo;
Poder Judiciario;

- Simbolos estaduais: Hino, Brasdo, Bandeira;

TERCEIRO

As relacbes de trabalho e poder

- cooperativas,
- sindicatos,

- associacdes
- profissionais.

A origem do trabalho urbano;

O perfil do trabalhador urbano;

Condigdes de trabalho na industria, comércio e servigos;
Trabalho rural,

O perfil do trabalhador rural;

Tipos de propriedades rurais;

As diferentes formas de organizacéo de grupos:
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QUARTO -

A histéria e a cultura

A cultura étnica no Parana (ontem e hoje):
. vestimentas,

. alimentacéo,
. brincadeiras,
. musicas,

. dancas,

DISCIPLINA DE HISTORIA

5°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

As inter-relagdes sociais: individuais e
coletivas

¢ PRIMEIRO

A histéria do Brasil

- Origem;

- Imigragdo/migracéo;
- Como era e como é hoje (permanéncias e transformacoes);
- A importancia do Brasil para outros paises;

e SEGUNDO -

Organizacéo Politica Brasileira

Poder Executivo;
Poder Legislativo;
Poder Judiciéario;

- Simbolos nacionais: Hino, Brasdo, Bandeira;

TERCEIRO

As relagoes de trabalho e poder

- Legislagao trabalhista;

- As diferentes formas de organizacgéo de grupos:
- cooperativas,

- sindicatos,

- associagoes profissionais.

QUARTO

A histéria e a cultura

- A cultura étnica no Brasil (ontem e hoje):
. vestimentas,

. alimentagéo,
. brincadeiras,
. musicas,

. dangas,

DISCIPLINA DE ARTE

1°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

Elementos basicos da

artistica;

linguagem

Producdes e manifestages artisticas;

Elementos contextualizadores:

- Arte Pré-Historica;

PRIMEIRO

Linguagem das Artes Visuais

Imagens bidimensionais:
Desenhos,

Gravuras,

Cores,
Linhas,
Texturas
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- Arte Indigena;
- Arte Africana;
- Arte Brasileira;
- Arte Local.

SEGUNDO

Linguagem da Danga

Movimento e ndo - Movimento:
Corpo:
- Articulag6es da cabega, tronco e membros.
Espago:
- Espago pessoal e plano.
Acoes:
- Gesticular, saltar, deslocar, encolher.
Ritmo/Dinamicas:

- Tempo e espaco.

TERCEIRO

Linguagem do Teatro

Improvisagdo cénica:

- Personagens;
- Expressdes corporais;
- Figurino;

QUARTO

Linguagem da Msica

Sons Sucessivos:

e Timbre, Altura e Duragéo:
Ritmo;

Melodia;

DISCIPLINA

DE ARTE

2°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

Elementos bésicos da

artistica;

linguagem

Producdes e manifestaces artisticas;

Elementos contextualizadores.

PRIMEIRO

Linguagem das Artes Visuais:

Imagens bidimensionais:
Desenhos,

Gravuras,

Fotografias.

- Figura e fundo,
- Semelhancas,
- Textura.

SEGUNDO

Linguagem da Danga

Movimento e ndo - Movimento:
Corpo:

- Articulagdes com a cabega, tronco e membros.
Espaco:

- Espago pessoal, niveis e plano.
Acoes:

- Gesticular, saltar, deslocar, encolher e expandir, girar.
Ritmo/Dinamicas:

- Tempo,espago, peso, fluéncia.

TERCEIRO

Linguagem do Teatro

Improvisagéo cénica:

- Personagens;
- Expressdes corporais;
- Figurino;

- Representacéo simbdlica por meio de gestos ou mimicas, falas
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QUARTO

Linguagem da Musica

Sons Sucessivos:

e Timbre, Altura e Duragéo:
Ritmo;

Melodia;
Sons simultaneos:

e Harmonia;
o Formagdes vocais;
e Formagcdo instrumental.

DISCIPLINA DE ARTE

3°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

Elementos béasicos da linguagem
artistica;

Produgdes e manifestacdes artisticas;

Elementos contextualizadores.

PRIMEIRO

Linguagem das Artes Visuais

Imagens bidimensionais:
Desenhos,
Gravuras,
Fotografias,
Pintura.

- Figura e fundo,

- Semelhangas,

- Textura gravuras,

- Técnicas.
Imagens Virtuais:

Televisédo e Cinema.

- Semelhangas,

SEGUNDO

Linguagem da Danga

Movimento e ndo - Movimento:
Corpo:

- Articulagdes com a cabega, tronco e membros.
Espaco:

- Espago pessoal, niveis, planos, tensdes.
Acoes:

- Gesticular, saltar, deslocar, encolher e expandir, girar.
Ritmo/Dinamicas:

- Tempo, espago, peso, fluéncia.
Relacionamentos:

- Relacdes de proximidade e afastamento.
- Coreografia

TERCEIRO

Linguagem do Teatro

Improvisagéo cénica:

- Personagens;

- Expressoes: corporais, vocal, gestual, facial,

- Figurino;

- Representagdo simbolica por meio de gestos ou mimica, falas.
Dramatizagéo:

- Roteiro;

- Figurino;

- Sonoplastia;
- Cenario;

- Personagens.
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QUARTO

Linguagem da Musica

Sons Sucessivos:

e Timbre, Altura e Duragéo:
Ritmo;

Melodia;
Sons simultaneos:

e Harmonia;

e Formagdes vocais (duo, trio,coro);
e Formagdo instrumental (bandinha);
o Formagdes mistas (bandas, coro);

DISCIPLINA DE ARTE

4°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

Elementos basicos da linguagem
artistica;

Producoes e manifestaces artisticas;

Elementos contextualizadores.

PRIMEIRO

Linguagem das Artes Visuais

Imagens bidimensionais:
Desenhos,

Gravuras,

Fotografias.

Pintura,

Propaganda.

- Figura e fundo,

- Semelhangas,

- Textura;

- Técnica,

- Contraste.
Imagens Virtuais:

Televisdo,
Cinema,
Propaganda visual.

- Semelhangas,
- Técnicas, Contraste.
Imagens Tridimensionais:

Esculturas.

- Semelhangas,
- Textura;

- Técnica,

- Contraste.

SEGUNDO

Linguagem da Danca

Movimento e ndo - Movimento:
Corpo:

- AtrticulagGes com a cabega, tronco e membros.
Espaco:

- Espaco pessoal, niveis, planos, tensdes, proje¢des e progressdes.
Acoes:

- Gesticular, saltar, deslocar, encolher e expandir, girar, enclinar, cair.
Ritmo/Dinamicas:

- Tempo, espago, peso, fluéncia.
Relacionamentos:

- Relacdes de proximidade, afastamento e superposicéo.
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TERCEIRO

Linguagem do Teatro

Improvisagao cénica:

- Personagens;

- Expressdes: corporais, vocal, gestual, facial;

- Figurino;

- Representacdo simbdlica por meio de gestos ou mimica, falas.
Dramatizag&o:

- Roteiro;

- Figurino;

- Sonoplastia;

- Personagens;
- Acdo;

- Espaco Cénico;
- Representacéo;
- Aderecos;

QUARTO

Linguagem da Musica

Sons Sucessivos:

e Timbre, Altura e Duracgdo:
Ritmo;

Melodia;
Sons simultaneos:

e Harmonia;

e Formagdes vocais (duo, trio, coro);

e Formagdo instrumental (bandinha);

e Formagdes mistas (bandas, coro);
Estruturas Musicais:

e Composicdo Musical;
o Laboratério de composicéo e criagdo musical;

DISCIPLINA DE ARTE
5°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

elementos  basicos da

artistica;

linguagem

Producdes e manifestaces artisticas;

Elementos contextualizadores.

PRIMEIRO

Linguagem das Artes Visuais

Imagens bidimensionais:
Desenhos,
Gravuras,
Fotografias.
Pintura,
Propaganda.

- Figura e fundo,

- Semelhangas,

- Textura;

- Técnica,

- Contraste.
Imagens Virtuais:

Televisdo,

Cinema,

Propaganda visual
Computacéo Gréfica.

- Semelhangas,
- Técnicas, Contraste.
Imagens Tridimensionais:

Esculturas.

- Semelhancas,
- Textura;

- Técnica,

- Contraste.
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SEGUNDO

Linguagem da Danga

Movimento e nao - Movimento:
Corpo:

- AtrticulacBes com a cabega, tronco e membros.
Espaco:

- Espago pessoal, niveis, planos, tensdes, projecdes e progressoes.
Acdes:

- Gesticular, saltar, deslocar, encolher e expandir, girar, inclinar, cair.
Ritmo/Dinamicas:

- Tempo, espaco, peso, fluéncia.
Relacionamentos:

- Relagdes de proximidade, afastamento e superposi¢do.

TERCEIRO

Linguagem do Teatro

Improvisagao cénica:

- Personagens;

- Expressdes: corporais, vocal, gestual, facial,

- Figurino;

- Representacéo simbdlica por meio de gestos ou mimica, falas.
Dramatizag&o:

- Roteiro;

- Figurino;

- Sonoplastia;

- Personagens;

- Acéo;

- Espaco Cénico;
- lluminagéo;

- Técnicas Teatrais;
- Representagdo;

- Aderegos;

- Tipos de Teatro — Géneros;

QUARTO

Linguagem da Mdsica

Sons Sucessivos:

e Timbre, Altura e Duracdo:
Ritmo;

Melodia;
Sons simultaneos:

e Harmonig;

e Formagdes vocais (duo, trio, coro);

e Formacdo instrumental (bandinha);

o Formagdes mistas (bandas, coro);
Estruturas Musicais:

e Composicdo Musical;
o Laboratério de composicéo e criagdo musical.

DISCIPLINA DE EDUCAGAO FISICA

1°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

Conhecimento do Corpo;

Desenvolvimento corporal e salde;

O corpo que brinca e aprende;

Esquema corporal;
Lateralidade;
Nogdo de espago e tempo;

O corpo e seus cuidados;

. Consciéncia sobre o prdprio corpo e das possibilidades de expressdo por
seu intermédio.

. Dominancia de um lado do corpo em relagéo ao outro, observando forga e
precisdo de movimento.

. Orientacdo temporal: capacidade de compreender o caréater irreversivel do
tempo, em fungdo da sucessdo, duracdo e periodicidade dos
acontecimentos.

. Estruturagdo espacial: tomada de consciéncia, pela crianca, da situagao de
seu corpo em relagdo ao meio ambiente.

. Postura: capacidade de conquistar atitudes habituais cOmodas e
suscetiveis de serem mantidas com um minimo de fadiga, desequilibrios
ou vicios de postura.

. Cuidados com a higiene pessoal, com o vestuério, alimentagdo, enquanto
atitude de respeito com o préprio corpo e o corpo do outro.
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Ginastica

Ginéstica de imitagdo: acles do cotidiano, de objetos, movimentos da
natureza, animais;

Brincadeiras, brinquedos e jogos

Jogos, brinquedos quedos e brincadeiras:

e Com e sem materiais ou regras com prioridades ao desenvolvimento
das capacidades psicomotoras;

¢ Resgate dos jogos, brinquedos e brincadeiras, antigos e atuais

¢ Encenacoes;

e Canco0es atuais e antigas .

DISCIPLINA DE EDUCACAO FISICA

2°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

Conhecimento do Corpo;

Desenvolvimento corporal e salde;

O corpo que brinca e aprende;

Esquema corporal;

Lateralidade;

Nogao de espago e tempo;

O corpo e seus cuidados;

Consciéncia sobre o préprio corpo e das possibilidades de expressdo por seu
intermédio.

Dominancia de um lado do corpo em relagéo ao outro, observando forca e
precisdo de movimento.

Orientagdo temporal: capacidade de compreender o carater irreversivel do
tempo, em fung&o da sucesséo, duragéo e periodicidade dos acontecimentos.

Estruturacdo espacial: tomada de consciéncia, pela crianga, da situacdo de
seu corpo em relagdo ao meio ambiente.

Postura: capacidade de conquistar atitudes habituais cdmodas e suscetiveis de
serem mantidas com um minimo de fadiga, desequilibrios ou vicios de
postura.

Cuidados com a higiene pessoal, com o vestuario, alimentacéo, enquanto
atitude de respeito com o préprio corpo e 0 corpo do outro.

Ginastica

Alongamento;
Rolamentos;

Formas de andar, correr, saltar;

Brincadeiras, brinquedos e
jogos

Jogos, brinquedos e brincadeiras:

- Com e sem materiais;

- Apresentacdo de regras  complexas;

- Resgate das brincadeiras, jogos, brinquedos, antigos e atuais:
. confecgdo de brinquedos e jogos;
. organizagdo de momentos de fruicdo dos jogos.

- Encenacdes;

e Cangdes desenvolvendo o senso ritmico e a acuidade auditiva;
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DISCIPLINA DE EDUCACAO FISICA
3°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

Conhecimento do Corpo;
Desenvolvimento corporal e salde;

O corpo que brinca e aprende;

Esquema corporal;
Lateralidade;
Nocdo de espago e tempo;

O corpo e seus cuidados;

Consciéncia global do corpo, compreendendo a simetria de suas partes;
Identificagéo das fungdes do corpo;

Observagdo das alteragBes que ocorrem no corpo durante 0s exercicios
fisicos.

Consciéncia do lado dominante do seu corpo;

Manutencéo da postura adequada em diferentes situacOes de ensino e de
aprendizagem;

Cuidados com o corpo:

- Integridade fisica.

Ginastica

Alongamento com combinagdo de movimentos;
Posicéo vela e parada de cabeca;

Rolamentos diferenciados;

Formas de andar, correr, saltar;

Brincadeiras,
jogos

brinquedos e

Jogos, brinquedos e brincadeiras:

e Com e sem materiais;

e Apresentacdo de regras complexas;

e Organizagdo de brincadeiras, jogos, brinquedos para execugéo no interior
da sala de aula, no pétio;
. confecgao de brinquedos e jogos;
- Encenacgoes;

e Cancdes atuais e antigas

DISCIPLINA DE EDUCAGAO FISICA

4°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS CONTEUDOS DESDOBRAMENTOS
ESTRUTURANTES ESPECIFICOS
Esquema corporal; e  Consciéncia global do corpo: Caracterizagdo e conceituacéo:

Conhecimento do Corpo;
Desenvolvimento corporal e salde;

O corpo que brinca e aprende;

Lateralidade;
Nocdo de espaco e tempo;

O corpo e seus cuidados;

- Biétipo,

- Diferencas de habilidades,

- Mitos e pré-conceitos,

Manutengdo da postura adequada em diferentes situagdes, dentro e fora da
escola;

Cuidados com o corpo:

- Integridade fisica.

Ginastica

Alongamentos variados;

Rolamentos diferenciados;

Saltos e saltito;

Combinagdes de movimentos, com e sem material;
Dangas;

Outras atividades que pdem o corpo em movimento.

DISCIPLINA DE EDUCACAO FISICA
5°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

DESDOBRAMENTOS

Conhecimento do Corpo;
Desenvolvimento corporal e salde;

O corpo que brinca e aprende;

Esquema corporal;
Lateralidade;
Nogdo de espaco e tempo;

O corpo e seus cuidados;

Consciéncia global do corpo: Caracterizagdo e conceituagdo:

- Bi6tipo,

- Diferencas de habilidades,

- Mitos e pré-conceitos,

Manutengéo da postura adequada em diferentes situagdes, dentro e fora da
escola;

Cuidados com o corpo:

- Integridade fisica.

Ginastica

Alongamento variados;

Rolamentos diferenciados;

Saltos e saltitos;

Combinagdes de movimentos, com e sem material;
Dangas;

Outras atividades gque pdem o corpo em movimento.
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ENSINO RELIGIOSO

1°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:

CONTEUDO ESTRUTURANTE CONTEUDO DESDOBRAMENTO
ESPECIFICO
Quem sou eu?
. . . Saber conviver com as diferencas.
-Paisagem religiosa -Alteridade Como viver em paz consigo mesmo e Com 0S outros.
-Universo simbélico - Tradigdes religiosas A religido no cotidiano da minha vida.
Conhecendo as tradi¢des religiosas, s na nossa turma.
-Textos Sagrados - Simbolos religiosos As religides e a construgéo da paz;
Os valores: paz, amizade, respeito, solidariedade... nos aproximam.

ENSINO RELIGIOSO
2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 09 ANOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE

CONTEUDO
ESPECIFICO

DESDOBRAMENTO

-Paisagem religiosa
-Universo simbélico

-Textos Sagrados

-Alteridade
- Tradigoes religiosas

- Simbolos religiosos

Eu e o outro.

Respeitar e valorizar as diferencas.

Juntos podemos construir a paz.

A religido na vida da minha familia.

Conhecendo as TradicOes Religiosas de nossa comunidade.
Aprendendo nomes de algumas religiées do mundo.

As religides e a pratica do bem.

ENSINO RELIGIOSO
3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 09 ANOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE CONTEUDO DESDOBRAMENTO
ESPECIFICO
-Paisagem religiosa -Alteridade Cada um tem seu jeito de ser.

-Universo simbélico

-Textos Sagrados

- TradigOes religiosas

- Simbolos religiosos

O que significa amar a si mesmo e amar ao préximo?
Ser amigo, caminhar junto.

Felicidade, um direito de todos.

As TradicOes Religiosas e 0 modo de vida das pessoas.
Ter uma religido é uma necessidade humana?

O que é didlogo inter-religioso?

Acontecimentos religiosos na histéria dos povos.

O que sdo Textos Sagrados?

A tradigdo oral e escrita dos textos sagrados.

As préticas religiosas na vida das pessoas.

Ritos religiosos: gestos de fé.

ENSINO RELIGIOSO
4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 09 ANOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE

CONTEUDO
ESPECIFICO

DESDOBRAMENTO

-Paisagem religiosa
-Universo simbélico

-Textos Sagrados

-Alteridade
- Tradicdes religiosas

- Simbolos religiosos

- Jeitos de ser.

-Saber conviver.

-Encontro com o outro.

-A busca da felicidade

- Os valores: paz, amizade, respeito, solidariedade... nos aproximam.
- Religido e religiosidade, qual a diferenga?

- A importancia da Religido na vida das pessoas.

-Brasil — um pais de diversidade religiosa.

-Relatos e registros de acontecimentos e experiéncias religiosas.
- Textos sagrados orais, escritos e pictoricos.

- Histdrias da criagdo do mundo e do homem.

- Ritos e rituais: uma linguagem humana.

-Rituais de passagem, liturgicos e festivos.
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ENSINO RELIGIOSO
5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 09 ANOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE

CONTEUDO
ESPECIFICO

DESDOBRAMENTO

-Paisagem religiosa
-Universo simbolico

-Textos Sagrados

-Alteridade
- TradigOes religiosas

- Simbolos religiosos

- Convivéncia e cidadania.

-Valores humanos que aproximam os diferentes.

-Superando os preconceitos e aprendendo a arte do acolhimento.
- Didlogo inter-religioso e a cultura da paz no mundo.

-Fé e vida: coeréncia entre o que se acredita e o que se vive.

- Saber defender e valorizar a vida.

-Religido e religiosidade .

-Tradicdes religiosas de nossa comunidade.

- Tradigdes Religiosas no Brasil.

-Origem histérica de algumas religides do mundo.

- A'influéncia da Religido na cultura.

- Lideres religiosos da humanidade de hoje e de outros tempos.
- O que é sagrado em sua vida?

- Textos sagrados orais, escritos e pictoricos.

- A linguagem mistico-simbdlica dos textos sagrados.

- Ritos sociais, culturais, civicos e religiosos.
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ANEXO 3

MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL — ESCOLA 2- EDOUARD SEGUIN

CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Oralidade

-Norma padréao/variacoes dialetais
- Reproducéo

- Relatos

- Criacédo

- Apresentacao/dramatizagao: Locutor (norma padréo, expresséo e interlocutores).

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Apresentando diferentes dialetos, adequando a linguagem ao assunto e aos interlocutores.

-Reproduzir histérias, noticias, avisos e recados ouvidos.

- Trabalhar com relatos de experiéncias pessoais, brincadeiras, acontecimentos, objetos, lugares, recados e avisos.
- Produzir recados e avisos.

- Apresentagéo de dialogos, envolvendo-se nos turnos discursivos como locutor e interlocutor.

-Poesias, musicas, quadrinhas, parlendas, situagoes, dialogos, etc.

- Clareza e seqiéncia das idéias, vocabulario adequado.

- Conscientizagao paulatina sobre as diferengas entre as formas dialetais e a linguagem padrao.

- Organizacgdo de enunciados cotidianos (vendedores ambulantes, frases, expressdes) na lingua padréo.

- Superacdo gradativa de elementos desnecessarios a locugdo: excesso de gestos, movimentos com o corpo, repeticoes de termos coesivos
(dai, entdo, né) ou de palavras substituiveis, pausas prolongadas.

- Aprimoramento gradativo na maneira de se expressar: articulagéo das palavras, ampliagdo do vocabulério, etc.

- Situagdo de escuta compreensiva.

- Explicitacéo da intencionalidade e dos objetivos do locutor.

Leitura

- Leitura de textos ficcionais e informativos

- Apresentacao do texto e leitura do titulo

- Compreensao textual

- Interpretacéo textual

- Comparagéo entre o conteudo do texto e a previsdo inicial (identificacdo do tema, inferéncias e intencionalidade do autor)
- Entonacéo

- Relag@es simbdlicas.

- RelagBes simbolicas entre fonema e grafema

- Discriminagdo auditiva dos sons das letras.

- Préatica de leitura.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

- Leitura de textos de diferentes géneros. (transcritos em papeldgrafo ou no quadro), enquanto os alunos ndo dominam a leitura.
- Leitura em voz alta pelo professor diariamente (hora da leitura)

- Identificag@o do autor, género e suporte.

- Previs@es iniciais sobre o sentido do texto.

- Atribuic&o de significados.

- Combinagdo de conhecimentos prévios e informacéo textual.



- Apreenséo do contetdo veiculado.

- Distingdo entre informaces essenciais e acessorias.

- sinais de pontuagdo e seus efeitos de sentido na frase.

- Releitura colaborativa.

- Leitura dramatizada.

- Leitura de logomarcas, sinais de transito.

- Apresentacao do alfabeto.

- Inferéncia de que os sons da fala sdo representados por letras.

- Percepcéo da sucessdo de fonemas nas palavras escritas.

- Decodificacdo de grafemas em silabas, palavras e frases.

- Identificagfo de palavras, silabas e letras.

- Inferéncia de que os sons da fala sdo representados por grafemas.

- Percepcéo da sucessdo de fonemas nas palavras

- Fonemas homorganicos (/p/ e /b/, Ikl e Ig, Ifl e Iv, Is] e Iz, Ix/ e [j/)(fonemas surdos e sonoros).

- Decodificagdo de grafemas em silabas, palavras, frases com dificuldades ortogréficas.

- Leitura de textos curtos.

Escrita

- Grafismos

- Relag@es simbolicas

- Relagdes simbdlicas entre grafemas e fonemas

- Realismo nominal

- Estruturac&o organizacional do texto

- Conhecimento e uso do sistema alfabético

- Relag@es simbolicas, sobretudo biunivocas, entre grafemas e fonemas.

- Discriminagao das formas das letras e exploragdo da letra cursiva

- Producéo escrita.

- Grafia das palavras

- Analise e reflexdo sobre a lingua (de forma significativa e contextualizada)

Producdo textual de diferentes géneros

Reescrita de textos

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

- Distingdo entre simbolos da escrita e outros grafismos, desenhos, nlimeros, sinais de pontuacdo, acentos, etc.

- Logotipos, marcas, bandeiras, letras, etc.

-Correspondéncias biunivocas, cruzadas e arbitrarias. Ex.: (&: irméd/samba/manga — r: rato/aranha — casar/azar, cassado/cacado)
- Comparacdo do tamanho das palavras, contando o nimero de silabas e o nimero de letras.

-Observacéo de textos de diferentes géneros (transcritos em papeldgrafo ou no quadro), para familiarizar-se com

- Apresentacdo do alfabeto nas quatro formas de representacgéo da escrita.

A direcéo da escrita
Alinhamento

Segmentacdo das palavras
Frases e sinais de pontuacéo
Paragrafos

Acentuacéo das palavras

Uso de letras maitsculas e minasculas
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- Inferéncia de que os grafemas representam sons da fala.

- Percepcéo que grafemas sucessivos compdem as palavras

- Manuseio do alfabeto em diferentes situagoes.

- Tragado da letra cursiva
- Legibilidade

- Particularidades de grafia de algumas palavras

- Tentativa de escrita (nome do aluno, da escola, professora, colega, a partir de desenhos e outras formas de representacdo, etc.)

- Tragado das letras explorando a nogéo espacial, esquerda, direita, acima e abaixo

- Producéo de:

Textos pelo professor
Desenhos e ilustragoes
Escrita de letras/palavras

Frases

- Ortografia e gramatica

- Contextualizagdo e interlocutor(es)

- Adequacéo tematica

- Coeréncia narrativa

- Clareza das idéias

- Adequacéo vocabular e incorporagdo de novos vocabulos

- Pontuacéo

-Expansdo de idéias

- Estudo das marcas lingiiistico-textuais a partir:

De textos produzidos pelos alunos.
Das dificuldades apresentadas pela turma.

Reelaboragéo textual individual e coletiva.

CONTEUDOS DE MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

NuUmeros e operagdes

Historia dos nimeros

Construcdo do nimero

Relacéo entre quantidades: onde tem mais, onde tem menos ou quantidades iguais (seriacéo, classificagao e ordenacao)
Agrupamentos e bases de contagem de 2 em 2, de 5 em 5, 10 em 10 (dezena),12 em 12 (duzia), 100 em 100 (cento)
Nogcdes de numeros pares/impares, igualdades/desigualdades, antecessor/sucessor, ordem crescente/decrescente.
Registro de quantidades estimativas de respostas

Leitura e registro de simbolos numéricos

Significado do simbolo numérico/funcéo social

Agrupamentos e trocas: idéia de dezena e centena etc.

Valor posicional: unidades, dezena e centenas

As quatro operagdes:

. Célculo mental

. Adigdo: idéia aditiva

.Subtracgdo: idéia subtrativa, aditiva e comparativa

. Multiplicagdo: idéia de repeticdo de quantidades iguais, construcéo de tabuadas

. Divisdo: idéia repartitiva e subtrativa
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. Construgdo de algoritmos aditivos e multiplicativos com e sem reserva
. Construgdo da subtracdo com e sem recurso

. Algoritmo da diviséo: exata e ndo exata, co divisor de um algarismo

. Conceito de fracdo

. FracOes de unidades e de quantidades

. Fracoes: divisdo e formagéo do inteiro com meios, tercos e até décimos

. Representacédo de fragdes com material manipulavel e gréafico de frages

Medidas

. Tempo

. Seqiéncias temporais: dia e noite, antes — durante e depois, logo, apés, muito depois, muito antes, um pouco antes
. Construcdo do calendario: dia, semana, més e ano

. Uso do relégio: meia hora e minuto

. Medidas de valor

. Identificacdo e uso de células e moedas do sistema monetario vigente

. Uso social

. Leitura escrita de valores monetérios

. Composicéao e decomposicéo de valores

. Leitura e escrita de valores monetarios

. Medidas de comprimento, massa e capacidade

. Unidade-padrao e seus simbolos: metro (m), quilograma (kg), grama (g), litro (1), mililitro (ml)
. FragBes de medida

Geometria

. A crianga e 0 espago

. Estabelecimento de semelhangas e diferencas encontradas no objeto do espago fisico

. Classificagao dos s6lidos geométricos e figuras planas

. Planificac8o das figuras espaciais, através do contorno das faces

. Semelhangas e diferencas entre sélidos geométricos e figuras planas

. Construgdo representacdo e planificagdo de formas geométricas, o que pode ser feito, por exemplo, montando e desmontando caixas,
embalagens etc.

. Classificagdo das figuras planas: quadrados, retangulos e circulos

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

. Promover situagbes que favoreca aos alunos identificar as semelhancas e diferencas entre diversos elementos por meio da

ordenacao, classificacdo, seriagao.

. Estabelecer relagGes entre objetos correspondentes, por meio de atividades pedagdgicas que envolvam conjuntos e suas variagoes.
. Comparar conjuntos, relacionar nimeros e quantidades em situagdes significativas.

. Operar com quantidades e registrar as situagdes problemas, ainda que sem as convengdes e de forma espontanea no primeiro
momento.

. Identificar as formas geométricas no espaco em que vivem, por meio de atividades que:

- envolvam situacdes relativas a posicdo e deslocamento;
- propiciem a exploracdo de formas geométricas (encontradas na natureza ou construidas pelo homem) e o reconhecimento das figuras

planas.
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. Contribuir para a formacédo dos conceitos de adi¢do e subtragdo, por meio de atividades que trabalhem com a idéia de juntar
quantidades para formar uma quantidade maior, tirar uma quantidade de outra, utilizando materiais concretos (tampinhas, canudos, palitos,
figuras entre outros).

. Trabalhar as nogdes temporais por meio da utilizacdo do calendario, explorando figuras relacionadas a atividades realizadas no
decorrer do dia (manha, tarde e noite).

. Realizar atividades ludicas que envolvam os conceitos de tempo: antes, depois, e agora.

. Desenvolver atividades de contagem utilizando materiais concretos (tampas, palitos, canudos e outros) estabelecendo a relagdo
nimero e quantidade por meio do registro dos numerais relacionando-os as respectivas quantidades, por meio de figuras ou material
concreto (cartdo, ficha, nimeros).

. Atividades envolvendo: recorte, dobradura, pintura, colagem, expressdes faciais e corporais, com o intuito de tornar a

aprendizagem do conteido mais significativa.

. Apresentacéo dos nimeros em fichas e fixagdo das mesmas no quadro para visualizacéo.

. Contagem dos elementos contidos na sala: carteiras, cadeira, mesas, alunos, livros, etc.

. Registro de diferentes quantidades no caderno.

. Registro de diferentes quantidades através de desenho.

. Apresentacdo de situagdes-problema e representacéo das mesmas por meio do desenho conforme a escrita.

. Registro dos nimeros em seqiiéncia numérica.

. Classificacdo de diferentes tipos de objetos por semelhanga e diferengas; formas, tamanho, cor, espessura, textura, comprimento,
etc.

. Quantificacdo, organizacdo e comparar os elementos de uma cole¢do com diferentes materiais.

. Seriar diferentes materiais por cor, tamanho, comprimento, espessura, forma, cor, etc.

. Em situacgBes concretas, explorar mais / menos, muito / pouco, cheio / vazio, um / nenhum, alguns / todos, etc.

. Exploragdo dos nimeros mediante a leitura e escrita, comparagao, ordenacéo, através de material concreto, correspondéncia de
lal.

. Apresentacéo da historia dos nimeros através da leitura, videos e/ ou livros, etc.

. Corresponder nimero a quantidade.

. Apresentacéo dos 10 algarismos.

. Agrupamento de diferentes materiais formando dezena e duzia.

. Apresentacdo e uso dos numerais ordinais em situacdes que envolvam ordem e posigao.

. Realizacdo de situagdes problema que envolva idéia de adicdo e subtragdo, multiplicagéo e diviséo.

Exploracdo do espago em que vive analisando, reconhecendo, nomeando a posi¢do dos elementos que nele existe em relagdo ao seu corpo e

do outro, entre eles: em cima / embaixo, a direita / a esquerda, dentro / fora, vizinhanga, frente / tras, longe / perto, entre e meio.

CONTEUDOS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

As relagbes individuais e coletivas na sociedade

. Histéria do aluno (nome do aluno, sobrenome e a origem)

. Histéria da familia, arvore genealdgica

. Origem das pessoas que formam o grupo na sala de aula

. Atividades que podem ser realizadas individualmente e em grupo

. Lazer, esporte e cultura (cinema, tetro, video, brincadeiras, shows, bate-papo, circo, dangas, mdsicas e outros)
. Tipos de moradias

. Tipos de alimentacéo

. Trabalho remunerado ou nédo dentro e forra do grupo escolar

. Tipos de trabalho existentes no bairro e suas relagdes de interdependéncia

. Meios de comunicacéo

. Acontecimentos na vida do grupo
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. Conhecer e relacionar as diferencas religiosas do grupo na sala de aula

. TradicOes, costumes e hébitos familiares dos alunos da escola e da comunidade
. Valores éticos, morais, religiosos

. Direitos da crianga e do adolescente

. Funcdes das pessoas que integram a escola

Historia local e regional

. Origem e histérico da escola

. Atividades econdmicas do bairro: agricultura, pecudria, artesanato, comercio e industria, economia informal

. Calendario escolar: eventos, comemoragdes, atividades publicas e privadas

. Histdria, origem e desenvolvimento do Municipio

. Tipos de trabalho existentes no Municipio, origem dentro do espaco rural e urbano e suas relacdes de interdependéncia

Histdria, origem e desenvolvimento do estado paranaense.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

. Atividades envolvendo: recorte, dobradura, pintura, colagem, expressdes faciais e corporais, explorando os contetdos
programados
. Promover o conhecimento do ambiente escolar e o reconhecimento das diferencas entre o ambiente escolar e o ambiente

doméstico, por meio de atividades com gravuras, pinturas, cartazes, relatos, videos, desenhos entre outros.
. Realizar atividades envolvendo contacdo/relato de histérias, dramatizagGes, desenhos referentes a participacdo do aluno nos

diversos grupos sociais.

. Realizar atividades ludicas referentes as relag@es espaciais e nogdes do préprio corpo no espago.

. Leitura de diversos géneros textuais sobre os temas a serem trabalhados.

. Aplicar atividades explorando pesquisas, experiéncias, relatos oferecendo condi¢Ges para o educando compreender o contetdo
programado.

. Programar passeios em ambientes que favoregam o conhecimento dos temas estudados.

. Utilizar videos, documentérios, manuseios de materiais no concreto, a fim de oferecer melhores condicoes para aquisi¢do do

conhecimento.

. Construcdo de maquetes, terrarios, figuras, painéis, etc.

. Pesquisa, leitura de textos informativos para formulacédo de hipoteses, discussdes, comparacoes e analise;
. Observagao de documentos historicos, certiddo de nascimento, fotos, filmes, etc.

. Elaboracéo de painéis, murais, cartazes, livretos;

. Realizacdo de visitas, passeios, entrevistas, culinaria etc.

CONTEUDOS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Paisagem e configuragéo do espago

. Os homens modificam e produzem o espago

. Estudo da paisagem local, do espago escola, suas dependéncias, funcoes e relacoes

. Lugar de vivencia do aluno: o espago da casa, suas dependéncias e relagdes com o entorno

. Inclusdo/continuidade dos espagos familiar e escolar

. Relacdes espaciais (em cima/embaixo, dentro/fora, longe/perto etc.)

. Observacdo do espaco do seu meio e de outros espagos transformados ou néo

. A correlagdo existente entre os elementos naturais ( ar, agua, solo, plantas, animais e rochas) e os espagos produzidos pela acdo

humana (caminhos, moradias, méveis, pontes, tineis, viadutos etc.)
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. Paisagem rural e urbana (diferengas entre campo e cidade e suas relagdes)
. Observagdo sensivel e registro do tempo atmosférico (tempo muito quente, quente, agradavel, frio, muito frio, dias ensolarados,

nublados, chuvosos). Iniciagdo do registro sistematico das observages sensiveis.

. Histdrico da escola no bairro e do bairro no municipio

. Histéria do bairro e de sua configuragéo no espaco do Municipio

. Paisagem rural e urbana e sua interdependéncia

. Elementos do espaco geografico determinados pela dindmica da natureza (tipo de produgdo e ocupagéo)
. O urbano e o rural formam o espago do Municipio.

Trabalho e cultura

. Producéo sécio-histérica do espaco familiar e escolar do aluno caracteristicas gerais, necessidade sociais, forma de ocupagéo,
organizacdo dos elementos e transformagdes

. Elementos constituintes do espaco geografico: producéo, circulagdo, consumo, habitacdo, lazer...

. Qualidade de vida: saneamento basico, infra-estrutura, moradia, asfalto, postos de saude, escolas, areas de lazer, tratamento do

lixo, da &gua, dos efluentes

. Trabalho e profissdes (trabalho formal e informal)

. Produtos industrializados e naturais

. Os elementos que séo fruto do trabalho humano.

. Idéia de representacéo do espago: familiar, escolar, urbano e rural

Representa¢édo do espaco

. Producéo sécio-histérica do espaco familiar e escolar do aluno caracteristicas gerais, necessidade sociais, forma de ocupagéo,
organizag&o dos elementos e transformagdes

. Elementos constituintes do espago geografico: producéo, circulagdo, consumo, habitagéo, lazer...

. Qualidade de vida: saneamento basico, infra-estrutura, moradia, asfalto, postos de salde, escolas, areas de lazer, tratamento do

lixo, da &gua, dos efluentes

. Trabalho e profissdes (trabalho formal e informal)

. Produtos industrializados e naturais

. Os elementos que séo fruto do trabalho humano.

. Idéia de representacéo do espaco: familiar, escolar, urbano e rural

. Representagdo do espago construidas pelo educando através de desenhos livres, mapas, maquetes, etc., tendo em vista 0s

contetdos assimilados mo processo de ensino/aprendizagem

Conceitos desenvolvidos

. Relagdes espaciais topologicas elementares de ordem, envolvimento e continuidade:
. Préximo/distante

. Vizinho/ndo vizinho

. Dentro/fora

. Frente/atrés

. Antes/depois

. Relacdes projetivas e euclidianas:
PROJETIVAS (dependem de ponto de vista)

. Direita /esquerda
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. Em cima/embaixo
EUCLIDIANAS (localizag¢do exata de um ponto)
. Coordenadas

. Medidas padréo

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

. Atividades envolvendo: recorte, dobradura, pintura, colagem, expressdes faciais e corporais, explorando os contetidos referentes
aos contelidos a serem trabalhados; Salde, Meio Ambiente e Higiene; Astronomia etc.

. Promover o conhecimento do ambiente escolar e o reconhecimento das diferengas entre o ambiente escolar e o ambiente
domeéstico, por meio de atividades com gravuras, pinturas, cartazes, relatos, videos, desenhos entre outros.

. ConfeccOes de painéis, cartazes, relacionados as diversas atividades que desenvolvemos durante o dia e a noite, percebendo as
variagdes relacionadas a luz do sol (claridade e temperatura).

. Realizar atividades envolvendo contagdo/relato de historias, dramatizacOes, desenhos referentes a participagcdo do aluno nos

diversos grupos sociais.

. Realizar atividades ludicas referentes as relagdes espaciais e nogdes do préprio corpo no espago.

. Leitura de diversos géneros textuais sobre os temas a serem trabalhados.

. Os contelidos serdo explorados através de textos informativos, video, literaturas, etc.

. Proporcionar momentos, situacdes para a reflexdo, com dinadmicas, interpretagéo de fotos, figuras e também producéo do aluno

com desenhos, maquete, montagem de paisagens, com figuras, etc.

CONTEUDOS DE CIENCIAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Nocoes de astronomia

. Sol: fonte de luz e calor do ambiente
. O movimento aparente do sol

. O sol como fonte de energia

. Relacéo dia e noite

. Nascente e poente

. Movimento da terra

. Orientacéo

O ambiente e 0s seres vivos

. Nosso corpo: observando o corpo

. O ambiente em que vivemos

. Saude e qualidade de vida

. Seres vivos e elementos ndo-vivos do ambiente
. O ambiente: os animais e vegetais

Transformacao e interagédo de matéria em energia

. Relacéo entre 0 homem, ambiente e os demais seres vivos

. Os elementos naturais em relagéo de interdependéncia: sol, solo, 4gua, ar e seres vivos
. Conceituagdo e importancia da agua: social, politica e economicamente

. Elementos compositores da agua

. Estudo do solo, das rochas e dos minerais

. Elementos compositores da agua

. Estudo do solo, das rochas e dos minerais
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. O homem e o uso do solo

. Onde estd o ar

. Relaces entre ar, 4gua e solo

. Componentes e propriedades do ar

. Seres vivos: como vivem, comem e se reproduzem

. Os seres vivos no meio ambiente

. Adaptagao dos seres vivos ao ambiente

. ModificagBes ambientais provocadas pelo homem

. Salde: melhoria na qualidade de vida

. A Salde do homem: implicages do sol, do solo, da 4gua e da poluigdo
. Higiene: conceitos, sobre a importancia do saneamento basico, da alimentacéo e da higiene corporal
. O lixo como problema da sociedade moderna

. O uso de inseticidas e herbicidas € maléfico ou benéfico

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

. Atividades envolvendo: recorte, dobradura, pintura, colagem, expressdes faciais e corporais, explorando os contetidos referentes
aos contelidos propostos.

. Promover o conhecimento do ambiente escolar e o reconhecimento das diferencas entre o ambiente escolar e 0 ambiente
doméstico, por meio de atividades com gravuras, pinturas, cartazes, relatos, videos, desenhos entre outros.

. ConfecgOes de painéis, cartazes, relacionados as diversas atividades que desenvolvemos durante o dia e a noite, percebendo as
variagdes relacionadas a luz do sol (claridade e temperatura).

. Realizar atividades envolvendo contacdo/relato de histérias, dramatizagGes, desenhos referentes a participacdo do aluno nos

diversos grupos sociais.

. Realizar atividades ludicas referentes as relacdes espaciais e nogdes do proprio corpo no espago.

. Leitura de diversos géneros textuais sobre os temas a serem trabalhados.

. Aplicar atividades explorando pesquisas, experiéncias, relatos oferecendo condigdes para o educando compreender o contetido
programado.

. Programar passeios em ambientes que favoregam o conhecimento dos temas estudados.

. Utilizar videos, documentérios, manuseios de materiais no concreto, a fim de oferecer melhores condicdes para aquisicdo do

conhecimento.

. Construcdo de maquetes, terrarios, figuras, painéis, etc.

. Leitura de textos informativos, interpretacédo oral, escrita, discussdo, reflexao.

. Observagdo, descrigdo e interpretacdo de imagens, fotos.

. Listagem de palavras relacionadas ao tema em estudo.

. Realizacdo de experiéncias e registro dos materiais, procedimentos e resultados observados.

. Assistir a filmes que abordem os temas em discusséo, em seguida realizar diferentes formas de registros; escrito e/ou desenho.
. Realizacéo de passeios proporcionando a observacéo; experimentagdo, bem como sua agdo consciente diante dos problemas
ambientais.

. Realizacéo de culinaria.

. Confeccdo de mural, painel, maquetes, cartazes.

. Montagem de livro, manual, etc.

. Realizacdo de aulas praticas: como escovagao de dentes, etc.

CONTEUDOS DE ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Formagc&o Pessoal/Social



A consciéncia do EU
A consciéncia do outro eu
A consciéncia do Grande Outro. O Transcendente (Deus)
A consciéncia de que o eu e 0 outro somos nos
Os simbolos religiosos
Aprendendo a respeitar

Atitudes importantes para o bem viver

Conhecimento do mundo

Observacao do espago

Observacdo da vida

Observagao da natureza

Respeito a natureza

Observagdo dos simbolos religiosos no espago

A reflexdo sobre o valor da vida

Fases da vida

O comportamento em cada momento (o que sou capaz de fazer
Cuidando da vida

Liberdade com respeito e responsabilidade

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Leitura de textos, mensagens, dindmicas envolvendo os temas a serem estudados.
Selecionar literaturas para reflexdo e leitura.

Desenvolver dinamicas e brincadeiras que favoregam a compreensdo do tema discutido.

Construcéo de painel, produgéo de texto por meio de desenhos que representam o assunto abordado.

Montagem de figuras, paisagens usando a criatividade para exposicao de textos produzidos.

CONTEUDOS DE ARTES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

ELEMENTOS FORMAIS

Ponto
Linha
Superficie
Textura
Volume
Luz

Cor

COMPOSICAO

Figurativa
Abstrata
Figura-fundo

Bidimensional
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. Tridimensional

. Semelhancas

. Contrastes

. Ritmo visual

. Géneros: paisagem, retrato

. Natureza morta

. Técnicas: pintura, gravura, escultura, arquitetura, fotografia, video.

MOVIMENTO E PERIODOS

. Arte Pré-histdrica
. Arte oriental

. Arte africana,

. Barroco

. Realismo

. Cubismo

. Vanguardas artisticas
. Arte popular

. Arte indigena

. Arte brasileira

. Avrte paranaense

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

. Trabalho com as midias que fazem parte do cotidiano das criangas, adolescentes e jovens, alunos da escola publica.

. Anélise e producdo de trabalhos artisticos relacionados a contetidos de composicdo em Artes Visuais, tais como:
« imagens bidimensionais: desenhos, pinturas, gravuras, fotografia, propaganda visual;

« imagens tridimensionais: esculturas, instalacdes, produgdes arquitetonicas;

. Produzir artes visuais nas formas de pintura, desenho, colagem, modelagem etc.

. Conhecer e frequentar fontes de informagao e comunicacao artistica s na cultura (museus, teatros, galerias etc.)
. Observar o processo pessoal, relacionando-o ao processo da turma

. Apreciar dancas pertencentes a cultura local

. Criar e construir formas plasticas e visuais

. Representar, expressar e comunicar por imagens

. Utilizar a expressao corporal como um recurso natural para a prética da danga

CONTEUDOS DE MUSICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

. Elementos formais
Altura

Duragdo

Timbre

Intensidade

Densidade
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. Manifestagdes artisticas musicais dos povos: estilo e movimentos

Historia da masica

Concepgéo histdrica: relagdo temporal arte antiga - atual
Msica folclérica

Musica Oriental, Musica Africana,

Vanguardas

Musica

Popular Brasileira, Musica Popular,

Mdsica Indigena,

Mdsica Paranaense,

. Composicao
Ritmo

Melodia

Harmonia

Sonoplastia

Géneros: cléssica, folclorica...
Técnicas: instrumental,
vocal, mista, improvisagéo...

sons produzidos por fontes sonoras: naturais e culturais

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

. Trabalho com as midias que fazem parte do cotidiano das criangas, adolescentes e jovens.

. Anadlise e producéo de trabalhos artisticos relacionados a conteidos de composi¢do musical.
. Observar o processo pessoal, relacionando-o ao processo da turma.

. Apreciar musicas pertencentes a cultura local.

. Observagdo estética e critica da producéo sonora.

. Apresentacéo de cantos e ritmos populares e/ou folcléricos.

. Confeccéao de materiais de uso musical/percussao.

. Karaoké

CONTEUDOS DE EDUCAGAO FiSICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Habilidades motoras de base

Locomotores: posicionamento adequado do corpo durante os movimentos
Combinagéo de habilidades motoras (locomotoras com movimentos viso motores
Dominio da coordenagéo dculo-manual e 6culo-pedal: condugdo e manipulagédo
Psicomotricidade

Equilibrio

Percepcéo ou nogéo espacial

Lateralidade

Jogos construtivos

Jogos cooperativos
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. Jogos pré-desportivos

Esportes alternativos

. Pular corda, ténis de mesa, queimada e outros

Ginéstica

. Ginastica e suas possibilidades de saltar, equilibrar, girar/ rolar, balancar, embalar
. Alongamento e relaxamento e ginastica para a satde

Dangas/Cantigas de roda /Brincadeiras cantadas

. Populares

. Folcléricas

. Da atualidade

. De diferentes épocas

. Representacéo criativa

. Atividades ritmicas e expressivas
. Motricidade imitativa

Expressao corporal

. Mimica/imitagéo
. Dramatizagéo

. Representacdo
Higiene

. Do corpo

. Do ambiente

. Dos alimentos

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

. Realizar atividades recreativas, onde propicie ao aluno vivenciar esta pratica em grupos, através de jogos, dancas e brincadeiras,
enfatizando a nocdo de espago e lateralidade.

. Entender as atividades como um meio de desenvolver habilidades corporais, bem como respeitando suas regras basicas, e origens
através da histéria social e cultural nas suas diversidades, através de videos, revistas e aulas praticas.

. Identificar as capacidades fisicas, respeitando o limite corporal de cada individuo, bem como suas habilidades para a pratica de
atividades fisicas no geral, desenvolvimento e aprimoramento de conhecimento através de atividades praticas.

. Conscientizar os alunos sobre a importancia da higiene, através de aulas explicativas com videos e revistas, identificando o que é
certo e errado e motivar a vivencia do mesmo no dia a dia.

. Realizar atividades praticas de alongamento, propiciando ao aluno informagdes necessarias para utilizacdo dos exercicios de
alongamento no seu dia-a-dia como meio de prevencéo de doengas ocupacionais e posturais.

. Despertar o interesse dos educandos a pratica de atividades fisicas visando competicGes, em formas de brincadeiras recreativas ou
nao.

Possibilitar ao aluno desenvolver sua prépria forma de raciocinio l6gico nas realizagdes de atividades fisicas recreativas ou que necessitem
das regras basicas.



