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RESUMO

A presente dissertacdo vincula-se ao Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia (PPI) da
Universidade Estadual de Maringa, sob a Area de Concentracdo Constituicio do Sujeito e
Historicidade e Linha de Pesquisa 3 — Processos Educativos e Praticas Sociais. Tem como
objetivo conhecer o processo de inclusdo que vem sendo desenvolvido em uma universidade
publica, considerando-se o contido na legislacdo e nas politicas publicas, e, aprofundar nos
estudos da Teoria Histérico-Cultural e da Defectologia de L. S. Vigotski, tomando por base o
processo de humanizagao, sobretudo em pessoas com deficiéncia visual. O problema implica
a indagacdo: Como a politica de incluséo é observada em uma IES, atentando-se para a
deficiéncia visual? Sua realizacdo justifica-se ante a crescente demanda de acessibilidade da
pessoa com deficiéncia ao ensino superior, levando em conta que se trata de direito adquirido;
a luta pela insercéo da incluséo e da aprendizagem a contento em diferentes niveis de ensino,
e, ainda, perante as situacdes reais e aos percalgos da necessidade de professores e demais
mediadores estarem preparados para 0 ensino inclusivo. A metodologia abrange duas
vertentes, sendo que, a primeira refere-se a investigacéo bibliografica e a segunda consiste em
uma pesquisa de campo, que contou com aplicacdo de entrevistas semidirigidas. Essa vertente
também contou com observacdes em sala de aula com vistas a identificagcdo das caracteristicas
do processo de incluséo e das habilidades de estudo e sociais referentes ao aluno cego. Os
resultados apontam a distancia entre o que apregoam a legislacéo e as politicas publicas, e as
condicdes reais da pratica institucional desenvolvida no que diz respeito ao processo de
inclusdo do académico cego no ensino superior. Recuperamos, com 0 mesmo, a sua historia
de vida e escolar, que decorreu em meio a muitas dificuldades, que foram sendo superadas na
medida em que o aluno passa de uma situacdo de abandono para uma situacdo atual de busca
de maior controle sobre sua propria vida. Isso ndo implica o sucesso escolar, como se possa
pensar, mas em exercitar-se em papéis sociais mais definidos e valorizados na sociedade.
Concluimos que a biografia singular se compde ante as condi¢des objetivas de vida do sujeito,
com intrinseca relacdo com a classe social a qual pertence. Dai entendermos ser necessario
resgatar o sentido estruturante da educacdo e de sua relagdo com o trabalho, bem como,
resgatar as possibilidades criativas e emancipatorias. No entanto, se por um lado essa
transformacéo esta para além das salas de aula, pois exige uma completa reestruturacéo social,
também é necessario o investimento na mudanca de concepcdo do corpo docente e do alunado
da IES em foco em relacdo as condicBes essenciais para que o ensino seja efetivo e a
aprendizagem ocorra. A mudanca cultural da instituicdo é o longo caminho a ser trilhado, em
paralelo com um trabalho mais individualizado de apoio ao académico cego. Esse processo
demanda envolvimento da Psicologia Escolar aliada a um trabalho pedagégico direcionado.

Palavras-chave: Inclusdo no Ensino Superior, Deficiéncia Visual, Teoria Histérico-Cultural,
Defectologia, Psicologia Escolar.



LOPES, F.F. (2016) Inclusion in Higher Education: the schooling of a blind academic in
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ABSTRACT

This research is linked to the Program of Graduate Studies in Psychology (PPI) at the State
University of Maringa , in the field of Concentration, Constitution of self and historicity, and
Line Search 3 - Educational Processes and Social Practices. It aims to know the process of
inclusion that has been developed in a public university, considering the applicable legislation
and public policies, and also to get deep in the study of historical-cultural psychology and
defectology L. S. Vygotsky, considering the process of humanization, especially in people
with visual impairment. The problem involves the question: How the policy of inclusion is
observed or opposed in a Public university, paying attention to visual impairment? Its
realization is justified at the growing demand for accessibility of a person with disabilities to
get a higher education, and it is a vested right; there is a struggle for inclusion and satisfactory
learning, in different levels of inclusive education. The methodology covers two parts; the
first refers to the bibliographical research and the second consists of a field survey, which
included the application of semi-structured interviews. This aspect also included observations
in the classroom in order to identify the characteristics of the inclusion process, and also to
verify the social and study skills of the blind student. The results indicate the distance
between the hawking legislation and public policies, and the actual conditions of institutional
practice developed referring to the blind academic inclusion process in higher education.
Going through his life and school story, held in the midst of many difficulties, however he
overcomed it to the extent that he passed from the situation of abandonment to a current
situation of seeking greater control over his own life. This does not imply academic success,
as one might think, but work out in most defined social roles and valued in society. We
conclude that the unique biography is composed before the objective conditions of life of the
selfhood, with intrinsic relationship with the social class to which he belongs. Hence we
understand to be necessary to rescue the structural meaning of education and its relationship
to the work, as well as rescue the creative and emancipatory possibilities. However, if on the
one hand this transformation is beyond the classrooms, since it requires a complete social
restructuring, it is also necessary investment in changing conception of the faculty of IES in
focus, in relation to the essential conditions for teaching effectively in order for learning
occurs. Cultural change of the institution is the long way to go in parallel with a more
individualized work in support of blind academic. This process requires involvement of
School Psychology combined with directed pedagogical work.

Keywords: Inclusion in Higher Education; School Psychology; Visual impairment; Historical-
Cultural Psychology; Defectology.
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INTRODUCAO

A pesquisa exposta possui justificativas pessoais, académicas e sociais. Do ambito
pessoal, 0 nosso interesse como pesquisadora foi em estudar sobre o desenvolvimento
humano voltado para a Educacdo Especial, 0 que comecou ha alguns anos, apds um incidente
pessoal. Em 2006 recebemos um diagndstico de tumor intramedular e fez uma cirurgia na
medula espinal para a retirada de um tumor benigno. Desde entdo ficaram sequelas
permanentes nos membros inferiores, com perda de forca e equilibrio, quando comecamos a
usar a cadeira de rodas para locomoc¢éo. Durante esse processo de reabilitacdo, conhecemos
pessoas com varios tipos de deficiéncias. Passamos a conviver com pessoas rotuladas
negativamente de “excepcionais”. Com maior aproximacdo, pudemos observar que de
“excepcionais” elas tinham a maneira corajosa de enfrentarem a vida, e ndo necessariamente a
limitagdo fisica.

A partir dessa experiéncia de vida, pudemos estar atentos ao quanto é recorrente o
impedimento que se impde aqueles que tém deficiéncia ou alguma necessidade especial, e 0
quanto ha por se fazer na cotidianidade institucional, bem como no plano da avaliacdo e
ajustes das politicas pablicas. Ante essa constatacdo, decidimos buscar a continuidade do
nosso processo formativo académico-profissional, o que tem implicado em luta e
enfrentamento de situacdes onde imperam a falta de informacéo e de conhecimento, por parte
da sociedade, a respeito da existéncia dos inimeros modos de desenvolvimento humano — que
ndo deveriam ser taxados de excepcionais.

Acreditamos que cada um de nds tem potencial para conquistar o seu espaco e realizar
0s seus sonhos. Sendo assim, por meio da pesquisa aqui relatada buscamos mostrar a
importancia do processo de superacdo de um aluno cego, e, também, expor a relevancia da
educacdo escolar, para que se proporcione um ensino a contento, que se adiante ao
desenvolvimento e possibilite a compensacdo da deficiéncia por meio da apropriacdo da
cultura e de instrumentos culturais, num processo continuo de formacgdo do género humano.

No contexto da formacdo humana, precisamos considerar o0 modo como a nossa
sociedade € organizada e como se desenvolve. Necessitamos compreender como o0 modo de
producdo capitalista interfere em nossa subjetividade, como ela nos leva a alienacdo. Por esse
prisma, aprofundaremos primeiramente sobre o nosso objeto de estudo e as interfaces da
inclusdo versus exclusdo. Tal apontamento remete ao entendimento de que a deficiéncia

biologica deve ser enfrentada pela compensacdo social, algo fundamental para o estudo a
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respeito do atendimento educacional a um académico cego em uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES).

As justificativas académicas e sociais se apresentam ao considerarmos que essa
tematica é candente, visto a demanda de se promover a inclusdo no Ensino Superior,
preconizada por documentos que citaremos adiante. Ante 0 exposto, entendemos que a
Psicologia possa acompanhar como as pessoas com deficiéncia sdo diretamente impactadas,
ou ndo, pela proposta de inclusdo nesse nivel de ensino.

Atendo-nos a isso, destacamos que Pedro® ingressou na universidade em 2012 e vem
sendo acompanhado pelo Programa Multidisciplinar de Pesquisa e Apoio a Pessoa com
Deficiéncia e Necessidades Educativas Especiais - Propae, por meio de adaptacdo de
materiais® e de monitoria especial®. O referido aluno foi perdendo a visdo de forma constante
e gradativa, sendo diagnosticado com retinose pigmentada, ou seja, conviveu com esse fato ao
longo da sua vida, chegando a cegueira. Devido a sua especificidade de aluno cego, 0 mesmo
foi apresentado ao programa Dosvox. Trata-se de um programa de computador que €
instalado no Windows, possui muitas ferramentas e é destinada a pessoa cega. Pedro,
atualmente, € graduando em Histdéria e em seus estudos utiliza o recurso Dosvox, alem do

apoio do programa Propae oferecido pela universidade.

Conforme Barroco (2007), o sujeito cego ndo precisa apenas de orientacdo e
mobilidade para ter desenvoltura no campus académico, precisa ter acessibilidade ao
conhecimento, o que requer adequacdes em seus materiais e no modo como o contetdo lhe €
ensinado. Isso se faz fundamental, pois, todo o seu psiquismo é organizado a partir da
auséncia da visdo. O modo de apropriar-se do espaco geografico, de estabelecer relac6es
topoldgicas com o mundo, como se relaciona com seus pares e com a sociedade em geral,
entre outros aspectos, orienta o0 desenvolvimento do seu psiquismo e da sua personalidade

para dada direcéo.

Ante o apresentado, a presente pesquisa direciona-se ao estudo da inclusdo do aluno
cego no ensino superior, considerando-se as politicas educacionais referentes e as leis
vigentes e a pratica desenvolvida em tal IES, a luz da Teoria Histérico-Cultural (THC).

Estamos no século XXI, quando a educacdo bésica ja é universalizada no Brasil e em muitos

! Nome ficticio atribuido pela pesquisadora ao aluno cego que participou da pesquisa empirica.

2 A adaptacdo de material é realizada com a digitalizacdo dos textos para o computador. Desse modo o aluno
cego pode usar 0 programa Dosvox para obter a leitura e o estudo dos materiais.

® A monitoria especial acontece no Propae com a presenca de um bolsista monitor e de um aluno com
deficiéncia. Ambos trabalham juntos de modo que os académicos possam acompanhar as aulas. O
acompanhamento se da realizando a elaboracao de textos, trabalhos, fichamentos com a finalidade de atender a
demanda do processo académico do aluno cego.
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paises, contudo, percebemos que ainda ha muito por se fazer para o alcance de um
atendimento educacional de qualidade em todos os niveis de ensino, de modo a assegurar a
todos a apropriagdo do conhecimento. Neste inicio de século, tém-se intensificado os
questionamentos acerca da diversidade humana e da igualdade social, devido a grande massa
de excluidos que foi se constituindo ao longo da histdria da humanidade.

Dentre outros autores, Mészaros (1981), estudioso marxista que tem apresentado na
contramao de uma leitura ingénua do mundo atual, entende que sob as condic¢des de uma crise
estrutural do capital, seus contetdos destrutivos aparecem em cena trazendo uma vinganca,
ativando o espectro de uma incontrolabilidade total do capital que prefigura a autodestruicao,
tanto do sistema reprodutivo social como da humanidade em geral. Para Barroco (2007), nesta
fase em que se tornam mais agudas as contradi¢es do processo de reproducdo do capital, ndo
se pode falar de propostas de incluséo social e escolar sem atentar para aquilo que provoca a
exacerbacdo da exclusdo. Nao se pode falar de superacdo dos limites da propria deficiéncia
sem entender que ela sO se realiza de tal ou qual forma em um dado contexto societario.
Dentro desse contexto, é preciso compreender a légica que faz emergir esta luta, lancando
luzes sobre os desdobramentos do sistema capitalista que comanda nossa sociedade. A autora
alerta que o discurso da incluséo social e escolar ganha visibilidade no Brasil ao se apresentar
em forma de lutas sociais. A inclusdo encontra sua defesa na prépria luta pelos direitos
humanos e na concepcdo juridica e politica de igualdade frente a exacerbacdo das

contradicOes proprias ao capitalismo.

Sustentando essa visdo, Leher (2012) descreve que a questdo que se apresenta aos
pesquisadores ndo se trata apenas de incluir ou excluir, mas, de se perceber a educacdo como
um processo de objetivacdo na qual o homem se constitui enquanto sujeito social. Ndo esta
em jogo apenas as matriculas no ensino superior e nos demais niveis de ensino, mas a prépria
possibilidade de desenvolvimento do que é propriamente humano nos sujeitos matriculados e
que precisam ter condicdes de terminalidade em suas formacgdes. Pela Teoria Historico-
Cultural a apropriacdo do saber historicamente construido é indispensavel para que o sujeito
forme e desenvolva fungdes psicoldgicas do modo mais avancado possivel, alcancando

estagios superiores, que sdo dominadas pela consciéncia.

Vigotski (2001) revela a intrinseca relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento. Por
este autor, guanto mais ensino, mais aprendizagem; e quanto mais aprendizagem, mais se
movimenta o desenvolvimento dos sujeitos. Isto leva ao entendimento de que o déficit

biolégico que um cego apresenta, ndo o impede necessariamente de aprender e de se
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desenvolver. Antes, ele pode ser alvo de mediacGes que almejem o processo de compensagao
social. A compensacao, para Vygotski (1997), € um processo que posiciona adequadamente o
papel da educacdo e o seu dominio ou influéncia sobre todo o percurso do desenvolvimento.
Isto é, o autor prop6e um reposicionamento do fator bioldgico. Vygotsky e Luria (1996)
indicam que ao nascer 0 sujeito conta com um equipamento biolégico tendo ou ndo
deficiéncia. Depois, em sua incursdo no mundo social, esse primeiro equipamento biolégico

sera submetido as mediacGes sécio histdricas, levando a um reequipamento cultural.

Diante do contexto exposto, ao descrevermos as particularidades em questdo, achamos
relevante classificar os termos que envolvem a deficiéncia visual para o melhor
esclarecimento sobre o problema da pesquisa. Conforme a definigdo divulgada pela Secretaria
de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo e Cultura — Br (Programa, 2001), por
deficiéncia visual entende-se a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, variando de
acordo com o nivel ou acuidade visual. A baixa visdo é a alteracdo da capacidade funcional da
visdo, decorrente de inimeros fatores isolados ou associados tais como: acuidade visual
significativa, reducdo importante do campo visual, alteracdes corticais e/ou de sensibilidade
aos contrastes que interferem ou limitam o desempenho visual do individuo. Além disso, a
perda da funcéo visual pode ser em nivel severo, moderado ou leve, podendo ser influenciada
por fatores ambientais inadequados. A cegueira € a perda total da visdo até a auséncia de
projecao de luz.

As autoras Bruno e Mota (2001) enfatizam as caracteristicas e o processo de educativo
de pessoas com baixa visdo e cegas. Segundo elas, as pessoas com baixa visdo apresentam
condicdes de indicar projecdo de luz até o grau maximo, em que a reducdo da acuidade visual
interfere ou limita seu desempenho. O processo educativo se desenvolvera, principalmente,
por intermédios visuais, com a utilizacdo de recursos especificos. Para as pessoas cegas, que
apresentam auséncia total de visao até a perda da projecao de luz, destacam que o processo de
aprendizagem se fara através dos sentidos remanescentes (tato, audicdo, olfato, paladar),
utilizando o Sistema Braille, como principal meio de comunicacdo escrita (Bruno; Mota,
2001).

A cegueira, por ser a perda de um dos sentidos considerados mais Uteis no relacionamento do homem
com o mundo, é tida como uma deficiéncia grave, que requer atendimento médico e educagdo ou
reeducacdo especifica. O problema que impede a visdo pode ser relacionado as estruturas transparentes
do olho, como ocorre com as cataratas e a opacidade da cOrnea; na retina, como a degeneracdo macular
e a retinose pigmentaria; ao nervo optico, como a provocada pelo glaucoma ou diabetes; ao cortex,
causado por lesdes (Barroco, 2007, p.338).
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A privacdo da visdo congénita pode ser influenciada por vérios fatores, como: méa
formac&o ocular ou cerebral, decorrentes de toxoplasmose, sifilis, rubéola ou perda, parcial ou
total, transitoria ou permanente da mesma decorrente de doencas sistémicas (arteriosclerose,
diabetes, nefrite, moléstias do sistema nervoso central, deficiéncias nutricionais graves);
infecciosas (tracoma, sifilis); traumas oculares; e outras (glaucoma, catarata, miopia maligna).
A visdo das cores € a primeira sensacao visual a ser comprometida e a Ultima a ser recuperada
em processos patologicos provocados por estas causas. Ha diversas modalidades especificas
de cegueira que afetam o sistema nervoso, como: a cegueira nervosa, associada as lesdes das
vias opticas; a cegueira cortical, decorrente de les6es nos l6bulos occipitais, situacdo na qual o
aparelho visual pode ser integro (Barroco, 2007).

Ao relatarmos varios aspectos causadores da cegueira, voltamos a teoria que
fundamenta essa pesquisa com vistas ao desenvolvimento e a superacao dos limites biolégicos
pela pessoa cega. Segundo Vygotski (1997), a cegueira ndo é impedimento, em si mesma, ao
desenvolvimento. A limitacdo biologica e sensorial, propria a cegueira ou a baixa visdo
adquirida ou de nascimento, pré-linguistica e pos-linguistica, ndo impede o alcance de
estagios mais desenvolvidos do psiquismo das funcGes psicoldgicas superiores. O que tem
papel determinante, para tanto, sdo as mediacdes cotidianas e educacionais. Vygotski (1997)
discorre que a cegueira, ao criar uma nova e peculiar configuracdo da personalidade, origina
novas forcas, modifica as direcbes normais de suas funcdes, reestrutura e forma
organicamente a psique do homem. Por conseguinte, a cegueira ndo € somente uma
deficiéncia, mas sim, uma forca impulsionadora ao desenvolvimento, por mais paradoxo que
ISSO Soe.

Vygotski (1997) afirma que na psique do homem cego se originam as tendéncias de
superacdo da cegueira, assim como, as tentativas de conquistar uma posicdo social em meio a
cegos e a videntes. Além disso, geralmente encontramos no cego um desenvolvimento de
memoria mais elevado em comparagdo com os videntes, pois ele depende muito dessa fungédo
psicologica. As emocdes, 0s sentimentos, e 0s demais processos da psique do cego estdo
subordinados a tendéncia de compensar a cegueira, explicaremos esses processos no decorrer
da dissertacdo. Diante dessas consideracbes tedricas, podemos compreender que O
funcionamento do aparato psiquico do cego apresenta suas peculiaridades de modo muito
significativo em comparac¢do com os videntes.

Frente & contemporaneidade, o desafio da educagdo consiste em buscar uma proposta
de politica publica, pela qual, todos possam participar de um mesmo processo de ensino e de
aprendizagem de forma que a educagéo seja de fato inclusiva, respeitando a diversidade de

desenvolvimento humano e contribuindo para que a sociedade seja compreendida e mantida
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considerando a coletividade. E necessario ressaltarmos que o ensino superior, de acordo com
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2011), conta
com a criacdo, pela Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, do Sistema Nacional de Avaliagio
da Educacdo Superior (SINAES), que tem por objetivo analisar as instituicGes, 0s cursos e o
desempenho dos estudantes. Conforme o Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduacéo
(Brasil, 2012), o processo de avaliagdo leva em consideragdo aspectos como ensino, pesquisa,
extensdo, responsabilidade social, gestdo da instituicdo e corpo docente. O SINAES relne
informacGes do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) e das avaliagdes
institucionais e dos cursos. As informacGes obtidas sdo utilizadas para orientagéo institucional
de estabelecimentos de ensino superior e para embasar politicas publicas. Os dados também
sdo Uteis para a sociedade, especialmente aos estudantes, como referéncia quanto as condicoes
de cursos e instituicdes. 1sso € importante porque aspectos da incluséo neste nivel de ensino
sdo impactados e, a0 mesmo tempo, sdo capturados pelo SINAES. Para o Governo Federal, as
IES assumem um papel significativo na proposta de educacao inclusiva, pois “a formagdo e a
capacitacdo docente impdem-se como meta principal a ser alcangada na concretizacdo do
sistema educacional que inclua a todos, verdadeiramente” (Brasil, 1998). Ao direcionarmos
nosso estudo para a escolarizagdo do aluno com deficiéncia visual no ensino superior na
perspectiva da Teoria Historico-Cultural, adentramos na sua educabilidade, na sua

aprendizagem e no seu desenvolvimento compreendendo-o na sua totalidade.

A inclusdo perpassa os diferentes niveis e modalidades de ensino chegando até a
universidade. Nesta, € preciso considerar as concepg¢des atuais sobre inclusdo e a permanéncia
de estudantes com qualidade e dignidade, tendo que se preocupar com a adequacdo de
instalacGes fisicas, com os processos de avaliacdo, com a formacdo do corpo docente, com 0s
projetos curriculares, enfim, com as organizacfes administrativa e pedagogica da instituicdo.
A proposta da educacao especial sob os parametros da inclusdo ndo é tarefa de uma sé pessoa,
mas sim, constitui-se em uma criacdo social. Contudo, para compreendé-la e intervir, em
acordo com ela, € necessario ter elementos tedricos e histéricos que permitam a analise, a
sintese e a generalizacdo, possibilitando buscar por uma sociedade menos desigual nas
potencialidades reais de humanizacao.

A metodologia utilizada foi condizente a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo.
4

A pesquisa bibliografica refere-se ao estudo dos escritos de Lev Semidnovich Vigotski

(1896-1934) no ambito da psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento humano e,

*A grafia deste nome pode se apresentar de diferentes formas. Aqui, adotaremos esta, a néo ser em caso de
citagdo ou referéncia, quando empregaremos 0 modo em questao.
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ainda, da entdo denominada Defectologia® e das suas contribuicdes para a educacéo especial
atual. Com base nesses fundamentos, atentamo-nos aos estudos da Defectologia Soviética a
respeito do processo da humanizacdo de pessoas com deficiéncia, sobretudo da pessoa cega.
Os autores dessa escola teorizaram sobre quanto o desenvolvimento humano depende de
mediacdes instrumentais dos pares mais desenvolvidos, e quanto o conjunto do saber
aprendido e dominado passam a ser matéria prima para novas elaboracées.

Para a pesquisa de campo foram realizadas observacOes dentro da sala de aula, pelas
quais obtivemos elementos para maior compreensdo de como se da a inclusdo nesse ambiente
e, posteriormente, foram realizadas as entrevistas. Os participantes da aplicacdo das
entrevistas caracterizam-se em trés categorias. A primeira sdo os professores junto aos quais
objetivamos levantar as concepgOes sobre a inclusdo de modo geral e sobre as mediagdes
estabelecidas junto ao aluno, de modo mais especifico. A segunda categoria € representada
pelo aluno cego, com o qual recuperamos sua historia de vida e de como se deu a sua
escolarizagdo. A terceira categoria envolve a monitora especial, com a qual investigamos
como sdo realizadas as intervencdes voltadas aos fins académicos. Por fim, os dados coletados
foram analisados e com a pesquisa realizada, envolvendo investigacfes bibliograficas e de
campo, esperamos colaborar na compreensdo a respeito dos limites encontrados e na
discussdo de alternativas possiveis, de forma a diminuir a distancia entre o idealizado e 0

praticado.

*Conforme Barroco (2007) trata-se de um termo utilizado por Vigotski e outros autores soviéticos no inicio do
século XX, referindo-se a area de estudos teoricos e de intervencdo relativa ao que hoje se conhece como
Educacdo Especial. Ndo ha uma tradugdo adequada em portugués, assim, manteremos o termo traduzido do
espanhol.
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1 SOCIEDADE CAPITALISTA E AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
INCLUSIVA

Nesta secdo contemplamos o objetivo de apresentar parte d Legislacdo e das Politicas
Publicas que prevé o atendimento educacional aos deficientes no ensino superior, para que,
posteriormente, possamos contrastar a pratica desenvolvida em uma IES. Também, buscamos
compreender o processo de exclusdo e inclusdo proprio da sociedade capitalista que orienta as
relagbes sociais de modo a influenciar a educagéo escolar. Consideramos, em dada direcéo,
que as mudancas sociais, politicas, econdmicas e educacionais sdo decorrentes das
transformagdes ocorridas na base material. Por fim, iremos expor os desafios do aluno cego

frente a instituicdo de ensino superior.

Esta secdo justifica-se ante a crescente pressdo social e a demanda real de
acessibilidade da pessoa com deficiéncia ao ensino superior, tanto que as avaliacfes de cursos
de graduacdo tém isso como critério de pontuacdo, e a derivada necessidade de

sistematizacdo/regulamentacéo de politica de inclusao, de fato, nas IES.

1.1 Excluséo versus inclusdo na sociedade contemporanea

Vivemos em uma sociedade capitalista, e ela tem como caracteristica fundamental a
elaboracdo crescente de saberes e a criacdo de muitos produtos materiais, simbdlicos e
culturais. Para o alcance dessa produtividade, ela se pauta na exploracdo do homem pelo
homem. Assim, se por um lado hd uma crescente riqueza sendo produzida pela humanidade
nos dias atuais, ao mesmo tempo, se da uma forma subalternizada de relagdes sociais a qual o
individuo é submetido — o que ja se constitui como uma forma peculiar de exclusdo. Tal
peculiaridade se expressa pela existéncia de classes sociais, sendo que as pessoas se
diferenciam e se vinculam a essas classes conforme os critérios de serem detentoras dos meios
de producéo, do conhecimento, da matéria prima, e/ou dos produtos criados; serem detentoras
da forca de trabalho que é vendida e explorada, através da extracdo de sua mais-valia,

enquanto fonte de subsisténcia.

O conceito de inclusdo e exclusdo também pode referir-se a maior ou menor
dependéncia de instituicbes publicas aos rendimentos, ao valor dos rendimentos, a

qualificacdo ou desqualificacdo social, & presenca ou auséncia de bens materiais, a solidez ou
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degradacdo moral, & posse ou desapossamento da terra e ativos, a discriminacdo/aceitagdo, a
violéncia maior ou menor, as condicGes de nacionalidade, raca, etnia, ou a op¢des e modos de
vida. Percebemos, entdo, que a aplicacdo desses conceitos ndo da conta da problematica em
questdo, tamanha sua complexidade. Ou seja, ndo podemos concordar com a nog¢ao de que o
problema da excluséo e inclusdo e todos os elementos que o circunda pode ser resolvido
simplesmente a partir de medidas setoriais e segmentadas como se faz, por exemplo, com as

pessoas com deficiéncias, 0s idosos, dentre outros (Demo, 2005).

A inclusdo esté ligada a nocdo de cidadania plena e atrelada a emancipacdo, e ao fim
da sociedade de classes, em que os individuos poderiam desfrutar da cidadania, na medida em
que ndo sdo incluidos ou excluidos por terem ou ndo bens, por terem ou ndo direitos. Ou
ainda, como bem colocado por Demo (2005), a inclusdo social tornou-se palavra facil, cujas
praticas tendem a ser o reverso. Facilmente aceitamos como inclusdo social a incluséo na
margem. Os pobres estdo ‘dentro’, mas ‘dentro’ la na margem, quase caindo fora do sistema.
Continuam marginalizados. O que mudou foi a maquiagem da pobreza. Entretanto, para
compreendermos a dialética da inclusdo versus exclusdo, partimos do ponto de vista que no
contexto da exclusdo se configura o ideario de inclusdo escolar na contemporaneidade. A
inclusdo escolar caracteriza-se em a escola/universidade receber os alunos com deficiéncias e
adaptar o curriculo de forma funcional oferecendo ao mesmo um aprendizado a contento, de

maneira gque o aluno se sinta incluido nessa esfera escolar e educacional.

Frente a estas teorizacOes, € relevante considerar que as relacbes humanas se ddo em
acordo com a base material, ou seja, nossa sociedade foi organizada no modo de producéo
capitalista, de forma que o individualismo e a competicdo tonificam as relagdes humanas.
Essas relacbes produzem a exclusdo daqueles que ndo se enquadram nos padrbes pré-

estabelecidos pelo sistema capitalista, as quais sdo excluidas e marginalizadas pela sociedade.

Destarte, a educacao atrelada ao modelo econdmico vigente assume a tarefa de formar
homens para o trabalho, ensinando-lhes valores, principios, atitudes e comportamentos que
reproduzem e sustentam a nossa sociedade capitalista (Chaui, 1999). Nela, o homem é
instigado a ser competitivo, a ser o melhor e a se qualificar para o trabalho, com o intuito
claro de vencer, de modo que, a pessoa que ndo alcanca o mercado produtivo com eficiéncia e
competéncia é considerada pelo sistema como incapaz, desqualificada ou até incompetente,

sendo condenada & exclusdo (Marx, 1987)°.

® Marx (1987), na obra A Ideologia Alema, concebe a histdria como o resultado dos meios em que os homens
transformam a natureza e a si proprios pelo trabalho e as subsequentes transformacoes das relacdes e dos modos
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Nesta conjuntura, mediante Chaui (1999), a escola aparece como uma instituicdo que
possui a funcdo de garantir e defender os ideais de uma sociedade democratica e capitalista,
na qual todos tém o direito a educacdo. Contudo, a defesa da educagdo para todos e da
igualdade de direitos, isoladamente, ndo promove a incluséo. Buscar a igualdade ignorando as
diferencas historicamente geradas apenas promove as desigualdades, consequentemente,
formando a exclusdo. A escola precisa, assim como a sociedade, compreender a deficiéncia
para poder oferecer suporte tanto para uma quanto para as muitas limitacdes proprias de cada
deficiéncia e de cada pessoa. Assim sendo, concordamos com o entendimento de Barroco
(2007, p. 188) “o processo de exclusdo ¢ muito mais amplo que o ambito educacional; refere-
se a uma légica maior, a uma determinada dindmica de totalidade; ou seja, antes de ser
especial, e escolar, a exclusdo ¢ social”. O sistema capitalista cria instituicdes como a escola,
em outras palavras, a escola contribui para o funcionamento e manutencdo do modo de

producéo capitalista que reproduz sua logica.

Chaui (1999) expbe que as condi¢cdes materiais do capitalismo sdo apresentadas pelo
regime de acumulagédo do capital para satisfazer um determinado imaginario social, que tem
como finalidade, entre outras, justificar como racionais as condi¢cdes materiais do capitalismo
atual, bem como legitimar como certas tais condi¢Ges e assim ter a capacidade de dissimula-
las. Assim, a autora referida, em Escritos sobre a Universidade, descreve gque as tecnologias
eletronicas, a diminuicdo dos estoques, a velocidade na qualificacdo, a desqualificacdo da
méao-de-obra, a aceleracdo da producéo, do comércio e do consumo pelo desenvolvimento das
técnicas de informacdo, corresponde a um imaginario social que busca justifica-las como
racionais, legitima-las como corretas e dissimula-las enquanto formas contemporaneas da
exploracdo e dominacéo. Dessa forma, a ideologia pds-moderna corresponde a uma forma de
vida determinada pela inseguranca e violéncia institucionalizada pelo mercado, ou seja, a
ideologia pds-moderna configura-se como a paixdo pelo efémero e pelas imagens que
dependem da circulacdo das mercadorias e do consumo. De fato, as novas tecnologias deram
origem a um tipo novo de publicidade e marketing, no qual ndo se vendem e compram
mercadorias, mas o simbolo delas, isto &, vendem-se e compram-se imagens que, por serem
efémeras, precisam ser substituidas rapidamente. Assim, o0 paradigma do consumo tornou-se o

mercado da moda, veloz, efémero e descartavel.

de producdo, e a interferéncia constante dos homens neste processo, ainda, Marx define que a superagdo do
atraso intelectual anda de méos dadas com as revolugdes das condigdes historicas.
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Sob essa Gtica, entendemos que a educagdo é uma forte ferramenta do capital’, para
manter e sustentar seu sistema, bem como para “impor” ao imaginario do ser humano que este
modo de producdo o beneficiou, e que as crises e 0s problemas vividos pela humanidade sdo
decorrentes da ineficiéncia do Estado, e ndo do capitalismo®. O capitalismo visa o lucro.
Contudo, para manter “encoberta” a explora¢do do trabalhador cria-se 0 imaginario social
citado por Chaui (2001). O processo de alienacao, a partir da divisdo do trabalho, faz com
que os homens percebam as relagfes sociais como naturais, como dadas e ndo como um
processo historico construido, passivel de superacéo.

O revolucionério socialista Karl Marx faz uma analise concreta das relagfes capitalistas, que

resulta na obra O Capital. A palavra ideologia quase desaparece nos textos, mas fica sempre a

compreensdo de que, se algumas ideias deformam a realidade ou a invertem, é porque a

realidade esta representada de cabeca para baixo. Explica que essa relacdo entre consciéncia

invertida e realidade invertida se da pela mediacdo no nivel das aparéncias. Esta esfera de
formas fenomenais, por sua vez, é dada pelo funcionamento do mercado e pela concorréncia
nas sociedades capitalistas. A ideologia oculta o carater contraditério do padrdo essencial
oculto, concentrando o foco nas relagbes econdmicas no modo como elas aparecem
superficialmente. O mundo das aparéncias, constituido pela esfera da circulacdo, ndo sé gera

formas econémicas de ideologias, mas é um paraiso dos direitos onde reinam a liberdade, a
igualdade e a prosperidade (Bottomore, 2001, p. 185).

Diante esse contexto, Barroco (2007, p.42) descreve que ‘“os problemas da
humanidade ndo seriam apenas as ideias erréneas, mas, também, as contradi¢fes sociais reais
que produzem essas ideias e se escondem por detras das mesmas”. Ou seja, enquanto 0S
homens ndo resolvem tais contradi¢des, tendem a projeta-las nas formas ideoldgicas da
consciéncia, em solucdes espirituais e ou discursivas, que ocultam ou disfarcam o carater de
tais contradicdes. A distorcdo ideoldgica serve justamente para a reproducdo dessas
contradicdes e, assim, favorece a classe dominante. Explicam que as distorcOes ideoldgicas

ndo sdo vencidas apenas pela critica, sendo necessaria sua resolucéo pratica.

” Vale aqui destacar que, conforme Bottomore (2001), Marx revela em sua analise, que a acumulagdo do capital
constitui 0 imperativo mais importante, ou a forca motriz, da sociedade burguesa. A pressdo sobre os capitalistas
se processa por meio do mecanismo da concorréncia. Como o capital é o valor que se expande a si mesmo, seu
valor deve, pelo menos, ser preservado.

8Ainda em acordo com Bottomore (2001), Marx tendo examinado as leis do desenvolvimento da produgéo do
capital, volta sua atencdo para o processo pelo qual o capitalismo se afirmou historicamente. A sua compreensao
geral do capitalismo se consiste da categoria modo de producéo, pois é preciso ter conhecimento de como um
conjunto de relagBes de produgdo entre classes se transforma em outro: em particular, o que faz com que uma
classe despossuida (isto €, desprovida da propriedade de seus meios de producao) de trabalhadores assalariados,
o proletariado, entre em confronto com uma classe de capitalistas que monopolizam os meios de producéo.
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Silva (2015) descreve que no texto Psicologia Concreta do Homem®encontrou o termo
ideologia mais proximo a um sentido de funcdes e valores de ideias na formagdo da
consciéncia em cada etapa histérica do comportamento e nos sistemas psicoldgicos, sem
delinear abertamente uma conotacdo critica e negativa. Vigotski oferece uma énfase a
consciéncia individual quando esta se diferencia das suas determinacGes mais gerais, e supera
0 estado de cdpia do social, isto €, desenvolve de fato uma personalidade, no sentido de que
se distancia e a0 mesmo tempo advém das relagdes sociais que o constituiram. Com essas
constatacOes, podemos afirmar que a ideologia seria um dos componentes da mediacdo do
psiquismo individual com a realidade social, ou seja, um sistema de ideias e conceitos que
realizam fungdes com determinados valores e moldam a consciéncia individual por meio de
mecanismos pelos quais significa e da sentido, organizando assim, as ideias que recorrem para

mover-se no mundo, tomar decisdes, compreender e agir na realidade.

A ideologia é uma palavra que se une ao quadro conceitual de Vigotski, para indicar a
atividade do homem mediada pela linguagem, que como consciéncia historica, também se
difere em diversos sistemas conceituais dominantes em cada época, em que cada
individualidade se molda e se confronta mais que se limitam a sua natureza estrutural
bioldgica. Este atribui a psique um estatuto de dependéncia com as relag¢fes sociais tanto em
sua génese, quanto no desenvolvimento individual e no campo de acdo sem, no entanto,
encerrar este problema em um determinismo. Antes, preconiza a transformacao social pelas
vias concretas gque constituiam o homem, suas relagfes sociais mediadas pelo trabalho, pela
realidade socioecondmica, classes, familia, cultura, diversas formas ideoldgicas dependentes,
ligadas diretamente as relaces sociais estabelecidas entre o individuo e em ultima analise,
pelo conjunto da humanidade (Silva, 2015, p. 92).

Sob aos referenciais teoricos citados, € importante citarmos a respeito da constituicdo
da formacdo humana. Para tanto, Duarte (1993) aponta que individualidade e sociedade nédo
sdo opostas, mas intrinsecas, pois mesmo a individualidade é constituida socialmente. No
entanto, na educacdo escolar essa intencionalidade deve ser clara, visando transmitir 0s
conhecimentos historicamente construidos aos alunos. Fora dessa intencionalidade, parece-
nos que a escola adere francamente a ideologia p6s-moderna e favorece a alienacdo. Para
Barroco (2007) € preciso compreender a légica que faz emergir nossa luta pelo enfrentamento
das condicBes geradoras da alienacdo e do esvaziamento ou empobrecimento do homem, da
sua ndo realizacdo como homem cultural e livre, em prol da criacdo e do suprimento de novas

necessidades. “Compreender a logica da luta se refere a um assinalamento fundamental da

° Conforme Silva (2015) trata-se de um texto escrito por Vigotski que ndo foi finalizado para publicagéo.
Portanto, demandou um trabalho de reconstrucdo de abreviaturas e de decifracdo dos apontamentos.
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teoria vigotskiana: o desenvolvimento da capacidade de prospeccdo como caracteristica do

homem cultural” (Barroco, 2007, p. 20).

Aranha (2006) expde que a ideologia acerca da representacdo tedrica da vida dos
homens se transforma em falsa consciéncia, da qual o proprio homem a considera como
verdadeira. Cria-se um fetiche para acobertar as contradi¢fes sociais. Dessa forma, a
ideologia ndo tem s6 uma conotacdo positiva do pensamento dos individuos, mas com a
divisdo de classes torna-se um fetiche para camuflar as contradi¢fes e encobrir interesses da

classe dominante.
Aranha (2006) conceitua ideologia:

A ideologia é o conjunto de representacOes e ideias, bem como de normas de conduta por
meio das quais 0 homem é levado a pensar, sentir e agir de uma determinada maneira, que
convém a classe dominante. Essa consciéncia da realidade é na verdade uma falsa consciéncia,
na medida em que camufla a divisdo existente dentro da sociedade, apresentando-a como una
e harmonica, como se todos partilhassem dos mesmos objetivos e ideais (Aranha, 2006, p.26).

Para Leher (2012) a visdo inclusiva configurada na sociedade capitalista, comporia
uma inclusdo em que néo resulta do desejo do individuo de ingressar no mercado de trabalho,
mas esse sujeito que esta expropriado do processo de producdo passa a ser incluido no
mercado de trabalho e compondo um exercito de reserva, tanto para controlar o capital como
para manté-lo. Assim, as pessoas estariam ndo excluidas, mas expropriadas do mercado de
trabalho e incluidos através do capitalismo mercantilista, mesmo em fungdes ndo formais. A
dualidade exclusdo versus inclusdo, segundo Leher (2012) estaria servindo a sociedade
capitalista como um meio de desfocar a atencdo e contrapor-se a ideia de capital versus
trabalho. Dentro desse enfoque, falar em inclusdo/exclusdo nos remete a pensarmos 0S
processos politicos, sociais e historicos nas quais se assentam a sociedade atual, sustentados
no capitalismo que transfere para o ambito educacional a dindmica de mercado, da

concorréncia e do aceleramento na formacao.

Ao dissertar sobre a educacdo inclusiva no Brasil, defendemos e acreditamos que a
educacdo deve buscar e permitir aos sujeitos conhecerem a si mesmos e 0 mundo onde vivem,
possibilitando a real compreensédo das relacbes de classe e de dominagdo que se estabelecem
entre os sujeitos. Essa educagdo ajudara a potencializar o movimento de constru¢do de uma
sociedade ndo manipuladora, superando assim, a sociedade capitalista e suas consequéncias

nefastas para a populagdo de pobres e excluidos (Leher, 2012).
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Para adentrarmos mais sobre esse assunto da educagdo na sociedade capitalista, no
préximo tépico iremos conhecer os direitos das pessoas com deficiéncia no que se refere a

educacéo escolar.

1.2 Politicas da inclusédo educacional

Na contemporaneidade encontramos varios discursos que trazem em seu bojo ideais
sociais sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito educacional, isso ndo significa
que ja estejam sanadas e resolvidas as questdes conflitantes que envolvem essa tematica,
principalmente no ensino superior, alvo de nossa pesquisa. Propomos entdo, neste tdpico,

discorrer sobre a Politica da Inclusio Educacional®

e as concepcdes que foram produzidas e
disseminadas na sociedade. Entendemos que muitos dos ideais que permeiam 0 processo de
inclusdo escolar sdo construidos a partir das relagdes sociais e econémicas constituidas no

decorrer da historia da humanidade.

Ha alguns dispositivos sociais que parecem materializar a inclusao, entre eles a criacao
de leis, decretos e declaracdes que buscam promover solucdes para as questdes de excluséo e
segregacdo. N&o obstante, esses dispositivos legais ndo garantirem a efetiva e imediata
inclusdo. Para garantir o direito a educacao escolar, os documentos oficiais dependem de uma
rede entrelacada pela diversidade de seres humanos, que se fundamentam em conceitos que
por vezes se cristalizam em preconceitos e no estigma da incapacidade da pessoa com

deficiéncia.

1.2.1 A inclusdo nas Instituicdes de Ensino Superior

O desafio da educacdo consiste em buscar uma proposta de politica pablica, através
dos quais todos possam participar de um mesmo processo de ensino aprendizagem, de forma
que a educacao escolar seja de fato inclusiva, respeitando a diversidade do desenvolvimento
humano da sociedade. A fim de buscar subsidios para esse contexto da inclusdo escolar,
iremos apresentar brevemente alguns marcos e seus objetivos e caracteristicas principais nas
Instituicbes de Ensino Superior brasileiras. Neste sentido, diante da amplitude de leis e

politicas referentes as universidades, buscamos destacar 0s pontos relevantes para uma breve

9ysaremos como fonte os documentos do Ministério da Educacéo (Brasil, 1998) contido na Politica Nacional de
Educacéo Especial e na perspectiva da Educacéo Inclusiva.
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compreensdo. Em relagdo ao esclarecimento sobre a inclusdo no Brasil, comegaremos

apresentando alguns dados que mais marcaram a historicidade da Educacéo Especial*:

Tabela 1: Marcos legais da Educacédo Especial

Periodo Politicas
1994- Politica | Propde a chamada “integragdo instrucional”, um processo que permite
Nacional de | que ingressem em classes regulares de ensino apenas as criangas com

Educagdo Especial

deficiéncia que possuem condi¢cbes de acompanhar as atividades

curriculares programadas do ensino comum.

1996- Lei N. 9.394

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo aponta um tépico especifico
para a Educacdo Especial. Nele, afirma-se que ‘“havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado na escola regular para

atender as peculiaridades da clientela de Educacao Especial”.

O decreto regulamenta a Lei n.7853/89, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia e consolida as
normas de protecdo. O objetivo principal é assegurar a plena integracéo
da pessoa com deficiéncia no contexto socioeconémico e cultural do

pais.

O Plano Nacional de Educacdo afirmava que a Educacdo Especial

deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino.

1999- Decreto N.
3.298

2001- Lei N.
10.172

2006- Plano
Nacional de
Educacéo em

Direitos Humanos

Documento elaborado pelo Ministério da Educacdo, Ministério da
Justica, Unesco e Secretaria Especial dos Direitos Humanos que
defende a inclusdo de temas relacionados as pessoas com deficiéncia

nos curriculos das escolas.

2008- Decreto N.
6.571

Dispde sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na
Educacdo Basica, reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto

pedagdgico da escola.

2014 -
Nacional
Educacdo (PNE)

Plano
de

A meta instituida é: Universalizar, para a populacdo com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, o acesso a
educacdo e ao atendimento educacional especializado com a garantia de

sistema educacional inclusivo.

“Contetdo  disponivel

legislacao-sobre-inclusao.

em: www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/31129/conheca-o-historico-da-
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Um marco histérico da educacdo especial no Brasil reconhecido foi estabelecido no
periodo final do Século XX, com a criagdo inspirada na experiéncia europeia do Instituto dos
Meninos Cegos em 1854, hoje chama-se Instituto Benjamin Constant, sob a direcdo de
Benjamin Constant, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, atualmente chamado de
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Jannuzzi, 1985, 2004; Mazzotta, 2005, apud
Mendes, 2010).

Segundo Mendes (2006), o acesso a educacdo para portadores de deficiéncias vai
sendo muito lentamente conquistado, na medida em que se ampliaram as oportunidades
educacionais para a populacdo em geral. Entretanto, tanto as classes quanto as escolas
especiais somente iriam proliferar como modalidade alternativa as instituigdes residenciais
depois das duas guerras mundiais. Na metade do século XX, aparece uma resposta mais
ampla da sociedade para os problemas da educacé@o das criancas e jovens com deficiéncias,
em decorréncia também da montagem da industria da reabilitacdo para tratar dos mutilados da
guerra. Ate a década de 1970, as provisdes educacionais eram voltadas para criancgas e jovens
que sempre haviam sido impedidos de acessar a escola comum, ou para aqueles que até
conseguiam ingressar, mas que passaram a ser encaminhados para classes especiais por nao
avancarem no processo educacional. A segregacdo era baseada na crenca de que eles seriam
mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes separados.
Assim, a educacdo especial foi constituindo-se como um sistema paralelo ao sistema
educacional geral, até que, por motivos morais, logicos, cientificos, politicos, econémicos e

legais, surgiram as bases para uma proposta de unificacgéo.

Apos a primeira Guerra Mundial (1914-1918) houve surto industrial, surgiu a tendéncia de
nacionalizacdo da economia e que lentamente foi mudando o modelo econémico, emergindo a
demanda por mao de obra especializada resolvida na época pela imigracdo de italianos e
espanhdis com influéncia do sindicalismo anarquista. Estes fatores seriam em parte
responsaveis pelos posteriores movimentos de contestacdes observados na década de vinte
(Mendes, 2010, p. 95).

Dentro desse contexto, até a metade do século XX, a segregacdo das pessoas com
deficiéncia era muito frequente e ampla, e a visdo do atendimento educacional a estes alunos,
ndo raramente, era de carater clinico. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Unesco,
2000) veio explicitar a defesa pelos direitos de uma educacdo de qualidade, e o cuidado
clinico passou a ser um tratamento para aqueles que o precisarem, ndo mais de maneira
generalista ou assistencialista. De acordo com Ross (2006), os direitos sobre educagéo escolar
foram reforgcados refletindo sobre a escolarizagdo para todas as criangas e jovens.

Posteriormente, € importante citar a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 2000) afirmou que o
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movimento das escolas inclusivas é o meio mais dindmico de se alcancar a educacdo para
todos e, no Brasil a Lei 10.098 de 19/12/2000 estabeleceu normas gerais e critérios para a
promocédo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Sendo
assim, a compreensao da deficiéncia passa a ser um componente indispensavel no contexto da
incluséo (Ross, 2006).

Consideramos relevante destacar, também, que a Constituicdo de 1988 (Brasil, 2001)
expde que todos tém direito a educacdo e que ela deve ser de qualidade. Nessa perspectiva,
cabe ao pais elaborar politicas publicas capazes de propiciarem as instituicbes que ministram
0 ensino, a adequacéo de seus curriculos a essa nova realidade educacional, desde a educacgédo
basica até o ensino superior. O espaco educativo formal convive com todas as diferencas
sociais num Unico espago de interagdo, onde as IES deverdo buscar a inclusdo de modo que
funcione efetivamente e dé resultados positivos. Caracteriza-se grande e crescente a presenca
de individuos com deficiéncia que chegam a universidade, com tendéncia para intensificar-se
cada vez mais, pois a cada dia as pessoas com necessidades especiais buscam ocupar seu
espaco no mercado de trabalho e a realizar objetivos pessoais, e veem na graduacdo uma
importante porta para concretizar seus sonhos e metas.

De acordo com Mendes (2010), a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 tracou as
linhas mestras visando a democratizacdo da educacdo brasileira, e trouxe dispositivos para
tentar erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento escolar, melhorar a qualidade do
ensino, programar a formacdo para o trabalho e a formacdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do pais. Ela assegurou que a educacdo de pessoas com deficiéncia deveria
ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino e garantiu ainda o direito ao atendimento
educacional especializado.

Ross (2006) descreve gue foi criado recurso e metodologias sem que se organizassem
praticas pedagdgicas coerentes e que atendessem as reais necessidades das pessoas com
deficiéncia, visto que “a caracterizacdo de ‘especial’ a educagdo atribui aos seus agentes a
funcdo de protecionismo, assistencialismo e ndo a de fornecer elementos culturais essenciais
rumo a emancipacdo desses sujeitos” (Ross, 2006, p. 3, grifos nossos). Ao discutir a pratica
pedagdgica da Educacdo Especial, o autor percebe uma dicotomia entre educacdo especial e a
educagdo geral, defendida pela perspectiva tecnicista como causa de um “isolamento”
educacional, culminando com uma distincdo ideoldgica entre as instituicdes. Em oposicao as
praticas segregativas e assistencialistas tradicionalmente defendidas pela Educacdo Especial,
centradas no modelo médico de deficiéncia, uma nova escola defende a ideia de educagéo

para todos, ap6s o Brasil optar pela constru¢cdo de um sistema educacional inclusivo, ao
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assinar a Declaragdo Mundial de Educagéo para Todos e a Declaracdo de Salamanca (Brasil,
2001).

A Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994) apontou indicios de uma politica de
inclusdo social. No entanto, é com o documento proveniente da Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, organizado pela ONU, que o Brasil investe em programas e
projetos voltados para essa demanda. Cabe esclarecer que esse documento inicialmente
facultativo, no ano de 2008 foi transformado em emenda constitucional no Brasil. Os
compromissos assumidos pelo pais nessa convencdo resultaram também na definicdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva promulgada
dois anos apds (Brasil, 2008).

Em 1999, publica-se o Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Este
define a “educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial ao ensino
regular” (Brasil, 1999, p.1) No ano de 2003, o MEC implanta o Programa Educacéo Inclusiva
que condiz ao direito a diversidade a fim de “apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino
em sistemas educacionais inclusivos” (Brasil, 2008). O programa incentiva a formacao de
gestores e educadores, voltados para o Atendimento Educacional Especializado e a garantia
de acessibilidade.

Especificamente para o Ensino Superior, em 2003 ¢é sancionada a Portaria n° 3.284
(Brasil, 2003), que dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de
deficiéncias para instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de
credenciamento de instituicdes. Assim, esse documento assinala a necessidade de assegurar
acesso aos equipamentos, instalagcdes para os “portadores de deficiéncia fisica e sensorial” e
com mobilidade reduzida. Para Bueno (2002), a incorporacdo da Educacdo Especial pelas
instituices de ensino superior no Brasil comecou com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional n. 5.692, pois esse documento definiu a formacao de professores
e especialistas para o ensino do 1° e 2° grau. E, em decorréncia dessa lei, o Conselho Federal
de Educacdo emitiu resolucdes tomando obrigatoria a formacdo de professores de Educacéo
Especial dentro dos cursos de Pedagogia. As acdes para 0 acesso e permanéncia do aluno no
ensino superior ficaram evidenciadas a partir do Aviso Circular n°® 227/96, emitido pelo entédo
ministro da Educacdo Sr. Paulo Renato de Souza. No final da década de 1990 até novembro
de 2011 foram promulgadas portarias, leis e decretos que tratam da tematica do acesso e

permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino superior.
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Na educacdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de acGes que promovam o
acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas a¢des envolvem o planejamento e a
organizacdo de recursos e servigcos para a promogdo da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informacéo, nos materiais didaticos e pedag6gicos, que devem
ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo (Brasil, 2008a, p.11).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional - LDB 9394/96 (Brasil, 1996b),
exige que as IES devam passar por processos de avaliacdo e regulacdo para aprovagdo e
reconhecimento dos cursos de graduacgdo. Desta forma, as politicas de inclusdo para o ensino
superior se encontram entrelagadas com as demais politicas voltadas para a inclusdo social e
escolar. Nesse sentido, citamos a versdo do Instrumento de Avaliacdo de Cursos de
Graduacao (Brasil, 2012) que, enfim, traz a preocupacdo com as condigdes de acesso para
pessoas com deficiéncia e ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2012) e compreende em seu

glosséario a acessibilidade como:

Condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagcdes, dos servicos
de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e
informacao, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (art. 8°,
Decreto n° 5.296/04, Lei 10.098/00). Acessibilidade pressupde a eliminacdo
de barreiras arquitetdnicas e atitudinais e a promogdo de tecnologia assistida
para esses alunos (Brasil, 2012, p.28).

Esse documento € norteador das comissdes de avaliacdo do MEC para autorizacdo e
reconhecimento dos cursos de graduacdo. O proprio instrumento em meio a uma gama de
documentos relativos a inclusdo escolar e a educacdo especial cita o Decreto n° 5.296/04 e a
Lei 10.098/00.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior?foi instituido pela Lei n°
10.861 de 14 de Abril de 2004 (Brasil, 2008), com o objetivo de assegurar 0 processo
nacional de avaliacdo das instituicdes de educacdo superior e do desempenho académico de
seus estudantes, atendendo o que é estabelecido no Art. 9 nos itens VI, VIII E IX da Lei n°
9.394/96, embora as avaliacGes das IES ja estivessem ocorrendo antes de 2004. A avaliacdo
dos cursos tem por objetivo identificar as condi¢es de ensino oferecidas aos estudantes, em
especial as relacionadas ao corpo docente, as instalagGes fisicas e a organizacdo didatico-

pedagogica. O SINAES analisa as institui¢cdes, os cursos e o desempenho dos estudantes. O

120 termo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Superior sera substituido pelas iniciais SINAES durante
o0 decorrer dessa dissertacdo. Os processos avaliativos do SINAES sdo coordenados e supervisionados pela
Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES). A operacionalizagdo é de responsabilidade
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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processo de avaliacdo leva em consideracdo aspectos como ensino, pesquisa, extensao,
responsabilidade social, gestéo da instituicdo e corpo docente.

O SINAES retne informagées do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes™e
das avaliagOes institucionais e dos cursos. As informacdes obtidas s&o utilizadas para
orientacdo institucional de estabelecimentos de ensino superior e para embasar politicas
publicas. Os dados também sdo Uteis para a sociedade, especialmente aos estudantes, como
referéncia quanto as condigcdes de cursos e instituicdes. Para o Governo Federal, as IESs
assumem um papel significativo na proposta de educacao inclusiva, pois “a formagdo e a
capacitacdo docente impdem-se como meta principal a ser alcangada na concretizagdo do
sistema educacional que inclua a todos, verdadeiramente” (Brasil, 1998).

No ano de 2013, apresenta-se aos avaliadores do INEP o documento ‘“Referenciais de
acessibilidade na educacao superior do Sistema Nacional de Avaliagao da Educagdo Superior”
(Brasil, 2013). O documento objetiva “servir de subsidio para a agdo dos avaliadores acerca
de questdes pertinentes a inclusdo e a acessibilidade em seus diferentes niveis, de estudantes

com necessidades de atendimento diferenciado” (Brasil, 2013, p.4).

Os referenciais esclarecem que “dotar as institui¢des de educagio superior (IES) de condicBes
de acessibilidade é materializar os principios da inclusdo educacional que implicam em
assegurar ndo sO o acesso, mas condicdes plenas de participacdo e aprendizagem a todos os
estudantes” Este documento retoma as discussdes desde o Aviso Curricular n° 277, afirmando
que “na educagdo superior o debate sobre a inclusdo se inscreve na discussdo mais ampla do
direito de todos a educacdo e na igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia, com
sucesso, nessa etapa de ensino” (Brasil, 2013, p.5).

Para o Governo Federal, as instituicbes de ensino superior assumem um papel
significativo na proposta de educagdo inclusiva, pois “a formagdo e a capacitagdo docente
impdem-se como meta principal a ser alcancada na concretizacdo do sistema educacional que
inclua a todos, verdadeiramente” (Brasi/MEC/SEESP, 1998). Por outro lado, percebemos,
com respaldo da historicidade da inclusdo escolar e sua legalidade, que muitas lutas tém
ocorrido no @mbito da Educacdo Basica, mas poucas e recentes foram as acdes em relacdo ao
Ensino Superior.

Frente a essas teorizacdes, defendemos que, para garantir a permanéncia dos alunos
com deficiéncia nas universidades é necessario admitir, em relacdo a diversidade humana e as
diferencas individuais, uma nova visdo de sociedade, de educacdo e de cidadania. Ou seja,

todas as pessoas devem ser aceitas e valorizadas pelo que cada uma possui para construir o

30 termo Exame Nacional de Desempenho de Estudantes sera substituido pela sigla ENADE durante o decorrer
dessa pesquisa.
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bem comum, aprender e ensinar, estudar e trabalhar, cumprir deveres e usufruir direitos.
Tessaro (2011) alerta para o fato de que tanto a prioridade politica quanto a financeira parece
estar muito mais presente no papel, explicitados nos textos legais em prol da inclusdo, do que
efetivamente, na acao.

Barroco (2007) destaca que o processo educacional deve garantir a educacéao escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais em todas as etapas e modalidade educacional. Entende-se que 0s
sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela Educacéo
Especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e fornegcam
sustentacdo ao processo de construcao da educacdo inclusiva. A resolucdo deixa explicita que
a Educacdo Especial, sendo uma modalidade de ensino, deve considerar as situagfes
singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas biopsicossociais dos alunos e suas
faixas etarias, pautando-se em principios éticos, politicos e estéticos. Sobre a proposta da
Educagdo Especial sob os pardmetros da Inclusdo, a deficiéncia ndo pode ser vista e
compreendida como um enfoque em que as diferencas, as limitacdes e as dificuldades
proprias do ser humano sejam exaltadas ao ponto de tirar-lnes a possibilidade de
desenvolvimento psiquico.

Destarte, a conquista da inclusdo nessa esfera educacional deve resultar de um
trabalho articulado entre as pessoas com deficiéncia, 0 governo, a sociedade e as proprias
instituicbes de ensino superior, para que possamos construir uma sociedade pautada na
democracia, em suma, na igualdade de direitos, e assim possibilitar a esse estudante com
deficiéncia o sentimento de estar incluido. Além disso, consideramos que 0 ensino superior
requer do aluno comprometimento com os estudos, aproveitamento académico, dedicacgéo,
participacdo, crescimento pessoal e amplitude do conhecimento. E nesse cenario que iremos
dissertar sobre a incluséo do aluno com deficiéncia visual em uma IES. Contudo, defendemos
a proposta de que as IES precisam oferecer as condicfes para que o aluno com deficiéncia
consiga ter o melhor aproveitamento académico quanto aos demais.

Diante deste cenario, indagamos: Como vem acontecendo a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual na respectiva IES? E evidente que a inclusio no ensino superior precisa
garantir o melhor aproveitamento académico do aluno deficiente, visto que, a universidade
tem como objetivo formar alunos bem preparados para desempenhar uma profissédo e/ou para
atuar no campo da pesquisa. Iremos responder essa indagacdo quando tivermos subsidios e
fundamentos suficientes através da coleta de dados que sera desenvolvida ao longo dessa

dissertacéo.
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1.3 Alincluséo de aluno cego no ensino superior: especificidades e desafios

A necessidade de refletir sobre a participagdo de cegos na condi¢do de estudantes da
educacgdo superior brasileira supde que esse processo ndo esteja completamente organizado
pelas instituicbes universitarias, sendo assim, a inclusdo na educacdo superior apresenta-se
como um desafio. As perspectivas de inclusdo fundamentadas nas normas estabelecidas pelo
governo do Brasil ainda estdo em fase inicial, uma vez que, na pratica, o processo de incluséo
ainda precisa ser instituido. Analisando especificamente a histéria da Educacgdo Inclusiva no
Brasil, observa-se que todos os esfor¢cos em torno da inclusdo da pessoa com deficiéncia
aconteceram na perspectiva da Educacao Béasica. No ambito do Ensino Superior, a efetivacdo
e implantacdo de agdes e politicas publicas nesse segmento, que garantissem 0 acesso e a
permanéncia dos alunos de incluséo, ainda séo insuficientes (Magalhdes, 2006).

Esse fato é reflexo das origens das IES, que desde a sua génese esteve ligada aos
interesses da elite econdmica dominante. Tal agdo demonstra mais um tipo de exclusdo por
parte da sociedade para essas pessoas nesse nivel de ensino, acreditando que a capacidade de
desenvolvimento intelectual da pessoa com deficiéncia esta limitada apenas a Educacédo
Basica. No que diz respeito a inclusdo do aluno com deficiéncia visual no ensino superior e,
principalmente, do sujeito cego, percebe-se que esta é marcada por varios fatores, sendo que
as barreiras arquitetonicas, a falta de recursos especificos e de professores capacitados sdo 0s
maiores entraves. Outro fator a ser destacado € o preconceito devido a falta de conhecimento
da sociedade em relacdo ao potencial deste individuo, um fendmeno que deve ser analisado e
discutido quando se busca estabelecer relacbes democraticas e um ensino que nao privilegie
um pequeno grupo. A democratizacdo do acesso e permanéncia de todos 0s alunos no espaco
educacional esta assegurada nas politicas publicas de valorizacdo do ensino. Contudo, a
efetivacdo de uma educacdo inclusiva e de qualidade é ainda, para muitos, uma realidade
distante. (Magalhdes, 2006).

Segundo Thoma (2011), a universidade precisa desenvolver alternativas menos
discriminatérias para que a sociedade ndo vivencie uma inclusdo excludente, sendo que
alguns tém acesso, mas permanecer torna-se dificil, porque a universidade oferece pouca
infraestrutura, isto €, ndo dispde de infraestrutura suficiente que atenda as necessidades destas
pessoas. Isto implica que o Estado deve investir mais na formacdo de professores e em
recursos tecnoldgicos, ou seja, “propor intervengdes e medidas praticas com a finalidade de

transpor as barreiras que impedem ou restringem 0 acesso e permanéncia das pessoas com
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deficiéncia” (Rocha & Miranda, 2009, p. 28) e, assim, desmistificar a concepg¢do de que estes
sujeitos estdo impossibilitados de desenvolver seu intelecto.

Em 1996, a LDB 9394 estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional, e em
02/12/1999, com a Portaria n® 1679, foram asseguradas aos portadores de deficiéncia fisica e
sensorial as condi¢Bes basicas de acesso ao Ensino Superior e de mobilidade, com a obrigacéo
de as instituicdes de ensino instalar os equipamentos necessarios para isso. O paragrafo Unico
daquela portaria estabelece os requisitos basicos para alunos com deficiéncia fisica, visual,
deficiente auditivo. Os requisitos estabelecidos para os alunos cegos ou com baixa viséo
deverdo contemplar, no minimo:

* Compromisso formal da instituicdo ao de proporcionar, caso seja solicitada, desde o
acesso até a conclusdo do curso, sala de apoio contendo: maquina de datilografia Braille,
impressora Braille acoplada a computador, sistema de sintese de voz;

« Gravador e fotocopiadora que amplie textos;

» Plano de aquisicéo gradual de acervo bibliografico em fitas de audio;

« Software de ampliacdo de tela; equipamento para ampliacdo de textos para

atendimento a aluno com visdo subnormal,

* Lupas, réguas de leitura; scanner acoplado a computador; plano de aquisi¢do gradual

de acervo bibliografico dos contetdos basicos em Braille (Brasil, 1999).

No que diz respeito ao deficiente visual, Lemos (2003) comenta que este comeca a se
incluir quando participa ativamente de um grupo social. A vista disso, as relagdes sociais
desempenham um papel decisivo na vida destes sujeitos, pois contribuem para a sua insercao
social. Mediante Reimers (2011), a universidade como instituicdo promotora de um saber
sistematizado, precisa estar atenta as demandas que surgem, considerando as diferentes
caracteristicas e necessidades dos alunos, para que 0s mesmos possam desenvolver metas que
garantam o0 acesso e a permanéncia de todos no sistema de ensino.

Como enfatiza Caiado (2003), o direito a educacdo implica acesso, permanéncia e
apropriacdo dos contelidos para participacdo social, 0 que requer investimentos em formacéo
e em infraestrutura, tendo em vista que o desafio da inclusdo € garantir educacdo de qualidade
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Para a autora, com relacdo ao Ensino
Superior no Brasil, este demonstra uma evolucdo positiva em relacdo ao acesso de pessoas
com deficiéncia, mas ainda hd muito por fazer para que o pais construa um sistema
educacional verdadeiramente inclusivo, ao quais todos tenham acesso. Em termos de
infraestrutura, significa o Estado investir na formagdo de professores com habilidades que

atendam as singularidades das pessoas com deficiéncia, bem como, na compra de materiais
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para alunos cegos e no treinamento e contratacdo de intérpretes de libras, no caso do
deficiente auditivo (Caiado, 2003).

Consideramos que com o aumento de ingresso de deficientes nas universidades essa
realidade possa mudar. Quanto mais pessoas com deficiéncia ocuparem uma dada posicao
social com o ingresso no mercado de trabalho formal, mais serdo respeitadas e terdo seus
direitos garantidos. Mas para isso é preciso investimento: o aluno cego, em sua vida escolar,
necessita de materiais adaptados que sejam adequados ao conhecimento tatil, auditivo,
olfativo e gustativo, em especial materiais gréaficos tateaveis e o Braille. A adequacdo de
materiais tem o objetivo de garantir-lhe o acesso as mesmas informacdes que os outros alunos
tém, para que ndo esteja em desvantagem em relacdo aos seus pares. A sua educacdo é
marcada pela relagdo intrinseca com o atendimento especializado, capaz de suprir as
necessidades especiais advindas da falta de visdo e assegurar-lhe o ensino formal. Esse
atendimento especializado deve ser garantido pela chamada educagdo especial (Amiralian,
2002).

A constituicdo do psiquismo e da propria personalidade das pessoas com deficiéncia
ou ndo, depende das relagcdes sociais das quais ela participa. Se ha estigma do deficiente
visual, isso levara a uma demarcacgédo propria da constituicdo do que é propriamente humano
em si. As condi¢cbes historico-sociais € que levam ao desenvolvimento com limite e ao
sentimento de menos-valia dos sujeitos cegos e com baixa visdo. Por isso, € preciso que a
sociedade entenda a importancia de um ambiente educacional mais adequado possivel para o
desenvolvimento integral dos mesmos.

Amiralian (2002) analisa varias propostas de educacao para deficientes visuais e nota
que o referencial utilizado ¢é o do vidente; deste modo, a comparacédo do deficiente visual com
0 vidente coloca o primeiro em constante desvantagem. Esse fato tem uma consequéncia
grave para o deficiente visual, qual seja a de ndo ser percebido como ele de fato é, mas
sempre com o olhar daquilo que ele ndo é. Outro ponto levantado pela autora refere-se aos
instrumentos propostos nos programas, que refletem uma concepcao subjacente de processos
mecanicos de aprendizagem, pois as tarefas baseiam-se em associacdo simples do mundo
externo, descontextualizadas da forma global de percepc¢do do deficiente visual. A concepcéo
de cego com base no vidente, além de minimizar as possibilidades de entender o cego como
ele realmente &, enfatiza suas limitagdes e ndo suas possibilidades. E isso, em um mundo de
videntes, faz com que o deficiente visual seja ainda mais prejudicado. Mas como um educador
vidente pode ensinar um cego? E nitido que um vidente ndo tem como saber diretamente
como se organiza o “mundo” do cego, pelo fato daquele usar a visdo como sentido principal

de suas agdes. Mas isso ndo impede que pais, professores e profissionais possam ir além de



39

suas experiéncias como videntes e consigam perceber que as possibilidades de aprendizagem
de uma crianca ou adulto com deficiéncia visual sdo tdo grandes como a de qualquer ser
humano, pois a visdo ndo é a Unica fonte de informacéo.

Caiado (2003) discorre que, o aluno cego, como qualquer outro, precisa ter
oportunidades de aprendizado. Dada a auséncia de visdo, sdo necessarias adaptacdes para que
as informac0es visuais lhes cheguem por outras vias. Mas a capacidade de abstracdo do cego
ndo € diferente da capacidade daquele que enxerga. A questdo € que, independente da
cegueira, para aprender é preciso ter oportunidade de aprendizagem. Ainda que a linguagem
seja fundamental no desenvolvimento, ela ndo consegue substituir tudo, por isso a
importancia de utilizar outros materiais adaptados. Além disso, para que a linguagem seja
uma fonte de informacbes para o discente cego, é preciso que esteja adaptada as suas
necessidades, a fim de que os conhecimentos trazidos pelo professor possam fazer sentido.

Assim, notamos que a discussdo sobre inclusdo no ensino superior, frequente desde a
década de 1990, ainda se faz necessaria. Pois ndo basta que os alunos cegos estejam em sala
de aula, é preciso que a escola se adapte a esse aluno. Sem a oferta de oportunidades de
aprendizagem ndo ha garantia do direito a educacdo. Para Lira e Schlindwein (2008, p.173),
“a educagdo escolar pode auxiliar a enfrentar as dificuldades impostas pela diferenca visual
em uma sociedade essencialmente visual”.

Por fim, ao encerrar esse capitulo, podemos pressupor que a universidade, enquanto
produtora de ciéncia e disseminadora dos conhecimentos produzidos pelos diversos campos
do saber precisa estar atenta as demandas que surgem com a apropriacdo desses saberes que,
por sua vez, modificam-se de acordo com as necessidades exigidas em cada tempo. A
universidade ndo €, portanto, neutra. Contudo, ndo somente ela, mas a educacao brasileira tem
hoje um grande desafio: como garantir o direito ao ensino e a aprendizagem, de fato, para
todos os individuos, seja com ou sem deficiéncia. A universidade precisa se reforcar com as

ferramentas necessarias para oferecer esse tipo de ensino que acolhe e favorece a todos.
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2 VIGOTSKI E A HUMANIZACAO DA PESSOA CEGA: DESENVOLVIMENTO DO
PSIQUISMO E O PROCESSO DE COMPENSACAO

Os objetivos do presente capitulo sdo recuperar conceitos e processos envolvidos na
aprendizagem e no desenvolvimento do psiquismo da pessoa cega, com destaque as
mediacOes instrumentais e a compensacdo. Também, aprofundar nos estudos da Psicologia
Historico-Cultural e da defectologia de L. S. Vygotski, considerando o processo de

humanizagdo, sobretudo de pessoas com deficiéncia visual.

Nele contamos, sobretudo, com o que Vygotski (1997) expde no Tomo V de Obras
Escogidas a respeito das novas bases para a defectologia. Como ja apontamos, o autor buscou
por fundamentos tedricos e metodoldgicos que pudessem subsidiar um novo entendimento de
desenvolvimento humano diferenciado pelas deficiéncias. Permitiu-lhe entender que a vida
humana precisa ser apreendida com mais propriedade, desde a tenra infancia até a morte.
Além disso, o autor russo demonstra que precisa ser devidamente explicado como a
deficiéncia orienta numa dada formacdo do psiquismo e quanto as condigdes socio historicas

criam impedimentos ao desenvolvimento.

Assim, inicialmente apresentaremos o desenvolvimento do psiquismo sob o0s
fundamentos da Teoria Histérico Cultural. A seguir, abordaremos a importancia da cultura e
da educacdo escolar para a formagdo da génese social e desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores. Ainda, expomos como se da o processo de aprendizagem e
desenvolvimento para a pessoa cega com intuito de compreendermos o processo de abstracao
na pessoa com deficiéncia visual. Por fim, dissertaremos sobre as contribui¢bes de Vigotski
no ambito da Defectologia, na teorizagcdo sobre o processo de compensacao e da humanizacgédo

da pessoa cega.

2.1 A humanizacéo e o desenvolvimento psiquico a luz da teoria historico cultural

Nesse item iremos abordar alguns aspectos contextuais da sociedade poés-
revolucionaria e o intuito de desenvolverem uma educacdo que abarcasse o coletivo e levasse
a formacdo da coletividade. Dentro desse momento histérico, € fundamental que recuperemos
aspectos historicos que impactaram na elaboracdo da Teoria Historico-Cultural, e a prépria

historicidade desta.
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Apoiamo-nos em Barroco (2007, p. 32), que trabalhou com as teses:

-é preciso considerar o projeto social e o projeto educacional soviético, para se conhecer a
riqueza que a teoria vigotskiana contém em si, tanto para educacdo e a psicologia daquelas
décadas iniciais do século XX, quanto para a psicologia e a educa¢do comum e especial do
século XXI, e, por outro lado, as produgdes vigotskianas contribuem para que se conheca a
sociedade e a educacdo soviéticas;

- a compreensdo mais rica e adequada da obra vigotskiana requer o aprofundamento nas
formulagdes do autor no &mbito da Defectologia ou da Educacédo Especial, que se constitui em
campo privilegiado de explicitacdo das principais teses de Vigotski acerca da aprendizagem e
do desenvolvimento humano.

Ainda, conforme Barroco (2007), a Revolucdo Russa de 1917 configurou-se como
possibilidade de constituicdo de uma nova sociedade. Como decorréncia desse fato, no campo
da psicologia sovietica, surgiu a necessidade de uma nova teoria que elencava sobre uma nova
concepcao de homem, a qual vinculava sob a nova ordem social. Comegavam as demandas da
sociedade russa que iriam sugerir a teoria de Vigotski. A luta de classes, de interesses
antagbnicos (burgueses e proletarios) ndo desaparece com a abolicdo da propriedade privada
dos meios de producdo, ela metamorfoseia-se em cada etapa da construcdo do socialismo

russo.

Com a Revolucdo de Outubro de 1917, houve a necessidade de avancar das analises e
fundamentos marxistas a uma proposta de aplicabilidade dos mesmos na RUssia e posterior
Unido das Republicas Soviéticas (URSS)™, ou Unido Soviética. Segundo a autora, contudo,
para se reconhecer ou caracterizar uma dada sociedade, deve-se identificar o nivel e a forma
gue assumem as suas forcas produtivas, assim como 0 modo como se realizam as suas relagdes
de producdo. Assim, falar da sociedade soviética implica em se ter em conta que uma crise
estrutural e a consequente passagem de um tipo de sociedade para outro se da quando as forcas
produtivas materiais se conflitam com as relacGes de producéo, e esse conflito assume a forma
de luta de classes (Barroco, 2007, p. 50).

A Revolucdo de Outubro de 1917 implicou em profundas comog¢fes no plano da
consciéncia social, como, por exemplo, podemos citar 0s movimentos transformadores na
poesia, no teatro, no cinema, na pintura, etc. Nesse contexto, a ciéncia humana também entrou
nesse processo. Portanto, a localizacdo espaco-temporal desse acontecimento ndo se trata de
uma simples referéncia, mas sim de um trago fundamental para a compreensdo da Teoria
Histdrico Cultural, pois o acontecimento da Revolugdo de Outubro também adquire formas
nos escritos da psicologia soviética de base marxista. As producbes e transformacfes no
campo da luta teorica da psicologia ndo estavam dissociadas das demais lutas sociais que

ocorreram na Rdssia pés-revolugdo, que visavam a consolidagdo de uma nova ordem

4" As replblicas socialistas que compunham a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas eram: Russia,
Ucrania, Bielorussia, Usbequistdo, Cazaquistdo, Gedrgia, Azerbaijdo, Lituania, Moldavia, Letdnia, Quirquizia,
Tadjiquistdo, Arménia, Turcomenistdo, Estonia, Transcaucasiana (1922-1936), Carelo-Finlandesa (1940-1956).
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econdmica e politica. Este enfrentamento estava vinculado a necessidade de desenvolver uma
nova concepgéo de ciéncia da psicologia.
Uma das questdes que chama a atencdo quando se leem atentamente as obras de Vygotski € a
sua contundéncia e insisténcia em superar a “velha psicologia”, postulando uma ‘“nova
psicologia” que fosse capaz de eliminar a dicotomia entre corpo e mente e realizar a sintese.
Esta dicotomia foi historicamente o pomo da discordia entre as teorias psicoldgicas,
justificando sua classificacdo entre idealistas e materialistas. Vygotski parece perseguir 0

objetivo de supera-la, trazendo para a Psicologia 0 método proposto por Marx e Engels e
construindo a ponte que eliminaria a cisdo entre a matéria e o espirito (Tuleski, 2008, p. 81).

As tarefas assumidas em torno da produgdo no campo da teoria historico cultural sdo
um movimento tatico que se submete a finalidade de construcdo de projeto historico
socialista. Desta afirmagcdo podemos compreender que o desenvolvimento da psicologia
soviética marxista se consistiu na luta social travada na Russia revolucionaria. Portanto, um
conjunto de tarefas praticas estava sendo colocado diante de toda a sociedade nascente,
tratava-se de reconstruir a sociedade sobre um novo alicerce intelectual e cultural. Barroco
(2007) delineia que sob esse panorama revolucionario, sob a lideranga de Vigotski e por
outros estudiosos buscava-se por uma psicologia e por uma educagdo revolucionaria para
pessoas com e sem deficiéncias. Essa nova ética abarcava as concepcdes de coletivo e de
coletividade, superando o carater individual e individualista.

A visdo de homem unificado, uno e indivisivel, sé poderia afirmar no terreno da préatica

humana, no interior da sociedade russa, se houvesse a unido de todos os homens para a

construcdo de um projeto coletivo também Unico, que sintetizasse as necessidades de toda a

populacédo russa, o projeto comunista. Para Vygotski, a natureza determina que o homem tenha
necessidades, e a historia, por sua vez, quais serdo estas necessidades (Tuleski, 2008, p.87).

Destarte, o periodo pds-revolucdo russa nos anos 1920 e 1930 do seculo XX
contribuiram para que Vigotski e seus colaboradores, com destaque especial a Luria e a
Leontiev, dessem inicio a uma série de trabalhos que buscava uma ligacdo entre o novo
regime e a crescente demanda de producdo cientifica. Dessa forma, procuravam criar uma
psicologia comprometida com os ideais revoluciondrios que deveria fazer frente aos

problemas sociais e econdmicos da Unido Soviética.

Evidentemente que, ap6s a Revolucdo de Outubro de 1917, ndo foi facil construir um sistema
democratico de educacdo publica sobre as ruinas do velho sistema, pois o processo de
construcdo esbarrava na destruicdo e escassez proprias a Primeira Guerra Mundial, & guerra
civil, na intervencdo estrangeira e na ignorancia das massas. Os velhos livros de ensino ndo se
adequavam e o0s novos ndo haviam sido escritos; ndo havia producdo de materiais
educacionais, nem equipamentos em ordem; ndo havia edificios escolares suficientes, e 0s
existentes ndo tinham aquecimento para os rigorosos invernos. Além disso, parte significante
dos professores foi estimulada por representantes do regime anterior a sabotar o novo sistema
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e, de inicio, ndo havia novos professores disponiveis para os substituirem (Skatkin; Cov’janov,
2000, citado por Barroco, 2007, p, 66).

Tuleski (2008) descreve que no periodo que vai de 1917 a 1923, a classe burguesa,
antes fundamentada e sustentada na propriedade privada, transformava-se, no entanto, numa
burguesia estatal. Todavia, Vigotski, ao discutir criticamente as teorias psicoldgicas de sua
época, expressa esta luta traduzida entre “uma visdo de homem antiga, que precisa ser
superada, e de outra nova que surge, a qual precisa ser construida e consolidada” (Tuleski,
2008, p. 84).

Em meio a esse ambiente de crises e revolucdes, Vygotski (1997) defendia sua
proposta, que tinha como objetivo estudar o ser humano em sua totalidade. Sua reflexdo sobre
0 que seria uma nova ciéncia psicologica gera as bases para a estruturacdo do metodo da
Psicologia Historico-Cultural, pautado no materialismo dialético. Luria (1986) defende que na
busca de desvendar o homem, o seu desenvolvimento ou o desenvolvimento do seu
psiquismo, a psicologia precisa ir alem do estudo e descricdo mecanicista dos processos
elementares da conduta. Os instintos e os habitos da abordagem idealista de que aquilo que é
propriamente humano, a consciéncia abstrata, € a manifestacdo de faculdades espirituais
especiais que ndo podem ser devidamente explicadas, incidindo sobre uma concepcéo dualista

corpo-mente, resultando no gque Vigotski chama de crise da psicologia.

Barroco (2007) discorre que, pautado em principios do marxismo, Vigotski volta seus
estudos para a superacdo do homem burgués em busca de um novo homem soviético. De
modo geral, a superacdo diz respeito a necessidade de superarmos os limites de nossas agdes,
de nosso modo de viver, em direcdo ao que podemos ser ou podemos alcancar. Mas para o
materialismo dialético significa a realizacdo do ser como humano sé € possivel pela continua
geracdo de necessidades e pela superacdo das mesmas. Entretanto, pela énfase dada ao papel
da cultura na constituicdo do humano, essa superacdo exige condi¢cdes materiais e concretas
para a sua realizacdo e, a principal condicdo, seria a cooperagdo entre as pessoas. Assim, a
superacdo viabilizada pela cooperacédo € que levaria 0 homem a emancipa¢do como conquista

da liberdade de pensamento e acéo, exercida no coletivo, com o coletivo e pelo coletivo.

Vygotski, no Tomo Il de Obras Escogidas (1934/2001), pauta-se no materialismo
dialético para postular os fundamentos da constituicdo do psiquismo. O autor aborda o
desenvolvimento humano a partir da fase mais elementar da estrutura psiquica, desde o0s
processos inferiores involuntarios, de ordem biol6gica. Quando em contato com os elementos

da cultura, essas estruturas psiquicas primitivas evoluem mediadas pela atividade préatica do
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homem: o uso de instrumentos, a divisdo social do trabalho e a necessidade da interagéo
social.

Mediante Oliveira (2001), quatro ideias marxistas influenciaram Vigotski. Para a
autora, a primeira refere-se ao modo de producéo de vida material, que condiciona ndo apenas
a vida social do homem, mas também a politica e a espiritual. A segunda considera 0 homem
um ser histérico. A terceira ideia que o influenciou coloca a sociedade humana em um
patamar de totalidade, que vive em constante transformagéo, em um sistema ao mesmo tempo
dindmico e contraditdrio, que por isso precisa ser compreendido como processo continuo de
mudancas e desenvolvimento. A Gltima ideia apresentada pela autora é o entendimento de que

as transformac0es qualitativas ocorrem em uma sintese dialética.

Dentro desse contexto, Vygotski (1997) postula que o desenvolvimento humano tem
suas proprias leis, que diferem do desenvolvimento animal, que seguem as leis da dialética e
conta com a historicidade para se realizar. A dialética se faz presente porque compreende
movimento e dinamicidade. Vygotski (1997) recupera de W. Stern a ideia de que o
desenvolvimento ndo é mero amadurecimento; ndo segue uma linearidade. Ainda, Vygotski
(2000) expbe que as funcbes psicologicas superiores, tipicamente humanas, que surgem da
articulacdo e combinacdo entre 0 uso de instrumentos materiais e o uso de signos®.
Considerando tanto os instrumentos materiais quanto os signos de atividades mediadas,
distintas pelo fato de o primeiro estar voltado para a modificacdo dos objetos, portanto, do
mundo externo e o segundo orientado internamente para o proprio sujeito, este estudioso
enfatizou a importancia da cultura e da mediacdo como fundamentais para a constituicdo das
funcbes psicologicas superiores e da consciéncia. Ainda, teoriza que nos seres humanos ha
dois tipos de fungdes psicoldgicas. A primeira se constitui nas funcdes elementares que sao de
dimensdo bioldgica, marcadas pelo imediatismo pressupondo uma reacdo direta a situacao-
problema defrontada pelo organismo, diretamente determinadas pela estimulacdo ambiental,
uma vez que surgem como consequéncia da influéncia direta dos estimulos externos sobre 0s
seres humanos. A segunda se constitui nas funcdes superiores que sdo caracterizadas pela
presenca mediadora do signo. Estas possuem uma orientacdo interna, ou seja, dirigem-se para

0 proprio individuo. Desse modo, é possivel afirmar que as fungdes psiquicas do homem

B\Vygotski (2000) caracteriza 0 uso de signos e de instrumentos como atividade mediada, que ira orientar o
comportamento humano, na internalizacdo dessas funcdes. A mediacdo por signo e instrumento é de natureza
diversa, enquanto o signo constitui uma atividade interna dirigida para o controle do préprio sujeito, o
instrumento € orientado externamente, para o controle da natureza. Tanto o controle do comportamento como o
da natureza acarretam mudancas no funcionamento cognitivo, o primeiro ocasionando a emergéncia das funcdes
superiores e o segundo a relacdo do homem com o seu ambiente: sob esse entendimento temos que o homem
muda a natureza e essa mudanga altera a sua propria natureza.
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necessitam de elementos e signos capazes de estabelecerem ligacOes entre a realidade
objetiva, externa, e o pensamento, que na abordagem da Teoria Histérico Cultural ndo é
determinado por leis bioldgicas, mas por leis sociais, por isso, histdricas.

A teorizacdo a respeito em muito nos importa, visto que essas leis se aplicam as
pessoas com e sem deficiéncia. Também para Leontiev (1978), as funcbes psicolégicas
superiores como a memoria, a atencdo voluntdria e a abstragdo se inter-relacionam e
estabelecem uma relacdo interfuncional entre si. A formacdo das funcdes psicolégicas
superiores € propria do ser humano, um ser social. Essa formacdo se da a partir de um
processo de apropriacdo dos bens culturais e materiais produzidos pela humanidade. A
apropriacdo da cultura humana da origem as formas especiais de conduta, ou seja, modifica a
atividade das fungdes psicoldgicas de bésicas ou elementares as superiores e desencadeia
novos niveis de desenvolvimento humano.

Segundo Leontiev (1978), para podermos compreender a concepcdo da Teoria
Historico-Cultural sobre o desenvolvimento psiquico humano, € necessario compreender,
inicialmente, o que Vigotski chamou de planos genéticos de desenvolvimento. Para o autor,
existem quatro postulados que caracterizam o funcionamento psicologico do ser humano. O
primeiro deles é a filogénese, que diz respeito a historia da espécie humana e as capacidades
biologicas proprias dessa espécie. A segunda é a ontogénese, que diz respeito a sequéncia de
atividades do desenvolvimento natural e biologico da espécie, em que o0 ser humano nasce,
cresce, se reproduz e morre. E durante esse processo de desenvolvimento que o individuo se
apropria dos conhecimentos produzidos pela humanidade. Para o autor, a filogénese e a
ontogénese sdo de natureza bioldgica. O terceiro é a sociogénese, a histéria cultural do meio
em que o0 sujeito esta inserido, e refere-se as diferentes formas culturais que interferem no
funcionamento psicolégico do individuo, servindo de expansor das potencialidades humanas.
O quarto e ualtimo é a microgénese, que é um aspecto mais particular e individual do
desenvolvimento do sujeito, o que caracteriza a singularidade e a heterogeneidade de cada
individuo.

Para Vigotski (2001), o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, como 0
pensamento abstrato, a memoria, a atencdo voluntaria, a associacdo, e outras, se da a partir do
momento em que se tem dominio dos meios externos pela apropriagdo cultural, que, por sua
vez, promove o desenvolvimento do pensamento através da utilizacdo das ferramentas e dos
signos e pelo desenvolvimento da linguagem. Para o autor, as funcbes permitem o
planejamento consciente e intencional do homem na transformagdo do mundo material, com a

utilizacdo de ferramentas especiais, como 0s signos, que por sua vez estabelecem as condicdes
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para a modificacdo da atividade humana, que o diferencia dos animais. Ainda de acordo com
0 autor, é pela mediacdo dos signos que se da o desenvolvimento interno do comportamento
da crianca. Assim, 0s signos séo formas psicoldgicas que fazem a mediagéo entre o psiquismo
e 0 mundo externo. Entdo, de maneira simbdlica, o psiquismo é interposto entre o sujeito e 0
objeto de conhecimento. Em outras palavras, simbolizar significa transformar em signos e
simbolos 0 pensamento, 0s objetos e as pessoas, e, até mesmo 0s préprios signos e simbolos.
Sendo assim, a capacidade de abstracdo do real mediante a interiorizacdo de signos fornece
meios para a regulacdo interna do individuo e consequentemente modifica a conduta externa
consciente de forma dialética. Desta maneira, a representacdo mental é concebida como uma
atividade caracteristica do homem, no momento em que permite a circulacéo simbdlica desses
mediadores entre o sujeito e 0 mundo.

Baseando-se em Vigotski (2001), os sistemas simbolicos ou sistemas de representagédo
da realidade funcionam como elementos mediadores, por exemplo, no caso da linguagem, que
favorece a comunicacéo entre os seres humanos e o estabelecimento de significados a cultura.
Dessa forma, os processos humanos de funcionamento mental sdo ofertados pela cultura
através da mediacdo simbolica. Entendemos, a partir dos apontamentos colocados acima, que
as funcbes psicoldgicas superiores derivam das relacbes sociais, ou seja, das relacdes
humanas, e durante a infancia aparecem primeiro em nivel social e depois em nivel
individual. Surgem inicialmente como categoria interpsiquica para depois surgirem como
categoria intrapsiquica. E ainda, no processo de desenvolvimento infantil que as fun¢des vao
sendo superadas umas pelas outras, favorecendo o surgimento de novas estruturas

psicoldgicas.

Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas as funcdes no
desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel
individual; primeiro entre pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior da crianga
(intrapsicologica). 1sso se aplica igualmente para a atengao voluntéria, para a memoria logica e
para a formagao de conceitos. Todas as fun¢Bes superiores originam-se das relagfes reais entre
individuos humanos (Vygotski, 2000, p. 64).

Podemos dizer que todo esse processo citado, com base em Leontiev e Vigotski, 0
processo de humanizacdo € um movimento soécio histérico, que leva a formacdo das
capacidades especificas do ser humano, que ndo sdo transmitidas por hereditariedade, isto é,
ndo se trata de um processo em que a crianca j& nasce dotada de funcgdes psicoldgicas e
habilidades. Antes, as caracteristicas préprias aos seres humanos sdo desenvolvidas durante a

vida dos sujeitos, em um longo e dindmico processo de apropriacdo da cultura. Em linhas
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gerais, pelo o que escreve Vygotski (1997), podemos dizer que esse processo de humanizacéo
€ 0 mesmo para as pessoas com ou sem deficiéncias. Nessa concepc¢do, a cultura tem um
papel fundante para o desenvolvimento do psiquismo, que por sua vez, promove O
desenvolvimento humano.

Segundo Leontiev (1978), podemos dizer que cada individuo aprende a ser um
homem. O que a natureza lhe d4a quando nasce ndo Ihe basta para viver em sociedade. E
preciso ainda adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana. Para o autor, 0 homem, por intermédio das suas acOes, tem a capacidade
de adaptar-se a natureza, e o faz a partir do momento em que modifica a natureza em funcéo
de suas necessidades. Assim, cria e fabrica instrumentos e, nesse processo criativo, as novas
geracOes tém a possibilidade de penetrar e se apropriar de objetos e fenbmenos pertencentes

ao mundo daqueles que as precederam.

As forcas de que o seu corpo é dotado, bracos e pernas, cabecas e maos, ele as pde em
movimento a fim de assimilar as matérias, dando-lhe uma forma util & sua vida. Ao mesmo
tempo age por este movimento exterior e o modifica, ou seja, ele modifica a sua propria
natureza e também desenvolve as proprias faculdades sobre si mesmo (Leontiev, 1978, p.74).

Nesta perspectiva, torna-se evidente que também o trabalho diferencia 0 homem do
animal. Com o trabalho o homem cria e recria 0os instrumentos para atender as suas
necessidades, 0 que se da no decorrer da historia de sua vida e também caracteriza eras da
historia da humanidade, com diferentes formas e em diferentes culturas. Com isso, Leontiev
(1978) teoriza que, para se desvendar o processo de desenvolvimento do psiquismo é preciso
considerar as condic@es concretas da vida do individuo, ou seja, ndo séo no interior do préprio
sujeito que se buscam as explicagdes para o desenvolvimento do psiquismo, mas sim, em sua
atividade social, nas relacdes humanas estabelecidas e nas circunstancias concretas de vida.

Luria (1991) também descreve a importancia do trabalho e da linguagem desde a pre-
histéria como elementos fundamentais a transicdo da histéria natural dos animais a historia
social dos homens. Ao produzir diferentes instrumentos e organizar sua confeccdo de acordo
com a funcdo a que se prestava, 0 comportamento do homem primitivo se distinguia
radicalmente do comportamento animal, pois o trabalho desenvolvido na preparacdo do
instrumento ja ndo era determinado por um motivo bioldgico imediato, a necessidade do
alimento. Nesse caso, o autor explica que, a confecc¢do do instrumento se separa de uma acéo
que € dirigida imediatamente por um motivo bioldgico, isto €, a necessidade de sanar a fome,
e sO adquire sentido no emprego posterior de seus resultados. Ou seja, a preparacdo de

instrumentos de trabalho que exige diferentes procedimentos e modos, por exemplo:
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friccionar dois pedacos de madeira para obtencdo do fogo ou desbastar uma pedra com outra
para afiar o corte. Desse modo, demanda a criacdo de operacgdes auxiliares que constituem
sucessiva complexidade na estrutura e organizacao da atividade social.

J& o surgimento da linguagem verbal, acompanhada de entonacbes expressivas,
mediante Luria (1991), ocorreu nas relagdes sociais de trabalho, no processo do trabalho
conjunto. A atividade prética coletiva forcosamente faz surgir nos homens a necessidade de
transmitir uma forma mais precisa certas informagdes aos outros. A linguagem promoveu na
atividade consciente humana trés mudancas essenciais: a condi¢do de lidar com os objetos do
mundo exterior, a possibilidade de assegurar o processo de abstracdo e generalizacdo, por
exemplo, as palavras “caneta e colher” designam ndo apenas certos objetos, mas a funcéo dos
mesmos e, independente dos materiais utilizados para sua confec¢do designam todas as
modalidades desses objetos. E finalmente, ao possibilitar aos homens o trabalho de anélise e
classificagdo dos objetos, atraves da abstragdo, a linguagem mais do que meio de
comunicacdo assegura a transicdo da predominancia do plano sensorial ao racional na
representacdo do mundo. Segundo Barroco (2007), as teorizac6es de Luria sdo fundamentais,
pois € por meio da linguagem que o homem designa as coisas, qualifica-as, estabelece
relacGes entre elas; enfim, apropria-se do mundo.

Frente a essa vasta perspectiva tedrica, podemos afirmar por esse prisma que a
abordagem da Teoria Historico-Cultural nos da subsidios para entender que é através das
relacBes entre 0os homens que ocorre 0 processo de humanizacéo. Segundo Vygotski (2001), o
desenvolvimento humano, de forma geral, é conduzido pelas mudancas historicas ocorridas na
sociedade e na vida material, as quais, por sua vez, produzem mudancgas na consciéncia e no
comportamento humano. No percurso historico da humanidade, as circunstancias de vida e o
proprio homem nunca deixaram de se modificar, e as condi¢fes dessas modificacdes foram
sendo transmitidas de geracdo a geracdo. Por fim, essas condicdes se devem a cultura,
entendida como o desenvolvimento das condi¢Ges materiais e intelectuais de sua época
correspondente. Contudo, na contemporaneidade, com a ideologia neoliberal condizente ao
sistema capitalista, como expressamos na se¢do |, a educacdo de pessoas com deficiéncia
ganhou forca, sendo alvo de debates que ainda vivenciam contradi¢fes de concepcdes, mas
que acreditamos serem enriquecedoras, pois fornecem subsidios para futuras transformacdes

da humanidade.
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2.2 A importancia da cultura e da educacéo escolar como a génese social das funcoes

psicoldgicas superiores

Em busca da compreensdo do desenvolvimento psiquico e as suas relacbes com a
mediacdo e com o &mbito social, destacamos particularidades dos fendémenos psiquicos a luz
da teoria Histdrico Cultural. Nesta direcdo, destacamos a importancia em que a educagdo
escolar tem papel fundamental no desenvolvimento do individuo, pois possibilita a0 mesmo a
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado como forma de instrumentalizacéo.
Através da apropriacdo, o homem com e sem deficiéncia torna o sujeito de suas acdes,
desenvolvendo o psiquismo e movimentando Seus processos cognitivos através da relacéo
com o0 meio externo e da interagéo social.

Vygotski (1996) atribuia grande importancia ao dominio da cultura no processo do
desenvolvimento psicologico do ser humano. Por isso, voltou-se para o estudo das relacGes
entre cultura e desenvolvimento, trazendo, com isso, iniUmeras contribuicdes para o campo
pedagdgico. Ele nos afirmava, por exemplo, que, até entdo, os psicélogos haviam estudado de
maneira unilateral o processo do desenvolvimento cultural na educacéo, uma vez que apenas
procuravam averiguar quais capacidades naturais condicionavam a possibilidade do
desenvolvimento da crianca, e em quais funcGes naturais o pedagogo deveria apoiar-se para
introduzi-la na esfera da aprendizagem cultural. Analisava-se, assim, como o0
desenvolvimento da linguagem ou a aprendizagem da aritmética dependiam de fungdes
naturais, mas ndo procuravam entender o contrario, ou seja, como a internalizacdo da
linguagem ou da aritmética transformavam essas funcGes naturais em fungdes culturais
reorganizando todo o curso do pensamento natural.

Para Vygotski (1996), essa compreensdo é fundamental ao educador. Quando a
crianca adentra na cultura, ndo somente toma algo dela, ndo apenas se enriquece com o que
esta fora dela. A propria cultura reelabora em profundidade a composicéo natural da conduta,
dando uma orientacdo nova ao curso do desenvolvimento. Assim sendo, toda funcdo psiquica
superior passa por uma etapa externa de desenvolvimento, por ser, de partida, uma funcéo
social. A escola, nesta visdo, ganha suma importancia, pois sera nela, por meio da mediacéao
pedagogica e atuacdo intencional de um sujeito, que se interpondo entre outros individuos e 0s
saberes de sua cultura, possibilita viabilizar ao educando condigdes de apropriagdo dos
saberes. Destarte, os individuos mediados em sua zona de desenvolvimento proximal poderdo

apropriar-se de conhecimentos diferentes daqueles presentes em seu cotidiano, ampliando
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dessa forma suas possibilidades de atuagdo e desenvolvendo seu aparato psicolégico referente
as fungdes superiores e a consciéncia.

Dentro desse contexto, observamos que o ato de ensinar é condicdo para a promocao
do desenvolvimento humano. O bom ensino é aquele que se antecipa ao desenvolvimento
para poder produzi-lo, orientad-lo. Conforme analise de Duarte (2000), a grande tarefa do
ensino, na perspectiva vigotskiana, reside em transmitir a crianca aquilo que ela ndo
aprenderia por si so.

Ao colocar em destaque a génese social das funcdes psicoldgicas superiores em
relacdo a cultura e a educacédo escolar, Vygotski (2000) conduziu sua analise em dire¢do ao
processo que transmuta formagdes externas em internas e, no centro desse processo, destacou
0 emprego dos signos. Com essa proposicdo, 0 autor rompeu decisivamente com as
concepcOes naturalizantes acercado desenvolvimento psiquico. No entanto, constatou que a
internalizagdo pelos individuos e as aquisi¢des do desenvolvimento historico humano é um
processo de reproducdo da humanidade como também um processo de formacgéo no individuo,
das faculdades especificamente humanas resultantes do decurso histérico da producdo e
reproducdo da cultura.

Vygotski (1997) apontou a necessidade de distincdo entre os modos de
funcionamentos naturais e as formas instrumentais. O modo de funcionamento natural
caracteriza-se pelo processo de evolugdo e comuns aos homens e aos animais. O segundo, a
forma instrumental, refere-se aos produtos da evolucdo historica e especificamente humana,
ou seja, sdo conquistas do desenvolvimento do ser social. Ademais, para o autor, o
desenvolvimento do trabalho exigiu, e continua a exigir, profundas transformacfes nas
caracteristicas humanas, determinando que seus executores conquistem graus cada vez mais
elevados de autocontrole do comportamento. Todavia, 0 tipo superior de psiquismo, o alto
nivel de complexidade do comportamento, ndo se institui por desdobramentos naturais do ser
organico, mas por apropriacdo dos signos e da cultura construida historicamente. E evidente,
portanto, que o psiquismo humano sé possa ser explicado na construcdo histérico-social da
humanidade. Portanto, diante dessas constatacfes, afirmamos que a formacdo das funcdes
psicologicas superiores e 0 desenvolvimento psiquico encontram-se no esteio do
desenvolvimento cultural humano. Vygotski (1996), dedicando-se ao estudo dessas funcdes,
analisa criticamente o enfoque até entdo dispensado pela psicologia tradicional. Ao fazé-lo,
coloca no cerne da questéo a insercdo dos signos na relacdo entre o homem e a natureza e o
papel da linguagem nesse processo.

Martins e Rabatini (2011) descrevem que as fungBes psiquicas superiores se

estruturam nas relacGes entre os seres humanos e, para Vigotski, o que é individual ndo deixa
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de ser o social internalizado. O desenvolvimento do individuo ocorre no processo de
apropriacdo do patrimdnio humano genérico, na dindmica que entrelaca os planos inter e
intrapsiquicos. Apenas tornando social a conduta natural da crianga ela conquistard o dominio
de seu comportamento, desenvolvendo as propriedades volitivas de sua personalidade. Logo,
as funcdes psicoldgicas se requalificam a medida que ultrapassam a relacéo direta e imediata
entre estimulagdo e comportamento pela mediacdo do signo. Como ja apontamos, a
linguagem exerce nesse transcurso um papel de primeira grandeza. Para Vygotski (1996), a
linguagem é o marco referencial do desenvolvimento cultural do homem, posto que a
constituicdo deste sistema de signos conduz a histéria da formacdo de uma das funcdes mais
importantes do comportamento cultural.

Conforme Martins e Rabatini (2011), ndo sdo apenas o0 que esta imediatamente ao
redor do individuo, de modo particularizado e espontéaneo, que Vigotski coloca no centro de
sua analise, mas a universalidade social que em maior ou menor grau se faz presente nas
mediacdes culturais constitutivas da vida de cada individuo particular. Por esse prisma,
através da cultura e da educacdo escolar existe a possibilidade de ascensdo do
desenvolvimento humano. Essa observacdo é importante ja que vivemos em uma sociedade de
classes sociais antagdnicas, injusta e desigual, alienada e alienante e, sob tais condicdes, as
reais possibilidades de desenvolvimento ndo sd@o as mesmas para todos os individuos e
instituicbes. Assim, para a efetivacdo da plena existéncia humana, o desafio que se coloca
reside na transformacdo dessa ordem social em direcdo a outra, universal e ndo das
desigualdades e da alienacdo. Por conseguinte, em direcdo a uma ordem social afirmativa de
relacBes que permitam a todos os individuos a maxima humanizacédo através de apropriacdes
igualitarias dos bens materiais e intelectuais da humanidade, isto €, por meio da apropriacao
mais igualitaria da cultura. E a servico desse direito humano que defendemos a educacéo

escolar comprometida com o ato de ensinar.

Vygotski direciona para uma pedagogia em que a escola tem um papel fundamental no
desenvolvimento do individuo, pois possibilita a apropriagdo do conhecimento, objetivo
historicamente acumulado, como forma de instrumentalizacéo do individuo, que ndo é passivo
neste processo, mas que se torna sujeito de suas ac¢oes (Barroco & Sierra, 2009, p.95).

O trabalho educativo alicercado nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural
contribui para a humanizagdo dos individuos com e sem deficiéncia, porquanto, para Barroco
(2007, p. 215) “Vygotski revela-se um grande humanista, pois sua teoria reposiciona a
potencialidade da acdo humana, aniquilada pelas teorias subjetivistas e idealistas que ele

critica, ele apresenta uma grande crenga no homem, em sua capacidade de mudar a histéria”.
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Ao direcionarmos nosso estudo para o olhar do aluno cego na perspectiva da Teoria
Historica Cultural, adentramos em sua educabilidade, tanto em sua aprendizagem quanto em
seu desenvolvimento, compreendendo-o na sua totalidade, ndo apenas a partir de sua
deficiéncia, mas sim transpomos as barreiras do determinismo biolégico. Contudo, para
continuarmos nos aprofundando no desenvolvimento do psiquismo humano, a seguir
discorreremos sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento em pessoas com

deficiéncia, sobretudo os cegos, conforme teorizacdo de Vigotski.

2.3 O processo de aprendizagem e desenvolvimento do cego

A partir da matriz tedrica que orienta essa pesquisa, abordamos nesse item a
importancia do processo de aprendizagem e do desenvolvimento da pessoa com e sem
deficiéncia. O referido processo sempre se mostrou relevante na teoria e nos escritos de
Vigotski. Para o autor, o entendimento da intrinseca relacdo entre instrucdo escolar e
desenvolvimento cognitivo € um dos passos para se adentrar ao cerne da compreensdo do

desenvolvimento psiquico.

O aprendizado € considerado um processo puramente externo que ndo esta envolvido
ativamente no desenvolvimento. Ele simplesmente se utilizaria dos avangos do
desenvolvimento ao inves de fornecer um impulso para modificar seu curso (Vigotski, 2010,
p. 103).

E fundamental destacar a assertiva de Vygotsky (2010) ao dizer que “a aprendizagem
da crianga comeca muito antes da aprendizagem escolar”. Para ele nenhuma crianca entra em
uma escola e parte do nada, como se fosse uma tabua rasa e oca, sem preenchimento algum,
ao contrario, ela traz uma historia, algo que vem antes e que pode ou néo ter continuidade.
Sendo assim, a aprendizagem ndo necessariamente inicia-se na idade escolar. Para o autor
existe uma diferenca substancial entre o que é produzido em termos de aprendizagem antes de
a crianca estar na idade escolar e o que ela adquire durante sua estada nas instituicdes
escolares. Para Vigotski, a aprendizagem e o desenvolvimento ndo sdo processos Unicos e
nem independentes, o autor atribui valor a aprendizagem somente quando ela mesma é uma
fonte de desenvolvimento. Nessa teoria € possivel identificar dois niveis de desenvolvimento:
0 nivel de desenvolvimento real ou efetivo, que compreende o conjunto de informacdes de
que a crianga ja se apropriou e o desenvolvimento potencial caracterizado pelos problemas
que a crianca pode resolver, auxiliada pelas pessoas mais experientes com as quais se

relaciona.
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Assim, Vygotski (2000) descreve que existe o que denomina zona de desenvolvimento
proximal, que diz respeito a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, isto é, aquele que
corresponde as conquistas da crianga e a sua capacidade de solucionar problemas sem o
auxilio do outro, e o nivel de desenvolvimento potencial caracterizado pela solucdo de
problemas por intermédio da mediacdo de adultos ou de parceiros mais capazes. Com o
auxilio da imitacdo na atividade coletiva, guiada pelos adultos, a crianga pode fazer muito
mais do que contando apenas com sua capacidade de compreensdo, ou seja, sdo as inter-
relagbes com outros mais experientes que propiciam o desenvolvimento dos processos
intelectuais.

Dessa forma, é relevante afirmar que o conceito fundamental para a compreensédo do
progresso cognitivo humano em Vygotsky (2010) é a zona de desenvolvimento potencial.
Quer dizer, esse conceito refere-se ao percurso que faz um individuo para desenvolver as
fungdes psicoldgicas que se encontram em processo de amadurecimento e que mais adiante se
tornardo funcbes consolidadas, estabelecendo assim o nivel de desenvolvimento real do
individuo. “A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os futuros
passos da crianca e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o que produziu,
mas também o que produzird no seu processo de maturagdo”. (Vygotsky, 2010, p.113).
Segundo o autor:

A aprendizagem ndo € em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da
aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativando todo um grupo de
processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se em aprendizagem. Por
isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente (Vygotsky, 2010, p.115).

Ao focalizar a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento para pessoa com e em
deficiéncia, Vygotsky (2010) alcancou algumas premissas e dentre elas podemos citar que a
aprendizagem escolar orienta e estimula os processos internos de desenvolvimento. Entéo
podemos concluir que “o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem,
0 processo de desenvolvimento segue o caminho da aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento potencial” (Vygotsky, 2010, p.116). Outra premissa ¢ a de que a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga ndo estdo paralelos e simultdneos, como
defenderam alguns teoricos. Outro ponto para o qual Vigotski chama a atencdo é a existéncia
de um arcabouco histérico que precede cada situacdo de aprendizagem, ou seja, a crianga em
idade escolar ja possui uma aritmética ou uma geometria ndo sendo, portanto, uma vasilha oca

na qual o professor ird depositar todo o conhecimento que ele tem sobre determinado assunto,
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isso hé& que ser levado em conta na hora de planejar os contetdos e as metodologias que cada
professor ird utilizar em suas aulas.

Por conseguinte, podemos dizer que a educagdo escolar deve organizar-se para que
todos os individuos que nela trabalham compreendam que a aprendizagem nao é
desenvolvimento. Um dos objetivos da escola deve ser o de oferecer aos alunos, com e sem
deficiéncia, situacOes de experiéncias que o oportunizem realizar aprendizagens. Para tanto,
0s pressupostos tedricos de Vigotski afirmam a importancia das inter-relacdes entre a
mediacéo professor/aluno e aluno/aluno para a abertura de novos caminhos de aprendizagem
e desenvolvimento.

Pensar na escolarizagdo da pessoa com deficiéncia visual implica compreender
também como esta interage no contexto social e constroi sua identidade. Assim, como
enfatizam Laplane e Batista (2008, p. 219), as interacdes que a pessoa com deficiéncia visual
estabelece com as aquelas que sdo “significativas para ela, sejam adultos ou outras criangas,
da destaque a dimenséo social no ato de ensinar”. Nesse sentido, compreende-se a auséncia da
visdo ndo como um obstaculo que reduz e compromete suas possibilidades de aprendizagem,
mas 0 uso que faz de outros dispositivos para acessar as informacdes e perceber 0 mundo no

qual esta inserida e, assim, constituir-se como sujeito participativo, critico e autbnomo.

O desenvolvimento e a aprendizagem da crianca com deficiéncia visual sdo os mesmos de
uma crianga com visao normal e comecam no momento em que ela nasce e estabelece relacdes
com as necessidades, sentimentos e potencialidades. Contudo, o que vai influenciar no
desenvolvimento dos estimulos sensoriais € a sua forma de interagir com as pessoas ao seu
redor e 0 meio em que vive, bem como sua maneira singular de apreender e assimilar o
ambiente circundante e, sobretudo, o uso de recursos adaptados (Gonzalez & Diaz, 2007, p.
106).

Laplane e Batista (2008) explicam que, enquanto um aluno utiliza o sistema Braille de
escrita, outro podera desenvolver outras estratégias, como 0 uso de materiais em tipo
ampliado ou de gravacgdes das aulas. Compreende-se que a educacdo deste individuo exige
alguns recursos especificos que possibilite seu acesso ao mundo cultural e cientifico. Dentre
eles, destaca-se o sistema operacional Dosox'®, ou seja, um sistema computacional que
permite a pessoa com deficiéncia visual usar o computador, facilitando a leitura, oferecendo
maior independéncia no estudo, no trabalho e uma melhor comunicacdo, aprendizagem e
acesso as informagGes, sem necessitar da ajuda de pessoas videntes, pois o sistema interage

com o deficiente visual em Portugués, possibilitando a sua independéncia.

%0 sistema operacional Dosvox permite que pessoas cegas utilizem um computador comum para desempenhar
uma série de tarefas, adquirindo assim um nivel alto de independéncia no estudo e no trabalho. Disponivel em:
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/. Acessado em Jan/2016.
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De acordo com Lima (2006), h4 o Virtual Vision'’ que possibilita acessar contetidos
buscando informacdes que sdo lidas para o usuério por intermédio de um sintetizador de voz.
Esse acesso é feito atraves de um teclado comum e o som é emitido através de uma placa de
som existente no computador, enfatizando que ndo é necessaria nenhuma adaptacéo para que
o programa funcione, proporcionando a pessoa com deficiéncia visual maior participacéo na
vida social (Virtual Vision, 2012). Sendo assim, diante dos inimeros recursos disponiveis na
sociedade, considera-se que o desenvolvimento intelectual deste individuo ndo serad

prejudicado em fungéo de sua limitacdo sensorial. Sobre isso, 0s autores explicam:

O desenvolvimento e, sobretudo, a aprendizagem ocorrem como resultado de uma interacéo na
qual intervém os sentidos, 0 sistema motor e 0s sentimentos da crian¢a com as pessoas e 0S
objetos que a rodeiam. Essa interacdo possibilita a constru¢cdo dos processos cognitivos,
propiciando a ativacao da aprendizagem. Uma deficiéncia visual que provoque perda de visdo
total ou parcial ndo representa em si mesma, alteracfes na potencialidade da crianca para
estabelecer relagbes com os demais objetos e fatos que acontecem ao seu redor, da mesma
forma que ndo representa limitacOes para satisfazer suas necessidades e responder
significativamente aos estimulos que a rodeiam (Cobo, Rodriguez & Bueno, 2003, p. 129).

Segundo Sierra (2010, p. 41), Vigotski em seus escritos, demonstrou que “o aluno com
deficiéncia deve participar ativamente da vida social e, principalmente, ter um ensino de
qualidade, que lhe permita desenvolver suas fungdes psicologicas superiores”.

Dito de outro modo, as funcbes psicoldgicas superiores para Barroco (2007) sdo
aquelas de origem social, que s6 passam a existir na pessoa ante a relacdo mediada com o
mundo externo, ou seja, com 0 homem e com aquilo que eles criam: objetos, ferramentas,
processos de criacdo e de execucdo, etc. Dessa forma, a escola tem um papel predominante na
formagdo afetiva, emocional e cognitiva de seus alunos. “A escola devera, entdo, criar
mediadores que ajudem os alunos a superar as suas dificuldades e tornarem-se homens ricos
culturalmente” (Sierra, 2010, p. 41). O homem cultural ¢ aquele que, vivendo com outros
homens, apropria-se e cria formas mediatas de estar no mundo, de apreendé-lo, de transforma-

lo.

7 «Q Virtual Vision é a solucdo definitiva para que pessoas com deficiéncia visual possam utilizar com
autonomia o Windows, o Office, a Internet Explorer e outros aplicativos, através da leitura dos menus e telas
desses programas por um sintetizador de voz. O Virtual Vision "varre" os programas em busca de informacdes
que podem ser lidas para o usuario, possibilitando a navegacdo por menus, telas e textos presentes em
praticamente qualquer aplicativo. A navegagdo é realizada por meio de um teclado comum e o som é emitido
através da placa de som presente no computador. Nenhuma adaptagao especial € necessaria para que 0 programa
funcione e possibilite a utilizagdo do computador pelas pessoas com deficiéncia visual, assim, o uso de
sintetizadores externos é dispensado. O Virtual Vision também acessa 0 contetdo presente na Internet através da
leitura de paginas inteiras, leitura sincronizada, navegacdo elemento a elemento e listagem de hyperlinks
presentes nas paginas.” Mais informacao disponivel em: www.virtualvision.com.br.
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Assim, devemos transpor o carater natural do desenvolvimento humano e intervir
junto a individuos bioldgica ou organicamente limitados em algumas fun¢Ges motoras,
sensitivas e/ou corticais superiores, ou seja, “superar os limites impostos pelo organico, por
meio da educacdo, com educadores conscientes de sua tarefa, sabendo que a superagdo dos
limites biologicos necessita de uma revolucao” (Sierra, 2010, p. 42).

Mediante Leontiev (1978), a estruturacdo do psiquismo humano da-se pela atividade
social e histérica dos individuos, através da apropriagdo da cultura humana produzida
historicamente, e a formacgdo do individuo se realiza a partir da apropriacdo das objetivacdes
que compdem 0 género humano. Essas objetivacOes resultam da atividade humana, sdo
produto do trabalho, e sua apropriacao pelo individuo, além disso, é sempre mediatizada pelas
relagBes sociais e ocorre na vida cotidiana.

Para a melhor compreensdo sobre a constituicdo da natureza no homem podemos

recorrer & Agnes Heller®;

Heller ndo trata da educacdo de pessoas com deficiéncia visual, mas sim, como os homens
formam a sua conduta propriamente humana, para serem participantes da genericidade
humana, ou para serem géneros humanos. Essa formacdo se da na cotidianidade que
vivenciam. Para a autora, ao nascer, 0 homem ja estd imerso em uma cotidianidade que tera
que absorver e dominar para se tornar um adulto, e s6 é adulto quem é capaz de viver por si
mesmo, sua cotidianidade. A seu ver, o ser humano, deve dominar, antes de tudo, a
manipulacdo das coisas. Além disso, cada homem deve adquirir certo grau de habilidade, de
acordo com a idade e o lugar, ja que a divisdo do trabalho se apresenta de diferentes modos
(Heller, 1972, p. 19, citado por Sierra, 2010, p.63).

“A assimilagdo da manipulagdo das coisas para a cotidianidade inicia-se sempre por
grupos que estabelecem uma mediacdo entre o individuo e 0s costumes, em que esse
individuo aprende os costumes, as normas e a ética” (Sierra, 2010, p. 63). Dessa forma, ¢
possivel pensar que o inicio da vida cotidiana é base do processo historico universal e que €
distinta em cada periodo histérico, ou seja, a vida cotidiana ndo esta fora da histéria, mas no
centro do acontecer historico.

Sob essa Otica, para Barroco e Sierra (2009), ao aluno cego, isto €, aquele cuja relacao
com o0 mundo ndo se pauta na visao, devem ser ofertadas as condigcdes de ser e estar no mundo
como género humano. Se, na contemporaneidade, os homens se realizam como tais,

sobretudo, pela linguagem verbal, ou seja, eles precisam se apropriar daquilo que as outras

*Agnes Heller nasceu em 12 de maio de 1929, foi educada em Budapeste. Discipula de Lukacs foi professora de
sociologia na Universidade de Trobe, na Australia, e Membro da Escola de Budapeste. Marxista, deixou partido
em 1977 e emigrou para EUA. Suas obras abordam suas preocupacfes em relacdo a vida cotidiana, a ética e
moral e a reflexdo sobre a condi¢do humana.
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geracBes elaboraram, e assim, objetivarem os costumes. Os dominios de processos e
procedimentos, enfim, a atencdo as apropriacdes deve estar na ordem do dia.

Portanto, ensinar aquilo que, na cotidianidade, transforma os homens em género
humano ndo se constitui em tarefa facil quando se almeja o alcance da consciéncia nem outro
patamar. Dessa forma, através da teoria vigotskiana e pelos escritos de Agnes Heller,
podemos compreender o trabalho educacional junto com a atividade de vida didria como
condicdo inicial para a formacdo da genericidade na pessoa cega (Barroco & Sierra, 2009).

Ao exposto por essas autoras, podemos acrescentar a teorizagdo sobre a pessoa cega
elaborada por Gonzalez e Diaz (2007), que consideram a orientacdo e a mobilidade como
aspectos evolutivos significativos para o desenvolvimento e aprendizagem da pessoa cega,
pois possibilitam a ampliacdo de sua capacidade de apreender informagdes. Desse modo, uma
necessidade fundamental para as pessoas cegas € o estimulo para que conhecam 0 espaco em
que vivem e atuam, aumentando suas possibilidades como seres humanos e desenvolvendo
habilidades para moverem com independéncia.

Ainda, com relacdo a escolarizacdo do aluno cego, é importante salientar que a escola
tem uma fungdo impar no processo do desenvolvimento cognitivo do aluno, considerando as
possibilidades que se ampliam consideravelmente quando nela ingressa. Nesse sentido, €
necessario o professor observar “o uso que o aluno faz dos canais sensoriais que possui, sejam
eles: visuais, tateis ou auditivos, as suas caracteristicas pessoais e a sua histéria de
desenvolvimento e aprendizagem” (Laplane & Batista, 2008, p. 216), tendo em vista facilitar
seu acesso na forma de captar as informacdes. Vale ressaltar, todavia, que, mesmo existindo
inimeros instrumentos que contribuem para o desenvolvimento cognitivo do cego, 0 sistema
Braille'® representa um marco significativo na histéria do deficiente visual. Compreende-se
que, a partir desse processo de leitura e escrita por meio de pontos em relevo, o cego pode ter
acesso as informac6es, participar das préaticas sociais ndo somente através da linguagem
verbal oral, mas também pela escrita, 0 que aumenta suas possibilidades de interacdo,
favorecendo seu desenvolvimento em todos os aspectos.

Em funcdo desta constatacdo, no que diz respeito ao processo educativo da pessoa com
deficiéncia visual em comparacdo com 0s outros tipos de deficiéncia, podemos inferir que a
pessoa cega se insere num grupo com melhores oportunidades de convivio social,
considerando que seu desenvolvimento pode ser mediado tanto pela fala quanto pela escrita

com o uso do sistema Braille, 0 que ndo acontece com alguns surdos que nédo utilizam a

%0 sistema Braille é um c6digo universal de leitura tatil e de escrita, usado por pessoas cegas, inventado na
Franca por Louis Braille, um jovem cego. Reconhece-se 0 ano de 1825 como o marco dessa importante
conquista para a educacéo e a integracdo dos deficientes visuais na sociedade.
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comunicagéo oral, por conviver maior parte de sua vida uma cultura predominantemente de
ouvintes, na qual a maioria ndo domina a lingua brasileira de sinais.

Vygotski (1997) afirma que o cego, como personalidade, como unidade social,
desenvolve a linguagem e junto com ela a possibilidade da validez social. Ainda, vai mais
além, enfatizando a importancia da linguagem para este sujeito, quando afirma que a palavra
vence a cegueira. Analisando o potencial de desenvolvimento do sujeito, concluimos que uma
limitacdo visual ndo é parametro para definir quanto o sujeito pode aprender e até onde pode
desenvolver. Contudo, como qualquer outro, o desenvolvimento do cego é cheio de
possibilidades e de limitacdes.

Vygotski (1997) assinala que ndo existe diferenca nos principios do desenvolvimento
das pessoas consideradas normais ou das consideradas deficientes. Para ele, o
desenvolvimento humano é o mesmo para todos 0s sujeitos, apenas acontece de modo
diferente para cada um, considerando que a educagé@o € inerente ao ser humano e todos 0s
individuos devem ser educados, ter acesso aos bens sociais e culturais, independente de quais
forem suas dificuldades.

A vontade de superar as barreiras impostas muito mais pela sociedade do que pela
propria deficiéncia apresenta-se como o maior desafio do individuo cego na luta para vencer
0S preconceitos e avangar na sua aprendizagem. As dificuldades que a cegueira impde ao cego
para participar da vida social podem causar angustia, conflitos que afetam a autoestima de
alguns, gerando sentimentos de inferioridade. No entanto, 0 que pesa mais na vida de um
deficiente visual ndo é a auséncia da visdo, visto que muitos cegos, por meio do préprio
esforco, estdo quebrando barreiras e vencendo 0s preconceitos associados a sua limitacao.

Em relacdo a esse fato:

[...] a carga mais pesada pode ndo ser a cegueira, mas a atitude do vidente para com eles. Para
um cego, a maioria dos obstaculos deriva do seu trato com as pessoas videntes, que os fazem
se sentir como seres inGteis e isolados da sociedade. O cego, consciente de que € percebido
pelos demais como um ser indtil, acaba por sentir-se mal, ainda mais quando gquem o
considera desse modo sdo componentes significativos para ele: pais, irmaos, amigos,
professores, etc (Cobo, Rodriguez & Bueno, 2003, p. 125).

Por esse prisma, para eliminar barreiras que impecam o desenvolvimento e a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia, é preciso maior compreensdo do significado da
deficiéncia visual numa dimensdo mais abrangente, que permita vislumbrar a superacdo de
barreiras fisicas, psicoldgicas, espaciais, temporais. Dessa forma, ha que compreendermos que
a cegueira em si ndo é um problema que impede que a pessoa desenvolva seu psiquismo, ela é
uma diferenca, ndo um impedimento. Ainda que a visdo seja um sentido que permite ao

individuo apreender os aspectos que compdem a natureza, nem por isso a sua auséncia limita
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as possibilidades de desenvolvimento do sujeito com esta deficiéncia. Para Coimbra (2003, p.
56), “[...] a pessoa com deficiéncia busca, como qualquer cidadio, encontrar o sentido da sua
vida, para que possa realizar-se plenamente, enquanto sujeito e cidaddo, exercendo sua
autonomia e independéncia [...]”.

Com base nessa compreensao, alicergados nos fundamentos de Vigotski, acreditamos
que todas as pessoas terdo acesso aos bens materiais, culturais e ao conhecimento quando a
escola ndo padronizar os individuos, lutando por uma sociedade que enfrente todas as formas

de discriminacéo e diferencas sociais.

2.4 Contribuicbes de Vigotski: fundamentos da defectologia e o processo de

compensacao

Ao abordamos esse item, recorremos ao objetivo de arraigarmos nas contribuicGes de
Vigotski no ambito da defectologia, principalmente na teorizacdo sobre o processo de
compensacgédo e da humanizacgdo da pessoa cega. O autor oferece um novo paradigma para a
compreensdo da pessoa com deficiéncia além de apontar alternativas para a superacdo dos
limites bioldgicos. Vigotski centraliza seu trabalho nas possibilidades dos sujeitos e ndo nos
seus "déficits" mostrando que estes, contrariando o que muitos pensam, podem se tornar uma

fonte de desenvolvimento.

Vygotski (1997), em seus estudos, explica que a defectologia era tomada como uma
area de estudos e de intervencdo na qual poucos se interessavam em aprofundar e nela atuar.
Havia uma escassez de conhecimentos a respeito do desenvolvimento diferenciado pela
deficiéncia e o entendimento de que se tratava de criancas com “defeitos”, sem expectativas
de muito desenvolvimento contrapds-se com a ideia de que o desenvolvimento da crianga com
defeito é realizado de modo singular e unico, contudo é realizado. Néo se deve generalizar, no
entanto, seu percurso e o tempo empregado comparando ao desenvolvimento de uma dita
“crianga normal”. A defectologia luta pela tese que diz “(...) a crianga cujo desenvolvimento
estd complicado por algum defeito, ndo é simplesmente uma crian¢ca menos desenvolvida em
relagio aos normais, mas sim desenvolvida de outro modo”?® (Vygotski, 1997, p.12, traducéo

nossa).

Vygotski (1997) postula que o desenvolvimento humano tem suas préprias leis, que

diferem do desenvolvimento animal, e segue as leis da dialética e conta com a historicidade

20 «(_.) el nifio cuyo desarrollo est4 complicado por el defecto no es simplemente un nifio menos desarrollado

que sus coetaneos normales, sino desarrollado de outro modo.”
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para se realizar. A dialética se faz presente porque compreende movimento e dinamicidade.
Dito de outro modo, o desenvolvimento ontogenético, de cada pessoa, ndo resulta de uma
somatdria natural de processo. O autor russo considera que a area de estudos e de investigacao
voltado a defectologia, deve atentar-se a cadeia de metamorfoses a serem provocadas pelas
mediacdes. Quer dizer, pelo pensamento do autor, que o desenvolvimento ndo pode ser
entendido como linear e meramente evolutivo, mas que compreende um processo de
transformacdes, de superacdes por incorporacdes, de um estagio ao outro, de tal modo que
pode ser comparado a metamorfose que leva uma crisalida a se transformar em borboleta. A
borboleta ndo expde que outrora era larva ou crisalida, mas tal condi¢éo esta contida, porém,

superada pela nova, a de inseto (Vygotsky & Luria, 1996).

Vigotski recupera diferentes autores que estudavam o desenvolvimento humano no
comeco do século XX. Este psicdlogo soviético entende que o desenvolvimento da crianca
deficiente é algo qualitativamente distinto de uma simples soma das fungbes ou do
funcionamento e das propriedades pouco desenvolvidas. Temos, pois, nesse estudo uma
franca defesa de um olhar criterioso, e por isso mesmo, qualitativo do desenvolvimento da
clientela atendida no que hoje denominamos educacdo especial. Esta é uma grande
contribuicdo da teoria de Vigotski para a psicologia e a educacdo do século XXI (Barroco,
2007).

Com a ideia de uma peculiaridade qualitativa dos fendmenos e dos processos que estuda a

defectologia, esta adquire uma base metodoldgica firme (...). Assim, o estudo abrange um

sistema de teorias positivas, tedricas e préaticas. A defectologia passa a ser possibilidade como

ciéncia, que adquire um objeto especifico, metodologicamente delimitado de estudo e
conhecimento (Vygotski, 1997, p.13, traducdo nossa)21.

Sendo assim, o autor fez uma revisdo do que se praticava no campo do atendimento
especializado. Ao fazer isso, explicita os fundamentos que o norteavam e acaba concluindo
que o que se tinha era uma “pedagogia caduca”. Mas ao fazer essa critica severa vai
denunciando a falta de cientificidade que reinava sobre a antiga defectologia, propria a ciéncia
burguesa — que nem sempre explicava os fendmenos, evidenciando as multiplas relacdes que
os envolviam, sendo mais dada a descri¢cdo que a andlise, a sintese, as generalizagdes com
bases sélidas, e por isso explicativa com radicalidade. Ainda, defende que nesse campo da

defectologia que deveria ocorrer a aplicacdo do conhecimento cientifico, de fato, e passa a

2l«g6lo con la idea de la peculiaridad cualitativa de los fendmenos y procesos que estudia la defectologia, ésta
adquiere por primera vez una base metodoldgica firme (...). Con esta idea se despliega ante la defectologia un
sistema de tareas positivas, tedricas y practicas; la defectologia pasa a ser posible como ciencia, ya que adquiere
un objeto especifico, metodologicamente delimitado de estudio y conocimiento”.
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elaborar uma teoria positiva e propositiva sobre o desenvolvimento diferenciado pela
deficiéncia. Positiva justamente em enfrentar o positivismo dominante na psicologia e nas
outras ciéncias, que dava énfase as mensuragdes, aos nimeros e aos resultados quantitativos
de avaliac6es. Com os pressupostos do marxismo para se conceber a sociedade, 0 homem, o
desenvolvimento humano e o proprio psiquismo, Vigotski lanca os fundamentos de uma nova
defectologia, a defectologia vigotskiana, como aponta Barroco (2007). Entendia que se nesse
campo carecia a cientificidade, no entanto, havia muito por se fazer. Profissionais, criancas e
familiares deveriam sair do ambito da boa vontade e da caridade e buscarem pela concepgéo
cientifica. Isso requisitava o reconhecimento:

A defectologia possui seu proprio e particular objeto de estudo, que sdo os processos do

desenvolvimento infantil. Apresenta uma diversidade de formas, uma quantidade ilimitada de

tipos diferentes. A ciéncia deve dominar esta peculiaridade e explica-la, estabelecer os ciclos e

as metamorfoses do desenvolvimento, descobrir as diversidades (Vygotski, 1997, p. 14,

traducédo nossa) 22.

A defectologia conta com proposicdes teoOricas e praticas que poderiam ser
consideradas como cientificas. Ela poderia adquirir o status de ciéncia se tivesse clareza sobre
0 objeto que Ihe fosse peculiar, ou seja, sobre o estudo cientifico e delimitado da
aprendizagem e do desenvolvimento da pessoa com desenvolvimento diferenciado pela
deficiéncia. Mais precisamente, o objeto de estudo da defectologia € delimitado pelos
processos do desenvolvimento infantil. Assim, o papel da ciéncia é desvendar as
peculiaridades do desenvolvimento infantil, explicar suas diferencas a partir do
desenvolvimento da crianca, segundo as ideias filoséficas e as premissas sociais que integram

0s novos fundamentos da teoria e préatica da defectologia vigotskiana (Vygotski, 1997).

No Tomo V de Obras Escogidas, Vygotski (1997), introduz como suposta
investigacdo um novo principio regulador da conduta, uma nova ideia sobre as determinacdes
das reacdes humanas, o principio da significacdo. Segundo este, 0 homem forma desde fora
conexdes em seu cérebro e é por meio de um intenso e continuo processo de relagdo com o
mundo que seu psiquismo se humaniza, formando a consciéncia, que governa seu proprio
corpo.

A tese central da defectologia defende que todo defeito cria estimulos para elaborar uma
compensacdo (...). Para a defectologia o objeto de estudo ndo se constitui especificamente na

22 «“La defectologia posee su propio y particular objeto de estudio; debe dominarlo. Los procesos del desarrollo
infantil — que ella estudia — presentan una enorme diversidad de formas, una cantidad casi ilimitada de tipos
diferentes. La ciencia debe dominar esta peculiaridad y explicarla, establecer los ciclos y las metamorfosis del
desarrollo, sus desproporciones y centros mutables, descubrir las leyes de la diversidad”.
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deficiéncia em si, mas sim na pessoa, no ser humano, que foi acometido por alguma

insuficiéncia (Vygotski, 1997, p. 14)23.

O autor sovietico salienta que a defectologia ndo estd focada em estudar as
deficiéncias em si. Sendo assim, ela ndo se limita a um determinado nivel e gravidade de uma
insuficiéncia. Mas sim, ao ocupar-se com o desenvolvimento humano diferenciado, leva em
consideracdo 0S processos compensatérios, substitutivos e niveladores durante esse
desenvolvimento e a formacdo de conduta da crianca deficiente. O processo da compensacao
surge a partir de novos caminhos frente a algum obstaculo no desenvolvimento da
constituicdo e do psiquismo humano. Portanto, as sensagdes de insuficiéncia que podem recair
e pesar sobre a pessoa com deficiéncia, também, contraditoriamente, a estimula a um elevado
desenvolvimento. Ou seja, 0 que é obstaculo é também motivo de desenvolvimento.
Conforme Vygotski (1997, p. 15): “O defeito se converte em ponto de partida e principal

. . , . . 24
for¢ca motriz do desenvolvimento psiquico da personalidade”“".

Vygotski (1997) descreve que o processo de compensacdo ira criar e desenvolver
sobre o 6rgdo que estd funcionando insuficientemente, que esta debilitado, uma sobre
estrutura (novos caminhos) no dominio psicoldgico e no psiquismo em geral, que tende a
proteger o organismo em seu ponto débil (fraco e interrompido). Diante esse processo, criam-
se grandes possibilidades e estimulos para a compensacdo. Esse processo vai se constituindo
ao longo do desenvolvimento do psiquismo. A deficiéncia cria uma elevada tendéncia ao
avanco, desenvolve os fendmenos psiquicos e seus fatores ativos como: memdria, atencao,
intuicdo, sensibilidade. Deste modo, o defeito ndo se constitui somente algo “ruim”, mas pode
potencializar novos caminhos frente a respectiva incapacidade que ird apresentar no
organismo. O ato de surgir uma forca motriz através da fragilidade, do sentimento de menos
valia, faz reproduzir o movimento dialético, que caracteriza a compensacao.

(...) o desenvolvimento agravado por um defeito constituido em um processo organico e

psicologico, de criacdo e recriagdo da personalidade de uma crianga, sobre as bases da

reorganizacgdo de todas as funcbes de adaptacdo e formagdo de novos processos estruturados,

substitutivos, niveladores, que sdo gerados por um defeito, cria a abertura de novos caminhos
para o desenvolvimento (Vygotski, 1997, p.16)25.

%% “La tesis central de la defectologia actual es la siguiente: todo defecto crea los estimulos para elaborar una
compensacion (...) para la defectologia el objeto no lo constituye la insuficiencia en si, sino el nifio agobiado por
la insuficiencia.”

24 «E] defecto se convierte, por consiguiente, en punto de partida y principal fuerza motriz del desarrollo psiquico
de la personalidad.”

2 «(_.) el desarrollo agravado por un defecto constituye un proceso (organico y psicoldgico) de creacion y
recreacion de la personalidad del nifio, sobre la base de la reorganizacion de todas las funciones de adaptacion,
de la formacién de nuevos procesos-sobreestructurados, sustitutivos, niveladores, que son generados por el
defecto, y de la apertura de nuevos caminos de rodeo para el desarrollo.”
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O autor descreve que o processo de novos caminhos alternativos ou colaterais para o
desenvolvimento de uma crianca deficiente depende da cada complexidade do bloqueio ou do
defeito, depende de cada limitacdo, pois s&0 muitas as causas e cada crianca apresenta a sua
especificidade. Destarte, ndo existe uma regra fixa para o desenvolvimento e cada ser humano

é Unico em suas particularidades, possui sua singularidade de desenvolvimento.

Frente essas teorizacdes, recorremos a Barroco (2007), que descreve que a sociedade
atual, da qual participamos, impde um modelo social a ser seguido diante dos interesses
hegemonicos e do modo capitalista, em sua fase vigente. Esse modelo impacta tanto na
aparéncia fisica das pessoas como em seu modo viver, €, sobretudo, na composicao de seus
psiquismos. A pessoa com deficiéncia raramente se encaixa em padrdes estabelecidos a partir
de relacbes de competicao, de acumulacédo, tendo como consequéncia a desvalorizagéo social
e sua capacidade ndo desenvolvida, e, por isso, rebaixada. Isso lhe causa sentimento de
desprezo social ou de inferioridade. O sentimento da inferioridade depende da cultura da qual
o individuo participa. Por exemplo, em uma cultura mistica- supersticiosa, um cego pode se
converter em algo ou alguém divino, como um sabio, sendo assim, a causa de sua deficiéncia

nao ird desencadear um sentimento de inferioridade.

Dessa forma, o processo de compensagdo nao busca resolver o problema diretamente
relacionado com a deficiéncia em si, mas sim, busca como adaptar através de novos caminhos
uma melhor qualidade de vida frente a posicdo social em que se vive. Ou seja, uma pessoa
cega ndo ira buscar recuperar a visdo, contudo, ira buscar a melhor maneira para viver com
essa limitacéo.

Os processos de compensagdo ndo estdo orientados a completar diretamente o defeito, visto

gue a maior parte das vezes é impossivel. Mas sim, superar as dificuldades que se cria. Tanto o

desenvolvimento como a educagdo da crianca cega, ndo tem relacdo com o defeito em si

mesma, mas sim com as consequéncias sociais da cegueira (Vygotski, 1997, p. 19, traducédo
nossa)26.

A peculiaridade do caminho e 0 modo de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
¢ definido através do sentimento de inferioridade e de seu condicionamento social, ante as

circunstancias sob as quais ela vive. O processo do desenvolvimento de uma crianca

% «Los procesos de compensacion tampoco estan orientados a completar directamente el defecto, lo que la
mayor parte de las veces es imposible, sino a superar las dificultades que el defecto crea. Tanto el desarrollo
como la educacion del nifio ciego no tienen tanta relacién con la ceguera en si misma, como con las
consecuencias sociales de la ceguera”.
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deficiente est4d condicionado socialmente em duas formas: a realizacdo social do defeito
(sentimento de inferioridade) e o segundo aspecto constitui a orientacdo social da
compensacgéo para a adaptacao das condigcdes do meio. Sendo assim, uma crianca com defeito
ndo é, inevitavelmente, uma crianca deficiente. O grau de seu defeito e sua normalidade
depende do resultado da compensacéo social, da formacéao final de toda sua personalidade. A
partir deste ponto de vista, possui uma hipétese de que o surgimento do defeito e da patologia
foi criado na imaginacdo dos investigadores porque ndo podiam explicar os casos em
profunda inadaptacgao social no desenvolvimento infantil (Vygotski, 1997).

A ruptura do equilibrio frente ao defeito elabora um novo sistema de adaptagdo e um
novo equilibrio em substituicdo a aquele que apresenta desiquilibrio. A causa de que a
personalidade representa uma unidade e atua como um todo Unico, destaca desigualmente no
desenvolvimento de outras fungdes, sendo diversas e relativamente independentes entre si. A
diversidade do funcionamento independente do desenvolvimento e da unidade de todo o
processo do desenvolvimento da personalidade, ndo somente se contradizem como também

demonstram que se condicionam mutuamente entre si.

Na crianca surda, por exemplo, em comparacdo com a crianga cega, a diferenca no
desenvolvimento ndo se encontra no grau do defeito, mas sim em cada tipo de intelecto. A
complexidade e heterogeneidade do intelecto mostram novas possibilidades de compensacéo
dentro do préprio intelecto. “Enquanto que a existéncia da capacidade para uma acdo nas
criancas profundamente atrasadas abre perspectivas completamente novas frente a educacédo

27 (Vygotski, 1997, p.26, tradugdo nossa). Com frequéncia sdo necessérias

de tal crianca
formas culturais especificas, criadas especialmente para que se realize o desenvolvimento
cultural em criangas deficientes. Podemos citar como exemplo o alfabeto especial tatil de
caracteres pontilhados, conhecido como Braille e a mimica gestual usado pelas pessoas
surdas. Esses processos de dominio se distinguem por sua profunda peculiaridade em
comparacdo com 0s processos habituais da cultura imposta e estabelecida. A dificuldade da
compensacdo no ensino da crianca deficiente e do seu condicionamento social para o
desenvolvimento incluem os problemas da organizacdo de uma coletividade, da educacéo

politica social e da formacdo de personalidades de uma sociedade.

Vigotski defende que ndo se deve negar o fato em si da existéncia da deficiéncia, mas

o0 educador deve lidar com suas consequéncias sociais, com os conflitos advindos e ndo com o

27 «(_..) en tanto que la existencia de la capacidad para una accion racional en los nifios profundamente retrasados

abre perspectivas enormes y completamente nuevas ante la educacion de tal nifio.”
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fato organico. Nesse sentido, “a cegueira e a surdez sdo um estado normal e ndo morbido para
a pessoa cega ou surda, e ela sente esse defeito sé indiretamente, secundariamente, como
resultado da sua experiéncia social refletida nela mesma”® (Vygotski, 1997, p. 116,
tra......).Considerando os fundamentos expostos, podemos concluir que educar individuos com
ou sem deficiéncias implica em leva-los as formas de compensa¢des adequadas, indo ao
encontro de vias colaterais de desenvolvimento, posto que a educacdo estrutura e organiza as
fungbes do comportamento de uma pessoa em toda sua amplitude. Por fim, finalizamos
afirmando que os processos compensatérios devem encaminhar ao desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores de tal modo que os individuos possam ter maior compreensdo

de si mesmos e da sociedade que eles mesmos ajudam a formar.

%8 «La ceguera o la sordera es un estado normal y no morboso para el nifio ciego o sordo, y él siente ese defecto
s6lo indirectamente, secundariamente, como resultado de su experiencia social reflejada en él mismo.”
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3. DOS CAMINHOS METODOLOGICOS E DOS DADOS COLETADOS

A presente secdo tem por objetivo expor como se deu a apreensdo da préatica
educacional inclusiva desenvolvida, envolvendo um académico cego que estuda em uma
universidade publica, onde estdo consolidadas as esferas de ensino, pesquisa e extensdo,
contrastando as politicas publicas de inclusdo a luz da legislacdo brasileira que prevé o
atendimento educacional aos deficientes ou pessoas com necessidades especiais no ensino
superior. Para isso, analisamos fatores em uma IES para que 0 acesso, a permanéncia e a
concluséo dos estudos se deem a contento nesse nivel de ensino, considerando as mediacfes
de professores e demais agentes, superando 0s potenciais de fracasso educacional. Para
recapitular, a problematizacéo neste estudo de caso implica a indagacdo: Como a politica de
incluséo é observada ou contraposta em uma IES puablica no Estado do Parana?

Ao direcionarmos nosso estudo para a escolarizacdo de um aluno cego incluido ao
ensino superior, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, adentramos na abordagem sobre
a sua educabilidade. Portanto, o exercicio é para termos uma compreensdo mais ampla a
respeito da formacdo de sua singularidade, ndo nos atentamos apenas a sua deficiéncia como
limitante ou impeditiva, mas a considerando como um dos condicionantes para 0 curso e o
rumo de sua formacdo. Para o desenvolvimento da pesquisa entendemos como fundamental a
continuidade dos estudos sobre os autores da Teoria Histérico-Cultural. Consideramos que
somente com tal dindmica analitica e propositiva é que nds, pesquisadores, podemos nos
voltar aos homens contemporaneos para lhes responder como e porque se constituem de uma
ou de outra maneira. Tratou-se de uma pesquisa que envolveu investigacdes bibliogréaficas,
estudando-se a legislacdo e a teorizacdo a respeito do atendimento educacional a pessoa com
deficiéncia, com énfase na deficiéncia visual, além de uma pesquisa de campo, com a
estratégia de pesquisa participante na qual o pesquisador reconhece sua interferéncia no
campo.

Considerando os escritos dos autores soviéticos e 0s documentos brasileiros como
fontes primarias, e com base em manuais de metodologia da pesquisa como 0s de Lakatos e

Marconi (2001), os procedimentos da pesquisa envolveram acgdes especificas.

1 — Pesquisa bibliografica: contamos com a eleicdo, leitura e fichamentos de textos dos
autores classicos da THC- fontes primarias — que abordaram sobre as deficiéncias, o
desenvolvimento e a aprendizagem humanos, a deficiéncia visual e as mediacgdes

instrumentais cabiveis;
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2 - Pesquisa Empirica: deu-se por meio de pesquisa participante, sendo uma pesquisa
qualitativa. Para Gonzéalez (2002), a pesquisa qualitativa € um processo permanente de
producdo de conhecimento, em que os resultados sdo momentos parciais que se integram
constantemente com novas perguntas e abrem novos caminhos a produgdo de conhecimento.
Sob esse prisma, destacamos que essa pesquisa apresentou o legado tedrico metodolégico dos
autores da THC sobre a constituigdo social do psiquismo humano. O procedimento abrangeu
0S seguintes passos:

a) Trés observacbes em sala de aula visando o objetivo de conhecer as relagdes
interpessoais envolvendo o académico cego e as mediacOes desenvolvidas em sala de
aula;

b) Entrevistas semidirigidas, gravadas e transcritas, com o académico, a monitora e 0s
professores, conforme roteiro anexado nos apéndices;

c) Compilacdo dos levantamentos realizados, organizando-os em dados a serem
analisados;

d) Analise e concluséo direcionada a problematizacao dessa pesquisa. Ainda, abrangendo
a sistematizacdo das informacdes pelo qual pudemos conhecer de modo mais
criterioso o universo denominado de inclusdo no ensino superior, elencando pontos

criticos dessa pratica desenvolvida.

Destacamos que a pesquisa foi desenvolvida em uma universidade publica, que
cedeu: servico de internet e de telefonia, computador, impressora, papel sulfite, pen drive e
gravador digital. Os recursos permanentes também foram emprestados do Programa de Pds-
graduacdo e os gastos com materiais de consumo foram custeados pela prépria pesquisadora.
Martins (2006) descreve gue a pesquisa de tipo quantitativa €, essencialmente, voltada
para 0 objetivo da investigacdo que se fundamenta nas descri¢cbes do problema estudado. O
modelo qualitativo defende que a melhor maneira para se captar a realidade é aquela que
possibilita ao pesquisador colocar-se no lugar do outro, apreendendo os fendmenos pela visao
do pesquisador. A preocupacdo essencial da investigacdo refere-se aos significados que as
pessoas atribuem aos fendmenos. O desafio imposto ao pesquisador €, entdo, captar 0s
universos simbdlicos tendo em vista o entendimento dos mesmos.
De acordo com Chizzotti (2003), a abordagem qualitativa parte do fundamento de que
h& uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do

sujeito. A forma de produzir conhecimento nas ciéncias humanas envolve diferentes tipos de
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pesquisas e metodologias adequadas para descrever, compreender e explicar os fenémenos
estudados. Dentre as abordagens existentes, a pesquisa qualitativa tem-se mostrado uma via
importante para investigar os fendmenos em sua complexidade, bem como para compreender
a relacdo interativa que se estabelece entre o pesquisador e seu objeto de estudo numa dada
realidade. As pesquisas de natureza qualitativa tendem a mostrar que as relacbes sociais séo
complexas. Tal complexidade, conforme argumenta o autor, deve-se ao fato de que nessa
forma de analisar a realidade existe uma dinamicidade na relacdo entre o mundo real e a
subjetividade do sujeito. Isso permite inferir que essa realidade investigada, seria, portanto,
construida pela interacdo entre os sujeitos e as trocas que conferem significados as mutantes
configuracGes sociais. A pesquisa qualitativa privilegia algumas técnicas que coadjuvam a
descoberta de fend6menos latentes, tais como a observagéo, entrevista, estudo de caso e analise
de contetdo. A pesquisa qualitativa pressupde que a utilizacdo dessas técnicas ndo deve
construir um modelo Unico e exclusivo, sendo a pesquisa uma criagdo que mobiliza a

acuidade inventiva do pesquisador (Chizzotti, 2003).

Essa compreensdo exposta foi aplicada a pesquisa de campo. Para Lakatos e Marconi
(2010), a pesquisa de campo €é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacgdes ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipdtese que se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fenbmenos ou as relacdes
entre eles. Consiste na observacdo de fatos e fendmenos, tal como ocorrem espontaneamente
na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presumem relevantes

para analisa-los.

As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a realizacdo de uma pesquisa
bibliografica sobre o tema em questdo. Ela servird, como primeiro passo, para saber em que
estado se encontra atualmente o problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais
s8o as opinides reinantes sobre o assunto. Como segundo passo, permitird que se estabeleca
um modelo tedrico inicial de referéncia, da mesma forma que auxiliard na determinagdo das
variaveis e elaboragéo do plano geral da pesquisa (Lakatos & Marconi, 2010, p. 169).

A presente dissertacdo usou como instrumento a observacdo direta intensiva. Segundo
Lakatos e Marconi (2010), a observacdo direta intensiva € realizada através de duas técnicas:

observacao e entrevista.

A observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza o0s
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar. A observacao
ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre 0s quais 0s
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individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento. Desempenha papel
importante nos processos observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a
um contato mais direto com a realidade (Lakatos & Marconi, 2010, p. 174).

Na investigacdo cientifica sdo empregadas varias modalidades de observagdo, que
variam de acordo com as circunstancias. Nessa pesquisa foi empregada a observagédo
sistematica. Ainda baseando-nos em Lakatos e Marconi (2010), a observacdo sistematica
também recebe varias designacGes: estruturada, planejada, controlada. Na observacdo
sistematica, o observador sabe 0 que procura e 0 que carece de importancia em determinada
situacdo; deve ser objetivo, reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que
vé ou recolhe. Ao destacarmos os escritos de Lakatos e Marconi ndo consideramos ser
possivel, contudo, uma neutralidade, uma imparcialidade de cunho positivista. O pesquisador
carrega consigo dada corrupgdo de mundo, de sociedade, de ser humano, de educacdo entre
outras que acabam por direcionar ou influenciar de um ou outro modo o seu trabalho. Porem,

isso ndo significa a perda de clareza e de objetividade em seu trabalho.

A observacdo sistematica realiza-se em condi¢des controladas, para responder a propdsitos
preestabelecidos. Todavia, as normas ndo devem ser padronizadas nem rigidas demais, pois
tanto as situacGes quanto os objetos e objetivos da investigacdo podem ser muito diferentes.
Deve ser planejada com cuidado e sistematizada (Lakatos & Marconi, 2010, p. 176).

Segundo Chizzotti (2006), a entrevista € um recurso muito utilizado nas pesquisas
qualitativas por ser um instrumento que possibilita uma maior interacdo entre os sujeitos
envolvidos no estudo, promovendo uma aproximacao imediata com o interlocutor, o que pode
enriquecer, isto é, alargar a significacdo do fendmeno investigado. Sendo assim, é uma técnica
importante na coleta de informacdes e opiniGes do entrevistado, sendo que ele tem liberdade
para expressar aquilo que pensa sobre o tema pesquisado.

Lakatos e Marconi (2010) descrevem que a entrevista € um encontro entre pessoas, a
fim de que uma delas obtenham informag6es a respeito de determinado assunto, mediante
uma conversacao de natureza profissional. Ha diferentes tipos de entrevistas, que variam de
acordo com o propdsito do entrevistador. Para o alcance dos nossos propdsitos, usaremos

nessa dissertacdo a entrevista estruturada.

Entrevista estruturada é aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela se realiza de acordo
com um formulério elaborado e é efetuada de preferencia com pessoas selecionadas de acordo
com um plano (Lakatos & Marconi, 2010, p.180).
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Conforme Lakatos e Marconi (2010), a preparacdo da entrevista € uma etapa
importante da pesquisa, pois requer tempo e exige algumas medidas, como: planejamento da
entrevista, conhecimento prévio do entrevistado, oportunidade da entrevista marcada com
antecedéncia, condicGes favoraveis como sigilo das informacdes, contato com o entrevistado
para obter maior entrosamento e preparacdo especifica como, por exemplo, organizar roteiro

com as questdes importantes.

A entrevista semiestruturada foi composta por questdes norteadoras que nos
possibilitaram uma maior flexibilidade no decorrer da mesma. Sendo que o objeto de estudo

diz respeito como se da a inclusdo de um aluno cego no Ensino Superior.

Para Trivinds (1987), a entrevista semiestruturada:

[...] é aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, junto de
novas hipdteses que vao surgindo a medida que recebem as respostas do informante. Desta
maneira o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na
elaboracdo do contetido da pesquisa (Trivinds, 1987, p.174).

Outra etapa importante dentro da abordagem qualitativa é o estudo de caso. Consiste
em uma caracterizacdo abrangente para designar uma diversidade de pesquisas que coletam e
registram dados de um caso particular ou de varios casos a fim de organizar um relatério com
andlise, objetivando tomar decisdes a seu respeito ou propor uma acdo transformadora
(Chizzotti, 2003).

3.1 Participantes

Ao todo foram selecionados sete participantes, sendo o grupo composto por: cinco
professores da IES, um aluno cego e uma monitora especial. Ao nos referirmos aos mesmos,
todos 0s nomes empregados séo ficticios para manter o sigilo, conforme as normas do Comité
de Etica. Os nomes foram escolhidos pela pesquisadora®®. Para a realizagdo das entrevistas,
entramos em contato com os participantes via e-mail ou por ligacdo telefonica. Na

oportunidade, buscamos esclarecer quanto aos objetivos da pesquisa e as questdes éticas

% para esclarecer sobre os procedimentos metodoldgicos, colocamo-nos como “pesquisadora”.
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envolvidas, como o sigilo das informacdes obtidas e o anonimato dos participantes. Feito esse
primeiro contato, foi agendado um encontro de acordo com a disponibilidade da pesquisadora
e de cada entrevistado em termos de dia, horario e local. Nos encontros foram, novamente,
reforcados informes quanto a metodologia do estudo e o sigilo necessario sobre os dados da
pesquisa. Também foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(apresentados em Apéndices), e solicitado que todos o lessem e 0 assinassem concordando em
participar da pesquisa. Ap0s esse procedimento, procederam-se as entrevistas pautadas em
perguntas norteadoras semiestruturadas. Também, com o consentimento de todos o0s
participantes as entrevistas foram gravadas em &udio. Cada uma das entrevistas durou

aproximadamente 45 minutos. Seguem os dados dos entrevistados:

Tabela 2: Participantes da Pesquisa

Participantes Formacao Superior Mestrado | Doutorado | Pds-doutorado
Pedro Cursando Historia Né&o Né&o Né&o
Maércia Cursando Letras/Inglés N&o N&o Néo
Robson Formacao em Historia Sim Sim Néo
Marcelo Formacao em Historia Sim Sim Néo
Paulo Formacao em Historia Sim Sim Sim
Ronaldo Formacao em Historia Sim Sim Néo
Jodo Formacdo Ciéncias Sociais | Sim Sim Néo

3.2 Dos dados levantados

Apresentaremos 0s dados obtidos nas entrevistas, comecando com o Pedro.

3.2.1 Entrevista com Pedro: recuperando a historia de vida e das aprendizagens

e Apresentacdo do entrevistado

Atualmente, Pedro tem 38 anos, nasceu na cidade de Maringa, estado do Parana, local

onde reside até ao momento. E diagnosticado com retinose pigmentada — destaca que um de
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seus irmdos também ¢é deficiente visual devido ao mesmo diagndstico. Também possui um

consanguineo com deficiéncia auditiva em funcdo de uma meningite.

Pedro relatou-nos que perdeu a visdo de forma constante e gradativa, ndo lembra
exatamente quando ficou totalmente cego, acredita que tenha sido por volta dos seus 35 anos.
Como ndo havia outra forma, j& que a doenca o levaria a cegueira, teve que encontrar
maneiras e recursos para ir adaptando-se ao novo mundo que o esperava. Assim sendo,
comegou a frequentar uma escola especializada em pessoas com deficiéncia visual (hoje
fechada pelo fator incluséo), onde iniciou seu aprendizado de leitura pelo método braile, no
qual ainda encontra dificuldades. Ele nos disse que como ja enxergou sabia respeitar as
pontuacdes e no método braile "a gente ndo sabe qual ponto vem na frente. As pontuacdes séo
0 que complicam”. Além do recurso Braille, Pedro tambem foi apresentado ao programa
Dosvox. Trata-se de um programa especifico de computador, o mesmo é instalado no
Windows, possui edicdo de texto, jogos e muitas outras ferramentas. Pedro, hoje é graduando

em Historia e nos disse que na universidade ele usa mais o recurso Dosvox.
e Familia

Sua familia € composta por quatro irmaos por parte de pai e mae, e mais dois irmaos por
parte apenas materna. Contou que sua relacdo familiar sempre foi distante. A familia reside e
uma cidade de médio porte, localizada no estado do Parana. Apenas um irmao mora em
Curitiba, capital do mesmo estado. Seu pai faleceu ha muitos anos, restando apenas a
matriarca da familia e seus irmdos. A mae, segundo ele, trata-se de "uma pessoa muito boa",
mas sempre teve problemas com a bebida, ela é alcoolista. Relembra: "Por diversas vezes fui
posto para fora de casa, isso quando eu tinha 16/17 anos de idade. Passei por momentos
muitos dificeis em minha vida...”. Comentou sobre os problemas de lacos familiares entre
seus pais, 0 que pode ter trazido complicaces fisicas para os filhos. Explicou: "Meu pai era
muito agressivo e sempre batia na minha mae". Como Pedro defendia sua mae, relata que
logo seu pai sentia raiva dele. Sobre 0 modo como garantiam a sobrevivéncia, comentou que
ele e seu pai trabalhavam na carga de lenha, tinham que sair em torno das trés horas da
madrugada de casa. Levantavam e pegavam o caminhdo para chegarem bem cedo na roca,
com tempo carregar e descarregar as lenhas. Certa vez, quando Pedro foi trabalhar sem seu
pai, ao retornar para a casa ndo encontrou ninguém. A casa estava vazia e desocupada de
mdveis, todos haviam se mudado. Ou seja, sua familia se mudou escondida e ndo
comunicaram o enderecgo, deixando-o abandonado. Sem saber para onde a familia fora,

resolveu ir para casa de uma pessoa que conhecia fazia muito tempo, era uma mulher vidva e
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mée de quatro filhos, que morava perto de sua casa. Pedro ofereceu sua pensdo (por ser
deficiente visual ele é aposentado) em troca de um quarto. Ela aceitou e 0s rapazes - seus
filhos - também aceitaram. Pedro morou uns trés anos neste local, sempre pagando penséo,
ele almocgava, jantava, tinha roupa lavada e um quarto somente dele. Essas pessoas tornaram-

se, naquele momento, a sua familia.

Num determinado momento Pedro ficou sabendo do paradeiro de sua mée. "Penso que
morei com eles uns trés anos. Dai eu fiquei sabendo por uns amigos que minha mée estava
morando na vila Italia e eu fui a casa dela com minhas coisas, minhas roupas, querendo ficar
I&". Ele retornou a morar com sua mde, mas ndo por muito tempo. Como ela ainda ndo havia
deixado o vicio da bebida, a mesma encontrava-se agressiva. Ela "invocou comigo, corria
atras de mim e arremessava tijolada, eu sei que eu virava a rua da casa e s0 escutava o barulho
da pedrada. Uma noite ela pegou meu prato de comida e jogou para as paredes e comegou a
bater a minha cabeca na parede, ai uma mulher foi na minha casa e me adotou. Essa mulher é

com quem eu Vivo até hoje. Estou ha uns 30 anos morando em com ela”.

Hoje ele mantém pouco contato com sua mée. Ela encontra-se mais ltcida pelo fato de ter
abandonado o vicio do alcool. Quando a mesma necessita de ajuda, entra em contato com o
filho, mas ele ndo possui muitas condigcdes de ajuda-la. Pedro relatou que estd passando por
uma situacdo financeira complicada, pois fez algumas dividas com o cartdo de crédito e
passara dois anos pagando esta conta. Seus outros consanguineos ndo ajudam sua mée.
"Tenho uma irmd@ e um irmdo que moram no fundo da casa da minha mde que sdo

dependentes quimicos, viciados em crack™.

Pedro disse que atualmente perdoou tudo e todos, ndo questiona, mas a Unica coisa que
ainda o deixa triste é que ele sempre gostou de estudar, principalmente quando crianca. Mas
como Pedro foi rejeitado por seu pai por volta de seus 12 anos de idade, seu pai ndo ia a
escola efetivar sua matricula. "Eu que ia a escola pegava o papel da matricula e levava em
casa pra ele assinar, depois levava o papel de volta na escola pra fazer minha matricula”.
Pedro acredita que poderia ter se formado mais cedo, caso houvesse um esfor¢co maior por
parte de seu pai. Segundo ele, tudo foi conquistado com muito esforco. Afirma: "se eu
consegui alguma coisa hoje, primeiramente foi com a ajuda de Deus e com esforgo, forca de
vontade e com ajuda daquelas pessoas que confiaram em mim. As pessoas com quem eu fui

morar, aquelas que me ofereceram emprego".

e Da infancia a fase adulta
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Em sua infancia, o que o marcou de modo positivo fora que sempre teve muitos
amigos. As familias de seus amigos sempre o levavam para passear. Também relembra como
memoria positiva que gostava muito de jogar bola, que brincava de "pé-na-jaca" (perguntou-
nos se conheciamos esta brincadeira), esconde-esconde, rela-ajuda; falou que ja andou muito
de bicicleta quando moleque. Disse que fez tudo o que tinha vontade de fazer quando crianca.
Disse ainda que era revoltado, porque quando alguém falava para ndo fazer alguma coisa, ai
que ele fazia. Vale ressaltar aqui que Pedro, nesse periodo, tinha baixa visao. Ainda ndo era
totalmente cego, mas ja tinha sérios comprometimentos. Até os 10 anos de idade ele
conseguia ver fisionomias, porém ndo detalhes como a cor dos olhos, por exemplo, quando
gradativamente foi perdendo a capacidade de ver e aos poucos foi se adaptando a nova

situacéo.

Ha também em sua memdria 0 que o marcou de negativo. Primeiro o fato de ele ter
iniciado a trabalhar por volta dos seus 11 anos de idade, como servente de pedreiro; como ele
mesmo nos relatou, ndo tinha nem forca direito para bater massa. O segundo fato foi a
rejeicdo de seu pai. Ele nos disse que seu pai chegou a chaméa-lo de vagabundo. Tornou-se
evidente para Pedro que a rejeicdo de seu pai ndo passou de um reflexo pelo fato dele sempre
defender sua méae quando o mesmo a agredia. "Ele batia na minha mée e eu chamava a policia
e a defendia. Dai a policia levava ele para o sanatorio. Ele passava uns dias internado no
sanatério e depois voltava pra casa e me chamava de vagabundo. Quando ele me chamava

assim eu sabia que ele tinha raiva de mim porque eu defendia minha mae".

A juventude do académico Pedro foi mais conturbada que alguns momentos de sua
infancia. Ele tornou-se alcoodlatra, viciou em cigarros e também passou a consumir maconha.
Segundo ele, ndo hd muitas lembrancas de sua juventude em funcdo do consumo excessivo do
alcool. Esta fase perdurou dos 11 até os 25 anos de idade. Ha relatos dele de diversas saidas
com amigos: “Dia de domingo a gente ia ao Parque do Ingé pra passear e andar escutando
radio. Naquele tempo ndo tinha tanto roubo, entdo a gente carregava um radio do nosso lado.
Eu gostava muito de andar de bicicleta, também eu ia muito ao sitio buscar laranja, buscar
outras coisas também. la a danceteria, naquele tempo era discoteca, hoje ¢ balada”. Nestes
momentos de lembrancas houve pausas nos relatos de Pedro, como se ele estivesse pensativo.
Segundo ele, foi uma época boa na qual também aproveitou tudo o que queria, o ruim desta

fase foram mesmo os vicios, como nos relatou.

A fase adulta resume-se ao trabalho: ora trabalhando como servente de pedreiro, ora

como ajudante de carga, ora como boia-fria, mas, também, trabalhou como varredor de rua;
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segundo ele j& fez de tudo um pouco. O que dificultou no exercicio de suas atividades foi o
fato dele estar com baixa visdo, isso fazia com que ele ndo conseguisse acompanhar o ritmo
dos demais trabalhadores, fazendo tudo em seu tempo. "Pra eu desenvolver essas atividades
com baixa visdo era um pouco dificil, mas eu me esforcava. Eu ndo conseguia acompanhar as
outras pessoas, mas eu fazia do meu jeito. Sentia-me realizado e contente quando eu
executava essas atividades, eu tinha baixa visdo entdo fazia mais devagar e ndo conseguia

acompanhar o ritmo dos outros trabalhadores".

Aos 25 anos de idade ele conheceu aquela que veio a se tornar sua esposa. Eles
moravam no mesmo quintal, era uma casa grande que havia sido dividida em diversos

codmodos, e ao fundo tinha outra casa, também dividida em comodos, todos alugados.

Com quase 40 anos comecou a pensar em fazer faculdade. Nem sequer havia terminado o
segundo grau, mas terminou as matérias e conseguiu bolsa do cursinho. Prestou 5
vestibulares, sendo 2 para pedagogia, 2 para musica, e o que ele atualmente cursa, Historia.

Entrou para a graduacéo de Histéria no ano de 2012.
e Sobre aincluséo

Acerca da inclusdo escolar, Pedro cré que seja algo apenas que se encontra no papel,
uma vez que ainda ndo se sente uma pessoa inclusa, principalmente no centro de estudos.
"Um professor chegou pra mim e falou: 'Olha Pedro, eu ndo sei o que fazer com vocé”. O
docente ndo possuia métodos para se trabalhar com aluno de inclusdo, entdo ele passava o
conteddo para a sala de aula, ou seja, para aqueles que ndo necessitavam de maiores atencdes
e ou necessidades especiais e nosso entrevistado apenas era tratado como um ouvinte. De
acordo com Pedro, alguns textos que eram trabalhados em sala de aula chegavam a ele com
certo atraso, quando o académico tinha acesso ao texto o0 mesmo ja havia sido trabalhado e
inclusive cobrado em provas. "Eu tenho acesso aos textos aqui no Propae que digitaliza e a
monitoria ajuda muito. O curso de Histdria exige muita leitura, tem textos longos e que

apenas uma leitura a gente ndo consegue entender".

e Acessibilidade arquitetdnica

Héa alguns lugares na universidade que sdo adaptados com piso tatil, assim sendo fica
facil o caminhar, "ando com mais tranquilidade e facilidade". Mas a maioria dos lugares nao
tem, ele acaba por esbarrar e por vezes bater com a bengala nos carros, e 0s motoristas acham

ruim com ele ainda.
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e Acessibilidade ao conhecimento

Diante das dificuldades do acesso dos materiais e dos professores, houve desanimo por
parte do académico. Varias vezes, segundo ele, pensou em tomar a decisdo de cancelar sua
matricula. Tém alguns professores que sdo bons, que incentivam, entretanto h& aqueles que
verbalizam palavras de desmotivacdo. Pedro sofreu muito com a falta incentivo por parte do
corpo docente, inclusive chegou a nos relatar que ouviu, por diversas vezes, que nao era
capaz, como: “Vocé ¢ muito fraco, vocé ndo tem jeito, vocé tem notas baixas em todas as
disciplinas.” Teve um professor em especifico que falou essas palavras de desmotivacdo na
sala perante todos os outros alunos.

e Interacdo na sala de aula

Para que ocorra de fato a interacdo, de acordo com o académico, é preciso considerar
que h& variaveis, em acordo com a sala em que o mesmo estuda. H& turmas em que a
interacdo ocorre e a ha outras que sdo mais "fechadas"”, entdo a dificuldade de interagir é
maior. As vezes, como ele nos citou, tem o grupo de pesquisa do estagio obrigatorio, ent&o o

assunto € apenas o0 estagio e ele acaba por ficar isolado em seu canto.

Ja com o corpo docente a interacdo ndo ocorre de modo distinto; ela também ¢é dificil,
quase nula. Como Pedro ndo tem acesso aos textos de modo répido, ndo ha como fazer
guestionamentos, entdo a participacdo é pouca. "Eu chego 'de madrugada’ na universidade e ja
escolho meu lugar, gosto de sentar perto da mesa do professor, na primeira carteira, porque do
meio pra tras o povo conversa demais”. Ele nos relatou que caso fosse fazer perguntas,
gostaria de fazé-las referentes ao texto; mas ultimamente tem solicitado referéncias de livros e
vem conversando com um professor porque tem vontade de fazer um trabalho, um projeto

sobre Historia Medieval e sobre a Guerra Santa.

e Planos para o futuro

Pedro nos contou que é aposentado com um salario minimo. Segundo ele, precisa
pensar muito bem, porque acredita que ndo sera facil obter um cargo de professor. Pedro nos
contou o caso de um amigo cego, também formado em Historia, Reginaldo (inclusive ele foi
politico na cidade) que apds se formar, 0 mesmo passou em um concurso publico estadual,
mas ao perceberem sua deficiéncia visual o governo ndo cedeu uma sala de aula a ele.
Atualmente Reginaldo trabalha pela prefeitura ministrando aulas de Dosvox. Mediante este
caso, 0 académico acredita que com ele ndo sera diferente, cré certamente que o0 governo nao

cedera a ele uma sala de aula. Ele acredita que apds terminar seu curso de Histdria, deseja
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trabalhar como palestrante. Disse-nos que ndo tem intengdo de parar de estudar, quer fazer

poOs-graduacdo e escrever artigos; quer estar envolvido na carreira académica.

e A percepcao sobre si mesmo

"Eu me acho um guerreiro vencedor". Ele é lider da Igreja Adventista do Sétimo Dia,
em um bairro e reside atualmente no bairro ao lado. Disse que sempre vai aos sabados de
manhd, domingo, e as quartas-feiras ao culto. Ainda esta participando de uma um curso de
formacéo de lider, na igreja. Para tanto, tem que ler ao menos trés livros e fazer um resumo
dos mesmos. Também ha os videos que precisa escutar e analisar para falar em palestras.
"Também me considero insistente, quando eu quero alguma coisa, enquanto eu ndo conseguir
ndo sossego. Quando eu coloco na cabeca que eu quero algo, ndo ha quem tira, pode demorar

o0 tempo que for, mas eu chego la."

A igreja que frequenta possui um grupo com cerca de 30 membros. Pedro saiu de uma
igreja maior, localizada em outro bairro, com aproximadamente 200 membros, para
frequentar esta com poucos membros. Essa mudanca deu-se com a oportunidade advinda de
um curso para realizar evangelismo. Matriculou-se nesse curso e encontrou um pastor que
depositou confianga nele, mesmo sabendo de sua deficiéncia visual. Este pastor tinha
interesse em abrir uma igreja no bairro, entdo cedeu o material a Pedro, que o converteu para
braile, estudou-o e realizou 22 noites de palestras nas quais falava sobre saude e familia. A
igreja comecou apenas com cinco pessoas e hoje ja abrange trinta, entretanto, desejam por
mais membros. Segundo Pedro, muitas pessoas diziam que a igreja ndo daria certo, que era
para fechar, mas como ele mesmo disse: “Nao vai fechar nada, Deus vai ajudar nds. E gracas

a Deus, Ele esta ajudando. Entdo tem que ser assim, sendo a gente morre".

A insisténcia também ocorreu na faculdade, quando pensou em parar varias vezes,
pois considera que a sua dificuldade é na escrita. Como ndo escreve em tinta (manuscrito),
precisa do Braille, do Dosvox, e de manejar o computador. Uma graduanda do curso de Letras
se dispds em auxilid-lo na monitoria especial. Pedro tem dificuldade na escrita com o
computador (na digitacdo), a dificuldade dele abrange a formacéo de textos, mas com a ajuda
dessa graduanda em Letras a sua evolucéo tem sido progressiva e ja arrisca em dizer que esta

ficando independente: "Eu ja resumi quatro paginas de um livro ...".

e Vidaescolar

Iniciou sua vida escolar aos seis anos no pré dois, em um colégio confessional

particular. Nesta época ja tinha baixa visdo, mas conseguia enxergar o quadro negro de perto
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"do quadro na carteira eu ndo enxergava". Também enxergava que tinha pessoas por perto,
mas detalhes da fisionomia como a cor dos olhos, isso ele ndo conseguia discernir. Conseguia
enxergar letras com o uso da lupa. Seu pai morava no centro, e era sindico de um edificio
central, o que permitiu que residisse ali no prédio por cerca de um ano. "Fiquei pouco tempo
no colégio, praticamente menos de um ano". Depois, seu pai se mudou para barragem da
Sanepar, onde é capturada a agua para mandar para Maringa. Fica distante do centro, numa
regido rural. Entdo, ali ele foi matriculado em uma escola de sitio, que distava cinco

quildmetros da sua casa, tendo que ir e voltar a pé.

Na escola rural fez até a quarta serie do priméario. Entrou com sete anos e ficou até dez
anos. Foi sua segunda escola. Nessa época ja sofria bullying, embora ndo se reconhecesse o
fendmeno da violéncia na escola como tal, porque era muito acima do peso, entdo os demais
alunos faziam brincadeiras de mau gosto. Nesse periodo chegava a comer um péo caseiro
inteiro no café da manh@; sua familia tinha o costume de comer demais. Hoje em dia e perdeu
um pouco do seu peso. Depois de quatro anos morando no sitio, seu pai voltou para a cidade.
Quando retornou a cidade ele ja era alcoolista: “Entdo, como a cidade favorece o vicio por
causa dos bares, ele vivia bébado todos os dias. Eu era revoltado, foi na época da
adolescéncia, dai houve uma rejeicdo da parte dele a minha pessoa, dai ele tomou a deciséo de
ndo fazer mais nada por mim. Ele fazia para meus trés irmdos, mas para mim nao". Isso
aconteceu quando Pedro tinha por volta de 12 anos. Entdo quando ele queria estudar, tinha
que ir a escola pegar a folha, levar em casa e fazer seu pai assinar. Depois que assinava, Pedro

levava de volta a escola e comecava a frequentar as aulas.

Sua terceira escola foi uma escola municipal urbana, onde entrou com 12 anos para
fazer a quarta série. Explica: "Minha visdo estava diminuindo e enxergava cada vez menos".
A baixa visdo ndo o favorecia; ndo conseguia definir as pessoas ao seu redor e com isso 0S
estudos também ficavam prejudicados. Conforme relatos do nosso entrevistado, naquela
época ndo havia tantos recursos e muito menos todo este acompanhamento escolar que ha
atualmente. Pedro ficava muito tempo tentando acompanhar a turma, tempo em vdo. "N&o
tinha braile, ndo tinha Dosvox, ndo tinha nada. Ndo tinha também como ampliar os textos,

faltavam muito recursos, dai eu acabei saindo da escola".

Pedro saiu da escola por volta dos 15 anos e retornou somente com 25 anos em uma
escola municipal especifica para deficientes visuais. Como ele mesmo nos informou a escola
para cegos foi sua quarta escola, onde ele aprendeu o recurso Braille. Neste periodo sua visao

estava mais comprometida e a sua capacidade de enxergar estava muito mais reduzida. Nesta
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escola Pedro fez varias amizades importantes que traz consigo até hoje. Durante o periodo que
ficou afastado da convivéncia escolar, dos 15 aos 25 anos, foi um periodo conturbado em sua

vida, onde houve desenvolveu alguns vicios negativos.

"O ambiente escolar que eu posso dizer que eu me sentia incluido foi a escola do sitio"
— afirma Pedro. Segundo nosso entrevistado, sua professora era bastante compreensiva.
Quando entrou na escola do sitio ja sabia escrever; "eu aprendi a escrever na minha casa junto
com meus irmaos" - complementa. Ao perceber que ja tinha conhecimento do alfabeto, a
professora deu a ele uma prova em que sua nota foi satisfatdria, o que o levou direto ao
segundo ano. No segundo, a docente notou que ele dominava os calculos e conhecia o sistema
numérico, houve outra avaliacdo e Pedro foi para o terceiro ano. Do primeiro ao quarto ano do
primario a professora era a mesma. O quadro, como ele nos contou, era divido ao meio,
ficavam duas classes juntas, no periodo matutino ficava o primeiro e o segundo ano e no

vespertino o terceiro e o quarto ano. Foi na escola do sitio que Pedro concluiu o primario.

Relembra: "No recreio eu brincava aquelas brincadeiras antigas, minha relacdo com os
colegas de classe era boa, eu interagia bastante. A gente brincava de esconde-esconde.
Naquela época eu enxergava as pessoas, s ndo conseguia ver detalhes, como cor de olho. Eu

gostava de brincar no recreio de pega-pega, de barata... (risos)".

Segundo nosso entrevistado, apos a escola do sitio, foram dois anos ausentes da vida
escolar, s6 depois Pedro foi para a escola municipal urbana. Ali, sua convivéncia ndo foi das
melhores, como nos relatou: "as pessoas ndo tem paciéncia com gente que ndo enxerga”. A
professora, percebendo sua dificuldade, o encaminhou para a Secretéaria de Saude e foi ai que

ele descobriu que seu caso era irreversivel e que ndo teria o sentido da visdo por muito tempo.

Na escola especifica para deficientes visuais, Pedro ficou por cinco anos, o periodo
que correspondeu aos anos de 1990 a 1995, porque a escola foi fechada para que os alunos
fossem encaminhados para o sistema de inclusdo. Ja com a visdo extremamente
comprometida, entrou para o Centro Estadual de Educacdo Bésica para Jovens e Adultos
(CEEBJA) com a finalidade de concluir o primeiro e o segundo graus. Neste sistema de
educacdo para jovens e adultos, ficou muito tempo, entre 0s anos de 1996 a 2008. Em seguida
comegou a tentar o vestibular para fazer uma graduacgdo. Foi entdo que conseguiu uma vaga
no cursinho. "Em 2009 tentei vestibular para Pedagogia, em 2010 tentei pra musica, em 2011
tentei pra musica novamente e em 2012 tentei pra masica com segunda op¢do em Historia, dai
entrei para Historia na terceira chamada”. Essa informacdo j& foi dada. Veja onde cabe

melhor.
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Em 2008 concluiu o segundo grau no CEEBJA, depois fez dois anos de cursinho. Em
2011 matriculou-se em um colégio estadual e fez um cursinho adaptado para pessoas cegas,
quando “tinha por volta de uns 40 anos". O rendimento desse cursinho adaptado para cegos
foi muito bom, pois em 2012 conseguiu entrar na universidade. Na hora de fazer a inscricdo
para o vestibular escolheu, como recursos, o ledor e a maquina Braille. Entretanto, a maquina
Braille quase ndo usou, fez a prova com o ledor, ou seja, a pessoa que leu. Pedro descreve:
“Ele lia a prova e eu falava qual a opcdo que estava certa para ele marcar".

3.2.2 Entrevista com a monitora especial: a busca por uma nova pratica

Ao retomarmos a indagacdo que orienta essa pesquisa, sentimos a necessidade em
conhecer a experiéncia de uma monitora especial para, posteriormente, obtermos uma anélise

mais abrangente sobre o0 objeto de estudo, que se constitui na inclusdo de um académico cego.

Defendemos a ideia de que o aluno cego ndo precisa apenas de orientacdo e
mobilidade para ter desenvoltura e rendimento escolar, mas, também, de adequacdes em seus
materiais € no modo como os conteudos lhes sdo ensinados. Diante disso, objetivamos com
essa entrevista entender como funciona o processo da monitoria especial, visto que a demanda
do material académico para ler, fazer os fichamentos e os trabalhos exigidos pelos professores
é grande. Todavia, 0 material adaptado conforme a necessidade do aluno, somado a mediagédo
da monitora, é imprescindivel para que Pedro obtenha a apropriacdo do conhecimento. Sob
esse contexto, primeiramente, apresentaremos algumas normas do Programa de Monitoria

Especial da respectiva IES em estudo.

De acordo a Resolucdo n° 632/2002-CAD, que aprova a concessao de bolsas de
monitoria especial; 0 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEP) sancionou a seguinte
resolucdo (UEM, 2002, p. 13, 14):

Art. 2° O Programa de Monitoria Especial devera contar com os seguintes elementos:

I - monitor - preferencialmente académico do mesmo curso ao qual o académico - PNE estiver
matriculado;

Il - docente orientador - indicado pelo Programa Interdisciplinar de Pesquisa e Apoio a
Excepcionalidade - PROPAE ou pelo Programa de Pesquisa e Estudos na Area de Surdez —
PROPES - vinculados ao Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, com a anuéncia do
departamento ao qual o mesmo estiver lotado.

Art. 3° A atividade de monitoria especial, exercida por académico regularmente matriculado
em curso de graduacdo da Universidade, terd os seguintes objetivos:
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I - interagir junto ao académico PNE e aos docentes que ministram 0s componentes
curriculares, objetivando o bom acompanhamento das atividades previstas no processo ensino
- aprendizagem;

Il - auxiliar o académico PNE na execucdo dos contelidos programaticos, garantindo a
igualdade de oportunidade na aquisicdo de conhecimentos;

111 - servir de elo facilitador entre as atividades do docente, do académico PNE e do PROPAE
ou PROPES.

Art. 8°. Compete ao monitor:

I - auxiliar o académico PNE no processo ensino-aprendizagem dos componentes curriculares
cursados pelo mesmo;

Il - propiciar ao académico PNE condicGes para realizacdo das verificacOes de aprendizagem,
de acordo com orientacdo do docente responsavel por ministrar o componente curricular;

Il - planejar e programar as atividades de monitoria, juntamente com o académico PNE e os
docentes que ministram o0s respectivos componentes curriculares;

IV - efetuar o controle de atendimento e atividades desenvolvidas, visando a obtencdo de
subsidios para a elaboracdo do relatério final da monitoria especial.

Para levantarmos o que a monitora especial de Pedro aponta sobre sua atividade de
acompanha-lo em atividade académicas, denotamos as perguntas que foram apresentadas a ela
e as suas respostas na integra. As falas da monitora sdo apresentadas em italico.

A respeito da formacdo e de como os profissionais se envolvem com o atendimento

educacional inclusivo, vale destacarmos o que relatou Marcia, a monitora especial de Pedro:

Ano passado, em 2014, eu participava em um projeto de criangas com déficit de atengdo, mas
por falta de recursos tivemos que parar o atendimento. Dai uma amiga minha que conseguiu
uma bolsa em monitoria especial, foi conversar com a coordenadora do projeto. Ai eu vim
conversar com esta professora e estava precisando de um monitor para o Pedro, mas nés
somos de curso diferente. Dai eu aceitei o desafio e ndo me arrependo, pois eu aprendi
bastante, eu acho que ¢ somente com o contato que nos “abrimos os olhos” para certas coisas.

O envolvimento ndo veio de uma preparacdo anterior, mas da urgéncia do Projeto do
Propae, e da necessidade pessoal de ser bolsista. As dificuldades para atuacdo junto a
académicos com necessidades especiais sdo de toda ordem, e parecem que passam a ser

conhecidas diretamente nas situacdes de intervencao.

Por exemplo, eu tive que andar uma vez com ele pra ir ao Bloco 12, eu vi como é dificil se ele
tivesse que andar sozinho, porque ndo tem acessibilidade, ainda falta muita coisa pra ter
acessibilidade realmente, porque no dia a dia, a gente sem deficiéncia ndo percebe as
dificuldades, mas estando acompanhando de perto um deficiente é que a gente se sensibiliza.
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Contudo, vale destacarmos que Mércia aponta:

Esse projeto que eu participava também tinha criangas diagnosticadas com hiperatividade.
Com a educacdo especial eu tive o contato bem béasico que eu conheci na teoria no primeiro
ano da faculdade e depois aqui no Programa, no projeto de Monitoria Especial.

Assim, podemos pensar que se ndo houve a situacdo ideal de formacao inicial antes de
comegar a atividade de monitoria, esta levou a académica a ter uma experiéncia que antes nao

Ihe era comum. A respeito do que pensa sobre a inclusdo, como a concebe, afirma:

Eu penso que falta muita coisa. Tem essa teoria de inclusdo, mas na pratica é o
reverso, ndo existe a pratica da inclusdo. S6 quem tem contato com esse mundo que
percebe isso. A pessoa tem que ter o contato mesmo para ela se sensibilizar pra poder
fazer alguma coisa. Porque senéo fica indiferente, so fala, fala e nunca faz nada. Fica
um discurso ideoldgico. Ent&o a incluséo é so lei, fica la no papel.

A respeito do que poderia contribuir para a inclusdo, Marcia aponta:

Falta um passo maior para alcangar mais coisa, em relagdo ao material pedagogico,
a acessibilidade, as atitudes dos professores também precisam mudar para melhorar.
O professor precisa estar mais preparado e propiciar mais contato com o aluno. Digo
também em relacdo a deficiéncia auditiva, falta muito a se alcancar progresso.

Em relacdo a monitoria com o Pedro, explica como ela se da:

Sao realizados trés encontros semanais, segunda, quarta e sexta, das 14h0Omin as
16h30min. Quando acaba a monitoria eu 0 acompanho até o ponto de 6nibus. Na
monitoria ele usa o programa Doso. Ele disse que tinha muita dificuldade com a
escrita, ele escreve bastante devagar. Mas estou exigindo sempre mais dele, “‘eu pego
no pé dele”. Tanto que agora ele esta praticando também na casa dele.

A respeito do fato do curso de Pedro ser diferente do seu, Marcia aponta suas

estratégias de colaboracdo e os desafios presentes:

No comeco eu estava perdida, eu lia os textos para ele, tentava fazer um fichamento
para passar os conteudos pra ele. Mas depois de um tempo, eu pensei: “Ele que tem
que fazer o fichamento”. Ai que eu resolvi trabalhar com a escrita [com autoria dele],
porque eu ndo iria ter a condi¢do de ler todos os textos e fazer o fichamento para ele
no prazo estabelecido de cada matéria - ainda mais o curso de Histdria, que exige
muita leitura, e 0 meu curso de Letras também. Ai eu falei para o Pedro ir fazendo o
fichamento do jeito que ele quisesse a partir do que ele estava entendendo do texto, ir
praticando a escrita e a partir disso a gente ir trabalhando juntos. Teve alguns
trabalhos que eu dei uma ajuda a mais.
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Sobre os resultados alcancados, a conduta e habitos de estudos de Pedro, Marcia

analisa:

Entdo agora ele faz o fichamento e as vezes trabalhamos juntos aqui no Programa
[Propae] ou ele me manda por e-mail e eu leio em casa. Ai eu vou lendo e corrigindo,
estruturando... [corrigindo acentos, pontuacdes e correcfes ortogréficas.] E nesse
processo ele estd desenvolvendo a escrita no computador. Eu percebi que ele tem
vontade de melhorar, ele se dedica bastante aos estudos. Também tem que ter
organizacao, pois sdo muitos textos. Desde o primeiro encontro eu o senti aberto,
querendo aprender sempre mais. Ndo mostrou resisténcia em momento algum. As
sugestdes que eu dou, ele esta bastante receptivo. A interacdo nossa € bem tranquila.
Nunca chegamos a nos desentender.

A respeito dos materiais indicados para as disciplinas e a real acessibilidade aos

contetdos dos mesmos, ressalva:

Tem textos que chegavam sem autor, textos que chegavam depois da prova. 1sso
mostra que falta mais interacdo de professor-aluno, falta mais vontade do professor
em ajudar e em disponibilizar o material para o aluno de inclusdo. Porque néo é
dificil o professor trazer um texto aqui ou xerocar e entregar para o aluno em sala de
aula. Percebi que falta muita comunicacdo entre professor e aluno, e para mim fica
muito dificil ir atras de todos os professores para pedir o texto.

A respeito da sua relacdo, enquanto monitora especial de Pedro, com os professores e

0 a respeito da conduta dos mesmos, Marcia comenta:

Ainda teve professor que entramos em conflito, pois ele queria que eu fosse em
horario de aula buscar o material, mas coincide bem com o horario de minhas aulas
da graduacéo, e nem no intervalo eu conseguia sair para encontrar o professor para
pegar os textos. Olha, é dificil, falta sensibilidade e forca de vontade de alguns
professores. Até teve alguns momentos em que eu pensei em desistir, devido a falta de
sensibilidade dos professores, dai fui conversar com a professora do Programa e me
coloquei no lugar do Pedro, entdo resolvi continuar e estamos ai. Falta empatia dos
professores, sair do papel de professor e se colocar na situacédo do Pedro, assim, acho
que as coisas iriam mudar e melhorar.

Se héa esses aspectos a serem considerados para que, de fato, ocorra a inclusdo, Marcia

aponta os tipos de recursos e servicos pedagogicos que sdo disponibilizados para Pedro:

Ele usa o programa Dosvox para fazer o fichamento do texto. N6s comegamos assim,
néo tinha certo ou errado [na sua producgdo], mas sim, a partir do que ele conseguiria
fazer e me apresentar; eu iria estruturando e falando o que precisava melhorar. Com
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esse ‘“‘método da escrita”’ ele fica independente para estudar sozinho e vai
aprimorando a escrita cada vez mais.

Isso que Mércia aponta é muito importante, visto que o Curso de Histéria demanda
muita leitura, fichamentos com anélises e sinteses. Do ponto de vista de Marcia, a interacdo

de Pedro com os outros alunos na sala de aula é apontada da seguinte forma:

Bom, fiquei sabendo que um dia a professora de uma disciplina passou um trabalho
em dupla, e a aluna que iria fazer com o Pedro chegou pra ele e disse: “Vou entregar
o meu e vocé entrega o seu”’ Ou seja, ela desfez a dupla. Ai eu o ajudei fazer o
trabalho e entregamos num prazo maior. Entdo, € bastante complicado, pois falta
estrutura de todos os lados, dos professores, dos colegas de classe. Falta forca de
vontade pra ajudar mesmo, tipo perguntar se ele precisa de alguma coisa. As pessoas
estdo tdo comodas que ndo ajudam e age indiferente. Também acho que existe um
medo das pessoas ndo se comprometer, pois 0s alunos andam tdo atarefados que tem
medo de oferecer ajuda e isso passar a ser COmo um compromisso a mais.

A respeito dos principais problemas e desafios como ser monitora, a mesma discorre
que a principal questdo, inicialmente, era a “de como trabalhar, de como o fazer produzir”.
Assim, “desenvolver um método que ficaria bom para os dois” era o desafio, sendo que a
escrita®® foi a melhor solucdo. E o que mais mexeu comigo foram as atitudes dos professores.
“Eles ndo se colocam a disposi¢do e vao levando a situacdo de terem um aluno cego qualquer
jeito”. Comenta que parece que os professores esperam que ela esteja a disposicao toda hora,
como se fosse sua a responsabilidade do Pedro adquirir conhecimentos e todo o conteudo.
Analisa que os professores “ndo tém empatia com 0 Pedro e ndo olham meu lado, que nem do
mesmo curso eu sou e da sala do Pedro ninguém se disponibilizou em ajuda-lo. O principal

desafio mesmo ¢ a falta de compreensao dos professores!”.

N&o obstante, sdo esses 0s aspectos positivos que destaca, como monitora:

O que me motivou a ser monitora € a experiéncia de vida mesmo. Vou levar pra toda
vida. N&o é essa area que eu quero trabalhar, eu quero trabalhar com criangas, mas
ter o contato mais préximo com esse mundo me deixou mais sensivel, me deixou mais
atenta, me fez tornar uma pessoa melhor. A gente abre o olhar, tem outra visado do ser
humano, tem disposicéo pra ajudar, se colocar no lugar do outro.

A respeito do despreparo do professor, em relagcdo ao contetdo e comunicagdo com o

aluno de inclusdo, Marcia explica:

%A escrita refere-se ao fato de Pedro digitar sozinho no computador, formulando textos e fichamentos.
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Eu vejo que ndo é uma coisa dificil de resolver, os professores mesmo complicam. E
questd@o de conversar e se organizar. Eles tém que estar mais abertos, interessados em
ajudar, conhecer essa realidade, escutar mais. Se 0s professores estivessem abertos
para conversar, nao teriamos, por exemplo, o conflito para termos acesso aos textos.
E questdo de ser humano, no sentido literal da palavra, olhar para o proximo e querer
ajuda-lo. Nao é nem questdo profissional e de curriculo pedagdgico, falta mais
conversa e empatia. Teve uma vez que fui conversar com um professor a respeito de
uns textos, e o professor respondeu assim: “Sei que vocé recebe uma bolsa para ser
monitora dele”. Isso me irritou profundamente, pois a bolsa é de 240,00 reais eu ndo
faco pelo dinheiro. Quando o professor disse isso, eu percebi como se ele néo
estivesse ganhando nenhum “ressarcimento ou bonus” para ser professor de aluno de
incluséo, e para ele, eu estava fazendo somente pelo dinheiro.

Ao questionamento sobre as alternativas encontradas para atingir maior

aproveitamento da monitoria, considera:

Por enquanto vamos continuar nesse processo, de ele fazer o fichamento e eu ajudo
com o que for preciso. Conforme vdo surgindo as dificuldades € que vamos
encontrando as alternativas. Estou acompanhando o Pedro desde Junho/2015, logo
que voltaram as aulas depois da greve. Eu gosto de acompanha-lo, ndo ¢ algo que me
sobrecarrega. As vezes quando eu fico ansiosa eu cobro muito do Pedro, e ele mesmo
percebe minha ansiedade e diz que eu tenho que me acalmar... (risos). Entdo, assim, é
um trabalho matuo e reciproco, eu também aprendo com ele. E um trabalho muito
gratificante. Aqui no Programa também eles ddo bastante suporte, tem estagiarios
que digitalizam os textos e quando o programa Dosvox da algum problema, eles vém e
arrumam na mesma hora.

3.2.3 Entrevistas com os professores: identificacao e superacao de limites

O pressuposto central da pesquisa € que os fenémenos ndo podem ser compreendidos
em imediato, ou seja, em sua aparéncia, é preciso reconhecer o0 que se passa na pratica
educacional, e esta, por sua vez, necessita do conhecimento tedrico para iluminar a primeira e
promover possibilidades de transformacdo. Deste modo, a perspectiva da THC ndo nos
permite olhar a realidade pela sua aparéncia, mas requer que investiguemos e analisemos o
fendmeno para recomp6-lo a partir do pensamento mediatizado pela teoria.

Consideramos que o homem formado por uma educacdo comprometida com a
constituicdo de uma nova sociedade precisa ser consciente quanto ao seu papel de sujeito
ativo na construcdo da historia e da transformacéo da mesma. Uma escola comprometida, por
sua vez, com essa concepcdo € aquela constituida por um coletivo forte que objetiva o ensino
dos conhecimentos cientificos sistematizados, da arte, da filosofia por meio de préaticas
pedagdgicas adequadas. Segundo Barroco (2007) para a Teoria Historico-Cultural, essa

escola, inclusiva, baseia-se nos principios da diretividade, ou seja, na educagdo que preze pelo
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contetdo e pela razdo, que garanta ao individuo a apropriacdo de objetivagdes para além da
cotidianidade e do embotamento, e que valorize o papel do professor enquanto mediador
capaz de antecipar o desenvolvimento cultural. Essa escola formard um homem com ou sem
deficiéncia, com capacidades e habilidades multilaterais, visando a universalidade.

Por esse prisma, os dados coletados revelam, realmente, como se d& a inclusdo do
aluno cego em uma abrangéncia para além das aparéncias, pois buscamos compreender como
cada participante pensa e enfrenta a realidade da inclusdo. Ao compreendermos o ponto de
vista de cada entrevistado expondo suas fragilidades diante da falta de estrutura, passamos da
abstracdo para o concreto. Entendemos que o psiquismo humano é compreendido no abstrato,
a margem das determinacfes econdmicas e sociais em que ele é engendrado. Como
consequéncia, a falta de controle sobre a propria conduta e o baixo rendimento escolar do
aluno cego passa a ser compreendido como problema individual quando, na realidade, sua
natureza € histdrico-social, expressando a constituicdo da subjetividade de um periodo
historico, caracterizado pela primazia do efémero, do descartavel, do imediato. Logo, as
caracteristicas da contemporaneidade e do capitalismo, buscamos a melhoria do atendimento
educacional especializado no ensino superior, no que se refere ao aprendizado a contento do
aluno cego e o desempenhar do papel de cada professor na qualidade de mediador do
conhecimento.

De forma geral, buscamos o progresso no atendimento das necessidades educacionais
e humanas de Pedro, visando a inclusdo e a formacdo integral como ser humano. Essa
integralidade revigora o rendimento escolar, consequentemente, trazendo a melhoria de
qualidade de vida aliada com a superacdo dos limites biologicos. Sob esse contexto,
exporemos os dados levantados. Apresentaremos as entrevistas na integra e as falas dos
entrevistados constardo em italico.

Na questdo “Qual sua opinido sobre a inclusdo no ensino superior?”’, obtivemos dos

professores as respostas a seguir.

Prof. Robson: Quando a gente tem esses alunos que necessitam do atendimento
educacional especializado, a impressdo que eu tenho € que a universidade ndo esta
preparada para recebé-los. Existe uma boa vontade, uma “propaganda” dizendo que
a universidade esta de bracos abertos... Eu vejo que a mobilidade nem sempre é
decente. Pra vocé ter uma ideia aqui no bloco de Historia tem uma escada pra subir
sem corrimao, tinha alunos que ndo conseguiam subir nem para tirar xerox, nem para
tomar café, entdo esses espagos deviam ser um pouco repensados. Logico, existe outro
lado que é o empenho de muita gente, acho isso muito positivo tem o Programa
[PROPAE], que eu acho um departamento importante, eu ndo sei se existe em outra
universidade esse tipo de programa, (...) que € um programa que € louvavel e tem que
ser apoiado mesmo, tem que ser ouvido, tem que ser propagado, a universidade toda
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tem que conhecer... Depois eu ndo sei como fica a questdo no caso de Ciéncias
Humanas, a respeito do proprio material, no caso, que esse aluno necessita. Sempre
h& uma dificuldade na reproducdo do material, também o Programa, mais uma vez,
tenta cobrir isso, se bem que é um programa especifico, né? Mas e a universidade
como um todo? E a biblioteca? Até qual ponto vocé tem realmente a inclusdo? A
impressao que eu tenho, se eu fosse resumir, seria a seguinte, estamos passando por
uma experiéncia, esses alunos também nos ajudam a repensar como se d& a incluséo.

Prof. Marcelo: A inclusdo € algo fundamental, um direito ndo apenas nessa etapa do
ensino, mas em todas. O mais importante, no entanto, é serem dadas as condi¢des
para que isso aconteca efetivamente.

Prof. Paulo: Eu ndo sou contra a inclusdo, mas acho que ndo adianta nada colocar a
pessoa dentro da universidade e ndo colocar os meios adequados. A universidade néo
esta preparada para receber alunos de inclusdo. Mesmo tendo essa iniciativa louvavel
do Programa, eu acho que nédo é tudo porque a universidade poderia fazer mais.
Porem, por outro lado, depende em partes do aluno com necessidades especiais. O
aluno tem que ter uma formagcdo minima, uma base, e ainda, ndo tem que ter a
postura de se colocar como coitadinho, achar porque ela entrou por cotas ou porque
é deficiente que ela vai ser aprovada. Na questdo do Pedro, parece que 0s professores
tém medo de dizer que ele tem defasagem de conteudo além da cegueira. Ele tem
varios agravantes que dificultam a aprendizagem. N@o adianta querer abracar o
mundo com os dois bracos. Essa deficiéncia de contetdo dele vem 14 de tras, vem da
familia, vem do ensino secundario. Como eu ja disse pra vocé, eu tive outro aluno
cego que ndo se colocava como vitima. Eu ja tive orientando negro, orientando
homossexual, ambos tiveram 6timos desempenhos e ndo se colocaram como vitimas.
Entdo, 0s primeiros passos para a pessoa que é considerada minoria, € ter essa
autoestima de ndo se colocar como vitima. Ninguém é obrigado a resolver os
problemas dele. Se colocar de vitima ndo ajuda em absolutamente nada.

Prof. Ronaldo: Eu acho que, como conceito, é algo que diz respeito a direitos e isso €
indiscutivel. E uma questdo de direitos. As pessoas sao cidad&os e devem ter direitos.
Ou seja, usufruir da cidadania através do que o estado tem a oferecer. A questao é
gue ndés, aparentemente, ndo nos preparamos para a infraestrutura do exercicio dos
direitos. Nos temos um pais extraordinario em matéria de direitos, talvez tenhamos
um pais com nivel muito grande de garantias de cidadania segurada no papel, porém,
na realidade, falta a infraestrutura para se concretizar. Por exemplo, no que diz
respeito a inclusdo de alunos no que diz respeito em dificuldades, maior ou menor.
N&o é que ndo somos treinados para isso, por exemplo, eu fiquei muito surpreso, e até
meus alunos riram, porque eles diziam pra mim vocé esta querendo alguma coisa que
ndo tem nada a ver... Eu falei assim, na aula de libras vocés ndo tem nada
generalizado a respeito de estudantes com determinadas deficiéncias? Vocés s6 tém
algo relacionado a individuos que sdo surdos? E so isso professor. Entdo eu digo, e
toda a questéo epistemologica, didatica pedagogica que envolve a especificacdo desse
aluno se resume a isso? Sim. N&o existe uma discusséo geral. Bom, se ndo tem na
aula de libras essa discussdo geral, onde nds teremos entdo? Porque nds ndo temos
nenhuma preparagdo, nenhuma mesmo, eu nunca tive.



88

Prof. Jodo: Atualmente, esta “meio que na moda” o contexto da inclusdo, estd pra sair
um texto que escrevi ndo muito longo sobre a diversidade no blog da Revista Espaco
Académico. Sao artigos, ndo exatamente académicos, que discutem coisas cotidianas.
A diversidade no ambiente académico vocé se refere praticamente sobre a questao de
género. E um tema muito amplo. A meu ver, tem diversas formas de inclusio e n&o sei
se existe algum limite, eu creio que sim, porque, por exemplo, eu sou daltdnico, entdo
eu nédo posso ser piloto de avido, mas eu dirijo carro normalmente. Na maioria das
vezes as coisas sao bem sucedidas, por exemplo, com o Pedro, no caso dele existem as
tecnologias que facilitam a vida para ele, e facilita a vida de muitas pessoas que tem
algum tipo de restricdo. Talvez seja desconhecimento da minha parte, talvez néo, por
exemplo, trabalhar com fotografia. Nada impede que uma pessoa que tenha problema
de visdo ou que ndo tenha visdo alguma, ela seja fotografa ou trabalhe com
fotografias. Claro que pode desde que mude o conceito de fotografia, mude para fotos
aleatorias. Nesse caso, seria adaptar. Ou seja, algumas escolhas sdo mais possiveis
do que outras. Isso é questdo de vontade, do que a pessoa gostaria de fazer. No caso
do Pedro, ndo sei exatamente, mas li em algum lugar que a deficiéncia visual te faz
aumentar a sensibilidade auditiva. Nessas areas ele seria muito bem sucedido. Casos
de autismo, por exemplo, de autismo severo eu desconhe¢o, mas de Sindrome de
Asperger essas pessoas tem uma facilidade muito grande de concentracéo, geralmente
se sai muito bem em alguma area especifica. Somente para completar, penso que a
universidade ndo esta preparada para receber os alunos com necessidades especiais.
Minha visdo nesse aspecto, eu ndo sei se € visao negativa ou realista. A universidade
investe naquilo que da visibilidade e propaganda. Porque dai vai aparecer que
colocou elevador, que colocou rampas, que mudou 0 acesso e tal. Mas até chegar ao
Pedro, isso demora demais. Eles ndo pensam tanto isso, em chegar a inclusdo até o
aluno que realmente necessita dessa infraestrutura. Eu acredito que a universidade
faz mais para “mostrar melhorias”. Por exemplo, aqui no museu da Bacia do Parana,
fizeram um projeto que gastaram 200 mil para o efeito de acessibilidade.
Considerando que o museu ndo tem dois andares e pela propaganda que foi feita, eu
considero que a UEM instrumentaliza muito isso. No minimo, para eu nao ser
excessivamente maldoso, no minimo esses projetos todos cumprem a finalidade de
propaganda. E a universidade aproveita muito isso, tem questdo de politicagem que
envolve muito dinheiro. Por exemplo, um colega meu de outra area estava
desenvolvendo um projeto com o objetivo de trabalhar a alfabetizacdo com os indios
surdos, e isso foi uma grana e tanto. Sdo tantos indios assim? Eu perguntei a ele, pois
no projeto ndo constava a metodologia. Entéo, isso é tudo propaganda. No caso do
Pedro, eu acho que néo tive mesmo nenhum aluno com deficiéncia visual. Agora, para
0 Pedro ele tem que usufruir dos inumeros elementos que facilitariam sua vida, como
0 uso do gravador. Outra coisa muito simples era conversar na coordenacéo do curso
e mudar a sala de aula para outro lugar mais acessivel. Sdo cuidados simples. Eu
noto, por exemplo, em sala de aula que os colegas dele tém todo o cuidado, tipo
assinar a lista de presenca. Isso € muito comum, os alunos se sensibilizam. Na
instituicdo a inclusdo € mais para a propaganda do que pra valer, entre os alunos da
sala dele, eles fazem porque acreditam mesmo que devem ajudar e tem todo o cuidado
com o Pedro. N&o se trata de regras, é algo simples de comunicacdo. Isso é algo
muito facil de resolver.

Sobre “Quais os aspectos positivos e negativos dentro da universidade a respeito da

formagdo de alunos de inclusdo?” os professores expuseram:
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Prof. Robson: Eu acho que ainda é muito cedo pra se fazer um balango de positivo e
negativo, a incluséo no ensino superior serve cCoOmo uma experiéncia nova para todos:
os funcionarios, a dire¢do, os professores e aos alunos.

Prof. Marcelo: Nao vejo pontos negativos, apenas pontos positivos. Creio que é uma
questdo de cidadania. O importante é como fazer a inclusdo efetiva e ndo meros
dados estatisticos.

Prof. Paulo: Primeiramente, quero deixar claro que eu ndo sou contra a inclusdo, mas
acredito que a pessoa tem que ter uma base, uma forga de vontade e uma iniciativa
para tentar se superar. Tem que ter atitude. Eu ndo me sinto culpado pelo fracasso
escolar do Pedro porque a universidade, eu como professor e integrante da
universidade, eu sei que a universidade criou condicdes para ele entrar. Primeiro, ele
ndo teria condi¢fes de entrar se ndo houvesse criado mecanismos através da
inclusdo. A sociedade possibilita tecnologia para a superagdo desses alunos, como 0s
programas de voz. Tem o Programa que o ajuda com o material, entdo, eu ndo me
sinto culpado por isso. Tem 0s mecanismos para ele se superar. Agora, o Pedro tem
que reconhecer que ele ndo tem condicdes, ou se esforcar mais para uma contribuicdo
pessoal para conseguir a aprovacdo das disciplinas. A solucdo seria o Pedro ter
consciéncia da situacao dele, pegar duas ou trés disciplinas no maximo e se dedicar
mais. Com isso, 0 monitor vai ter condigdes de acompanha-lo, ele vai se organizar
melhor para estudar e entender cada matéria. Acho que néo existe ponto positivo ou
negativo, a questdo é que a universidade tenta criar condi¢Ges para que o aluno com
necessidade especial chegue até ela. S6 para fechar: eu sou a favor da inclusédo, desde
que o aluno tenha consciéncia de suas limitagdes e desde que o aluno nédo se coloque
como vitima, achando que a instituicdo e a sociedade tem que resolver todos 0s seus
problemas. A universidade ja esta gastando muito, a universidade ja o colocou aqui
dentro.

Prof. Ronaldo: Nao existe lado positivo e negativo. Pessoalmente, minha preocupacao
¢ apenas a qualificacdo da infraestrutura para que o direito desse cidaddo seja
plenamente exercido diante dos limites dele. Entdo, o “plenamente” para ele néo
inclui viséo, mas inclui o resto. Portanto, esse resto tem que ser bem aproveitado por
ele, mas tem que ser bem administrado e bem trabalhado tecnicamente. Como ja
disse, eu ndo tenho nenhuma preocupacao com isso, pois é um direito do cidadao. O
que também é um direito do cidaddo é que o estado, ou no caso, as instituicdes
privadas, Ihe oferecam uma infraestrutura adequada. Ndo adianta nada ele estar na
sala, tendo uma exigéncia enorme de memorizacdo, seja em todas as aulas e em
qualquer disciplina.

Prof. Jodo: Os pontos positivos sdo que, de um jeito ou de outro, com propaganda ou
sem propaganda, o campus estd mais bem preparado fisicamente, como as cal¢adas
para cegos, acho que isso facilita a vida dele. Também o uso de elevadores, etc. O
ponto negativo é que aproveitam da inclusédo para fazer propaganda, sdo coisas que
sdo pensadas até a metade do caminho, por exemplo, o “Pedro conseguiu entrar na
universidade, entdo beleza, ele ja estd incluido”. Ndo, ndo é assim. Falta muita
estrutura até chegar ao aluno. Uma maneira de resolver isso seria tirar o foco da
propaganda e politicagem envolvida e colocar o foco, verdadeiramente, no aluno de
inclusdo. Envolver inteiramente o aluno.
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Referente a questdo: “O professor tem alguma formacdo sobre Educacdo Especial ou

Educacao Inclusiva?” tivemos as seguintes falas:

Prof. Robson: N&o, tenho o conhecimento por curiosidade mesmo, procuro o basico e
também um pouco da intuicdo do professor de perceber que o aluno necessita de um
cuidado especial. No caso do Pedro, a gente usa muito imagens para compor nossa
historia, estd muito préxima da geografia, esta préxima de histéria da arte, pinturas,
entdo eu vejo que isso é muito dificultoso. E muito texto, muita leitura, eu fico
imaginando, ai no caso, 0 nosso curso € para formar professores. Entdo eu fico
imaginando assim, como serd o Pedro enquanto um futuro professor de Historia?
Entdo acho que isso € uma preocupacao, eu acho que isso é algo que deveria ser
chamada para uma discussdo com mais gente, porque as vezes o aluno chega e vocé
fica sabendo na hora que tem um aluno de inclusdo. Quando um aluno chega, vocé no
maximo é avisado. Acho que falta treinamento, falta essa interagéo entre aluno e
professor e a universidade como um todo.

Prof. Marcelo: N&o, nunca tive essa formagdo. Minha experiéncia vem acontecendo
na pratica com o uso da intuicao.

Prof. Paulo: N&ao tenho. Primeiro porque raramente entra uma pessoa com
“problema”, com necessidade especial. Hoje em dia no curso de Historia, um cego,
ou aluno com deficiéncia visual ou cegueira total, como é o caso do Pedro, vai
naturalmente encontrar muitas dificuldades mesmo com 0s recursos tecnolégicos e
recursos humanos que séo colocados a disposicdo dele. Pois ele ndo enxerga nada,
entdo ele vai (deve) ter uma formacao prévia muito boa de escolarizacéo e formacoes
culturais. No entanto, eu observo que o Pedro ndo tem uma boa formacéo prévia,
entdo, sdo varios complicadores: ele é cego, pelo jeito ele veio da escola publica, ele
tem uma deficiéncia de formacdo muito grande, e ele depende, basicamente, do
ouvido. Porgue eu escrevo muito na lousa, ele ndo consegue ler, claro. Uso bastante o
quadro, faco esquemas baseados nos textos, eu dou aula baseada nos textos. Eu deixo
0s textos no xerox com uma certa antecedéncia, entdo a aula é em cima do texto e de
tudo o que eu escrevo no quadro, além das duvidas e perguntas que os alunos fazem.
Entdo, o Pedro, em qualquer curso universitario ele vai ter uma dificuldade muito
grande, muito, muito grande. Porque além dele néo ler, o agravante é a defasagem
de conteudo que ele apresenta. Eu ndo diria que ele ndo sabe escrever, até sabe
escrever, tem uma minima habilidade para escrever, mas ele tem uma incapacidade
terrivel para captar o que esta sendo dito em sala de aula. Eu falo alto, tenho uma voz
nitida, o pessoal ndo reclama. Ele senta na frente, eu ndo sei como fazer para ajuda-
lo. Além do mais, ele tem a disposicéo os recursos tecnoldgicos. Ai eu disse para ele:
“Pedro, vocé tem os recursos tecnoldgicos, vocé vai fazer prova escrita COMO
qualquer outro aluno”. Ndo dou prova oral, porque o fato dele ser cego tem os
recursos que o ajudam. Ele vai ter que se esforcar mais, estudar mais. Acho um
absurdo prova oral, porgue se ele passar e se formar, ele vai sair como professor.
Como pode ser um professor se ndo foi testada sua capacidade de escrever de um
texto, de articular um minimo de ideias? Mesmo que seja s6 pelo meio do ouvido,
entdo prova oral é um problema. Agora, eu acho que, ndo que eu seja contra de criar
condicBes para a pessoa com necessidades especiais, isso € no geral, negro, surda,
etc. Acontece que ndo da pra vocé pelo fato da pessoa ter uma deficiéncia vocé achar
que tem que usar um peso diferente, ou seja, facilitar. Criar condi¢Ges para que a
pessoa supere a deficiéncia, tudo bem, agora ndo da pra dar um tratamento
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diferenciado como somente uma prova oral. Se ele tem os textos que sdo digitalizados
pelo Programa, ele tem que ter um minimo de esforco para ler os textos e fazer a
prova. Eu propus a ele gravar as aulas. O problema do Pedro € que ele tem uma
deficiéncia de conteido. Eu ndo uso muito gravuras e imagens em minha aula, a unica
coisa na minha aula que ndo é acessivel a ele sdo os conteldos que eu escrevo no
quadro.

Prof. Ronaldo: N&ao tenho formacdo em Educacdo Especial e acredito que nenhum
colega de trabalho deva ter essa formacgdo. Penso que uma solucé@o para lidar com
essa falta de formacéo dos professores com os alunos de incluséo ndo seria um curso
em Educacéo Especial e nem treinamento do professor. Portanto, eu penso o seguinte:
uma aula que implica em um aluno surdo, um aluno cego, deveria ter mais materiais
acessiveis e pessoas ali ao lado dele, uma pessoa de apoio. No ensino médio e
fundamental existem os professores de apoio. Entdo, eu acho que ndo somos nos,
professores, que temos que ser treinados porque isso geraria um custo de treinamento
para situacfes que sdo minoritarias. Felizmente ndo temos tantos alunos com esses
problemas, entdo eu acho que o custo de capacita¢cdo ndo compensaria. No entanto, a
qualificacé@o de pessoas tecnicamente habilitadas para funcionarem como professores
de apoio que fizesse um treinamento conosco nos conteddos, assistindo as aulas junto
com o aluno, isso sim deveria ser feito. Eu acredito nisso, inclusive seria uma forma
de gerar maior conhecimento de atividade pedagogica a respeito do aluno de
inclusdo, as pessoas poderiam agir em rede, de tal modo que disseminariam esse
conhecimento e suas experiéncias, além do mais seria um novo mercado de trabalho.
Entéo, eu acho que o ensino superior tem uma espécie de mito da igualdade de todos.
E uma situag&o utdpica. Porque no ensino fundamental e médio tem professores de
apoio e ndo é ofertado no ensino superior? Essa situacdo utdpica de achar que no
ensino superior existe igualdade para todos, acontece com muita frequéncia. Porque,
ainda que fazendo uma comparacdo ndo muito adequada, a mesma exigéncia que se
faz num aluno que tem algum tipo de dificuldade ou deficiéncia, se faz em relagdo com
os alunos que tiveram uma formacgdo péssima na escola, e quando eles entram na
universidade vocé os coloca no patamar dos melhores alunos, que tiveram escola
particular ou uma escola publica de qualidade. Mas isso ndo é caso dominante, sdo
casos médios de alunos que tiveram formacdo ruim. Da mesma maneira que nos
imaginamos os estudantes como sendo indiferenciados, mesmo tendo as habilidades
normais, também nds pensamos nesses estudantes com situacdes especiais como se
eles fossem, enfim, parte daquela normalidade toda.

Prof. Jodo: N&o, ndo tenho formacdo nem em Educacdo Especial e nem em Educacéo
Inclusiva.

Referente a questdo “O professor ja havia tido essa experiéncia de atender um aluno

cego?” as falas foram:

Prof. Robson: Esse é o segundo ano que eu estou dando aulas para o Pedro. Eu nunca
me imaginei dando aulas para um aluno cego. A primeira vez que ele entrou na sala
foi de surpresa, ndo me lembro de ter sido avisado. Desse modo, fica dificil até para
um planejamento de aula especifico para o Pedro, pois eu uso documentarios, dai eu
chego e aviso o Pedro: “Se vocé na proxima aula quiser fazer outra atividade nos
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vamos fazer, ou se tiver um documentario que possa ser disponivel em audio em
portugués, tudo bem, eu fico até chateado, pois sempre tem essa dificuldade da gente
imaginar de como podemos inovar, adotar as novas pedagogias, de imagens em
computador para uma realidade especifica.”

Prof. Marcelo: Sim, eu ministrei aula para outro aluno cego que tinha notas
excelentes e um bom rendimento. O Pedro leva minha disciplina como dependéncia.
Estou com ele como aluno pela segunda vez.

Prof. Paulo: Eu ja tive outro aluno cego, ele foi vereador aqui em Maringa. S6 que ele
tinha uma formacdo muito melhor que o Pedro. Ele tinha bastante conteido prévio,
escrevia bem pelo computador, era outro desempenho. O Pedro é muito, muito, muito
fraco. Acho até uma irresponsabilidade de a universidade colocar uma pessoa com
tanta defasagem de conteGdo aqui dentro. Ai, cria aquela pressdao de que 0s
professores tem que aprovar porque ele é cego, porque ele é negro, porque ele é
pobre, porque ele entrou por cotas... Eu ndo concordo facilitar porque ele é cego,
porque a universidade o colocou aqui e a universidade até paga um monitor para ele.
Ent&o ele tem uma série de requisitos e apoio para que ele supere as dificuldades. Os
textos sdo colocados no xerox com antecedéncia, sao digitalizados. Entéo, ele tem o
problema da cegueira, mas também tem o agravante de ma formacao escolar. Embora
tenha os programas como o Doso, ele tem alguns requisitos que possibilita essa
superacdo. Olha, ndo estou sendo pessimista, mas eu sou realista. O Pedro nao tem
condicdes de estar fazendo um curso de Historia, ele ndo tem informacdes, ele nédo
tem boa formacdo em lingua portuguesa, ele tem uma deficiéncia muito grande em
captar as coisas, possui deficiéncia em usar esses recursos que sao disponibilizados a
ele para se superar, porque como ele vai sair da universidade como professor? Do
jeito que ele esta ndo pode. Por exemplo, ele fez minha prova em quatro aulas, e
entregou um unico paragrafo com umas sete linhas e uma redacéo terrivel, terrivel.
Abaixo do nivel de graduacéo. Entdo, o problema da universidade é tratar o pessoal
como coitadinho. A meu ver o vestibular € um problema, pois é uma porteira aberta.
Ai coloca a pessoa aqui dentro. Depois no Brasil se reclama da qualidade dos
professores que estdo dando aula no ensino médio e fundamental, e como vai colocar
uma pessoa que além de cega tem deficiéncia em formac&o para ser professor? E uma
irresponsabilidade da universidade e das pessoas que 0 aprovam atraves de
entrevistas , seja 14 como for, para apenas passar a mao na cabeca. Eu acho uma
irresponsabilidade. Eu ndo concordo. Ele tem os meios para se superar. As vezes
tenho a impressdo que ele se faz um pouco de coitadinho. Nao sei 0 que acontece...

Prof. Ronaldo: Sim, eu ja tive alunos com muitos “problemas”, digamos assim.
Relacionado a visdo também. No entanto, ndo foi aqui na universidade, foi no ensino
meédio, e em circunstancias muito pouco exigentes, digamos assim. A gente sabia que
tinha um conteddo minimo e que era melhor trabalhar aquele conteddo minimo.
Quando vocé tem uma disciplina que é optativa, que vocé escolhe um conteudo
grande, que exige recursos visuais, isso foi a primeira vez. No entanto, a respeito de
Pedro ser cego e estar fazendo uma graduacdo para exercer a docéncia, 0 sucesso
profissional dependera dele. Pois, da mesma maneira que existem varios professores
na area de ciéncia humanas bem sucedidos que sdo cegos, existem pesquisadores que
escreveram trabalhos muitos interessantes e sdo cegos. Entdo acho que ha que
enfrentar ledes e mais leGes diariamente porque existem preconceitos, estigmas, existe
até aquela coisa que é um profundo preconceito que ao mesmo tempo fica
compreensivel, que € a ideia que muitas pessoas tém de que as deficiéncias de
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determinados individuos os impossibilitam mesmo de fazer as coisas, de tal modo que
como se eles ndo tivessem a credibilidade necessaria para o exercicio profissional.
Isso eu temo muito, acho isso uma questdo de o estado continuar fazendo campanhas
de inclusdo e defendendo valores desse tipo, mas ndo sei como no mercado real de
trabalho, essas pessoas se inserem. Porque é um mercado cruel, a escola é um
ambiente muito vulgar, quase que circense. Isso acaba dificultando mais ainda a
inclusdo dessas pessoas. Como resolver isso? Acho que é continuar aprofundando os
direitos de inclusdo e a0 mesmo tempo pressionando que o0 estado e as empresas
assegurem a infraestrutura necessaria, porque ndo adianta ter os direitos garantidos
no papel e na préatica ndo oferecer suporte necessario.

Prof. Jodo: Aluno com problema visual eu ndo me lembro dessa experiéncia antes, eu
ndo lembro porque eu coloco na minha cabeca que todos os alunos s&o iguais. E meu
metodo de trabalho tratar todos iguais. Se for parente, se for rico, se for pobre, se for
dependente, no final da disciplina eu descubro que tal aluno era primo da minha
esposa... E assim que sempre acontece. Agora, tem 0 aspecto relacionado a minha
memoria, pois ja fazem 20 anos de carreira docente, entdo da por base 3.000 alunos,
nao da pra lembrar-se de todos os alunos. Mas, certamente sim, mas ndo me recordo
no momento.

Sobre “Como ¢ a dindmica criada em sala de aula em que ha aluno com deficiéncia

visual?” os professores relataram o que se segue.

Prof. Robson: Eu ja tive outros alunos cegos. Com o Pedro é a terceira experiéncia.
Teve um aluno cego que fez o curso até o final, mas era um caso diferente do Pedro,
ele ndo nasceu cego, ele ficou cego na juventude. Mas tem outro “problema’, ndo sei
se da pra usar essa palavra problema, mas é o que apareceu agora, que é o seguinte,
essas pessoas também tém um problema de adaptacdo de horario. Eu me lembro do
outro aluno, o Vitor, um dia ele me disse que tinha um problema sério com horarios,
que a vida bioldgica do aluno Vitor atrapalhava a rotina, como por exemplo, as vezes
acordar de madrugada e achar que é café da manha. Existe uma disfuncéo de tempo e
espaco. Agora também eu acho o seguinte, depende muito da pessoa e da boa
vontade. Bom, eu vejo assim, o Pedro tem muita dificuldade, essa dificuldade ndo é
somente relacionada a falta de visdo, eu me refiro dificuldade de aprendizagem. Ali, eu
acho gque ndés vamos atrair um assunto interessante em discutir, porque o Pedro fez o
vestibular, entrou no curso, agora o que acontece? Mesmo tendo essas questfes eu
vejo que a falta de visdo ndo é o problema, a questéo esta no empenho, no interesse, a
gente fica em uma situacdo muito complicada, porque qualquer avaliacdo mais
refinada pode parecer que estamos pressionando ele. E também tem o fato de sera que
se eu der uma nota baixa, ou reprovar, vai parecer que eu estou o marginalizando?
Nés, como professores, ficamos em uma situacdo complicada, pois qualquer situacao
parece rejeicdo e quando ndo é verdade. E a questdo é que, como a experiéncia
anterior com o Vitor foi muito boa, ele tinha fala na ponta da lingua, participava das
aulas, etc. Entdo, como a situacdo anterior foi muito positiva, a gente acaba
comparando os alunos e vé que a dificuldade néo é a cegueira. Entdo eu acho que tem
horas que vocé tem que pegar e esquecer que ele é aluno cego, ele tem texto e esta
fazendo provas, mas a questdo é: “Serd que o que eu estou passando pra ele, serd que
0 que ele esta aprendendo e absorvendo é suficiente para quando chegar ao final do
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ano o aluno ser aprovado? Qual é a medida para dar uma nota pra ele, sabendo
dessa especificidade dele? Entdo, como eu vou avaliar o Pedro? N&o posso ser
incoerente, é uma situagdo delicada. A prova do Pedro ele faz Ia no Programa e
geralmente é uma tarde toda, ele fica a vontade em questdo de tempo. O texto dele €
muito complicado para ler e avaliar, ele tem muitas dificuldades com a escrita, e eu
ndo faco prova oral. Entdo assim, eu tenho minhas duvidas quanto a carreira de
professor do Pedro. Eu adoraria chegar final do ano e o Pedro com notas boas,
dentro da dificuldade dele, mas com boa apreensdo do conteudo. Também falta
interacdo do Pedro na sala de aula, ele ndo faz nenhuma pergunta ao professor e nao
interage com os colegas da sala. O Pedro fica tdo quieto na sala que a gente néo sabe
se ele estd cochilando, ou ndo. Ele fica estatico, ele dificilmente conversa com
alguém. Entdo, dessa maneira como ele esta agindo eu néo sei.... (pausa) ele tera que
melhorar muito. Porque como é que fica? N&ao € porque ele passou no vestibular que a
universidade tem que aprovar o aluno. Eu acho que deve se levar em consideragédo os
rendimentos do aluno. Tive outro aluno cego, o Junior, ele tinha tracos orientais, eu
dava uma disciplina no primeiro ano, dai eu cheguei a dar aulas para ele. O Junior
também tinha uma dindmica muito melhor do que o Pedro. Eu ndo tenho certeza se o
Junior continuou o curso até o final.

Prof. Marcelo: A dindmica em sala de aula consiste em um desafio. Sempre buscando
acolher o aluno em sua integralidade. Esse desafio acontece também fora da sala de
aula. Entretanto, penso que estes desafios baseados em compreensdo, agregacao e
respeito so serdo vencidos apenas com uma sociedade civil consciente e engajada com
esta realidade.

Prof. Paulo: A dindmica ndo acontece. Ele fica praticamente mudo. N&o interage com
os colegas de classe. Como eu disse, ele tem muitas dificuldades de formacéo e acho
que isso dificulta a relacéo social dele.

Prof. Ronaldo: Eu vejo os colegas muito atenciosos e preocupados com ele, eu néo sei
se isso tem a ver com a motivacao que alguns professores déo, mas eu noto que eles
ficam de fato preocupados em querer ajudar. Eu ndo sei 0 quanto isso rebate no
Pedro, eu ndo sei como ele entende isso, eu também ndo sei a distancia entre a
intencdo e a realizacdo da parte dos alunos. Mas eu noto que ha uma atencédo, ainda
que ndo absolutamente grande, em alguns momentos eu até pedi que os alunos o
ajudassem em alguma coisa, mas, de qualquer maneira, eu acho que eles sdo
atenciosos com o Pedro, e creio que seriam com qualquer pessoa que tivesse algum
tipo de problema dessa natureza. Eu acho que os alunos ficam distantes no seguinte
sentido, ndo ficam paparicando. Tem varios alunos que sdo meus bolsistas no PIBID,
entdo eles tém uma motivacdo que ficam ali o tempo todo, aquela empatia. Eu ndo
quero exagerar essa atencdo, s6 acho que ndo ha uma indiferenca muito significativa
como é de se esperar. Eu noto, tem sempre alguém falando algo para ele. O que me
preocupa € o seguinte, que eu ja ouvi alguns colegas dizendo que ele ndo é um bom
aluno, que ele ndo se esforca. Ao contrario de outro aluno cego que eles sempre
comparam, mas que ndo foi meu aluno. Mas toda vez que surge o assunto, alguém faz
uma comparagao com esse outro aluno. E assim, ouvindo o comentario dos colegas eu
fico tenso, porque por um lado, me preocupa porque ficamos impotentes, além disso, a
disciplina em si, os alunos sabiam que eu iria usar um material em outra lingua,
porque quase ndo tem na lingua portuguesa e eu ndo iria me preocupar com
praticamente nada. Pois uma disciplina a tarde, eu abri porque me pediram,
insistiram comigo para abrir essa disciplina por conta de muitos alunos que
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precisavam completar créditos, na verdade essa disciplina foi além da minha cota,
entdo eu disse pra eles: estudem. Nesta disciplina ndo vou aplicar prova, sera um
trabalho final. Eu vou dar um trabalho para eles me entregarem no final de janeiro. O
trabalho seré dois temas com duas questdes.

Prof. Jodo: A dindmica acontece aos poucos. Se for colocar na média, o Pedro néo é
o0 aluno mais quieto da sala. Ele ja fez varias perguntas em sala de aula. Tem alunos
que ndo perguntam nada o ano inteiro. Entdo o Pedro tem uma relagdo normal em
sala de aula, como qualquer outro aluno. Eu ndo tenho nenhuma formacdo em
Educacdo Especial ou inclusdo, entdo, tento deixar ele a vontade na sala 0 maximo
possivel. Minha prova serd perguntas que irei enviar aos alunos e eles me entregam,
24 horas depois, a resposta, para ndo precisar usar quatro aulas s6 para isso. No
caso do Pedro, iria gravar a questdo e mandar em audio, mas ele preferiu que eu
mandasse por e-mail mesmo. Minha opinido em fazer avaliagdo com prova oral para
0 Pedro eu acho que em vez de facilitar, a prova oral dificulta. Dificulta para ele, pois
responder na hora, no meu ponto de vista, seria muito contelido para processar em
pouco tempo e ndo iria funcionar bem.

Referente a indagacdo “Qual a interagdo entre o professor € o aluno cego?” os

entrevistados responderam que:

Prof. Robson: Como eu ja tive trés experiéncias com alunos cegos, eu vejo que cada
aluno tem um rendimento diferente. Nao é porque tem o mesmo tipo de deficiéncia que
eles rendem do mesmo nivel. O Vitor e o Celso rendiam muito mais do que o Pedro.
Eu ja pensei varias vezes em conversar com o Pedro. Porém, eu tenho muito medo de
chegar e ser franco com ele e ser entendido mal. Porque tem muitos alunos que
chegam a mim e falam que estdo com dificuldade e tal, ai eu aconselho para ele
pensar direito se € isso mesmo que ele quer, converso numa boa. Agora com o Pedro é
diferente, ele é calado, nem da espaco pra gente conversar, vai parecer que estou
querendo excluir ele, quando ndo ¢ a verdade. Quando o aluno chega perguntando, é
diferente. Eu ja falei para muitos alunos, olha vocé é uma pessoa inteligente, é uma
pessoa bacana, mas vocé ndo tem perfil para ser um professor de Historia. E tem
muitos alunos que mudam de curso e depois me encontram na rua e me agradecem.
Agora eu ndo tenho condigées de chegar ao Pedro e falar: “Olha Pedro, vocé ndo tem
condicoes de fazer o curso.” Ele ndo tem condicoes de ser um professor de Historia,
do jeito que ele esta agora, ndo! E ndo é por falta de apoio, o Programa da apoio, tem
monitorias. O rendimento dele é muito baixo e isso me assusta muito. A escrita dele é
muito complicada. Para vocé ver, ele entrou em 2012, ainda estd levando as
disciplinas do primeiro ano, eu dou disciplina do primeiro ano. E o Pedro tem que
saber que o prazo da graduacdo vai jubilar se ele continuar nesse rendimento. Eu
acho que ele teria que fazer uma experiéncia em outro curso, porque do jeito que ele
estd no nosso curso eu fico até preocupado com o tempo que ele estd perdendo.
Porque, pra mim como professor, ndo tem problema nenhum, eu estou fazendo meu
papel de professor. Eu respondo os e-mails que ele manda, tento antecipar os textos
faco o possivel para manter uma cooperagdo com ele. Eu gostaria muito de estar aqui
falando para vocé que o Pedro é um 6timo aluno, mas a realidade nédo é essa. Uma
coisa fundamental e imprescindivel que o Pedro teria que fazer é anélise. Eu acho que
ele carece, o Pedro precisa e eu acho que ajudaria ele. Seria muito interessante ele
fazer para autoconhecimento.
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Prof. Marcelo: Com o Pedro, estou tendo minha segunda experiéncia com um aluno
com deficiéncia visual. Nao € simples, e inegavelmente tem que haver um suporte de
apoio ao professor. O Pedro teve muita dificuldade quando fez a disciplina de forma
regular, justamente pela falta desse suporte; e isso ndo péde ser compensado a época.
Agora como aluno em dependéncia, esta procedendo a uma leitura do material de
forma mais sistematica, com a ajuda de uma bolsista. A atuacdo do Programa em
todo esse processo é fundamental.

Prof. Paulo: Quando eu cheguei a sala ndo me informaram sobre o aluno cego. Foi
realmente de surpresa. N&ao fui informado de nada. Fiquei sabendo no primeiro dia de
aula que ele era cego e precisaria ter um atendimento diferenciado e teria uma
monitora, a monitoria era da sala de aula. Ele foi meu aluno desde o ano passado, ele
leva minha matéria de dependéncia. A monitora era da sala de aula, ent&o facilitava
bastante, ela acompanhava o Pedro desde a entrada até a saida da sala. Na sala de
aula, o Pedro fica quieto a maior parte do tempo. As vezes faz alguma pergunta e eu
respondo. Geralmente é sobre a matéria. Teve uma vez que falei para ele sobre o
desempenho dele. Eu falei: “Olha Pedro, sua prova estava assim, assim e assado’.
Inclusive dei um conselho a ele: “‘faca menos disciplinas, faca duas ou trés”. Eu falei
que ele tem deficiéncia em lingua portuguesa, tem deficiéncia em formacgéo, néo tem
cultura, tem dificuldade para captar os conteudos em sala de aula, € dificil... Eu disse
que ele ndo tem condicOes de fazer todo esse numero de disciplinas. Agora néo sei...
Vém outros colegas professores e fazem com Pedro a “entrevista” [prova oral] e cria
nele a ilusdo de que ele esta indo bem, sendo que na realidade ele estd indo muito
mal.

Prof. Ronaldo: Eu néo fui informado que teria um aluno cego na sala de aula, entéo
no primeiro dia de aula foi um impacto. Porém, em outras ocasides ouvi 0S
professores comentando a respeito dele. Mas, eu mesmo ndo tinha mantido uma
relacdo direta com ele. A experiéncia, o impacto inicial, € sempre muito dificil
porque, no meu caso, eu trabalho com mapas, eu dou aulas muito centradas em
fendmenos espacialmente localizados, entdo, isso em mim ja causa certa tensdo
porque muitas das exposices s6 sdo efetivadas com o uso dos mapas. Em outros
aspectos, fica mais por conta da capacidade de retencdo de informacdo, mas, no
primeiro momento, coincidiu de eu estar a usar mapas em grande quantidade e além
de mapas algumas imagens, fotografias, mapas de paisagens, fundamentalmente para
dar uma ambientacdo geografica daquele periodo e da regido na qual estou falando.
Entdo, isso me causou certa tensdo porgue eu fiquei pensando: como procurar
compensar essa demanda de visualidade através da fala? E isso nunca me deu a
sensacdo de ser bem sucedido, sempre acho que ndo consegui fazer isso
adequadamente, se é que isso € possivel... Tem essa possibilidade também. E a
caracteristica pessoal de ser muito prolixo, de dar as aulas contando muitas historias,
nao ter muita preocupacdo em trabalhar apenas no plano conceitual talvez facilite o
exercicio da imaginacdo, mas é claro que as pessoas, a trajetdria pessoal dele, se a
cegueira ocorreu em um momento especifico da vida... 1sso eu ndo sei. Mas, de toda
maneira, 0 que me preocupa, é a capacidade dele de visualizar, mesmo que na
imaginagdo, eu ndo tenho a menor ideia de como isso funciona. Realmente, eu nédo
tenho. Talvez tenha sido alguma coisa que eu recalquei nas minhas preocupagoes, ate
por trabalhar muito com imagem, com a arte, com essas coisas... Entdo, um mundo
onde tudo é fundamentalmente tatil e auditivo eu ndo domino, eu ndo sei muito bem o
que pensar. Eu me sinto muito inseguro. Minha disciplina é optativa, no entanto, por
ser uma disciplina que eu abri no horario da tarde, eu simplesmente ndo me
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preocupei com as exigéncias, eu imaginei assim: inicialmente iria limitar o nimero de
alunos, mas depois nédo limitei, entdo, eu ndo tive preocupagdo com as exigéncias, eu
imaginei o seguinte: os alunos que tem tempo pra fazer as disciplinas a tarde, também
terdo tempo pra ler e estudar.

Prof. Jodo: A minha disciplina é optativa, entdo ninguém me avisou que eu teria um
aluno cego. Na vespera, quando j& tinha iniciado as aulas, eu recebi um e-mail do
Pedro se interessando pela disciplina. Mas como j& disse, eu trato ele como qualquer
outro aluno, ébvio. Agora, pra efeito da universidade, seria muito bom preparar a
sala antes, conversar com os professores para que o Pedro possa gravar todas as
aulas, tem coisas ai que ndo €é privilégio nenhum, é questdo de ser préatico. Assim
como um aluno mais alto ndo deve sentar na frente dos outros, é questdo de bom
senso e dividir melhor as coisas. Comigo o Pedro se deu bem, pois as minhas aulas
sdo totalmente tedricas. Eu ndo uso nem o quadro. E tudo verbal mesmo. Eu envio o
roteiro das aulas, e depois, eventualmente, eu envio o texto para eles.

3.2.4 Interagdo e habilidade social: relatos das observagdes em sala de aula

Para Duarte (2000), a esséncia do fendmeno na sua forma mais desenvolvida ndo se
apresenta ao pesquisador de maneira imediata, mas sim, mediatizada, realizada pelo processo
de analise, o qual trabalha com abstracfes. Seria um momento do processo de conhecimento
necessario a compreensdao da realidade investigada em seu todo concreto. Dentro dessa
perspectiva, foram realizadas trés observacdes em sala de aula.

No geral, os comportamentos observados foram 0s mesmos, ou seja, repetitivos e, de
certa forma, padronizados em todas as aulas. Por exemplo: o aluno chegou antecipadamente
ao inicio da aula, sentou-se a primeira carteira, perto do professor; colocou a bolsa no chédo
encostada a sua cadeira. Em cima da mesa ndo depositou material algum. Ficou ouvindo a
aula o tempo todo, tentando capturar o conteddo ministrado somente pela audicdo, e registra-
lo por memoria auditiva. Ndo usou o computador, nem gravador e nenhum outro aparato
tecnoldgico. Durante o intervalo o aluno permaneceu sentado a carteira. Ficou quieto
esperando o professor retornar a aula. Nao conversou e nem puxou assunto com os colegas;
respondeu assertivamente as perguntas que Ihe foram feitas.

A primeira observacdo foi realizada no dia 30/11/2015 na aula do professor Paulo e
teve duracdo de trés horas e meia, das 08h as 11h30min. No inicio da aula o professor
comecgou a leitura do texto que seria trabalhado - “A Carta Magna de 1215” - foi uma aula
com bastante detalhe em datas e revolugdes historicas. O docente ministrou as aulas fazendo
esquemas e anotacBes no quadro. Também leu alguns pontos do texto trabalhando-o
juntamente com a turma. A turma estava composta por 24 alunos. Durante a aula o aluno

Pedro ficou o tempo todo sentado ouvindo e oscilando com a cabeca de um lado para o outro,



98

em movimento repetitivo. O discente ndo se utilizou de nenhum material e nenhum
equipamento eletrdnico para ajudar na captacdo do contetdo da aula. A interacdo do professor
com a turma acontecia em forma de perguntas, o professor fazia as perguntas e escolhia um
aluno para respondé-las. Também teve movimentacdo de alguns alunos saindo da sala para
atender o celular. A interacéo do professor com Pedro foi nula, pois o docente ndo direcionou
nada em especifico para Pedro, ou seja, ndo fora feita nenhuma pergunta a ele, e nem Pedro
apresentou dividas sobre a matéria. A interacdo do Pedro com a turma foi quase nula,
somente durante o intervalo um aluno perguntou se ele queria algo da cantina obtendo
resposta negativa. O académico permaneceu sentado a carteira durante todo o intervalo.
Somente bebeu agua de uma garrafa térmica que ele mesmo trazia dentro da bolsa. Apds
voltar do intervalo, o professor continuou com o texto. Num primeiro momento havia poucos
alunos na sala, aos poucos estes foram retornando. Quando acabou a aula, Pedro esperou a
turma sair primeiro, ao perceber que o fluxo de alunos tinha diminuido, levantou-se, pegou
sua bengala e saiu em direcdo ao corredor, com o objetivo de chegar ao ponto de Onibus.
Pedro ja conhecia o caminho, pois essa aula acontece em um bloco com o qual que ele ja esta
acostumado.

A segunda observacdo aconteceu no dia 01/12/2015 na aula do professor Jodo. A
observacdo ocorreu das 13h30min as 17h30min. Pedro foi um dos primeiros alunos a chegar e
sentou-se na primeira carteira da segunda fileira, iniciando a contagem a partir da porta. Os
alunos foram chegando e se acomodando. Na aula havia, inicialmente, 15 alunos, pois alguns
sairam antes do término da mesma. Essa disciplina é optativa, razdo pela qual tinha menos
alunos que o comum. No inicio da aula o professor fez somente explicacdes verbais sobre o
contetdo do texto que seria trabalhado - “O Manifesto do Partido Comunista”, de K. Marx ¢
F. Engels. Pedro ndo usou nenhum método além do recurso auditivo. Durante a aula, o
docente quase ndo usou o0 quadro negro, sua utilizacdo foi somente para anotar algumas datas
e momentos marcantes. A aula foi bastante discursiva. O professor contava um pouco de sua
experiéncia como pesquisador durante a aula, isso causou curiosidade aos alunos, tendo como
resultado uma boa interacdo com a turma. Pedro permaneceu quieto durante toda a aula e o
docente também ndo se dirigiu a ele especificamente. Durante o intervalo Pedro permaneceu
sentado na carteira.

A interacdo de Pedro com a sala é pouca, quase nula. Quando estava passando a lista
de chamada uma aluna que sentava atrds de Pedro o chamou e perguntou se ela poderia
assinar por ele, ao que Pedro respondeu em afirmativa a oferta de ajuda. Somente esta
interacdo foi observada da turma com ele. Quando o professor finalizou a aula, Pedro chamou

0 professor e perguntou sobre um texto que o mesmo ficou de mandar para ele por e-mail.
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Eles resolveram o assunto sobre o texto, entdo Pedro levantou-se da carteira e foi em direcdo a
porta de saida. Como o bloco dessa aula é muito longe do ponto de 6nibus e 0 acesso de piso
tatil para aluno cego nessa area ndo existe, Pedro ficou parado na porta do bloco sem saber o
que fazer, esperando por ajuda. Entdo, um seguranca que estava passando no local
aleatoriamente percebeu que Pedro estava precisando de um auxilio e se ofereceu para
acompanha-lo até o ponto. Pedro aceitou a ajuda e foi caminhando com o seguranga em
diregéo ao ponto de 6nibus.

A terceira observagdo ocorreu dia 02/12/2015 na aula do professor Ronaldo. A
observacao foi realizada das 13h30min até as 15h30min. Pedro foi o primeiro aluno a chegar
e sentou-se na carteira perto da mesa do professor. Colocou a bolsa no chéo, retirou sua
garrafa de agua, bebeu e guardou. N&o colocou nenhum material sob a carteira. Somente usou
a audicdo para assimilar todo o conteudo da aula. O professor ministrou aula expositiva sobre
a Historia da Asia, e também falou um pouco sobre o livro “O Analfabetismo Matematico”,
de John Allen Paullus. Essa disciplina também é optativa, motivo de a turma ser pequena,
com um total de 18 alunos. O professor, em nenhum momento, utilizou o quadro negro, nem
slides ou qualquer outro tipo de recurso tecnoldgico. Foi lendo o texto com os alunos e
fazendo ressalvas quando o assunto mostrava relevancia ao contexto historico. Os discentes
mostravam-se interessados, fazendo perguntas ao professor. Pedro permaneceu sentado
durante a aula toda, somente ouvindo.

Sua interacdo com a sala foi ser verbalizacdo e também ndo houve nenhuma interacéo
com o professor durante a aula. Quando o docente a encerrou, Pedro esperou a turma sair
primeiro, depois se levantou e foi embora sozinho com o auxilio da bengala. Embora o bloco
dessa aula fosse bastante longe do ponto de 6nibus, Pedro foi caminhando sozinho até onde se
sentiu seguro, depois esperou alguém que se oferecesse para lhe ajudar a chegar até ao ponto
de 6nibus.

Diante das entrevistas e observac@es para coleta de dados apresentamos nossa analise,
buscando identificar elementos para compreendermos a educacdo inclusiva no Ensino
Superior. Vigotski (2001a), na obra Psicologia Pedagdgica, afirma que a funcdo do professor
é propiciar que o aluno se aproprie do conhecimento. No entanto, passadas tantas décadas
desde a teorizacao do autor, isso nem sempre vem acontecendo de forma que contribua com o
sucesso escolar, mesmo em sistemas que indiquem adotar sua teoria como alicerce do
trabalho educativo.

Por meio das observagdes e entrevistas realizadas, notamos como a literatura ja vem
apontando ha décadas, que os professores, cada dia mais, estdo sendo excluidos do processo

pedagdgico com essa finalidade do ensino apontada. Percebemos que ha uma distancia entre o
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que as politicas educacionais atuais indicam ou preconizam e o que se realiza de fato na
educacdo escolar. Muitas vezes tais politicas ddo grande énfase a inclusdo, mas, na
cotidianidade, cada vez mais defrontamo-nos com uma educacgdo escolar que estd excluindo
tanto o aluno sem deficiéncia quanto o préprio docente de um processo pedagdgico que vise
ao ensino e a aprendizagem de contetdos cientificos, artisticos, filos6ficos. Notamos que tem
sido criado um afastamento na mediacdo entre o professor e o aluno, pois ambos ficam
impotentes diante das condi¢des objetivas que tém levado os trabalhadores da educacdo e
aqueles que por eles sdo atendidos a um estado de precariza¢io. E preciso uma transformacéo
no processo de escolarizagdo, e 0 seu reposicionamento na sociedade, para que o aluno se
aproprie do conhecimento de modo efetivo para desenvolver suas fungdes psicoldgicas

superiores e possa ter o sucesso escolar.
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4. ANALISE E DISCUSAO DOS DADOS COLETADOS

Os dados coletados foram analisados qualitativamente. O critério de categorizagdo
adotado nesta pesquisa foi por tematica. Para se chegar a designacdo das categorias,
primeiramente, realizamos uma leitura geral de todas as respostas dadas por todos os
participantes a cada uma das perguntas. Apos essa leitura foram eleitos os temas que mais
apareceram durante as respostas, ou seja, 0s assuntos que se mostraram mais relevantes sendo
abordados por varios participantes sob a mesma pergunta. Como nos ensina Barroco (2007),
mesmo entendendo que ontologicamente o homem seja criativo, ele pode delegar a sua
existéncia, os limites de uma vida alienada, estabelecendo uma relagédo com a ‘aparéncia’, ao
elaborar explicacGes fantasiosas para aquilo que 0 move e 0 comove.

Num exercicio de avancar desse nivel aparente, resgatamos aspectos de como se da o
contexto das mediacOes destinadas ao aluno Pedro, pois, para entendermos o fendmeno em
sua esséncia, precisamos ir além do imediato e compreender que a subjetividade de cada
pessoa € sintese de multiplas determinagdes. Assim, no esforco de buscar, pela teoria,
iluminar e desvendar o assunto de nossa pesquisa, ou seja, como se da a inclusdo do aluno
cego no ensino superior, este trabalho conta com analises pertinentes sobre os dados
coletados. Barroco (2007) expde que o discurso da inclusdo escolar ganha maior visibilidade
no Brasil ao se apresentar em forma de luta social, ganhando guarida na defesa dos direitos
humanos e na politica de igualdade. A partir dessas constatacfes apresentadas, exporemos 0s

temas que serdo abordados para analise.

Tabela 3: Questdes que foram suscitadas.

TEMAS QUESTOES

1. Inclusdo e o ensino superior e Universidade ndo estd preparada
para receber o0 aluno com
atendimento especial

e Inclusdo como direito de cidaddo
adquirido

¢ Inclusdo afetada pela defasagem de
conteudo do aluno

e Politica de inclusdfo  como
promocdo da IES

Incluséo e os aspectos positivos e
negativos sobre a formagdo de

alunos com atendimento especial

Experiéncia nova
Qualificagdo da infraestrutura

Inclusdo como cidadania

Incluséo e a formacdo docente

Formacdo em Educacdo Especial
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ou Educacdo Inclusiva

e Propostas

4. Inclusdo e a experiéncia em dar ¢ Relatos de experiéncias
aulas para um aluno cego e ComparagOes com outro aluno

e Questionamento sobre o futuro e a

carreira de docente do Pedro

5. Inclusdo e as adaptacOes didaticas e Interacdo entre professor e aluno
metodoldgicas e Desafios a serem superados
6. Inclusdo e a mediacdo entre o e Sentimentos dos participantes

professor e 0 aluno cego

Fonte: Autoria propria

4.1 Incluséo e o ensino superior

4.1.1 O preparo da universidade para receber os alunos de atendimento especial e a inclusao
como direito de cidaddo adquirido

A partir dessas duas perspectivas, as respostas tiveram um importante aspecto em
comum. Iremos destacar 0s que mais apareceram e aquelas que mais chamaram a atencéo para

tais condicdes:

A inclusdo ¢ algo fundamental, um direito ndo apenas nessa etapa do ensino, mas em
todas. O mais importante, no entanto, é serem dadas as condigdes para que isso
aconteca efetivamente (Prof. Marcelo).

E uma questdo de direitos. As pessoas sdo cidaddos e devem ter direitos. Ou seja,
usufruir da cidadania através do que o estado tem a oferecer. A questdo € que nos,
aparentemente, ndo nos preparamos para a infraestrutura do exercicio dos direitos
(Prof. Ronaldo).

Eu ndo sou contra a inclusdo, mas acho que ndo adianta nada colocar a pessoa
dentro da universidade e ndo colocar os meios adequados para recebé-la. A
universidade ndo esté preparada para receber os alunos de incluséo (Prof. Paulo).

Atualmente, esta ‘“‘meio que na moda” o contexto da inclusdo. Penso que a
universidade ndo esta preparada para receber os alunos com necessidades especiais.
Minha visdo € negativa nesse aspecto. (Prof. Jodo).

Quando a gente recebe esses alunos que necessitam do atendimento educacional
especializado, a impressdo que eu tenho é que a universidade ndo estda preparada
para recebé-los. Existe uma boa vontade, uma propaganda dizendo que a
universidade esté de bracos abertos para recebé-los. A impressdo que eu tenho, é que
estamos passando por uma experiéncia esses alunos nos ajudam a repensar como se
da a inclusdo (Prof. Robson).
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A inclusdo é um direito do cidaddo. O que também é um direito do cidad&do é que o
Estado lhe ofereca uma infraestrutura adequada. Nao adianta nada ele estar na sala,
tendo uma exigéncia enorme de memorizagao, seja em todas as aulas e em qualquer
disciplina (Prof. Ronaldo).

Eu penso que falta muita coisa. Tem essa teoria de inclusdo, mas na pratica € o
reverso, nao existe a pratica da inclusdo. S6 quem tem contato com esse mundo que
percebe isso. A pessoa tem que ter o contato mesmo para ela se sensibilizar pra poder
fazer alguma coisa. Porque sendo fica indiferente, so fala, fala e nunca faz nada. Fica
um discurso ideolégico. Entdo a inclusdo € so lei, fica 14 no papel (Monitora especial).

Ao destacarmos esses dados, € importante recapitular que a inclusdo visa uma
proposta de que todos possam participar do processo de ensino de forma que a educacédo
seja, de fato, inclusiva, respeitando a diversidade do desenvolvimento humano e
contribuindo para que a sociedade adquira maior consciéncia a respeito da historicidade dos
fatos e do papel da coletividade na formagdo humana, como também, na biografia dos
sujeitos com e sem deficiéncia. A partir da fala dos participantes, constatamos que a

inclusdo no ensino superior esta longe de ser um processo efetivo e real.

Além dos professores e da monitora, tivemos também o relato de Pedro, que
diariamente vive a dura realidade da inclusdo na IES, indo a luta apesar de todos o0s
percalcos e dificuldades recorrente da falta de estrutura para que ele consiga usufruir
cumprir as normas e exigéncias da vida académica, como trabalhos, seminarios, resenhas e
provas. Pedro entende que a proposta de inclusdo na educacdo seja algo apenas encontrado
no papel, uma vez que ainda ndo se sente uma pessoa inclusa, principalmente no centro de

estudos.

Ao citarmos as falas dos participantes, exercitamo-nos em um estudo exploratério, para

a compreensdao e o enfrentamento de uma situacdo dramaética, referenciada na vivéncia
relatada acerca das dificuldades do aluno cego no meio académico. Entendemos que a
universidade é essencial para a criacdo e aplicacdo de conhecimentos e para a formagdo de
profissionais e pesquisadores, como também para o avanco da educacdo em todas as areas.
Além de configurar-se como um espaco de conhecimento, também é de convivio social.
Nesse contexto, a inclusdo tem representado um desafio para a educacdo superior.
Portanto, consideramos que programar ac0es educativas junto a estudantes com necessidades
educacionais especiais no ensino superior apoia-se numa questdo legal, além de expressar
respeito e de reconhecer a cidadania dos mesmos. Reconhecemos que o atendimento

educacional inclusivo s6 poderia ser efetivado realmente, se o sistema educacional for alvo de
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atencdo de todos: professores, alunos, governos, entre outros, abrangendo também, acbes

pedagogicas.

No entanto, remodelar todo o sistema educacional universitario exige profundas
transformacdes por parte do projeto politico pedagdgico, demandando mudancas pessoais e da
cultura institucional. Por ora, devemos direcionar a mudanca no projeto de organizacdo
universitaria e na pratica pedagdgica que lhe é prépria, favorecendo assim, que a politica
educacional realmente atue para incluir o aluno deficiente, e, consequentemente,
fundamentando o caminho académico do mesmo para permanéncia e terminalidade dos
estudos. Por fim, apesar de a educacdo ser um direito de todos garantido por lei, faz-se
necessario que se empreendam acfes que demonstrem uma real preocupacao com aqueles que
sdo excluidos do processo social, para que a universidade vivencie e promova, de fato, o
processo de inclusdo. Nessa perspectiva, a universidade ndo pode deixar passar despercebidas
as pessoas com deficiéncia, mas sim, lutar e se engajar pela criacdo e implantacéo de politicas
que assegurem a entrada, a permanéncia e a terminalidade dos estudos. E possivel
verificarmos que a demanda pelo ensino superior aumenta a cada dia e a universidade precisa
acompanhar esse movimento através de acoes que facilitem, realmente, o acesso dos mesmos

a0 espaco e aos contetidos académicos.

4.1.2 Inclusdo afetada pela defasagem de contetido do aluno

Aqui incluimos as respostas dos participantes que compreendem ndo somente a
cegueira como impedimento de aprendizagem, mas também, existirem outros tipos de

limitacGes apresentadas pelo aluno em estudo.

O aluno tem que ter uma formacdo minima, uma base, e ainda, ndo tem que ter a
postura de se colocar como “coitadinho”, achar porque ele entrou por cotas ou
porque é deficiente que ele vai ser aprovado. Na questdo de Pedro, ele tem varios
agravantes que dificultam a aprendizagem. Essa deficiéncia de contetdo vem la de
tras, vem da familia, vem do ensino secundario (Prof. Paulo).

Eu sou a favor da incluséo, desde que o aluno tenha consciéncia de suas limitacdes, e
desde que o aluno n&o se cologue de vitima, achando que a instituicao e a sociedade
tem que resolver todos os seus problemas (Prof. Paulo).
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Eu observo que o Pedro ndo tem uma boa formacdo prévia, entdo, sdo Vvarios
complicadores: ele é cego, pelo jeito veio de escola publica, ele tem uma deficiéncia
de formagédo muito grande, e ele depende, basicamente, do ouvido (Prof. Paulo).

O Pedro ndo tem condi¢cdes de estar fazendo um curso de Historia, ele ndo tem
informacdes, ele ndo tem boa formacdo em lingua portuguesa, ele tem uma deficiéncia
muito grande em captar as coisas, possui deficiéncia em usar esses recursos que sao
disponibilizados a ele para se superar (Prof. Paulo).

O Pedro tem muita dificuldade, essa dificuldade ndo é somente relacionada a falta de
visdo, eu me refiro dificuldade de aprendizagem. (Prof. Robson)

Frente a esses excertos, rememoramos Vygotski (1996) que atribuia grande
importancia a apropriacdo da cultura no processo de desenvolvimento psicolégico do sujeito,
em sua formagdo como homem cultural. Como apontamos toda funcdo psiquica superior

passa por uma etapa externa de desenvolvimento, por ser, de partida, uma funcéo social.

Logo, durante a entrevista com Pedro, pudemos conceber em sua historia de vida
pouco alicerce em sua formacao escolar, muito sofrimento em sua infancia no seio familiar e
no aspecto de garantia das necessidades basicas. Sua formacdo humana deu-se como prépria
aos seres humanos que vivem em condigdes impréprias; € compativel com a de milhares e
milhares de pessoas. Teve privacdo de cuidados pessoais, muitos abandonos afetivos, foi
forjado pelo trabalho em servigos pesados em plena infancia, etc. A apropriacdo de contetdos
curriculares ndo lhe era possivel por tantas condigdes adversas, alias, notamos que a
escolarizacdo era de suma importancia para ele, desde crianca, mas ele ndo era importante
para grande parte das escolas ou professores e alunos. Para exemplificar, destacamos alguns

aspectos que o mesmo abordou.

Ao recuperarmos a biografia de Pedro pudemos observar uma garra por viver. Sua
mée, segundo ele, trata-se de "uma pessoa muito boa", mas sempre teve problemas com a
bebida, ela era alcodlatra. Por diversas vezes foi posto para fora de casa, isso quando tinha 16
anos. Outro relato que nos chamou atencdo foi que, certa vez, quando Pedro foi trabalhar sem
Seu pai, ao retornar para sua casa ndo encontrou ninguém. A casa estava vazia e desocupada
de moveis, todos haviam se mudado. Ou seja, 0 abandono intelectual e afetivo passou a ser
literal, material. Também, outro fato importante que nos chamou a atencédo foi a relagdo com
seu pai. Tornou-se evidente para Pedro que a rejeicdo de seu pai ndo passou de um reflexo das
condi¢des do momento: sempre defendia sua mae se o pai a agredia, quando estava alterado

pela bebida alcodlica. Uma familia em grande sofrimento!



106

A vida escolar de Pedro também se mostrou precéria, uma vez que iniciou seus
estudos em uma escola do sitio sem muitos recursos, fazendo até a quarta série do ensino
primario. Depois, voltou morar na cidade onde seu pai, quando este tinha o vicio da bebida,
ndo o matriculava na escola. Entdo, quando Pedro queria estudar, tinha que ir a escola pegar a
ficha de matricula, levar em casa e fazer seu pai assinar, como responsavel pelo filho. Depois
que disso, Pedro a levava de volta a escola e comegava a frequentar as aulas. Deparando-se
com muitas dificuldades, Pedro saiu da escola por volta dos 15 anos e retornou somente com
25 anos de idade, em uma escola municipal especifica para deficientes visuais, terminando o
ensino fundamental e médio. Em 2012 tentou vestibular para a misica com segunda opcéo em
Historia, conseguindo entrar para o curso de Historia, na terceira chamada. E importante que
se considere o mérito desta aprovacédo, ante todo o percurso escolar, e até o certo abandono
intelectual por parte da familia, e as suas condi¢des de saude. 1sso tudo nos leva a pensar qual
o0 papel da psicologia escolar no ensino superior: rastrear a producdo do fracasso escolar e

fazer frente a ela.

Desse modo, as falas dos professores que destacamos neste item, retratam e
confirmam a realidade vivenciada pelo aluno em sua trajetoria educacional e social.
Demonstra a delicada e conturbada vivéncia em seus relacionamentos interpessoais, e ainda, a
forma de como sua experiéncia de vida o afetou na maneira de se expressar e se portar. Foram
muitos momentos de repressdo, rejeicdo e abandono, tendo que se virar a prépria sorte. Uma

vida com muitas dificuldades e escassez de media¢cdes no ambito da cultura e da educacéo.

Vale destacarmos que, para Vigotski (1999), a arte estd em permanente relacdo com a
realidade objetiva. Essa compreensdo permitia-lhe enxergar a potencialidade da elaboracao
humana, quando teorizou nos iniciais anos do século XX, nos quais a sociedade marchava
rumo a construcdo de uma nova sociedade e de um novo homem. Considerava que a obra de
arte ndo se constitui em copia fiel da realidade objetiva, mas em algo novo, fruto de acdo
criativa que se transforma em produto cultural. Vigotski ressalta o quanto a funcdo da arte vai
aléem do simples contégio, pois ela ndo altera apenas o humor imediato dos individuos, mas
nela objetivam-se sentimentos e outras elaboracbes humanas. Desse modo, é capaz de
provocar alteracdes no psiquismo dos sujeitos; proporciona nova organizacdo psiquica, o que
contribui para que cada homem se eleve a condicdo de individuo particular, num nivel mais

elaborado.

Por meio da historia de vida de Pedro, podemos perceber a escassez de mediagcdes

envolvendo a arte e diversos elementos da cultura durante seu processo de escolarizagdo. De
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certa forma, a falta de contetdo e de informacdo impactou a constituicdo do seu psiquismo,
limitando seu conhecimento e, consequentemente, 0S rumos que poderiam assumir 0 Seu
desenvolvimento. Afirmamos que a arte, como a filosofia, as ciéncias, etc., podem ser
entendidas como produtos culturais, mediadores entre o individuo e o género humano. Desse
modo, podemos entender que a natureza social da arte e de outras producGes humanas traz em
si a relacdo com a psicologia. 1sso porque, uma vez que a sociedade e toda a realidade humana
é forjada pelos homens nas relacGes sociais, por meio do trabalho e, neste mesmo movimento,
as funcbes psicoldgicas superiores sdo elaboradas e objetivadas, isto é, deixam de ser funcdes
meramente bioldgicas, ao se produzir arte e outras elaboracdes, e ao delas se apropriar,
consequentemente, as funcBes psicoldgicas do sujeito também séo formadas e desenvolvidas.

Aprofundando nossa analise, acreditamos que se algum professor, ao compreender
realmente a limitacdo de Pedro, permitindo que 0 mesmo contasse a sua historia e se 0
docente pudesse reconhecer quantos processos de superacdo e de compensagdo o aluno cego
protagonizou, talvez constituisse uma imagem do aluno mais positiva, enquanto aprendiz.
Pois, foram muitas conquistas atraves de superacao, tais como: conseguir manter-se sozinho
quando foi abandonado, constituir sua prépria familia, terminar os estudos fundamentais e
entrar para uma universidade publica, aprender o Sistema Braille e 0 uso do programa
Dosvox, interessar-se por musica, tocar um instrumento musical e ter uma lideranca religiosa

em sua igreja.

Retomamos Vygotski (1997), para quem a cegueira nao é impedimento, em si mesma,
ao desenvolvimento. O que tem papel determinante, para tanto, sdo as mediacdes cotidianas e
educacionais. Frente a esta teorizacdo e aos relatos citados, podemos compreender que a
estrutura educacional de Pedro carrega as marcas das suas experiéncias pessoais, processadas
em meio ao sistema capitalista, sendo tdo pobre e com deficiéncia, as media¢6es educacionais
familiares e escolares foram escassas e precarias. E relevante considerar que a nossa
sociedade é organizada sob o modo de producdo capitalista. Essas relacbes produzem a
exclusdo daqueles que ndo se enquadram nos padrbes pré-estabelecidos e valorizados, 0s

quais sdo marginalizados.

Ao analisarmos os dados levantados, podemos relaciona-los com os escritos de
Barroco (2007), que defende a ideia de que nessa sociedade, a escola, por sua vez, assume
uma funcéo crucial para o sistema, pois ela reproduz e tende a fortalecer as relacGes sociais
instituidas. Por exemplo, ao apontar as diferencas entre quem aprende e quem nédo aprende, e

entre quem tem condi¢des e quem ndo as tém, a escola inibe nestes ultimos a possibilidade de
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socializar-se sob 0s moldes esperados e apropriar-se dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade. Dessa forma, a instituicdo reproduz a excluséo daqueles que néo
se enquadram nos padrdes sociais esperados, ao negar a capacidade e potencialidade dos
individuos e desacredita-los. Isso ocorre com as pessoas com deficiéncia, que sdo fadadas ao
estigma da incapacidade e da incompeténcia. Mas, pela perspectiva tedrica eleita, tanto uma

quanto outra, bem como o inverso das mesmas, se forma culturalmente.

Outro aspecto citado pelos professores refere-se que: “o aluno se faz de coitadinho”,
ou se coloca em posicdo de “vitima”. Frente a esse relato, recorremos a Barroco (2007), pois a
autora descreve que a sociedade atual, da qual participamos, impde um modelo social a ser
seguido diante dos interesses hegemdnicos e do modo capitalista, em sua fase vigente. Esse
modelo interfere tanto na aparéncia fisica das pessoas como em seu modo de viver, e,
sobretudo, na composicdo de seus psiquismos. Desse modo, a pessoa com deficiéncia
raramente se encaixa nesses padroes, possuindo como consequéncia a desvalorizacdo social e
a sua capacidade rebaixada, causando-lhe, de modo recorrente, sentimento de desprezo social

ou de inferioridade.

ApoOs o0s levantamentos expostos, analisamos que por meio de uma mediacao
pedagdgica de forma satisfatoria somada a intervencdo cotidiana necessaria para dar suporte
ao aluno cego no contexto universitario, 0 mesmo consiga uma melhor apreensao e sequéncia
na continuidade dos contetidos ministrados em sala de aula. E necessario buscar uma proposta
para a superacdo dos problemas de defasagem, motivando o aluno a aprendizagem e
garantindo o avango na apropriacdo de conteudos cientificos especificos, e 0s professores ao
envolvimento com o ensino para alguém cego. A interacdo mediada através de contetidos para
fortalecimento e consolidacdo da aprendizagem resulta em resultados positivos em que o
sujeito deixa de ser passivo para ser ativo no processo de aprendizagem, com avangos que

impactam nas evolugdes das fungdes psicoldgicas superiores.

4.1.3 Politica de inclusdo como promocao da IES

Esse item compreende as respostas dos participantes que entendem que a inclusédo faz

parte de uma ideologia do capitalismo.

A universidade investe naquilo que d& propaganda e visibilidade. Porque dai vai aparecer que colocou
elevador, que colocou rampas, que mudou o acesso e tal. Mas, até a inclusdo realmente chegar até o
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Pedro, isso demora demais. Eles ndo pensam tanto no aluno. Eu acredito que a universidade faz a
inclusdo para “mostrar melhorias para a sociedade” (Prof. Jodo).

Na instituicdo a inclusdo é mais para a propaganda do que pra valer. As coisas sdo pensadas até a
metade do caminho, por exemplo, o Pedro conseguiu entrar na universidade, entao beleza, ele ja esta
incluido. N&o, ndo é assim. Falta muita estrutura até chegar ao aluno (Prof. Jodo).

Ao relatar que a universidade tem a inten¢do de “mostrar beneficios” para a sociedade,
ao invés de pensar propriamente na inclusdo, entendemos que o sistema educacional é uma
forte ferramenta do capital para manter e sustentar seu sistema, bem como, para impor ao
imaginario do ser humano que este modo de producdo o beneficiou, e que as crises e 0s
problemas vividos pela humanidade sdo decorrentes da ineficiéncia do Estado, e ndo do
préprio capitalismo. Nesse sentido, deparamo-nos com o processo de alienacdo, que faz com
que a sociedade entenda as relagdes sociais como naturais € ndo como um processo historico
construido.

Sob essa otica, podemos pensar quanto as distor¢fes das ideias do capitalismo trazem
consigo contradi¢Bes sociais reais que se escondem por detras das mesmas. Marx (1996), em
sua obra O Capital, descreve que, enquanto os homens ndo resolvem tais contradicGes,
tendem a projeta-las nas formas ideologicas da consciéncia em solugdes discursivas,
ocultando o carater de tais contradigdes. Desse modo, a distor¢do ideoldgica serve justamente
para que a reproducdo dessas contradicdes tenha continuidade, favorecendo assim, a classe

dominante.

Sob essas consideracfes, podemos reconhecer que a educacdo escolar é resultado de
uma construcdo historica. Contudo, embora seja correntemente apresentada como alvo de
anseios com vista a emancipacdo de uma nacdo, ela, assim como quaisquer outras instituicoes,
pode servir como instrumento das classes dominantes para manutencdo de sua hegemonia.
Essa teorizacdo indica que o ser humano € sujeito que se constitui como tal em meio as
relacGes historicas, as quais envolvem questdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Para
Leontiev (1978), o homem é um ser de natureza social e tudo o que tem de humano nele é
resultado da sua vida em sociedade, no seio de dada cultura criada pela humanidade. Dessa
forma, a educacdo formal pode ser utilizada para formar o homem de modo limitado e
cerceado em suas possibilidades de enriquecimento, modo unilateral. Por esse entendimento,
a educacdo burguesa é um instrumento de dominagdo de classe, tendo seu poder localizado,
sobretudo, na capacidade de treinamento adequado a reproducéo dos interesses e do poder
burgués, impedindo o senso critico e tornando o ser humano alienante. Essa realidade
diferencia-se em muito da proposta educativa pautada na perspectiva da Teoria Historico

Cultural, a qual busca o desenvolvimento do homem em totalidade.
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Em suma, pelos estudos realizados, percebemos que a educagdo pode ser vista como
instrumento para manuten¢do da dominacdo, sendo possivel confirmar essa concepcdo em
algumas falas dos participantes. Isso é notado, por exemplo, quando 0os mesmos dizem que a
inclusdo é direcionada para 0 marketing e a propaganda da universidade, sendo que o aluno
com necessidade especial fica em segundo plano. Assim, apontam que a universidade € regida

como uma ferramenta do capitalismo.

Por fim, remetemos a importancia da consciéncia dos sujeitos nas relacdes cotidianas,
pois se ndo nos exercitarmos na critica, estaremos reproduzindo, de modo franco e deliberado,
a dominacdo. Portanto, faz-se necessario que estejamos revelando a importancia do
posicionamento e do pensamento critico, acreditando na possibilidade da construcdo e
transformacéo de uma nova sociedade e a reversdo da dominagdo posta do modo de producéo

capitalista.

4.2 Inclusdo e os aspectos positivos e negativos sobre a formacdo de alunos com

atendimento especial

4.2.1 Experiéncia nova e qualificacdo de infraestrutura
Inclui respostas que apontam ser muito cedo para avaliar sobre os aspectos positivos e
negativos da inclusdo. Também abordam o assunto sobre a infraestrutura na IES,
considerando a meta de tornar a universidade mais acessivel, garantindo mais seguranca e
acessibilidade.
Eu acho que ainda é muito cedo pra se fazer um balango de positivo e negativo, a incluséo no ensino
superior serve como uma experiéncia nova para todos: os funcionarios, a direcdo, os professores e aos
alunos (Prof. Robson).

Acho que ndo existe ponto positivo e negativo, a questdo é que a universidade tenta criar condigdes
para que o aluno com necessidade especial chegue até ela (Prof. Paulo).

Né&o existe lado positivo e negativo. Pessoalmente, minha preocupagéo é apenas a qualificacdo da
infraestrutura para que o direito desse cidadado seja plenamente exercido diante dos limites dele. O que
também é um direito do cidadao é que o Estado Ihe ofereca infraestrutura adequada (Prof. Ronaldo).

Ainda falta muito infraestrutura até a inclusdo chegar ao aluno (Prof. Jo&o).

Com relacdo as respostas sobre 0s aspectos positivos e negativos, vimos que a incluséo
no ensino superior vem ocorrendo aos poucos, ndo é o ideal, mas comegamos a passar por
“uma experiéncia” como foi citada pelo entrevistado. Sob esse prisma, Chaui (1999) descreve
que a escola aparece como uma instituicdo que possui a fungdo de garantir e defender os

ideais de uma sociedade democratica e capitalista, em que todos tém o direito a educacdo.
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Contudo, a legislacéo requer que a instituicdo educacional, constituida por alunos, professores
e demais servidores compreendam as deficiéncias, e o que elas demandam para que seja
ofertado um suporte adequado aos alunos com necessidades especiais.

Frente a essas exposicdes dos entrevistados, sob o aspecto de a universidade
proporcionar uma infraestrutura adequada para um bom desenvolvimento psiquico e fisico do
alunado especial, relembramos Vygotski (1997), que afirma que na psique do homem cego se
encontram, também, as tendéncias de superacdo da cegueira, assim como, as tentativas de
conquistar uma dada posicao social.

Em relacdo a questdo de aperfeicoar a infraestrutura, isso revela quanto a instituicdo
aceita o aluno cego reconhecendo as especificidades demandadas e as suas incapacidades
fisicas, buscando respeitar quem ele é e mirando quem podera vir a ser com as mediacdes
pedagdgicas e de outra natureza. E mister compreender as limitagdes da auséncia de visdo e
dispor as condigOes de infraestrutura necessarias na universidade, favorecendo e estimulando
o0 desenvolvimento real e proximal desse e de demais alunos. Dentro desse contexto, podemos
exemplificar alguns problemas de infraestrutura que Pedro enfrentou e continua enfrentando
diariamente. Em seu relato, ele destacou a dificuldade do acesso fisico no ambiente
académico, pois ha alguns lugares na universidade que sdo adaptados com piso tatil, assim
sendo, fica mais facil a sua locomoc¢do, permitindo-lhe andar com mais facilidade e
tranquilidade e. Mas a maioria dos trajetos para os lugares em que precisa frequentar ndo
conta com o piso téatil, favorecendo que se esbarre e, por vezes, bata com a bengala nos carros.
Essa conduta ndo intencional, que pode trazer prejuizos fisicos e financeiros, deixa 0s

motoristas bravos, e, algumas vezes, chegam a tirar satisfacdo com Pedro.

Sobre 0 mesmo tema, destacamos um trecho da entrevista com a monitora especial de
Pedro:

Falta um passo maior para alcancar uma infraestrutura adequada, como por exemplo, em relagdo ao
material pedagdgico, a acessibilidade, as atitudes dos professores também precisam mudar para
melhorar. O professor precisa estar mais preparado e propiciar mais contato com o aluno. Digo
também em relagdo a deficiéncia auditiva, falta muito a se alcancar progresso.

Ao refletirmos sobre as condicfes reais, vale ressaltarmos que as a¢Ges que visam a
inclusdo da pessoa com necessidades especiais nas instituices de ensino devem levar em
conta que o direito a educagdo inclui o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento,
assegurando igualdade de oportunidades  Assim, notamos que a discussdo sobre a
infraestrutura adequada no processo de inclusdo ainda se faz necessaria, pois ndo basta que o

aluno cego seja matriculado e esteja em sala de aula; é preciso que a IES adapte-se a esse
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aluno, pois com a precéria oferta de oportunidades de aprendizagem, ndo fica garantido o
direito & educacdo. Desse modo, percebemos, diante dos dados expostos, que € necessario
construirmos uma prética revolucionéria e inovadora, buscando por recursos e ferramentas

que auxiliem nas mediacgdes sociais € no uso adequado do espaco fisico.

4.2.2 Inclusdo como cidadania

Uma das respostas exp0s a inclusdo como cidadania. Tal como a seguinte fala:

N&o vejo pontos negativos, apenas pontos positivos. Creio que é uma questdo de cidadania. O
importante é como fazer a inclusao efetiva e ndo meros dados estatisticos (Prof. Marcelo).

A cidadania trata-se do exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e
sociais estabelecidos na constituicio brasileira. E a condicdo do cidaddo que vive de acordo
com um conjunto de estatutos pertencentes ao capitalismo que se configura em uma sociedade
politicamente e socialmente manipulada. Por um lado, ao respeitarmos e compreendermos a
limitacdo do aluno cego estamos reconhecendo a necessidade de oportunidades para se educar
como os demais. Vygotsky (1989) coloca que a defasagem organica exerce duplo papel no
processo de desenvolvimento do homem, visto que, por um lado, o defeito é a limitagéo, e por
outro, o defeito faz com que essa limitacdo se torne a forca que eleva e intensifica o
desenvolvimento. Portanto, o aluno cego deve ter estrutura adequada para participar
ativamente da vida social e, principalmente, ter um ensino de qualidade que lhe permita
desenvolver suas fungdes psicoldgicas superiores.

Por outro lado, o assunto sobre “direito e cidadania” abarca questdes referentes ao
capitalismo, o que demanda algumas analises e explanacdes a esse respeito. Importa-nos
recuperar o exposto por Saviani (2008, p.6), visto que demonstra o longo processo de luta

pela educacdo como uma questdo nacional:

Efetivamente, foi somente apds a Revolugdo de 1930 que comegamos a enfrentar os problemas proprios
de uma sociedade burguesa moderna, entre eles, o da instrucdo publica popular. Assim é que, ainda em
1930 logo apods a vitdria da Revolugdo, € criado o Ministério da Educacdo e da Salde. A educacédo
comegava a ser reconhecida, inclusive no plano institucional, como uma questdo nacional. Na sequéncia
tivemos uma série de medidas relativas a educacdo, de alcance nacional: em 1931, as reformas do
Ministro Francisco Campos; em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, dirigido ao povo e
ao governo, que apontava na direcdo da construcdo de um sistema nacional de educacéo; a Constituicao
de 1934 que colocava a exigéncia de fixagdo de diretrizes da educacdo nacional e elaboragdo de um
plano nacional de educagdo; as leis organicas do ensino, um conjunto de reformas promulgadas entre
1942 e 1946 por Gustavo Capanema, ministro da Educacdo do Estado Novo. Mas foi somente em 1946
que viemos a ter uma lei nacional referente ao ensino primario. (Saviani, 2008, p. 06).
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Todas essas medidas citadas, que foram tomadas na primeira metade do século XX,
foram extremamente necessarias para a formacdo do cenario e a implantacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, e de uma educacgdo gratuita e obrigatdria para todos. Saviani
(2008) nos explica que a constitui¢do da educagdo como “direito”, tem seu ponto de partida
no momento em que a burguesia se mostra como classe revolucionaria e conquista o poder.
Os fundamentos ideoldgicos sdo pautados nos valores burgueses, no entanto, a marginalizacéo
social a qual parcela dos homens é colocada justifica-se pela ignorancia, entdo, faz-se
necessaria a criacdo de instituicdes capazes de tira-la desta condicdo. O autor citado descreve
que a constituigdo dos chamados “sistemas nacionais de ensino” inspirou-se no principio de
que a educacdo é direito de todos e dever do Estado. Pedagogicamente mudam as dire¢cdes do
papel da educacgéo na sociedade.

Frente a esse contexto, comega a surgir uma grande decepcdo com relacdo a entéo
vigente Escola Tradicional, pois esta ndo consegue efetivar a “universalizagao do ensino”
proposta pela classe burguesa. Portanto, no final do século XIX, como nos ensina Saviani
(2008), estabelece-se 0 movimento denominado “escolanovismo”, o qual, embora parecesse
revolucionario, pode ser considerado como reformador. Conforme este autor, a ignorancia
deixa de ser o Unico motivo da marginalidade. Com isso, 0 marginalizado passa a ser visto
como “o rejeitado”. Nesse momento da histéria da educacdo, mostra o autor que se desloca o
eixo pedagodgico direcionado ao intelecto, para o psicologico. Em suma, o escolanovismo
trata-se, de uma teoria pedagdgica que considera que 0 importante ndo é aprender, mas
aprender a aprender. Observamos que, mesmo propiciando mudancas teoricas na forma de
ensinar e organizar a escola, os objetivos educacionais ndo se modificam, somente as
estratégias da “transmissdo educativa”.

Para Saviani (2008), a Pedagogia da Escola Nova aprimorou a qualidade do ensino
destinado as elites, agravando a questdo da marginalidade. Transforma o eixo de preocupacéo
politica em técnico-pedagdgico, cumprindo uma dupla funcdo: manter a expansdo da escola
em limites suportaveis pelos interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado
a esses interesses. Em meados do século XX, a pedagogia da Escola Nova passa a denotar
exaustdo. Em contrapartida, desenvolve-se, segundo o mesmo autor, a pedagogia tecnicista.
Com esta proposta, 0 processo educativo torna-se mais objetivo e operacional, pois adapta o
trabalhador ao processo de trabalho e favorece a necessidade produtiva do capitalismo.

Desse modo, a historia nos revela que a educagéo escolar e 0 mundo da producéo séo

imbricados. A escolarizacdo serve aos interesses do capitalismo, sempre mudando o contetdo



114

e 0 método de ensino de modo a simplifica-lo, ndo visando necessariamente a apropriacdo do
conhecimento pelo aluno, mas sim, a manutencdo da produtividade para a acumulagdo
privada das riquezas produzidas pela sociedade. Desse modo, concluimos no que se refere ao
contexto de luta pela cidadania, que a realidade exprime uma questdo ideoldgica agindo no
campo da educacgdo e sendo extremamente ligada ao Estado, pois esse é um aparato para a
propagacdo do capitalismo. Ou seja, o discurso e as praticas do Estado estdo recheados de
ideias e promessas de desenvolvimento a serem alcancados por meio da gestdo eficiente do
sistema educacional. No entanto, de acordo com 0s interesses burgueses, o papel da cidadania
gera contradices que passam despercebidos pela sociedade manipulada e leva a formacao
precarizada de trabalhadores cada vez mais alienados. Ficam esvaziadas promessas como:
adequacdo na capacitacdo de pessoas com deficiéncia para o trabalho, expansdo de
possibilidades de emprego com a inclusdo, aumento da formacéo cultural da populacdo no
modo geral, entre outras. Contudo, mesmo em meio a esse alienar constante, estd embutida a
luta pela cidadania.

Por fim, ndo havendo qualidade para todos no quesito de suprimento das necessidades
béasicas e na educagdo formal, ndo se cumpre o principio da cidadania, nem diminuem as
desigualdades sociais. A cidadania s6 pode ser entendida, numa visdo mais critica, se
propiciar oportunidades de acesso a educacéo e as elabora¢cdes humanas, sempre assegurando
boas condi¢bes de permanéncia do estudante com e sem deficiéncia. Da mesma forma, a
qualidade da educacéo superior ndo pode ser construida isoladamente, mas em conjunto com
todo o sistema educacional, impactando-o. E preciso atentar & educacdo superior, de modo a
garantir a permanéncia dos seus alunos e a elevar a qualidade na formacdo dos concluintes
nos cursos de graduacdo e de pds-graduacdo. Notadamente, isso requer politicas publicas
condizentes, envolvendo a formacéo técnica dos professores e pesquisadores para que possam
receber alunos com necessidades educacionais especiais e forma-los, atendendo a diferentes

perfis.

4.3 Incluséo e a formacéao docente
4.3.1 Formacao em Educacéo Especial ou Educacéo Inclusiva

Todas as respostas tiveram algo em comum: a ndo formagdo ou preparagdo técnica

para a inclusdo. Iremos destacar aspectos das falas que chamaram a atengéo:
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Né&o, ndo tenho formagdo nem em Educacdo Especial e nem em Educac&o Inclusiva (Prof. Jodo).

Néo, tenho o conhecimento por curiosidade mesmo, procuro o basico e também um pouco da intuicdo
do professor de perceber que o aluno necessita de um cuidado especial (Prof. Robson).

Néo, nunca tive essa formacdo. Minha experiéncia vem acontecendo na pratica com o uso da intuigdo
(Prof. Marcelo).

Nao tenho. Primeiro porque raramente entra uma pessoa com “problema”, com necessidade especial
(Prof. Paulo).

N&o tenho formacdo em Educagdo Especial e acredito que nenhum colega de trabalho deva ter essa
formagéo (Prof. Ronaldo).

Ano passado, em 2014, eu participava em um projeto de criancas com déficit de atencdo, mas por falta
de recursos tivemos que parar o atendimento. Dai uma amiga minha que conseguiu uma bolsa em
monitoria especial, foi conversar com a coordenadora do projeto. Ai eu vim conversar com esta
professora e estava precisando de um monitor para o Pedro, mas nés somos de curso diferente. Dai eu
aceitei o desafio e ndo me arrependo, pois eu aprendi bastante, eu acho que é somente com o contato
que nds “abrimos os olhos” para certas coisas (Monitora especial).

Com a educacdo especial eu tive o contato bem basico que eu conheci na teoria no primeiro ano da
faculdade e depois aqui no Programa, no projeto de Monitoria Especial (Monitora especial).

Conforme a perspectiva tedrica dessa pesquisa, consideramos que o aluno cego se
desenvolve em acordo com seu equipamento bioldgico e com as experiéncias vivenciadas. No
decorrer de sua vida deve participar de processos de compensacdo para a adaptacdo as
condicdes objetivas. Vygotski (1997) explica que quanto mais complexa a realidade em que
vive 0 sujeito com deficiéncia, mais aparatos psiquicos ele tende a desenvolver para enfrentar
as exigéncias da sua vida diaria. Quanto mais complexas as relagdes dos sujeitos entre si e
com o mundo, mas indireta e mediatizada essas relaces se tornam; sdo mais necessarias as

apropriacdes de signos e de instrumentos para que eles se tornem participes da sociedade.

Na sociedade de classes sob o capitalismo, a criacdo de estereotipos € quase inevitavel.
Contudo, mesmo em meio a uma situacdo de continua comparacdo e de avaliacdo quantitativa
e qualitativa daquilo que se tem em relacdo ao que 0s outros possuem, é necessario fazermos
um caminho inverso de ndo nos pautarmos num modelo Unico de existéncia e nem
considerarmos que ha um processo Unico de desenvolvimento. Ha sim, leis gerais comuns de
desenvolvimento de pessoas com e sem deficiéncias, mas cada pessoa tem a composicdo do
seu psiquismo e da sua subjetividade de modo singular, como nos explica Barroco (2007),
ante o reconhecimento de que todos podem e devem desenvolver-se rumo a humanizagéo de
modo mais pleno possivel. Cabe aos educadores, bem como a nés que somos participes dessa
sociedade, atentarmos para que todos possam alcangar niveis mais elevados e complexos de

apropriacdo e de objetivacdo do ja criado. Por esse prisma, podemos dizer que a nova
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defectologia defendida por Vygotski propde uma pedagogia diretiva, de modo que a assumir

um papel fundamental, provocando o desenvolvimento do aluno com e sem deficiéncia.

Levando em conta a teorizacdo vigotskiana, Barroco (2007) nos diz que o aluno cego
nem sempre é apoiado para superar 0s conceitos espontaneos desenvolvendo os conceitos
cientificos para o entendimento do mundo e das leis causais que o regem. No caso, destaca
que conceituar refere-se a atividade psicoldgica de representar um objeto pelo pensamento,
por meio de palavras e signos, por meio das quais o aluno cego pode dominar e dirigir suas
proprias operagdes psiquicas, controlando o curso de sua atividade e sendo orientando a

resolvé-la, sem contar com o estimulo da viséo.

Como todos os processos psicologicos superiores, a formacdo de conceitos se
desenvolve no processo da atividade coletiva do aluno. Somente a colaboracdo leva a
formacdo da logica humana; somente a socializacdo do pensamento humano leva a formacéo
de conceitos. Deste modo, Vygotski (1997) justifica porque a pedagogia do aluno cego deve
levar em conta a questdo da colaboracdo dos videntes como método pedagogico fundamental
no ensino de pessoas sob tal condicdo.

O pensamento coletivo é a fonte principal da compensacdo das consequéncias da cegueira.

Desenvolvendo o pensamento coletivo, eliminamos a consequéncia secundaria da cegueira, rompemos

no ponto mais débil de toda a cadeia criada em torno do defeito e eliminamos a propria causa do

desenvolvimento incompleto das fungBes psiquicas superiores na crianga cega, estendendo ante ela
enormes e ilimitadas possibilidades (Vygotski, 1997, p. 230)31.

Assim sendo, ao criar uma nova reestruturacdo de todas as forcas do organismo da
pessoa cega, ao designar uma nova configuracdo de desenvolvimento, a cegueira modifica as
direcGes normais das funces, reestrutura, de forma criativa e organicamente a sua psique. Por
conseguinte, a cegueira ndo é somente uma debilidade, mas também é, dialeticamente, uma

fonte de forcgas, visto que ela gere necessidades.

Nesse viés, retornamos as respostas dos professores entrevistados. Visto que nenhum
deles possui algum tipo de formacdo em Educacdo Especial ou para a inclusdo, percebemos
que os professores ndo estdo preparados para lidar com esse publico especifico. No entanto, o
docente sendo o principal mediador do conhecimento, precisa considerar as especificidades

do aluno cego para que se desenvolva um método de ensino qualificado, considerando as

81 “El pensamiento colectivo es la fuente principal de compensacion de las consecuencias de la ceguera.
Desarrollando el pensamiento colectivo, eliminamos la consecuencia secundaria de la ceguera, rompemos en el
punto mas deébil toda la cadena creada en torno del defecto y eliminamos la propia causa del desarrollo
incompleto de las funciones psiquicas superiores en el nifio ciego, desplegando ante él posibilidades enormes e
ilimitadas”.
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limitagbes do aluno. Isso é necessério para que, quando surgirem duvidas, opinides e
questionamentos tenham condi¢cOes de criar mecanismos para que a mediacdo entre ele e 0
discente chegue ao objetivo de direcionar o aluno a se apropriar do conhecimento. Portanto,
se ndo houver um consenso na relagdo entre o professor e 0 aluno, o processo de ensinar perde

totalmente o objetivo.

Ensinar constitui-se em uma importante chave para abrir as portas do desejo e
interesse do aluno com e sem deficiéncia pelo conhecimento cientifico. Conforme Saviani
(2008), determina-se a natureza da educagdo no ambito da categoria “trabalho ndo material”.
A producdo material € aquela em que o produto se separa do produtor e a produgdo ndo
material constitui-se naquela em que o produto ndo se separa do ato de producéo, sendo nesta
segunda modalidade que se localiza a educacgdo. O autor referido descreve que 0 homem nao
se faz homem naturalmente, para saber pensar e sentir, para saber querer, agir ou avaliar é
preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. Ou seja, nas relagdes sociais onde 0
sistema de base ¢ o capitalismo, o trabalho “ndo material” do professor se transforma em
instrumento para manter o estado burgués. Entretanto, como foram expostas, as pressdes
sociais e diante de tantas cobrancas direcionadas aos professores, refletimos sobre o rumo
para onde caminha a educacdo. Concluimos afirmando que o sistema sera cada vez mais
opressor para o docente, pois 0 mesmo ndo passa de um mero meio para que a sociedade
burguesa se mantenha como tal. Consequentemente, temos 0 massacre do profissional que
poderia ser agente transformador e mediador do ser humano, ndo o respeitando e o sufocando

com sobrecargas de trabalho e exigéncias, causando 0 esvaziamento no processo educativo.

4.3.2 Propostas

Neste tdpico incluimos as respostas com novas ideias e ponderacdes a respeito da

inclusdo na IES. Sdo elas:

Falta muita estrutura até chegar ao aluno. Uma maneira de resolver isso seria tirar o foco da propaganda
e politicagem envolvida e colocar o foco, verdadeiramente, no aluno de inclusdo, ou seja, envolver
inteiramente o aluno (Prof. Jodo).

Eu fico imaginando assim: Como serd o Pedro enquanto um futuro professor de Historia? Entdo acho
que isso é uma preocupacado, eu acho que isso € algo que deveria ser chamado para uma discussdo com
mais gente. Acho que falta um treinamento, falta essa interacdo entre o aluno e professor e a
universidade como um todo (Prof. Robson).
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Penso que uma solucéo para lidar com essa falta de formacg&o dos professores com os alunos de incluséo
ndo seria um curso em Educacdo Especial e nem treinamento do professor. Portanto, eu penso o
seguinte: uma aula que implica em um aluno cego deveria ter pessoas ali ao lado dele, uma pessoa de
apoio. No ensino médio e fundamental existem os professores de apoio. Entdo, eu acho que ndo somos
nos, professores, que temos que ser treinados porque isso geraria um custo de treinamento para
situagBes que sdo minoritarias. Eu acredito no professor de apoio no nivel superior, inclusive seria uma
forma de gerar maior conhecimento de atividade pedagdgica a respeito do aluno de incluséo, as pessoas
poderiam agir em rede, de tal modo que disseminariam esse conhecimento e suas experiéncias, além do
mais seria um novo mercado de trabalho (Prof. Ronaldo).

Para o efeito da universidade, seria muito bom preparar a sala antes, conversar com o0s professores para
que Pedro possa gravar as aulas. A questéo é ser pratico e questdo de bom senso (Prof. Jodo).

Diante dessas respostas que expressam ideias distintas a respeito da inclusdo no ensino
superior, surgem algumas duavidas. O professor Robson sugeriu um treinamento que
abrangesse o aluno, o professor e a universidade como um todo. A ideia é relevante, no
entanto, indagamos: quem daria esse treinamento; haveria uma equipe que pudesse fazé-lo?
As IES paranaenses veem sofrendo grande impacto com cortes de verbas orcamentarias para
reposicdo de recursos humanos, exonerados ou aposentados, e com continuo crescimento de
cursos sendo ofertados sem a devida contratacdo de pessoal, entre outros problemas que tém
levado a protestos, paralizacdes e greves. I1sso nos leva a refletir sobre o real compromisso
governamental com a inclusdo no ensino superior, e com as préprias IES estaduais. O
professor Ronaldo sugeriu formacao de “professores de apoio” no ensino superior. Na atual
conjuntura questionamos se isso € possivel. Para termos subsidios a este respeito,
recuperamos a legislacdo do Parana (SEED/2016), que trata do professor de apoio, mas que

é voltado para o atendimento ao aluno autista. Na Instrucao normativa 001/2016, temos que:

Professor de apoio educacional especializado é um profissional com habilitacdo comprovada para atuar
nas instituicbes de ensino da Educacéo Bésica e na Educacéo de Jovens e Adultos, da Rede Pdblica de
Ensino do Estado do Parand, para atender os estudantes com diagndstico médico de Transtorno do
Espectro Autista, com comprovada necessidade relacionada & sua condicdo de funcionalidade para a
escolarizacdo e ndo relacionada a condi¢do de deficiéncia, sendo agente de mediacdo do aprendizado e
escolarizacdo (Instrucdo Normativa, N.° 001/2016 — SEED/SUED, p.01).

Desse modo, vimos que o professor de apoio, atualmente, esta atendendo a demanda
no ensino basico e fundamental, com alunos que apresentam o TEA - transtorno do espectro
autista. Como estender a atuacdo dos professores de apoio ao ensino superior, e mais,

abrangendo alunos com outras limitagdes ou necessidades, ndo se especificando apenas ao

%2 SEED: Secretaria do Estado e da Educacfo. Instrugio normativa n.° 001/2016 — SEED/SUED. Mais
informacdes: http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/instrucoes/instrucao0012016sued.pdf



http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/instrucoes/instrucao0012016sued.pdf
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TEA? Partindo dessas indagacdes, discutiremos algumas contradi¢cdes presentes no processo
de inclusdo.

A “educagdo para todos” propde a ampliagdo de oportunidades de acesso as
elaboracdes da sociedade, sob um processo de inclusdo social de jovens tradicionalmente
desassistidos, em razdo de suas condi¢cdes econdmicas, de preconceitos relacionados a estas,
as suas etnias, as suas deficiéncias, aos credos religiosos confessados, as questdes de género.
Mas, repetimos, para que realmente a inclusdo educacional seja de fato realizada, sdo
imprescindiveis que Ihes sejam assegurados também os meios de permanéncia, isto é, as
condicdes adequadas para realizarem com boa qualidade os seus estudos. Exatamente nesse
contexto se encontram desafios em trés fases: a) abrir vagas e adequar o vestibular, b) garantir
a permanéncia e c¢) favorecer a terminalidade, tornando possivel a inclusdo sem que haja o
preparo do sistema universitario e dos proprios professores? Como oferecer um ensino a
contento, sem contar com investimentos em recursos materiais, em contratacao de servidores,
em formacgdo em servico? Temos a considerar que a expansao quantitativa de vagas é so uma
parte da efetivacdo da inclusdo, assim como as adaptacoes do vestibular. Como vimos durante
esta dissertacdo o contexto universitario da IES eleita ndo esta preparado para levar a cabo a
efetividade nessas trés fases de inclus@o dos alunos com deficiéncias e necessidades especiais.
Isso demanda um &rduo e continuo trabalho nas diferentes instancias dessa e de outras IES:
nos ambitos das politicas norteadoras, do ensino na graduacao e pos-graduacdo, da pesquisa e
da extensdo. Reafirmamos que uma IES ndo formula sua proposta de trabalho educacional a
parte do contexto no qual se encontra, mas a partir dele é que a elabora e a desenvolve, Assim,
afirmamos ser necessaria uma profunda mudanga na compreensdo do papel da escolarizacdo
na vida dos sujeitos e nos rumos da sociedade.

Vale ressaltar que a educacdo com qualidade na perspectiva de mera adaptacdo a
sociedade capitalista, sem questiona-la, de modo geral, € aquela que equipa o individuo com
conhecimentos rasos e técnicas direcionadas a competitividade individual — o que leva a
reproducéo e ao fortalecimento do modo de producdo que serve ao capitalismo. Contudo, em
busca de outra sociedade, menos desigual, a apropriacdo do conhecimento cientifico por todos
0s sujeitos, com e sem deficiéncia, € condicdo de extrema relevancia.

E preciso que a sociedade ndo continue naturalizando as desigualdades, que sdo antes
sociais que genéticas e individuais. E preciso enfrentar ideologia de que a exclusdo é natural,
resultante de um processo de competicdo cotidiana, na qual devem ter privilégios os que se
mostrarem mais aptos. Dentro desse contexto, nos deparamos com a indagagdo: como

desenvolvermos uma educagdo contra hegemdnica com a formacdo de um homem critico e
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criativo, visando o desenvolvimento em sua totalidade, no momento em que nos
encontramos? Alguns elementos para pensarmos a respeito sdo apresentados por Saviani.

Retomando o que ja expusemos e avan¢ando Saviani (2008) nos ensina que a escola é
uma constituicdo cuja funcdo especifica se caracteriza pela socializacdo do saber
sistematizado, em suas formas mais desenvolvidas. No entanto, a func¢do socializadora da
escola entra em contradicdo com o caréater privado da apropriagdo dos meios de produgdo da
sociedade capitalista. Ou seja, se 0s meios de producdo sdo de carater privado, o
conhecimento sendo parte do meio de producdo ndo pode ser plenamente socializado. Essa
contradicdo € insuperavel na sociedade capitalista.

Esté posta, entdo, a contradicao entre a fungdo socializadora da escola e a apropriacédo
privada do conhecimento da sociedade burguesa. Na historia da educagdo nos temos essa
permanentemente luta. Ou seja, de um lado, a tendéncia da escola em atingir um niimero cada
vez maior de pessoas, e por outro lado, a escola, entdo, assumindo essa forma dominante de
educacdo na sociedade capitalista. Assim, a educacdo vem sendo assumida pela sociedade
como uma instituicdo necessaria em termos de formacao das novas geracdes, mas a0 mesmo
tempo, séo realizadas acGes intencionais no sentido de que a escola destinada aos filhos da
classe trabalhadora ndo socialize, realmente, o conhecimento nas suas formas mais
desenvolvidas.

Dessa forma, analisamos que estamos vivendo as estratégias da classe dominante para
fazer, com que, a educacdo escolar dos filhos da classe trabalhadora ndo seja uma educacédo
escolar que permita o acesso a ciéncia, as artes e ao conhecimento filoséfico nas suas formas
mais desenvolvidas. Ou seja, a escola ndo prioriza o ensino do conhecimento, sem o qual nés
ndo podemos conhecer a realidade para além das aparéncias da superficie e do imediatismo do
cotidiano. Ficamos reféns dessa superficialidade e ndo temos condi¢des de entender o mundo
no qual nés vivemos. Como havera mudancgas para formar um novo homem, se nés nem
sabemos que mundo é esse em que vivemos? Precisamos fazer analise critica dessa sociedade
e entender 0 que estd se passando nela, precisamos de ferramentas intelectuais altamente
desenvolvidas que sdo formadas em nosso psiquismo a partir da apropriacdo daquilo que
existe de mais desenvolvido nas ciéncias, nas artes e na filosofia. Precisamos de uma escola
para todos, na qual a socializacdo do conhecimento esteja no centro da atividade educativa
para avangarmos, assim, rumo ao desenvolvimento da formacdo de outro homem, em sua
totalidade.

4.4 Inclusdo e a experiéncia em dar aula para um aluno cego
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4.4.1 Relatos de experiéncias e comparag6es com outro aluno

O presente topico implica em respostas com varios pontos de vista, sendo que, as que

mais se destacaram, foram:

Esse é o segundo ano que eu estou dando aulas para o Pedro. Eu nunca me imaginei dando aulas para
um aluno cego. A primeira vez que ele entrou na sala foi de surpresa, ndo me lembro de ter sido avisado
(Prof. Robson).

Sim, eu ministrei aula para outro aluno cego que tinha notas excelentes e um bom rendimento. O Pedro
leva minha disciplina como dependéncia. Estou com ele como aluno pela segunda vez (Prof. Marcelo).

Eu ja tive outro aluno cego, ele foi vereador aqui em Maringa. S6 que ele tinha uma formacdo muito
melhor que o Pedro. Ele tinha bastante contelddo prévio, escrevia bem pelo computador, era outro
desempenho. O Pedro é muito, muito, muito fraco (Prof. Paulo).

Sim, eu ja tive alunos com muitos “problemas”, digamos assim. Relacionado a visdo também. No
entanto, ndo foi aqui na universidade, foi no ensino médio, e em circunstancias muito pouco exigentes,
digamos assim (Prof. Ronaldo).

Aluno com problema visual eu ndo me lembro dessa experiéncia antes, eu ndo lembro porque eu coloco
na minha cabega que todos os alunos sdo iguais. E meu método de trabalho tratar todos iguais (Prof.
Jodo).

Como a demanda de alunos com atendimento especial vem crescendo ultimamente,
vimos que a maioria dos professores ja haviam tido a experiéncia em dar aulas para alunos
com algum tipo de deficiéncia. E, ao responder sobre as experiéncias em trabalhar com Pedro,
automaticamente, os professores o comparavam com outro aluno que apresenta a mesma
deficiéncia, ou seja, a cegueira. Ao ser comparado com ele, os professores tratavam o0s dois
como “iguais”, como se fossem a “mesma pessoa” sem considerar as particularidades,
individualidades e vivéncias de cada aluno em especifico. Relembramos que cada individuo
tem sua singularidade; seu desenvolvimento se da considerando a classe social, o que lhe
permite experiéncias e vivéncias distintas, tendo como resultado diferentes maneiras de se
portar a sociedade. Dessa forma, compreendemos que em dada época, cultura e classe social
0s sujeitos se humanizam e se formam homens datados, condizentes com as condi¢fes sécio
historicas.

Nesse sentido, vale destacar que Vygotski (2000) descreve que a personalidade ndo é
dada a priori. A sua constituicdo encontra-se pautada nas relagcdes estabelecidas entre os
individuos que reagem as pessoas em acordo, por exemplo, com aos grupos familiares e as
classes sociais as quais pertengam. Essas ideias sdo defendidas quando se adota a perspectiva
da Teoria Historico Cultural, isto €, “a personalidade ndo se constitui a partir das relagdes

entre pessoas neutras, mas entre pessoas que pertencem a dada classe social que tende a
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orientar a atividade principal e a limitar as experi€ncias sociais” (Barroco & Franco, 2013,
p.154).

Com base nessas teorizagcBes, compreendemos 0 homem por meio da sua histéria,
considerando que o psiquismo da pessoa com ou sem deficiéncia é formado socialmente.
Desse modo, o homem com deficiéncia intelectual, superdotacdo ou altas habilidades,
deficiéncia fisica/neuromotora, TEA ou TGD ¢, antes de tudo, um sujeito historico, sendo
que, o seu modo de ser portar e se relacionar com a sociedade depende das condigdes
historico-sociais das quais ele participa.

Martins (2004) explica que, a ciéncia da personalidade é a ciéncia da vida real dos
individuos, pela qual constroem uma maneira particular de funcionamento. Com base nos
teoricos estudados, concebemos a personalidade como um sistema de certo modo estavel pelo
qual a pessoa relaciona-se com o mundo, trata-se de uma autoconstrucdo da individualidade
por conquista da interacdo dialética com 0 meio que a transforma de maneira criadora, numa
relacdo mediatizada pela consciéncia.

Leontiev (1978) afirma que o homem nasce humanizado, com o aparato biolégico para
se tornar humano, mas o processo de humanizagéo s6 ocorre por meio do processo educativo,
que leva o individuo a se apropriar dos bens materiais e culturais produzidos pela
humanidade. Para o autor, as relaces sociais ndo sdo fatores externos de crescimento, mas
sim a propria esséncia da personalidade. Dessa forma, surge espagco para uma ciéncia da
personalidade humana, articulada com a ciéncia das condutas, na qual as relagdes sociais sao
a base de uma espécie de relacdes, que sdo constitutivas das estruturas da personalidade na
sua acepcao historico-social, onde 0s homens criam-se a si mesmos.

Esse autor cita ainda que, a realizacdo da humanizacdo dos homens so6 é possivel pelo
trabalho efetivado ontologicamente, o que acontece quando as relacbes determinadas pela
alienacdo sdo superadas. Pensando na contemporaneidade, pelo processo de alienacdo o
homem coisifica-se, convertendo-se em escravo daquilo que ele préprio criou. Embora as leis
da ontogénese defendidas pelos tedricos histérico-culturais por mostrarem a participacao ativa
dos homens na constituicdo de si mesmos, Leontiev (1978) destaca que nas condi¢des de
alienacdo os individuos ndo sao sujeitos do desenvolvimento de suas capacidades individuais,
0 que gera o0 hiato entre motivos e finalidades, ja que a individualidade e a personalidade
resultam como mercadoria, ao serem condicionadas pelo valor de troca.

Na sociedade capitalista, ao longo do desenvolvimento da personalidade, o0s
individuos sdo obrigados a apropriar-se da totalidade das forcas produtivas existentes para
assegurarem sua existéncia. A partir disso, nota-se que os trabalhadores ndao tém dominio

sobre o crescimento de suas personalidades através do trabalho assalariado. A sua
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personalidade viva, expressa pela forca de trabalho, ndo pode ser uma livre manifestacdo de
si, ja que é vendida ao capitalista. Portanto, a personalidade viva acaba por chegar a alienacao,
sendo dominada por seu valor de troca, que nega sua individualidade concreta, sendo habitada
de uma ponta a outra pelas relagdes sociais de dependéncia. Portanto, é possivel dizer que
cada sociedade possui 0 seu préprio tipo de personalidade de base e a sua propria gama de
personalidades de estatuto, as quais definem as atitudes, valores e comportamentos de tal
sociedade. Por fim, ¢ importante recorrer a uma citagcdo de Vigotski (1996, p. 368): “[...] cada
pessoa € em maior ou menor grau o modelo da sociedade, ou melhor, da classe a que
pertence, ja que nela se reflete a totalidade das relagdes sociais”.

Ante essas consideracdes, a formacdo para atendimento as pessoas com deficiéncia ou
NEE deve contemplar como se d& o processo formativo da personalidade e o papel
fundamental da educac&o, do ensino. E importante destacar a personalidade como um sistema

mais ou menos estavel, isto &, possivel de mudancas, seja o professor ou o aluno.

4.4.2 Questionamento sobre o futuro e a carreira de docente do Pedro

Aqui expomos algumas falas com criticas e apontamentos sobre a futura carreira do

aluno em estudo. Os trechos principais sao:

Eu tenho minhas ddvidas quanto a carreira de professor de Pedro. O texto dele é muito complicado para
ler e avaliar, ele tem muitas dificuldades com a escrita. Porque, como é que fica? Nao é porque ele
passou no vestibular que a universidade tem que aprovar o aluno (Prof. Robson).

O Pedro néo tem condicdes de estar fazendo um curso de Historia. Como ele vai sair da universidade
como professor? Do jeito que ele esta ndo pode. Depois no Brasil se reclama da qualidade dos
professores que estdo dando aula no ensino médio e fundamental, e como vai colocar uma pessoa que
além de cega tem deficiéncia em formacéo para ser professor? (Prof. Paulo)

A respeito de Pedro ser cego e estar fazendo uma graduacdo para exercer a docéncia, 0 sucesso
profissional dependera dele. Pois, da mesma maneira que existem varios professores na area de ciéncia
humanas bem sucedidos que sdo cegos, existem pesquisadores que escreveram trabalhos muitos
interessantes e sdo cegos. Entdo acho que ha que enfrentar leGes e mais leGes diariamente porque
existem preconceitos, estigmas, existe até aquela coisa que é um profundo preconceito que a0 mesmo
tempo fica compreensivel, que é a ideia que muitas pessoas tém de que as deficiéncias de determinados
individuos os impossibilitam mesmo de fazer as coisas, de tal modo que como se eles ndo tivessem a
credibilidade necessaria para o exercicio profissional (Prof. Ronaldo).

Primeiramente, em relacdo ao aluno cego, podemos afirmar que a pessoa com
deficiéncia busca, como qualquer cidadao, encontrar o sentido de sua vida, para que possa
realizar-se plenamente, enquanto sujeito e cidaddo, exercendo sua autonomia e independéncia.
Outro fator relevante dessa categoria é que ndo podemos deixar de levar em consideragdo a
personalidade e a individualidade de cada entrevistado. Vygotsky (2004) no texto A
transformacdo socialista do homem descreve que a formagdo da personalidade esta
relacionada ao modo de como estdo organizadas as relagdes sociais, ou seja, em acordo com

as relagdes de produgdo. Sendo assim, todo o edificio social com sua superestrutura, como por



124

exemplo, as ideias, 0s valores e os habitos ndo sdo independentes dessas relacdes, ndo possui
uma essencialidade a priori. Antes, suas origens guardam relagdes diretas com as condigdes
objetivas de vida, como a historicidade nos revela.

Dessa forma, as falas variam individualmente relacionadas com a experiéncia de vida
de cada professor, alguns tém a visdo mais critica, outros tém a visdo mais objetiva, outro cita
o fato do aluno se superar através de sua forca de vontade. Podemos dizer que, 0 percurso da
entrevista foi se diversificando, pois, a histdria de vida de cada um interfere em sua visdo de
homem e de mundo. Por outro lado, é relevante considerarmos também a histéria de vida do
aluno cego, que reflete nos questionamentos e posicionamento dos professores. Ao relatarmos
sua trajetoria pessoal e educacional, deparamo-nos com muitas rupturas e percal¢cos que Pedro
teve que enfrentar durante a sua vida. O ensino que recebeu ndo foi adequado o suficiente
para que ele se apropriasse de conhecimentos de modo a contento, para que pudesse dominar
contetdos mais desenvolvidos na ciéncia. Sob esse contexto, nos remete a discorrer sobre a
relacdo entre o desenvolvimento cultural do psiquismo e a educacdo escolar para
compreendermos a preocupacao dos professores diante da futura carreira de docente do aluno
em estudo. Ao modo que, ndo ha expectativa de que ele seja habilitado em tempo habil e que
isso possa ser feito de modo exitoso, revelando as condigdes atuais de desenvolvimento real,
ante a falta de um plano de trabalho institucional a ele destinado.

Para Vygotski (1997) ndo ha desenvolvimento psiquico mais complexo, proprio ao
homem cultural sem a educacéo, e embora ela esteja presente no desenvolvimento de todo ser
humano, seu conteddo € historicamente variavel. Na perspectiva da construcdo de uma
sociedade socialista, 0 autor citado atribuia grande importancia a educacéo escolar, ou seja, 0
ensino permite a aprendizagem, a apropriacdo do ja elaborado, condicdo para a promogéo do
desenvolvimento humano. A teoria vigotskiana reconhece a natureza social do psiquismo
humano e que o desenvolvimento ontogénico se processa por meio de saltos qualitativos, que
se ddo provocados pelo dominio dos instrumentos culturais. O desenvolvimento requer que se
saia de uma relacdo direta com 0 meio, e se passe a atuacdo mediatizada por esses
instrumentos, Os processos de internalizacdo de tais instrumentos colocam-se, pois, como
cerne da formacdo psiquica.

E possivel pensarmos que se o ensino de Pedro estivesse amparado por professores
mais seguros e instruidos em relagdo ao atendimento educacional adequado &s suas
necessidades, ensinando o contetdo de modo a que o aluno pudesse se apropriar, eles proprios

acreditariam mais no futuro de Pedro como professor de Historia. Citamos como exemplo um
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professor cego desde os nove anos devido & retinose pigmentar®>. O mesmo atua como
docente em uma universidade e conquistou o titulo de livre-docéncia. Ministra aulas para
alunos considerados “normais”. Esse professor da aulas de fisica e prepara suas aulas com a
ajuda do computador, com programas de voz e faz construgdes de maquetes para exemplificar
algum contetido. Os alunos se surpreenderam com a criatividade do professor, e a aula se
torna mais instigante e interessante. Mas, para isso acontecer, ele mesmo relatou que teve
incentivo de seus professores que acreditaram nele. Hoje ele é realizado profissionalmente e
os alunos gostam da aula ministrada por ele. No entanto, para fazer algo acontecer €
necessario, primeiramente, acreditar que é possivel, e, em decorréncia, lutar para o seu
alcance.

Voltando a teoria que alicerca essa pesquisa, as atividades escolares se instituem como
recursos que estimulam uma série de processos internos do desenvolvimento do homem,
especialmente, as formas mais complexas de pensamento. Ao modo que, 0s conceitos
cientificos, convertidos em contetdos escolares, integram o conhecimento sistematizado em
teorias, em elaboracdes cientificas, carregando consigo uma complexa gama de instrumentos
acumulados na cultura humana. Trata-se da experiéncia social transposta em objetivacoes
culturais, em sistemas de signos e sua multiplicidade de significagdes a serem apropriadas por
cada individuo singular.

Com os subsidios tedricos expostos, podemos considerar que a trajetoria de Pedro foi
afetada por um esvaziamento do ensino dos contetdos historicamente sistematizados, pois
aléem da falta de estrutura material adaptado para ter uma educacdo a contento devido a
pobreza e as experiéncias de abandono, seus estudos foram limitados devido a falta de acesso
ao ensino pedagogico especializado para aluno cego. Segundo Saviani (1991), o esvaziamento
educacional se converte em estratégia de aprisionamento dos individuos as condi¢cfes
imediatas de existéncia e, também, em uma forma de impedimento ao pleno acesso as
conquistas das maximas propriedades humanas, no que se inclui a formacdo de um psiquismo
superior de um modo diferenciado. Contudo, se Pedro foi limitado no que se refere ao saber
sistematizado, e ainda, sem material acessivel, os professores entrevistados mostraram
preocupacao questionando a formagdo académica de Pedro, e a0 mesmo tempo, mostrando-se

apreensivos e despreparados em fazer parte dessa formacéo académica.

4.5 Incluséo e as adaptacGes didaticas metodoldgicas

> http://gl.globo.com/sao-paulo/sao-jose-do-rio-preto-aracatuba/noticia/2016/06/professor-cego-da-unesp-

conquista-titulo-de-livre-docencia.html
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4.5.1 Interacéo entre o professor e o aluno

Os trechos mais relevantes sdo:

Falta atitude do Pedro na sala de aula, ele ndo faz nenhuma pergunta ao professor e ndo interage com
os colegas da sala. O Pedro fica tdo quieto na sala que a gente nédo sabe se ele esta cochilando ou nao.
Ele fica estatico, dificilmente conversa com alguém (Prof. Robson).

A din&mica ndo acontece. Ele fica praticamente mudo. N&o interage com os colegas de classe. Como eu
disse, ele tem muitas dificuldades de formacéo e acho que isso dificulta a relacdo social dele (Prof.
Paulo).

Com base nos relatos acima, podemos ver a verossimilhanca nas observagdes em sala
de aula que foi realizada pela pesquisadora descrita neste estudo. Ante as respostas obtidas e
as observac0es realizadas indagamos: Como compreendermos a apatia e a ndo participacao de
Pedro em sala de aula? Esta pergunta também nos leva a retomar a teoria para entendermos o
processo da mediacdo e sua importancia nas relacdes sociais das quais participa uma pessoa,
para conseguinte, compreendermos como se da essa dindmica do professor e o aluno cego e
vice versa.

De acordo com Vygotsky (1994), é a partir da insercdo na cultura que o individuo vai
se desenvolvendo. Contando com o primeiro equipamento, biolégico, e apropriando-se das
praticas culturalmente estabelecidas, as funcbes psiquicas da crianga vao evoluindo das
formas elementares para formas mais complexas, sujeitas ao dominio consciente, que 0
ajudardo a conhecer e controlar a realidade. Nesse sentido, o autor destaca a importancia do
outro ndo s6 no processo de construcdo do conhecimento, mas também de constituicdo do
proprio sujeito e de suas formas de agir.

Partindo desse pressuposto, reafirmamos quanto o sucesso ou o fracasso escolar ou
educacional ndo pode ser atribuido somente ao bom desempenho do aluno. O papel do outro
no processo de aprendizagem torna-se fundamental, numa relacdo que deve contar com a
mediacdo para que o conhecimento seja apropriado e, depois possa compor novas
objetivacOes. Essa relacdo entre o aluno e o outro, o professor mediador, no contexto do
processo ensino-aprendizagem, se em meio ao estabelecimento de vinculo. Devemos
considerar que as experiéncias educacionais decorrentes também sdo afetivas, ou seja, é na
vivéncia com o outro mais experiente da cultura que se déa a formacéo e o desenvolvimento do
que é propriamente humano. 1sso em muito nos importa, pois, se € na relagdo com o outro que
nos constituimos, e avancamos na direcdo de ser humano cultural e emancipado. E
preocupante, por isso, que ndo se atente ao processo de mediagdo, investindo na constituicéo

de vinculos que favorecam o duplo processo de apropriacéo e de objetivagio. E nesta relagdo
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gue um sujeito torna-se professor, e outro se torna aluno, por meio das experiéncias ao longo
de suas histérias de vida. E, ainda, pela vivéncia conhecem, experimentam e organizam suas
praticas. Assim, as situacbes pedagogicas concretas experienciadas como estudante e/ou como
docente, bem como todas as experiéncias relacionadas as aprendizagens, vao formando um
arcabouco que embasa as acdes pedagdgicas. Dessa forma, 0 comportamento e a interagdo do
aluno e o do professor em sala de aula, expressam suas intengdes, crengas, seus valores,
sentimentos, desejos que afetam cada pessoa em sua singularidade, em sua maneira de se
portar no mundo, em sua personalidade, como j& apontamos. No entanto, como escreve
Vygotski (1997), o sentimento de menos valia derivado das relagdes estabelecidas entre os
pares com e sem deficiéncia, de incapacidade, de inseguranga impactam negativamente,
desgastam e sufocam o aluno prejudicando sua vida social e académica.

Considerando o exposto, destacamos que 0s posicionamentos de Pedro no ensino
superior sdo enraizados em suas experiéncias sociais e escolares anteriores, bem como na
forma como ele compreende e relaciona-se com o mundo. Podemos perceber no seu relato de
vida, demonstrado nos itens ja analisados, como a sua relagdo com as pessoas sdo permeadas
com inseguranca, abandono e indiferenca. Como consequéncia, isso contribuiu, em parte, para
a falta de comunicacdo com o outro, o professor, resultando em uma aprendizagem
fragmentada. Conforme os dados relatados, os professores ndo sabem como lidar com a apatia
do aluno, que é reforcada pela falta de investimento na mediacdo docente, e, por outro lado, 0
aluno ndo sabe como sair da situacdo de apatico e organizar seus estudos para ter um bom
rendimento escolar.

Podemos concluir que, diante dos dados expostos, compreendemos que 0
comportamento de Pedro hoje, no ensino superior é resultado do seu processo de
escolarizacdo e de desenvolvimento. O desafio da universidade consiste em oportunizar um
ensino de fato acessivel, com professores preparados ou orientados tecnicamente para ensinar

um aluno cego, para que o ciclo de ndo envolvimento pedagdgico ndo se reproduza.

4.5.2 Desafios a serem enfrentados

O topico refere-se as lutas diarias e as dificuldades do dia a dia do aluno cego, fator

preponderante para o desenvolvimento humano. A fala com destaque ao referido tema, é:

A dindmica em sala de aula consiste em um desafio. Sempre buscando acolher o aluno em sua
integralidade. Esse desafio acontece também fora da sala de aula. Entretanto, penso que estes desafios
baseados em compreenséo, agregacdo e respeito sé serdo vencidos apenas com uma sociedade civil
consciente e engajada com esta realidade (Prof. Marcelo).
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Além desse ponto fundamental citado pelo professor, que o desafio acontece também
fora da sala de aula, podemos acrescentar alguns exemplos de como isso ocorre no dia a dia
de Pedro:

Durante uma observagdo ao ser finalizada a aula, Pedro levantou-se da carteira e foi em direcéo a
porta de saida. Como o bloco dessa aula é muito longe do ponto de dnibus e 0 acesso de piso tatil para
aluno cego nessa area nado existe, Pedro ficou parado na porta do bloco sem saber o que fazer,
esperando por ajuda. Entdo, um seguranca que estava passando no local aleatoriamente percebeu que
Pedro estava precisando de um auxilio e se ofereceu para acompanha-lo até o ponto. Pedro aceitou a
ajuda e foi caminhando com o seguranca em direcdo ao ponto de dnibus (Relato da Pesquisadora).

Iremos citar outro fato que também nos chamou a atencdo pelos desafios diarios para a
locomocdo de Pedro:

Ao professor anunciar o término da aula, Pedro esperou a turma sair primeiro, depois se levantou e foi
embora sozinho com o auxilio da bengala. Embora o bloco dessa aula fosse bastante longe do ponto de
onibus, Pedro foi caminhando sozinho até onde se sentiu seguro, depois esperou alguém que se
oferecesse para lhe ajudar a chegar até ao ponto de 6nibus (Pesquisadora).

Sendo assim, Pedro ao exercer sua luta diaria de ir a universidade, enfrentar
dificuldades de acesso e de locomocao, esta desenvolvendo a consciéncia sobre as limitacdes
aa serem enfrentadas, ou seja, o dia a dia de Pedro faz com que ele desenvolva uma
importante comunicagdo frente a hominizacdo para o desenvolvimento humano, sendo eles
constituidores da consciéncia humana. A consciéncia € social por natureza, ou seja,
socialmente condicionada em seus determinantes externos.

Ao acompanharmos a atividade da vida diaria de Pedro, podemos correlacionar sob o
referencial de Martins (2001), que a autora descreve que, a vivéncia psiquica, ou seja, a
experiéncia configuradora da vida do individuo é produzida pela relacdo com o mundo
objetivo externo e s6 pode ser determinada com base nesta relacdo. A consciéncia, enquanto
componente derivado e ao mesmo tempo confirmacdo da existéncia social real do homem,
evidencia todo o seu ser, constituindo-se pela contextura de sua vida, pelos seus atos e
realizacbes. A consciéncia do homem ndo é um mundo interno e isolado em si, no seu
conteddo interior propriamente dito, pois se determina pela sua relacio com o mundo
objetivo. Portanto, de acordo com Martins (2001) a consciéncia ndo pode ser identificada
exclusivamente com o mundo das vivéncias internas, mas sim, apreendida enquanto ato
psiquico vivenciado pelo individuo, e a0 mesmo tempo, expressdo de suas relagdes com o0s

outros homens e com 0 mundo.

Frente aos diversos desafios expostos que sdo enfrentados diariamente, Pedro segue

rumo ao seu objetivo de terminar o curso de Historia. Vygotski (1997) nos ensina que uma



129

peculiaridade positiva nas pessoas com deficiéncia ndo é o desaparecimento de uma ou outra
funcdo observada nas pessoas normais, e sim que o desaparecimento de algumas fungoes faz
com que surjam novas formacOes, que passam a representar uma unidade, uma reacdo da
personalidade diante da deficiéncia, a compensagao no desenvolvimento. O autor destaca que:
O mais caracteristico na personalidade do cego é a contradi¢éo entre a incapacidade em relacéo ao
aspecto espacial e a possibilidade de manter, mediante a linguagem, uma relacdo total e

completamente adequada com os videntes e conseguir a compreensdo mdtua o que entra totalmente no
esquema psicologico do defeito e da compensacao (Vygotski, 1997, p. 81).

Por esse prisma, para estimular e desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores de
uma pessoa cega, € necessario compreendé-la, abrangendo a estrutura fisica e psiquica
levando em consideracdo seus limites e suas superacGes. Para o cego, ser compreendido é
muito significativo, pois se abre a possibilidade de alcancar o valor social numa medida total.
Retomando a teoria, Vygotski (1997) descreve que o desenvolvimento do cego esta dirigido a
superacdo do defeito por meio de sua compensacgdo social, com o auxilio do conhecimento e
da experiéncia dos videntes, por intermédio da linguagem. Com esses destaques sobre o
caminho do desenvolvimento da pessoa cega, podemos afirmar que a atividade da vida diaria
precisa ser tida ndo s6 como mero treino, mas como componente essencial para a pessoa com

deficiéncia visual se tornar sujeito cultural.

O homem cultural é aquele que, vivendo com outros homens, apropria-se e cria formas mediatas de
estar no mundo, de apreendé-lo, de transforma-lo. Necessariamente, vale-se da linguagem para tanto e
desenvolve o pensamento verbal. Este passa a regular o seu comportamento, permitindo que suas
proprias funcBes elementares (sensagdo, percepcdo) sejam desenvolvidas para um dado curso que o
habilita a estar no mundo de modo ativo (Barroco, 2007, p. 245).

Conforme a autora, 0s homens se realizam como tais pela linguagem verbal, seja oral,
escrita ou sinalizada. Cada pessoa precisa se apropriar daquilo que as outras geracoes
elaboraram e objetivaram, como dominio dos valores, usos e costumes. Portanto, é possivel
entendermos que o trabalho educacional adaptado aos recursos cabiveis para o aluno cego é
de extrema importancia para a formacdo da pessoa cega. A compreensdo que envolve uma
totalidade se torna primordial, quando o alvo é o alcance dos estagios seguintes do
desenvolvimento psiquico. Por fim, podemos concluir que, ao aluno cego busca-se a formacao
de uma visdo de mundo, de sociedade e de homem mais ampla e comprometida com a

coletividade, constituida por videntes e ndo videntes.

4.6 Inclusédo e a mediagé&o entre o professor e o aluno cego
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4.6.1 Sentimentos dos participantes

Durante a entrevista os participantes foram se expressando, falando de suas emocdes e

sentimentos sobre como lidar com um aluno cego. As falas que mais se destacaram, foram:

Eu j& pensei varias vezes em conversar com Pedro. Porém tenho muito medo de chegar nele e ser
franco e ser mal entendido, ele é calado, nem da espago pra gente conversar, vai parecer que estou
querendo excluir ele, quando néo é verdade (Prof. Robson).

A experiéncia, o impacto inicial, é sesmpre muito dificil porque, no meu caso, eu trabalho com mapas,
eu dou aulas muito centradas em fendbmenos espacialmente localizados, entdo, isso em mim ja causa
certa tensdo porque muitas das exposicOes sO sdo efetivadas com o uso dos mapas. No primeiro
momento, coincidiu de eu estar a usar mapas em grande quantidade e além de mapas algumas
imagens, fotografias, mapas de paisagens, fundamentalmente para dar uma ambientacdo geografica
daquele periodo e da regido na qual estou falando. Entéo, isso me causou certa tensdo porque eu fiquei
pensando: como procurar compensar essa demanda de visualidade através da fala? (Prof. Ronaldo)

A gente fica em uma situacdo muito complicada, porque qualquer avaliacdo mais refinada pode
parecer que estamos pressionando ele. Entdo, nds, como professores, ficamos em uma situacéo
complicada, pois qualquer situacéo parece rejeicdo e quando ndo é verdade. A questdo é que, a gente
acaba comparando os alunos cegos e vé que a dificuldade ndo é a cegueira (Prof. Robson).

O que me preocupa, é o seguinte, que eu ja ouvi alguns colegas dizendo que Pedro ndo é um bom
aluno, ao contrario de outro aluno que eles sempre comparam. E assim, ouvindo o comentario dos
colegas eu fico tenso, me preocupa porque ficamos impotentes. Um mundo onde tudo ¢é
fundamentalmente tatil e auditivo eu ndo domino, eu ndo sei muito bem o que pensar. Eu me sinto
muito inseguro (Prof. Ronaldo).

Eu tive que andar uma vez com ele pra ir ao Bloco 12, eu vi como ¢ dificil se ele tivesse que andar
sozinho, porque ndo tem acessibilidade, ainda falta muita coisa pra ter acessibilidade realmente,
porque no dia a dia, a gente sem deficiéncia ndo percebe as dificuldades, mas estando acompanhando
de perto um deficiente é que a gente se sensibiliza (Monitora Marcia).

Com base nos relatos, podemos perceber que as interacdes entre 0s entrevistados e 0
aluno cego sdo baseadas nos mais diversos tipos de sentimentos, demonstrando uma ruptura
entre o significado e o sentido pessoal atribuida a atividade pedagdgica e a mediacdo com o
aluno cego. Aos docentes falarem, eles denunciaram a fragmentacdo de sua atividade
pedagdgica frente a inclusdo no ensino superior. Eles expressam em seus discursos a ruptura
entre os motivos da atividade e os fins das a¢des, ou seja, o professor fica limitado e confuso
ao ato de ensinar. Essa cisdo € sentida na forma de frustracdo, angustia, impoténcia e que, no
limite, podem desencadear o adoecimento fisico e psicoldgico.

Correlacionando com a teoria, podemos descrever que, na sociedade capitalista, o
trabalho, a0 mesmo tempo em que produz a humanizagdo dos homens por meio de
objetivacdes que possibilitam uma existéncia universal e livre, produz a alienagdo humana na
medida em que os homens sdo impedidos de dar um sentido a sua atividade humana. Segundo

Leontiev (1978), pautado nos escritos de Marx sobre a alienagdo, na sociedade de classes a
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consciéncia humana encontra-se fragmentada, desintegrada. Significados sociais e sentidos
pessoais tornam-se contraditorios, cindidos. H&4 uma ruptura entre os motivos da atividade e
os fins das agdes: a acdo torna-se “vazia de sentido para o sujeito” (Leontiev, 1978, p.79).

Por fim, podemos concluir que o professor é um profissional mediador e facilitador do
conhecimento, portanto, para que a mediacdo ocorra efetivamente, é necessario que o
professor tenha infraestrutura adequada referente ao material didatico pedagdgico adaptado
conforme a especificidade do aluno. Além disso, é relevante proporcionar boas condicfes de
relagdo para intervir com o aluno cego, logo, despertando a curiosidade do mesmo, desafiando
e instigando-o, visando alcancar um bom rendimento escolar e concomitante, potencializando

o0 desenvolvimento psiquico do aluno.



132

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa sociedade é eminentemente visual, portanto, a relacdo de uma pessoa que
apresenta cegueira, geralmente é marcada por uma caracteristica: a exclusdo derivada da falta
de um érgdo de sentido que a coloque em condi¢des iniciais de igualdade com os demais. Ao
realizarmos a andlise dos depoimentos, ficamos atentos em relacéo & énfase negativa presente
nas entrevistas, com palavras como “dificuldade” e “problema”. Estas palavras aparecem com
uma frequéncia relativamente grande nas respostas e € usado tanto para retratar situacdes
negativas vivenciadas por Pedro no ambiente académico, quanto para referirem-se as suas
caracteristicas sensoriais. Destacamos, contudo, que essa situacdo € observada na
cotidianidade das escolas pelas quais passamos em nossa formacdo pessoal, e é contra essa
ideia negativa que marcava a defectologia que Vygotski (1997) lutou.

Por esse prisma, a visdo tem um papel preponderante nas relacbes com o meio, ja que
boa parte da categorizacdo da realidade tem por base este meio perceptivo, que € inacessivel
ou falho para a pessoa com deficiéncia visual. Ao atribuir & visdo um valor primordial,
podemos atribuir também ao cego uma conotacdo marcadamente negativa como Vvimos
durante a anélise. Sabemos que 0 acesso ao ensino superior contribui para a constituicdo de
relagGes interpessoais diferenciadas, visto que nele as pessoas sdo jovens e adultas e estdo se
preparando para uma dada habilitacdo e profissdo. Portanto, o acesso cada vez maior ao
ensino superior aponta necessidades de apoio que estdo relacionadas a falta de recursos. Estes,
caso fossem disponibilizados desde o ingresso na IES permitiria ao aluno cego participar das
atividades académicas de forma mais autbnoma. Mas, se no ensino de uma profissdo ou
habilitacdo para o trabalho o cego se encontra em tamanha desvantagem, como pensar a sua
saida e o ingresso no mercado de trabalho? Este processo &, na verdade dramatico para a
grande maioria dos alunos, tendo ou ndo deficiéncia.

Vale aqui recuperar o que escreve Antunes (2011), que escreve gue ocorreram
profundas transformacGes no mundo do trabalho, nas formas de insercdo na estrutura
produtiva, de representacdo sindical e politica nas Gltimas décadas. Foram tdo intensas as
modificacdes, que atingiu ndo s6 a materialidade do trabalhador, mas teve profundas
repercussdes na sua subjetividade, afetou notadamente a sua forma de ser — embora muito ja
se tenha teorizado sobre essa relagdo entre trabalho e formagdo humana. Novos processos de
trabalho emergiram, onde o crondémetro e a produgdo em série e de massa sdo substituidos
pelo imediatismo da producdo e por novos padrbes de busca de produtividade, por novas
formas de adequacdo da producdo a logica do mercado. Podemos constatar, neste processo,

uma perda significativa de direitos e de sentidos. O sistema de metabolismo, sob o controle do
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capital, tornou o trabalho ainda mais precario, por meio das formas de subempregado,
desempregado, intensificando os niveis de exploragdo para aqueles que trabalham. Nessas
condi¢des, a subjetividade da classe trabalhadora é transformada em um objeto, ou seja, 0
homem vende a sua forca de trabalho sob as condi¢cdes que Ihe sdo impostas. Frente a esse
contexto capitalista no qual vivemos e o qual reproduzimos, o trabalho e a educagéo estéo a
servico de manutencdo da ordem burguesa, de defesa de liberdade de acumulagédo privada da

riqueza social.

No capitalismo, como explica Mészaros (2008), objetiva-se na educacéo a disputa pelo
poder, reproduzindo a légica da competitividade, geralmente associada a aniquilacdo do
outro, e ndo se busca deliberadamente a constituicdo conjunta com o outro, com tudo o que
isso implica. Dessa maneira, a rigor, ndo se espera que os idearios da educacgéo inclusiva, que
preveem um mundo mais igual, sejam alcangados sob o capitalismo. Isto porque a sua légica é
justamente gerar a desigualdade, a diferenca, derivada da possibilidade de acumulacéo
diferenciada (BARROCO, 2007). Mas, mesmo ante essa ressalva, é necessario que se busque
um ensino 0 mais inclusivo possivel, no qual haja acessibilidade as vagas, as matriculas, a
permanéncia no ensino superior e a terminalidade, com habilitacdo e diplomacéo. 1sso vem
respaldado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e pela Lei n.
9.394/96, e pele Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), entre outras. Esta € clara em seu

Capitulo 1V - Do Direito A Educagfo o minimo a ser cumprido no ensino superior.

Ante esse contexto legal, de politica de educacgéo inclusiva, é preciso que 0s sujeitos
que compdem o espaco educacional se perguntem: que escola ou ensino superior nos
desejamos? Para um ensino a contento, € preciso que acreditemos na escolarizacdo ou na
educacdo formal como algo fundamental para a humanizacdo dos sujeitos numa patamar mais
elevado, que se a reconheca como uma ferramenta de participacdo na coletividade, ja que nela
e por ela nos constituimos em Nnossos psiquismos e em nNOsSSOS papeis sociais (como os de
alunos e de docentes), e que reflitamos sobre nossa atuacdo didria no cotidiano
escolar/académico. Sob esse prisma, defendemos a busca por outras relaces mediadoras,
mirando o exercicio da cidadania com maior criticidade, e uma formacéo para a coletividade,
na contramao de uma sociedade cada vez mais pautada no individualismo e na desigualdade.

Esses pontos obviamente néo se realizam sem alteracdo na base da sociedade.

O ponto de partida da pesquisa foi conhecer o processo de inclusdo de um aluno cego

em uma universidade publica, tomando por base o processo de humanizacdo. O problema
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implicou a indagacdo: Como a politica de inclusdo foi observada atentando-se para a
deficiéncia visual? De acordo com a analise dos informes levantados e dos dados analisados,
obtivemos como resultado a exposicdo da fragmentacdo da atividade docente junto ao aluno, e
da grande dificuldade do mesmo em cursar o ensino superior. O ciclo de insucesso no ensino
e na aprendizagem engendrado expressa contradigdes que se avolumem no atual estagio do
capitalismo — com a forga crescente da ideologia neoliberal e com o desmonte de politicas que
valorizem as IES publicas. A génese dessa fragmentacdo presente na educacdo de Pedro
encontra-se na propria organizacdo da sociedade capitalista, que desapropria os trabalhadores
ndo sé dos resultados objetivos de suas a¢des, isto é, dos produtos do trabalho, mas também
do préprio trabalho, que ndo lhes pertence. No caso dos professores, estes constatam que seu
trabalho ndo produz os efeitos esperados diante da incluséo escolar. O produto de suas acoes,
a educacdo superior do aluno cego, ndo é transformado da maneira como projetam, isto €, o
aluno nédo aprende (e ndo produz) como é o esperado. Os professores vivenciam, dessa forma,
o distanciamento entre os motivos de sua atividade e os fins de suas aces.

Nas ultimas décadas hd um volume crescente de ciséo, na consciéncia humana, entre o
significado social e o sentido pessoal do trabalho, o que € possivel de identificarmos nas falas
dos professores e no estranhamento do proprio aluno acerca de todo o processo educacional
vivenciado.

Reconhecemos que é preciso haver uma transformacdo do processo educacional de
inclusdo no ensino superior, mas isso demanda politicas publicas referentes e o envolvimento
com esse desafio por parte de todos os participantes, alunos e professores. Além disso, €
necessario compreender que quaisquer conhecimentos sdo elaboragbes produzidas
historicamente e, reconhecida sua relevancia e pertinéncia a dada area de formacgdo e
habilitacdo, devem ser ordenados numa proposta curricular.

Um ponto fundamental dessa pesquisa foi abordar as mediacdes educacionais
protagonizadas pelos professores, por meio das entrevistas, com o intuito de compreendermos
como vem se dando especificamente a mediagdo junto ao académico cego no ensino superior.
Pautamo-nos na concepcdo da Teoria ou Psicologia Histérico-Cultural, e contamos com a
perspectiva de que, a existéncia humana tem carater material e histérico e o desenvolvimento
do psiquismo humano é compreendido em sua materialidade, a partir das formas como o
homem organiza e produz sua vida e, ao produzi-la, configura-se sua consciéncia e
personalidade. Assim, para Leontiev (1983, p.75), a atividade humana é a unidade elementar
da vida do sujeito concreto, é "o sopro vital do sujeito corpdreo™.

Os dados de pesquisa coletados ilustraram as dificuldades dos professores na

realizacdo do seu préprio trabalho e, mais especificamente, na atividade pedagdgica dirigida
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ao aluno cego. Nesse cenario, novamente, observamos a ruptura entre o significado e o
sentido pessoal atribuido a atividade pedagdgica, na media¢do do professor e do aluno cego.
Esses elementos indicam os sentidos existentes em condic¢des de trabalho produzidas numa
sociedade na qual as demandas do capital assume a primazia sobre a vida pessoas. Ao
olharmos para a relagdo singular particular, professores-sistema educacional capitalista, nos
deparamos com a constituicdo de uma consciéncia fragmentada, despedacada, que sofre e
adoece. Os sujeitos sdo impedidos de serem inteiros e, portanto, de existirem inteiramente
humanos (Martins, 2001). A ruptura significado e sentido, isto é, a alienacdo, obscurece o
desenvolvimento do ser universal do homem.

Também, deparamo-nos com as contradi¢cbes no préprio trabalho educativo e na
organizacgdo escolar indicativas de possibilidades de superacdo da fragmentacdo do trabalho
pedagdgico, como, por exemplo, Vygotski (1997) afirma que todos os individuos tém
potencialidade para se desenvolver. Assim, como todo o homem tem a possibilidade de se
desenvolver, todo professor e aluno também tem possibilidade de se transformar. Entdo, a
educacgdo tem o compromisso de levar o aluno a se apropriar além do conhecimento e criar no
individuo perspectiva, possibilidade de se desenvolver para além daquilo que esta na
aparéncia.

Outro fator que priorizamos nessa pesquisa foi apreender o processo de humanizacao.
O aluno passa pela mediacdo do professor para que se dé a apropriacdo daquilo que a
humanidade desenvolveu de mais elaborado. As modificacGes desejadas na IES deveriam
estar ancoradas na luta pela emancipacdo do homem. Contudo, as transformacdes da educacéo
ndo dependem somente dos professores, mas das condicGes objetivas, socio econdmicas que
devem ser modificadas, também ndo se pode ignorar a falta de investimento institucional e
pessoal dos docentes e dos alunos em prol da inclusdo efetiva. Temos, sim, que nos
atentarmos as conviccdes veiculadas acerca da deficiéncia, as condi¢6es objetivas do trabalho
dos professores, ao investimento na educacdo, a formacdo adequada inicial e continuada,
como alguns requisitos necessarios para que o professor possa desenvolver sua préatica de
forma que os alunos se apropriem, de fato, do conhecimento. Sendo assim, afirmamos que €
necessaria a construcdo de novos sistemas educacionais visando a efetividade na incluséo,
configurando-se assim, como elemento de humanizacdo. Ressaltamos, ainda, a importancia
dos espagos coletivos de discussdo dos professores que tenham como meta refletir e propor
acOes visando & apropriacdo do conhecimento acumulado pelos académicos com e sem

deficiéncia.
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Diante do exposto ao longo da dissertacdo, prezando pela ética e respeito aos sujeitos
participantes, temos como intuito dar uma devolutiva aos mesmos. Ao compreendermos a
trajetoria de vida e a escolarizacdo de Pedro, confrontando com as falas dos participantes
sobre o seu baixo rendimento académico e despreparo escolar, entramos numa questdo

controversa: o0 fracasso no ensino académico e o fracasso escolar de Pedro.

Sobre o fracasso no ensino académico, ha a queixa de baixo rendimento do aluno cego
e a dificuldade em ministrar as aulas, como relataram o0s professores. Isso resulta do
despreparo em suas formacGes, 0 que envolve aspectos relacionados a como ensinar € a como
lidar com a diversidade de alunos com necessidades especiais, oportunizando a acessibilidade
ao conhecimento e a constituicdo de relacbes interpessoais favoraveis a apropriacdo do
conhecimento, provocando experiéncias positivas para todo o grupo. Contudo, os professores
se defrontam com situacdes problematicas no dia-a-dia da sala de aula que envolve uma série
de fatores. Entre eles, o desconhecimento da cegueira e das suas implicacOes, a
disponibilidade pessoal em aceitar ou ndo o sujeito com organismo e desenvolvimento
diferentes, a auséncia de formacdo continuada, a falta de tempo para investir na qualificacao
dessa natureza, o desgaste com a sobrecarga de servigos, e por Ultimo, mas ndo menos
importante, a descrenca no sistema educacional pautado na politica da inclusdo. Além desses
fatores, a implantacdo da politica de educacdo inclusiva no ensino superior enfrenta o
desmonte de politicas publicas que assegurariam melhor as atividades que poderiam promover
a qualidade no ensino para o aluno deficiente ou com necessidades especiais, apresentando

pouco aporte material, conceitual e metodoldgico por parte do governo.

A perspectiva doravante seria a de priorizar os fatores politicos pedagogicos, como
prezar pela formacdo continuada e acompanhamento dos professores de alunos que
demandam a inclusdo, reverter a precariedade de materiais adaptados para o aluno cego,
acompanhar a pratica docente, abrangendo assim, o conhecimento de estratégias pedagogicas
acessiveis para as diversidade dos alunos. E de suma importancia que os professores, assim
como 0S monitores especiais, sintam-se amparados e que contem com o apoio de profissionais
técnicos experientes no atendimento a educacdo especial. O desconhecimento dos professores
em como lidar e trabalhar com o aluno cego, no que diz respeito ao desenvolvimento de
metodologias, acaba gerando situacdes de abandono e de indiferenga. De fato, a troca de
experiéncias entre os profissionais especializados e 0s professores da IES minimizaria as
situacOes embaracosas relatadas pelos professores entrevistados. Podemos afirmar, portanto,

que a realidade evidencia o quanto os docentes e a universidade, de modo geral, em seu
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estado de acesso fisico e atitudinal, estdo despreparados e desemparados diante da tdo
apregoada politica inclusiva.

Por outro lado, abarcando a questdo do fracasso escolar de Pedro, o académico vive
uma opressao materializada externamente como se precisasse “bater suas metas” e provar
para a sociedade que é capaz. E perseguido pela necessidade de producdo académica, pelo
produtivismo que a sociedade cobra e deixa marcas negativas nos individuos que nao tém o
éxito esperado. Isso tudo ocorre porque a l6gica de acumulacdo, que inclui a acumulagdo de
producdo, arrasta a todos, com ou sem deficiéncia. Além disso, o padrdo ideal que devemos
seguir imposto por essa logica, e tdo ampla e cotidianamente divulgado pela midia e
incorporado nas relagfes sociais, requer um rendimento que se brutaliza em indices cada vez
mais inalcangaveis e, também por isso, torturantes, se refinando como curso natural da vida

moderna e civilizada.

Embora o aluno tenha uma trajetoria que afetou a sua apropriagdo de conhecimentos
escolares e culturais, 0 mesmo afirmou que gosta de musica e que toca violdo, sendo isto de
extrema importancia para o seu desenvolvimento psiquico. Vigotski (1999) anuncia a estreita
relacdo da arte com a vida, ou seja, quem a produz nela cristaliza complexas atividades
mentais, as quais podem ser apropriadas pelos demais seres humanos. Podemos entender que
a natureza social da arte traz em si a relacdo com a psicologia, pois ao se produzir arte e ao
dela se apropriar, funcbes psicoldgicas dos sujeitos também sdo formadas e desenvolvidas.
Frente ao que foi levantado, consideramos que para o aluno dar continuidade a formacéo
universitaria, e vencer as dificuldades com afinco, o apoio da Psicologia Escolar pode ser
relevante. O acompanhamento psicoldgico escolar pode contribuir para o desenvolvimento de
suas potencialidades e alargar a zona de desenvolvimento préximo. Atualmente o aluno pode
ser visto de modo a ndo valorizar suas apropriacdes, por ndo apresentar dominios de
conteddos esperados para 0 seu curso de graduacdo, por ndo apresentar desenvoltura social de
modo geral, e isto guarda relacdo com o fato de pertencer a uma classe social pobre, por estar
a margem das conquistas humanas exigidas pela sociedade, e pela sua historia de vida prenhe
de muitos sofrimentos. Além disso, salientamos que a pressdo psicolégica que vivencia
interna s6 aumenta, pois se encontra vulneravel aos desafios de dominar os contetdos e passar
nas disciplinas — (Pedro conta que ndo é visto como alguém licenciado e que ira se tornar um

professor).

Barroco e Souza (2012) descrevem que o homem esta cada vez mais imediatista e

individualista. Esse € 0 homem que sofre e que apresenta queixas escolares a Psicologia, sem
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que delas tenha a devida consciéncia, 0 que os impede de ir muito além da queixa como um
lamento ou como uma forma de defesa ante o sentimento de incapacidade ou impoténcia. O
pensamento critico na Psicologia voltada a Educacdo faz a defesa da liberacdo dos sujeitos
das amarras do determinismo social, contrapondo-se ao embotamento, a deformacdo e a
mutilacdo. Sobretudo, com essa base de pensamento, a formacéo e a atuacdo do psicélogo
escolar precisa contar com o compromisso ético e politico com os rumos que a educacao € a
sociedade assumem.

Para finalizar, consideramos que Pedro, juntamente com o estabelecimento de outras
relacbes de mediacdo docente e discente, 0 apoio da monitoria especial, o suporte de
metodologia e de materiais adaptados e o acompanhamento da Psicologia Escolar pode
conseguir avangar nas apropriacdes das elaboragdes humanas, contribuindo na sua busca por
maior autonomia fisica e psicoldgica. Isso é fundamental para que compreenda as multiplas
relagcBes que o envolvem, superando uma compreensdo de si mesmo e da sua trajetoria escolar

pautado em muitas experiéncias negativas, dando enfoque em novas possibilidades.
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APENDICES

APENDICE 1 - ALUNO CEGO CONTA A SUA HISTORIA: SENTIDOS E
SIGNIFICADOS EM PROCESSO

Identificacéo:

Historia de vida (dados da infancia, juventude e adolescéncia, vida adulta);

Historico sobre a cegueira/baixa visao;

Historico sobre a vivéncia na educacéo especial e inclusiva;

Historia das Aprendizagens e Escolarizagdo.

APENDICE 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS DOCENTES

- Qual sua opini&o sobre a inclusdo no ensino superior?

- Quais 0s aspectos positivos e negativos dentro da universidade a respeito da formacdo de
alunos de incluséo?

- O professor tem alguma formacao sobre Educacédo Especial ou Educacdo Inclusiva?

- O professor ja havia tido essa experiéncia de atender um aluno cego?

- Como € a dinamica criada em sala de aula em que ha aluno com deficiéncia visual?

- Qual a interacéo entre o professor e o aluno cego?

APENDICE 3 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DA MONITORA

- Possui conhecimentos sobre Educacédo Especial e/ou Educacédo Inclusiva?

- Onde obteve esses conhecimentos?

- Qual sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino superior?

- Quiais os tipos de recursos, equipamentos e servicos pedagogicos sdo disponibilizados para
alunos com deficiéncia visual?

- Como ¢€ a interacdo entre o monitor e 0 aluno com deficiéncia visual?

- Quais os principais problemas ou desafios?



147

APENDICE 4 - AUTORIZACAO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS
E ARTES:

Ao departamento de Centro de Ciéncias Humanas Letras e Artes — CCH.
Universidade Estadual de Maringa.
Ref: Solicitacdo de Autorizacdo para pesquisa.

Prezada Diretora:

Venho, por meio desta, solicitar a autorizacdo necessaria para a realizacdo da
pesquisa intitulada: “A inclusdo no ensino superior: um estudo de caso de um académico
cego a luz da Teoria Histérico-Cultural”, que faz parte do Programa de Pds-Graduagcdo em
Psicologia. A pesquisadora e mestranda é a Francirene Fabretti Lopes sendo orientada pela

Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco da Universidade Estadual de Maringa — UEM.

Os objetivos da pesquisa sdo: conhecer o processo de inclusdo que vem sendo
desenvolvido em uma universidade publica, considerando-se o contido na legislacdo e nas
politicas publicas referentes e a pratica instituida na mesma; compreender o papel da
Psicologia Escolar no ensino superior diante do processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia; aprofundar nos estudos da Teoria Histérico-Cultural e da Defectologia de L. S.
Vygotski, considerando-se o processo de humanizagdo, sobretudo de pessoas com

deficiéncia visual.

A pesquisa envolve um aluno cego, trés professores e um monitor. Destacamos que
as informacoes fornecidas poderdo ser utilizadas para publicacdo de trabalhos cientificos ou
apresentacdo em encontros de natureza cientifica, mantendo o anonimato. O material

levantado sera incinerado apds a finalizacdo da pesquisa e dos seus relatdrios finais.

Através desse estudo espera-se que a pesquisa sistematize informagbes sobre o
atendimento educacional especial, sobre a legislacdao e, sobretudo, que seja um meio pelo
qgual se possa conhecer de modo mais criterioso esse universo denominado de inclusao

educacional no ensino superior.

Eu, diretora do Centro de Ciéncias

Humanas Letras e Artes — CCH da UEM autorizo a pesquisa coordenada pela Prof. Dra. Sonia

Mari Shima Barroco. Data:
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APENDICE 5 - AUTORIZACAO AO DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA:

Ao departamento de Psicologia.

Universidade Estadual de Maringa.

Ref: Solicitacdo de Autorizacdo para pesquisa.
Prezada Coordenadora:

Venho, por meio desta, solicitar a autorizacdo necessaria para a realizacdo da
pesquisa intitulada: “A inclusdo no ensino superior: um estudo de caso de um académico

III

cego a luz da Teoria Histérico-Cultural”, que faz parte do Programa de Pds-Graduagcdo em
Psicologia. A pesquisadora e mestranda é a Francirene Fabretti Lopes sendo orientada pela

Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco da Universidade Estadual de Maringad — UEM.

Os objetivos da pesquisa sdo: conhecer o processo de inclusdo que vem sendo
desenvolvido em uma universidade publica, considerando-se o contido na legislacdo e nas
politicas publicas referentes e a pratica instituida na mesma; compreender o papel da
Psicologia Escolar no ensino superior diante do processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia; aprofundar nos estudos da Teoria Histérico-Cultural e da Defectologia de L. S.
Vygotski, considerando-se o processo de humanizacdo, sobretudo de pessoas com

deficiéncia visual.

A pesquisa envolve um aluno cego, trés professores e um monitor. Destacamos que
as informacgoes fornecidas poderdo ser utilizadas para publicagdo de trabalhos cientificos ou
apresentacdo em encontros de natureza cientifica, mantendo o anonimato. O material

levantado sera incinerado apds a finalizagdo da pesquisa e dos seus relatérios finais.

Através desse estudo espera-se que a pesquisa sistematize informagbes sobre o
atendimento educacional especial, sobre a legislagdao e, sobretudo, que seja um meio pelo
qgual se possa conhecer de modo mais criterioso esse universo denominado de inclusao

educacional no ensino superior.

Eu, coordenadora do curso de

Psicologia autorizo a pesquisa coordenada pela Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.

Data:
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APENDICE 6 - AUTORIZACAO AO DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO EM
PSICOLOGIA

Ao departamento de Pés- Graduacdo em Psicologia - PPI.
Universidade Estadual de Maringa.
Ref: Solicitacdo de Autorizacdo para pesquisa.

Prezada Coordenadora:

Venho, por meio desta, solicitar a autorizacdo necessaria para a realizacdo da
pesquisa intitulada: “A inclusdo no ensino superior: um estudo de caso de um académico
cego a luz da Teoria Histérico-Cultural”, que faz parte do Programa de Pds-Graduagcdo em
Psicologia. A pesquisadora e mestranda é a Francirene Fabretti Lopes sendo orientada pela

Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco da Universidade Estadual de Maringa — UEM.

Os objetivos da pesquisa sdo: conhecer o processo de inclusdo que vem sendo
desenvolvido em uma universidade publica, considerando-se o contido na legislacdo e nas
politicas publicas referentes e a pratica instituida na mesma; compreender o papel da
Psicologia Escolar no ensino superior diante do processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia; aprofundar nos estudos da Teoria Histérico-Cultural e da Defectologia de L. S.
Vygotski, considerando-se o processo de humanizacdo, sobretudo de pessoas com

deficiéncia visual.

A pesquisa envolve um aluno cego, trés professores e um monitor. Destacamos que
as informacodes fornecidas poderdo ser utilizadas para publicacdo de trabalhos cientificos ou
apresentacdo em encontros de natureza cientifica, mantendo o anonimato. O material

levantado sera incinerado apds a finalizacdo da pesquisa e dos seus relatdrios finais.

Através desse estudo espera-se que a pesquisa sistematize informagbes sobre o
atendimento educacional especial, sobre a legislacdo e, sobretudo, que seja um meio pelo
qgual se possa conhecer de modo mais criterioso esse universo denominado de inclusao

educacional no ensino superior.

Eu, coordenadora do departamento de

Pés- Graduacdo em Psicologia da Universidade Estadual de Maringa, autorizo a pesquisa

coordenada pela Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco. Data:
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APENDICE 7 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS PROFESSORES E A MONITORA:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA - PPI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “A inclusdo no ensino
superior: um estudo de caso de um académico cego a luz da Teoria Historico-Cultural”, que
faz parte do Programa de P0s-Graduacdo em Psicologia e é orientada pela Prof. Dra. Sonia
Mari Shima Barroco da Universidade Estadual de Maringa — UEM.

Os objetivos da pesquisa sdo: conhecer o processo de inclusdo que vem sendo
desenvolvido em uma universidade puablica, considerando-se o contido na legislacdo e nas
politicas publicas referentes e a pratica instituida na mesma; compreender o papel da
Psicologia Escolar no ensino superior diante do processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia; aprofundar nos estudos da Teoria Histérico-Cultural e da Defectologia de L. S.
Vygotski, considerando-se o processo de humanizacgéo, sobretudo de pessoas com deficiéncia

visual.

A metodologia envolve, na parte empirica, as seguintes etapas: 1) autorizacdo dos
participantes; 2) autorizacdo na Universidade Estadual de Maringa — UEM 3) tramitacdo no
Comité de Etica da UEM; 4) levantamento dos dados empiricos e bibliograficos relativos ao
objeto de estudo; 5) analise da coleta de dados realizada através de 03 observacdes em sala de
aula, entrevista semi-estruturada com o aluno, o monitor, 03 professores e o coordenador do
curso gravadas em audio. Também terd 03 encontros com o aluno visando a escuta no ambito

da Psicologia Escolar e orientacdes no plano de habilidades sociais e de estudos.

Informamos que ndo estdo previstos riscos inaceitaveis. Gostariamos de esclarecer que
sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar ou mesmo

desistir a qualguer momento sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.
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Ressaltamos que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e seréo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade,
ou seja, nao serdo divulgados nomes, enderecos ou quaisquer informagdes que possam levar a

sua identificagao.

Destacamos que as informac0es fornecidas poderdo ser utilizadas para publicacdo de
trabalhos cientificos ou apresentacdo em encontros de natureza cientifica, mantendo o
anonimato. O material levantado serd incinerado apos a finalizacdo da pesquisa e dos seus

relatérios finais.

Através desse estudo espera-se que a pesquisa sistematize informacGes sobre o
atendimento educacional especial, sobre a legislacao e, sobretudo, que seja um meio pelo qual
se possa conhecer de modo mais criterioso esse universo denominado de inclusdo educacional

Nno ensino superior.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual

teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a VOCé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a

garantir 0 acesso ao documento completo.

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela

Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.

Data:

Assinatura do Participante
Atenciosamente,

Data:

Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco



152

Eu, Profa. Dra. Sonia Mari Shima Barroco, orientadora responsavel do projeto de
pesquisa supra-nominado, declaro que em caso de duvidas podem me consultar nos dados
abaixo:

Celular:
E-mail:
Assinatura da Orientadora Responsavel

Eu, Francirene Fabretti Lopes, pesquisadora e aluna do Programa de Pds-Graduacao
em Psicologia da UEM declaro que forneci todas as informacGes referentes ao projeto de

pesquisa supra-nominado.

Data:

Assinatura da Pesquisadora

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com a pesquisadora,

conforme os dados abaixo:
Nome: Francirene Fabretti Lopes
Celular:
Fone fixo:
Email:

Qualquer duvida com relagédo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no

endereco abaixo:

COPEP/UEM

Av: Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
CEP: 87020-900. Maringa-Pr.

Telefone: 44-32614444

Email: copep@uem.br
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APENDICE 8 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O
ALUNO PEDRO:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA - PPI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “A inclusdo no ensino
superior: um estudo de caso de um académico cego a luz da Teoria Historico-Cultural”, que
faz parte do Programa de POs-Graduacdo em Psicologia e € orientada pela Prof. Dra. Sonia
Mari Shima Barroco da Universidade Estadual de Maringd — UEM.

Os objetivos da pesquisa sdo: conhecer o processo de inclusdo que vem sendo
desenvolvido em uma universidade puablica, considerando-se o contido na legislacdo e nas
politicas publicas referentes e a préatica instituida na mesma; compreender o papel da
Psicologia Escolar no ensino superior diante do processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia; aprofundar nos estudos da Teoria Histérico-Cultural e da Defectologia de L. S.
Vygotski, considerando-se o processo de humanizacéo, sobretudo de pessoas com deficiéncia

visual.

A metodologia envolve, na parte empirica, as seguintes etapas: 1) autorizacdo dos
participantes; 2) autorizacdo na Universidade Estadual de Maringd — UEM 3) tramitacdo no
Comité de Etica da UEM; 4) levantamento dos dados empiricos e bibliograficos relativos ao
objeto de estudo; 5) analise da coleta de dados realizada através de 03 observacdes em sala de
aula, entrevista semi-estruturada com o aluno, o monitor, 03 professores e o coordenador do
curso gravadas em audio. Também terd 03 encontros com o aluno visando a escuta no ambito

da Psicologia Escolar e orientacdes no plano de habilidades sociais e de estudos.

Informamos que ndo estdo previstos riscos inaceitaveis. Gostariamos de esclarecer que
sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar ou mesmo
desistir a qualguer momento sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.

Ressaltamos que as informagodes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo
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tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade,
ou seja, ndo serdo divulgados nomes, enderecos ou quaisquer informagdes que possam levar a

sua identificagao.

Destacamos que as informac0es fornecidas poderdo ser utilizadas para publicacdo de
trabalhos cientificos ou apresentacdo em encontros de natureza cientifica, mantendo o
anonimato. O material levantado serd incinerado apds a finalizacdo da pesquisa e dos seus

relatérios finais.

Através desse estudo espera-se que a pesquisa sistematize informacGes sobre o
atendimento educacional especial, sobre a legislacao e, sobretudo, que seja um meio pelo qual
se possa conhecer de modo mais criterioso esse universo denominado de inclusdo educacional

no ensino superior.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual

teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a VOCé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a

garantir 0 acesso ao documento completo.

Eu, , discente do curso de Histéria na UEM, declaro que

fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa

coordenada pela Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.

Data:

Assinatura do Participante
Atenciosamente,

Data:

Prof. Dra. Sonia Mari Shima Barroco
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Eu, Profa. Dra. Sonia Mari Shima Barroco, orientadora responsavel do projeto de
pesquisa supra-nominado, declaro que em caso de duvidas podem me consultar nos dados
abaixo:

Celular:
E-mail:
Assinatura da Orientadora Responsavel

Eu, Francirene Fabretti Lopes, pesquisadora e aluna do Programa de Péds-Graduacéao
em Psicologia da UEM declaro que forneci todas as informacGes referentes ao projeto de

pesquisa supra-nominado.

Data:

Assinatura da Pesquisadora

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com a pesquisadora,

conforme os dados abaixo:
Nome: Francirene Fabretti Lopes
Celular:
Fone fixo:
Email:

Qualquer duavida com relacédo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no

endereco abaixo:

COPEP/UEM

Av: Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.
CEP: 87020-900. Maringa-Pr.

Telefone: 44-32614444

Email: copep@uem.br
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