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RESUMO
O campo profissional ¢ experienciado na formacdo do Psicologo Escolar e Educacional por
meio do Estagio Supervisionado, no qual sdo desenvolvidas agdes que visam a preparagao
para o exercicio profissional mediante a unidade entre teoria e pratica. Essa etapa do processo
formativo, com a colaboracdo do Professor Orientador de Estagio, pode, ou ndo, permitir ao
aluno a percep¢ao da complexidade do fendmeno escolar e a superacdo de uma visdo
individualista e adaptacionista da Psicologia. Esta dissertacdo tem como objeto de estudo o
Estagios em Psicologia, na area Escolar e Educacional. E, como objetivo geral, a investigagao
de quais as concepgdes tedricas e quais atividades foram desenvolvidas no Estagio em
Psicologia, na area Escolar, da Unidade de Psicologia Aplicada — UPA, da Universidade
Estadual de Maringd — UEM, a coleta de dados dos documentos foi realizada no decorrer dos
anos de 2017 e 2018. Metodologicamente, foi desenvolvida por meio de pesquisa
bibliografica abrangendo fontes referentes ao Marxismo, a Psicologia Historico-Cultural e a
Pedagogia Historico-Critica, pesquisas referentes ao estdgio e a Psicologia Escolar e
Educacional. Além de anélise documental em relatorios de estdgio, em Psicologia, no campo
Escolar da UPA — UEM. No total foram analisados 106 relatorios. Como resultados,
observamos que a teoria € a pratica representadas nos relatorios de estagio refletiram as
contradicdes da sociedade capitalista, a alienagdo e humanizagdo, apresentando
simultaneamente uma perspectiva tradicional e critica de Psicologia no campo Escolar, 0 que
se reflete nos relatorios analisados. Mas uma concepgéo critica de educagdo, de visdo de
homem e de psicologia vai se desenvolvendo e passam a predominar no ultimo ano analisado.
A titulo de concluséo, defendemos uma formacéo, por meio dos estagios, que levem em conta
a relacdo dialética entre teoria e pratica e que instrumentalize os futuros psicélogos para que

desenvolvam préaticas com vista & humanizagéo de todos os envolvidos no processo educativo.

Palavras-chave: Estidgio Supervisionado; Psicologia Escolar e Educacional; Psicologia

Historico-Cultural; Pedagogia Historico-Critica.



Pieniak, J. (2019). Supervised Internship in Educational and School Psychology: practice
and theory of works developed in the Unit of Applied Psychology of the State University of
Maringa (Master's Dissertation in Psychology). State University of Maringd, Maringa-PR.

ABSTRACT
The professional field is experienced in the educational background of the School and
Educational Psychologist through the Supervised Internship, in which actions that aim the
preparation for the professional exercise through the contact between theory and practice are
developed. This stage of the educational process, with the collaboration of the
Internship Advisor, may or may not allow the student to perceive the complexity of the school
phenomenon and the overcoming of an individualistic and adaptationist view of Psychology.
This paper has as its object of study the internships in the School and Education area of
Psychology. And as its main objective investigate the theoretical conceptions and the
activities developed in the Psychology’s Internship in the School area of the Unit of Applied
Psychology - UPA, at State University of Maringd — UEM, the collection of data of the
documents was carried out during the years of 2017 and 2018. Methodologically, it was
developed through bibliographical research encompassing sources regarding Marxism,
Historical-Cultural Psychology and Historical-Critical Pedagogy, researches concerning the
internship and the School and Educational Psychology. Furthermore, documentary analysis in
reports of the internship, in Psychology, in the School field of UPA — UEM was used. A total
of 106 reports were analyzed. As a result, we observe that the theory and practice represented
in the internship reports reflected the contradictions of capitalist society, alienation, and
humanization while presenting a traditional and critical perspective of Psychology in the
School field. But a critical conception of education, of man's and psychology’s vision, has
been developing over the years and has come to dominate in the last analyzed year. In
conclusion, we advocate training, through the internship, that takes into account the dialectical
relationship between theory and practice and that equips future psychologists to develop

practices that aim at the humanization of all those involved in the educational process.

Keywords: Supervised Internship; School and Educational Psychology; Historical-Cultural

Psychology; Historical-Critical Pedagogy.
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INTRODUCAO

A presente dissertagdo tem como objetivo geral investigar quais as concepgoes tedricas
de Psicologia Escolar e Educacional e quais as atividades foram desenvolvidas no estdgio em
Psicologia, na area Escolar, da Unidade de Psicologia Aplicada — UPA, da Universidade
Estadual de Maringd — UEM. A coleta de dados dos documentos foi realizada no decorrer do
ano de 2018, por meio de analise dos relatdrios finais de estdgio, que se configuram como a
formas de registros académicos das praticas realizadas e documentos permanentes de
consultas, elaborados ao término do estagio curricular, como requisito para aprovacgao.

Historicamente, concepcdes tedricas em Psicologia Escolar e Educacional tém sido
permeadas, em algumas situagdes, por uma visdo tradicional e em outras por uma visao
critica. A primeira, uma visdo hegemonica, de acordo com Lessa (2010), historicamente foi
influenciada pelos pressupostos da Psicometria ¢ da Medicina, expressando as dicotomias
entre sujeito-objeto, individuo-sociedade, mente-corpo, objetividade- subjetividade. Assim, se
fundamenta no trabalho clinico dentro da escola, com a producao de diagnosticos e tratamento
dos problemas de aprendizagem, individualizando a culpa do ndo aprender no aluno.
Constituida pela logica formal, a concepcao tradicional de Psicologia compreende a atuagao
do psicologo na escola focalizada no individuo para explicacdo dos fatos/fenomenos que
deveriam ser alvos dos seus estudos e intervencdes, ndo se analisando de modo mais atento as
imbricacdes dos mesmos com o contexto imediato e sdcio-historico mais amplo. Além disso,
¢ uma concep¢do compromissada com o conservadorismo e reprodutivismo social, mesmo
que tenha se apresentado em alguns momentos como proposta progressista (Lessa, 2010).

Entretanto, partindo de uma contraposicao a esse modelo, a partir da década de 1970,
se delineou o caminho de uma Psicologia Escolar e Educacional Critica. De acordo com Lessa
(2010), liderado por Maria Helena Souza Patto, foi um movimento de reestrutura¢do das
ideias que até entdo estavam muito ligadas a uma Psicologia nos moldes tradicionais.
Configurou-se em uma visao mais ampla do processo de escolarizagdo, a qual teve no
posicionamento de Patto a referéncia para muitos profissionais de um novo modo de atuacdo,
ressaltando o compromisso da Psicologia em se contrapor aos interesses das classes
dominantes e a buscar o desenvolvimento de novos pressupostos para area.

Conforma assinala Souza (2014) a partir da obra de Patto (1984) “Psicologia e

Ideologia”, se instala a necessidade de analisar dialeticamente as esferas individual e social,
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analisando o processo de escolarizacdo tomando como referéncia as relagdes de classe, que

influenciam o acesso dos homens aos bens culturais. Souza (2014, p. 20) afirma o seguinte:

A partir dos anos 1990, pesquisar a escola, em Psicologia Escolar, em uma perspectiva
historico-critica de compreensdo do fenomeno educativo significava compreender as
relacdes escolares, o processo de escolarizagdo, os atravessamentos do conjunto de
reformas educacionais, fruto de decisdes politicas no campo da educagdo escolar. Se a
critica a Psicologia Escolar tradicional levava-nos a compreender a escola e as
relacdes que nela se constituem por meio das raizes historicas, sociais e culturais de
sua producdo, mister se fazia pesquisa-las no contexto das politicas publicas
educacionais. Entender as politicas publicas ¢ compreender como os educadores,

alunos e gestores vivenciam sua implantagao e participam de sua concepgao.

O conceito de critica vai se ampliando, sem haver, necessariamente, uma
dicotomizagdo entre Psicologia Tradicional e Psicologia Critica, visto que, alguns autores e
profissionais se posicionam levando em conta essas diferentes concep¢des ou mesmo
demonstrando que estdo em processo de transicdo entre uma e outra perspectiva, como ficou
evidente na pesquisa realizada sobre a atuagdo do psicologo escolar no Brasil (Souza, Silva &
Yamamoto, 2014).

Esse movimento de critica ¢ impulsionado em 1990, tomando como referéncia autores
marxistas, entre eles os pesquisadores da Psicologia Histérico-Cultural e também da
Pedagogia Historico-Critica. Ressaltamos que o conceito de critica, pode assumir diversos
sentidos em funcdo das orientagdes teorico-filosoficas adotadas, como afirmou Meira (2003).
Essa autora partindo de um referencial marxista, analisa que um pensamento que intenciona
ser critico deve ter entre seus elementos principais um método reflexivo que capte o
movimento das contradigdes, das multiplas determinagdes, dos fendmenos enquanto fatos
sociais concretos historicamente constituidos, passiveis de transformacao pela agdo humana.
Deve evidenciar o carater ideologico da ciéncia, além de denunciar a separagdo do homem e
sua humanidade provocada pelas condig¢des colocadas pelo capitalismo, mas também oferecer
a possibilidade de ser utilizada como instrumento de transformacdo da realidade (Meira,
2003).

Assim, tendo o entendimento da existéncia de diversas concepg¢des de Psicologia
Escolar e Educacional, como a tradicional e a critica, realizamos a analise dos relatorios da

UPA-UEM. Dada a grande quantidade de material disponivel, e a limitagdo do tempo que
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dispomos para realizagdo da pesquisa, optamos por analisar os relatorios, da area Escolar, mas
por amostragem estratificada, de um ano para cada cinco anos. Elegemos o ano de 1984 para
comegar a pesquisa, pois, foi 0 ano em que ocorreu a conclusdo de curso da primeira turma de
graduacao em Psicologia da UEM, sendo que o estagio era desenvolvido somente no quinto
ano. Sequencialmente foram entdo analisados os relatérios dos anos: 1989, 1994, 1999, 2003,
2009, e 2014. Dada a pequena quantidade de relatorios encontrados referente ao ano de 2004,
foi necessario substituir os relatdrios pelos do ano de 2003.

A realizacdo dessa pesquisa envolveu pesquisa bibliografica em produgdes tedricas
que abrangeram fontes referentes ao Marxismo, a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica, assim como em artigos que tratam sobre a temadtica de estagio em
Psicologia Escolar e Educacional, e também, analise documental nos Relatorios de Estagio
Supervisionado de Psicologia da 4area Escolar e Educacional da Unidade de Psicologia
Aplicada - UPA, da Universidade Estadual de Maringd — UEM. Esta pesquisa foi
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia da Universidade Estadual
de Maringd, com orientagdo da Prof.* Dra. Marilda Gongalves Dias Facci e coorientacdo da
Prof.* Dra. Maria da Apresentacdo Barreto (UFRN). Estd vinculada a area de concentragdo
Constituicdo do Sujeito e Historicidade, na linha de pesquisa Desenvolvimento Humano e
Processos Educativos.

A defini¢do do nosso objeto de estudo se deu ao ingressarmos no citado Programa de
Pos-Graduagdo, onde tivemos a oportunidade de entrar em contato com as caracteristicas
dessa institui¢do, tanto relativas ao Programa, quanto relativas a Graduagao em Psicologia. A
UEM oferta esse curso de Graduacao desde 1979, e o Servigo-Escola do seu Departamento de
Psicologia, a Unidade de Psicologia Aplicada — UPA, foi criado em 1984, para oportunizar a
pratica do Estagio, de acordo com a Lei Federal no. 4119, de 27/08/62 do MEC e, em
atendimento as normas do Conselho Regional de Psicologia.

A UPA presta servico a populacao por meio da pratica profissional desenvolvida na
disciplina de Estagio Supervisionado em Psicologia, em trés areas: na saude, do trabalho e na
escolar. Dessa forma, provenientes da pratica em estagio supervisionado, a UPA possui um
grande acervo de Relatorios de Estagio que pouco foram explorados em pesquisa. E isso,
tornou-se um motivo de inquietacdo, pois com tantos anos de historia, houve muitas praticas
executadas relativas a area Escolar, que ¢ a area de nosso interesse. Assim, julgamos
importante conhecer quais atividades foram desenvolvidas e quais as concepgdes de

Psicologia Escolar e Educacional se expressam nos estagios da UPA por meio dos relatorios..
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Com base nisso, indagamos: serd que a fundamentacdo tedrica e a pratica
desenvolvida seguiram uma logica norteada pelo idedrio neoliberal de ajustamento e
enquadramento dos homens as normas sociais estabelecidas, ou se construiu uma leitura
critica da Educacao e da Psicologia? (Facci, 1998). Uma leitura critica em Psicologia Escolar
e Educacional ¢ aquela que leva em conta as multideterminagdes que envolvem o processo
ensino-aprendizagem e a propria atuacdo do psicologo na educagdo. Nesse aspecto, essa
Psicologia tem a finalidade de “[...] possibilitar o desenvolvimento de trabalho com
finalidades de transformar a situacdo vigente [...]” (Facci, 1998, p. 34), que se caracteriza por
relacdes de dominagao entre grupos e classes sociais.

O nosso interesse nessa area se da pelo fato de que a nossa formag¢do em nivel de
graduacdo ¢ em Psicologia e, também, em Pedagogia. Por isso, nos propusemos a realizar essa
pesquisa que tem como grande tema a Psicologia Escolar e Educacional — area que
compreendemos da mesma forma que Meira (2000a), como um campo de atuagdo profissional
da Psicologia no campo educacional. E, é a partir “[...] do trabalho que se desenvolve no
interior da escola que emergem as grandes questdes para as quais se deve buscar recursos
explicativos e metodoldgicos que possam orientar a acdo do psicologo escolar” (Meira,
2000a, p. 36). Essa pesquisadora enfatiza ainda que, para que o profissional possa adentrar no
campo educacional de maneira critica, ele deve se apropriar das elaboracdes tedricas da
Psicologia, da Pedagogia, da Filosofia e Filosofia da Educacdo, para adotar um compromisso
tedrico e pratico com os assuntos da escola.

Como justificativa social, consideramos que o desenvolvimento da pesquisa, aqui
relatada, pode ser uma possibilidade de evidenciagdo dos trabalhos desenvolvidos na UPA,
visto que este servico possui uma historia que merece ser socializada. Podera ainda, a presente
pesquisa ser proveitosa para os profissionais do Departamento de Psicologia da UEM, e de
outras instituicdes, ao acompanharem a evolu¢do dos Estdgios na area Escolar ao longo dos
anos, o que pode servir como subsidio para o desenvolvimento de praticas futuras. Pois, como
afirmou Meira (2000a, p. 36), “[...] ¢ fundamental a articulacdo permanente entre pratica e
reflexdo tedrica, seja no processo de construcdo de novas elaboragdes, seja na busca de
elementos tedricos importantes ja desenvolvidos”.

Além disso, a area escolar na graduacdo e pods-graduagdo em Psicologia da UEM
parece ter destaque, visto que, nessa institui¢ao had profissionais/docentes que tém ganhado
notoriedade no cendrio nacional, o que se reflete no processo formativo como um todo. Sendo

assim, como afirmamos anteriormente, desejamos investigar quais a concepgdes teodricas, €
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quais as atividades foram desenvolvidas no Estagio em Psicologia, na area Escolar, da
Unidade de Psicologia Aplicada da Universidade Estadual de Maringa.

Na Secdo I, delineamos o processo historico da Psicologia e suas relagdes com a
Educagdao no Brasil, trazendo aspectos concernentes aos Servigos-Escola de Psicologia.
Fizemos levantamento de produgdes cientificas, em Psicologia Escolar e Educacional e sua
relacdo com o Estagio Supervisionado.

Na Secdo II, apresentamos os fundamentos teoricos dessa pesquisa e elencamos
elementos da teoria marxista, quais sejam, a concep¢do de trabalho, e a relacdo teoria e
pratica, para pensar sobre nosso objeto de estudo. Nos fundamentamos em uma visdo marxista
de homem, coerentemente nos pautamos também em uma teoria marxista de Psicologia.
Dessa forma, apresentamos o nosso posicionamento tedrico, que ampara nossa pratica,
trazendo algumas contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural. Abordamos o processo de
aprendizagem-desenvolvimento e a importancia da formacdo de conceitos cientificos,
conceituagdes importantes para o trabalho do Psicélogo Escolar e Educacional. Também,
apresentamos algumas pesquisas referentes a atuacdo do Psicologo Escolar e Educacional
com base na Psicologia Historico-Cultural. E, pelo fato de o objeto da Psicologia Escolar e
Educacional ser o encontro do sujeito humano com a educagdo, conforme menciona Meira
(2000a), e por estarmos comprometidos com uma tendéncia pedagbdgica, a Pedagogia
Histoérico-Critica, também discorremos sobre ela nessa Segao.

Na Secao III destacamos o percurso da pesquisa, desde a coleta de dados até a analise
dos relatorios. Salientamos também o método adotado: buscamos nos pautar na perspectiva
marxista. Ressaltamos que o conhecimento nunca ¢ o fim em si, mas tem consequéncias
sociais. Dentro dessa concep¢do ganha destaque a necessidade de buscar a compreensdo do
fendmeno para além da aparéncia, buscando abranger o maximo de determinagdes possiveis.
Apresentamos também a metodologia dessa pesquisa, pautada em pesquisa bibliogréfica, e
analise documental dos relatorios, bem como exibimos os resultados obtidos, que expoem,
com relagcdo as praticas e temas abordados nos Estdgios, a perspectiva teodrica, visdo de
homem, relacdo entre o desenvolvimento e aprendizagem, concepg¢do de educagdo e fungdo da
escola, um movimento entre os polos do método tradicional de operar a Psicologia na escola e
a Psicologia Escolar e Educacional Critica.

Nossa expectativa ¢ a de que esta pesquisa auxilie pesquisadores, profissionais e
estudantes na area de Psicologia Escolar e Educacional, dando destaque a realizagdo dos

Estagios.
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SECAO | - ALGUMAS REFLEXOES HISTORICAS SOBRE AS RELACOES ENTRE
A PSICOLOGIA, A ESCOLA E O SURGIMENTO DOS SERVICOS-ESCOLA DE
PSICOLOGIA NO BRASIL.

“[...] A luz da historia ilumina o presente, e nos encontramos simultaneamente em

dois planos: o que é e o que foi. [...] " (Vygotski*, 1995).

A finalidade da nossa pesquisa foi a de compreender quais as concepgdes teoricas, e
quais atividades foram desenvolvidas no Estagio em Psicologia, na area Escolar, da UPA-
UEM, por meio de andlise de relatorios de Estagio Supervisionado.

Tendo em vista o que afirmou Facci (2012), que a histéria da Psicologia foi composta
por condigdes concretas determinadas e a elaboragdo desses relatérios faz parte de uma
conjuntura histdrica, julgamos necessario entender também como se desenvolveu a Psicologia
e suas relagdes com a educa¢ao no Brasil, com destaque para os Servicos-Escola em
Psicologia nesse processo historico.

Com base nisso, discorreremos sobre a terminologia ‘Psicologia Escolar e
Educacional” enfatizando a necessidade de relacionar dialeticamente teoria e pratica nesse
termo. Além disso, apresentaremos alguns aspectos referentes a historia da insercdo da
Psicologia na educagdo no Brasil. Destacaremos, nesse sentido, as origens dessa ciéncia,
pautada no viés médico e psicométrico; sua subordinacao ao capital; e o desenvolvimento do
processo de critica a esse viés originario, relevando, dessa maneira, que a Psicologia e suas
relagdes com a escola carregam em si todas as contradi¢des desses dois momentos.

E importante ressaltar que a pratica em Psicologia foi representada num primeiro
momento pelos laboratérios experimentais, mas, apds a regulamentacdo da profissdo, os
Estagios, e os Servigcos-Escolas se inserem nesse processo histérico de desenvolvimento da
ciéncia e profissdo da Psicologia Escolar e Educacional.

Também, apresentamos artigos cientificos de periddicos nacionais que trataram da
relagdo entre a Psicologia no campo Escolar e o Estdgio, que destacaram entre outras coisas,
que os encaminhamentos de criangas com dificuldades de aprendizagem ao Servigo-Escola,
para serem avaliadas, podem justificar a exclusdo escolar. Ademais, os relatos de experiéncia
presentes nesses periddicos articularam a arte, o envolvimento de professores, a importancia

do professor orientador no processo de estagio, entre outras tematicas.

! Adotaremos a grafia Vigotski, exceto em citagdes, nas quais reproduziremos a forma presente na obra referida.
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1.1 ATERMINOLOGIA PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL

Na tese “Estudos para uma historia da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil”,
Barbosa (2011) constatou que era necessario tratar da terminologia utilizada para nomear o
campo da Psicologia que atua na area da Educagao, pois, ndo se trata apenas de uma discussao
em torno de nomenclatura. Ao fazer um resgate historico, a autora encontrou diferentes

formas de nomear a Psicologia e sua relagdo com a Educacao, tais como:

[...] Psicologia na Educacdo, Psicologia da Educagdo, Psicologia aplicada a Educacao,
Psicologia do Escolar. [...] Psicologia Pedagdgica, Pedagogia Terapéutica, Pedologia,
Puericultura, Paidologia, Paidotécnica, Higiene Escolar, Ortofrenia, Ortofrenopedia,
Defectologia. [...] Psicotécnica, Psicologia Aplicada as coisas do Ensino, Psicologia
para pais e professores, Psicologia da crianca, do aluno e da professora, Biotipologia
Educacional, Psicopedagogia e Psicologia Especial. Também os termos Higiene
Mental Escolar, Orientacdo Educacional e Orienta¢ao Profissional (Barbosa, 2011, p.

293-294, grifos da autora).

O que justifica algumas dessas terminologias adotadas e que muitas vezes destaca o
carater biologicista e clinico-médico, de acordo com Barbosa (2011), ¢ o fato de que até a
Psicologia se consolidar como ciéncia e profissdo no Brasil, com a Lei n.® 4.119 de 1962 que
estruturou os cursos de formacdo em Psicologia e regulamenta a profissao de Psicologo, as
producdes eram desenvolvidas dentro de outros campos do saber, como a Educacao, Biologia,
Medicina, entre outros. Assim, o importante a se salientar ¢ que os termos utilizados para
nomear a Psicologia e sua relagdo com a educagdo foram se modificando ao longo do tempo,
e refletem os “[...] (a) objetos de interesse, (b) finalidades e (c) métodos de investiga¢do e/ou
intervengdo, que estao relacionados a visdo de homem, de mundo, de sociedade, de educagdo
e de escola e também quanto ao foco de olhar a interface Psicologia e Educacdo. [...]”
(Barbosa, 2011, p. 294, grifos da autora).

Em outros paises, o campo Escolar e Educacional se estabeleceu como uma derivacao
da Psicologia. J& aqui no Brasil, se desenvolveu conjuntamente com a Psicologia como um
todo. Mas nem por isso o Brasil deixou de receber influéncias do exterior, por exemplo, com

relagdo a nomenclatura, a qual a influéncia estadunidense foi preponderante através da APA -
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American Psychological Association, com a sua divisdo entre a teoria, correspondendo a
Psicologia Educacional, e a pratica, relativa a Psicologia Escolar (Barbosa, 2011).

Também Antunes (2008, p. 469) apresenta as duas dimensdes da Psicologia atuando
no campo da Educacdo, isto ¢, “[...] a Psicologia educacional como um dos fundamentos
cientificos da Educacdo e da pratica pedagogica e a Psicologia Escolar como modalidade de
atuacdo profissional que tem no processo de escolarizagdo seu campo de agdo [...]".
Entretanto, Barbosa (2011) verificou que o Brasil historicamente reuniu o aspecto teorico e
pratico, utilizando assim as diferentes terminologias ja citadas, e, sobretudo, englobou os dois
aspectos no termo “Psicologia Educacional” a partir da disciplina ministrada nos cursos

Normais?, que possuiam esse mesmo nome.

Em resumo, nestes anos iniciais, a Psicologia Educacional teve diversas nomeagdes e
coincidia também com o que atualmente ¢ denominado de Psicologia Escolar, pois
tinha como objetivo uma dupla fun¢do nos cursos Normais: em primeiro lugar,
fornecer elementos teodricos para explicacdo dos fenomenos educacionais e, em
segundo, ser um campo de aplicabilidade para os entdo estudantes destes cursos (em
sua maioria professores), fundamentalmente contribuindo para a utilizacdo e a

\

producao de testes e medidas psicologicas entendidas como necessarias a melhoria

educacional. [...] (Barbosa, 2011, p. 298).

A partir de 1962, com a aprovagdo da lei que regulamentou a profissdo do psicologo,
entre as décadas de 1970 e 1980, Barbosa (2011) destaca que os termos em voga eram
“Psicologia do Escolar”, e também “Psicologia Escolar”. A partir do processo de critica ao
foco no aluno sobre os processos educacionais, “Psicologia Escolar” passa a ocupar lugar
preponderante, e da mesma maneira que o termo utilizado na fase normalista, esse também,
engloba tanto o ambito tedrico quanto pratico.

Patto, que liderou o processo de critica a Psicologia Escolar na década de 1980,
acompanhada de outros pesquisadores, adota o termo “Psicologia Escolar Critica”, a partir do

qual a compreensao da produgdo do fracasso escolar ndo esta no aluno, mas ¢ percebido como

2¢[...] um primeiro registro importante em termos historiograficos da Psicologia Educacional e Escolar foi
estruturado por Pfromm Netto em seu artigo ‘As origens e o desenvolvimento da Psicologia Escolar’ (1996).
Nesse trabalho, o autor defende que a historia da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil pode ser dividida
em trés momentos: o primeiro momento (1830-1940) ¢ relacionado asEscolas Normais,chamado por este de
‘fase normalista’, a segunda fase (1940-1962) ¢ descrita como ‘fase universitaria’ devido ao ensino de Psicologia
nas universidades, e a terceira (a partir de 1962) é marcada pela criacio da ABRAPEE e realizacdo dos
congressos cientificos na area” (Barbosa, 2011. p. 177).
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um fendomeno que envolve diversos fatores. A autora faz critica a uma Psicologia tradicional,
centrada no uso da psicometria, que culpabilizava os sujeitos pelas suas condi¢cdes de vida,
servindo para manter a ideologia liberal, fruto da revolucao francesa, que tinha como lema
“igualdade, liberdade e fraternidade”. Suas publica¢des eram criticas em relagao a “Psicologia
do Escolar”, e ressaltavam o carater mantenedor que a Psicologia ocupa na sociedade
capitalista e sua logica excludente, principalmente com relagdo as criangas pobres (Barbosa,
2011).

Para Souza (2000), o discurso critico sobre a escola precisa vir acompanhado de
analises que desloquem o eixo de andlise do individuo para os fatores intraescolares e o
conjunto de relagOes institucionais, histéricas, psicolégicas e pedagbgicas que constituem o
cotidiano escolar, com vistas a transformacdo. Assim, a compreensdo do aluno e das
problematicas presentes na escola devem se pautar no entendimento do homem em sua
totalidade, em suas multideterminagdes. Nesta perspectiva, o Psicélogo Escolar atuando de

maneira critica,

[...] é, entdo, entendido de forma diferente da anterior, que tinha na investigacdo
psicométrica seu maior instrumental de trabalho. Nesta linha de pensamento, trata-se
criticamente, indo as origens e raizes do processo de escolarizagdo que abarca
diferentes facetas, incluindo o aprendiz, os docentes, a familia, a escola, a Educagao

como um todo e a sociedade em que esté inserida (Barbosa, 2011, p. 301).

Também Meira (2003) contribuiu com a discussdo sobre essa perspectiva. A Psicologia
Escolar acompanhada da expressdo “Critica”, de acordo com essa autora ¢ considerada por
muitos profissionais como uma terminologia “moderna”, e ¢ muito utilizada. No entanto,
juntamente com a adogdo desse termo, deve vir o compromisso com a transformacdo da

sociedade, respaldada em consisténcia teorica e filoséfica para efetiva-la, pois,

[...] mesmo que haja uma identificagdo com esse novo pensamento, ainda encontram-
se trabalhos de Psicologia Educacional e Escolar que expressam a influéncia do
modelo clinico de atendimento, cujo foco ainda ¢ individualizante, sobre a ‘crianga
que ndo aprende’. Apesar de encontrarmos muitos relatos teoricos e praticos de cunho
critico, por outro lado, ainda se faz presente o pensamento tradicional [...] (Barbosa,

2012, p. 171).
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Com base nos esclarecimentos das autoras, e a exemplo de Barbosa (2011, 2012), que
adota a terminologia Psicologia Educacional e Escolar, com a intencionalidade de considerar
a historia desse campo, que € vasto e multifacetado, também nado queremos dicotomizar, mas
“dialetizar” a Psicologia e sua relagdo com a educagdo. Dessa forma, optamos por considerar
também a nomenclatura utilizada pela Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE). Assim apreciamos tanto o aspecto tedrico quanto o pratico no
desenvolvimento dessa pesquisa e utilizamos a nomenclatura Psicologia Escolar e

Educacional.

1.2 AINSERCAO DA PSICOLOGIA NA EDUCACAO: UM POUCO DA HISTORIA

Ao pesquisar os fundamentos tedricos presentes na pratica dos Psicologos Escolares
na Secretaria de Educacdo de Maringd, Facci (1998), apresentou alguns dados historicos
referentes a Psicologia Escolar no Brasil. Iniciou analisando que a constituicdo da Psicologia,
em sua consolidagdo como ciéncia independente, foi antecedida pela obra “Origem das
Espécies™, de Charles R. Darwin (1809-1882), em 1859. E, pela eugenia®, de Francis Galton®
(1822-1911), fundada em 1869. A revolucdo das ideias evolutivas e de sele¢do natural de
Darwin, a andlise genética, o método psicométrico, e a correlacdo estatistica inicialmente
utilizada por Galton, influenciaram as ideias psicoldgicas.

Tuleski (2012, p. 108), ao tratar da génese da Psicologia cientifica de forma geral,
retrata que: “O homem precisava ser descrito, medido e explicado cientificamente, da mesma
forma que a fisiologia se propunha a ‘disseca-lo’ em todos os seus aspectos fisicos, a
Psicologia propunha o mesmo do ponto de vista psiquico”. Isto €, para estudar a mente era
necessario haver rigor cientifico, e para chegar a cientificidade era necessario medir.

Em 1879, com a criagdo do Laboratério de Psicologia, em Leipzig, por Wilhelm M.

Wundt (1832-1920), com seu experimentalismo, ¢ que a Psicologia, junto a Biologia, e a

3Alguns pontos basicos sobre a origem das espécies por meio da selecdo natural sdo destacados por Schultz &
Schultz (2013), entre eles, o processo de selecdo natural, que diz respeito a sobrevivéncia dos organismos mais
bem-adaptados ao seu ambiente e a eliminacdo dos demais. Assim, 0s sobreviventes transmitem aos seus
descendentes as mesmas habilidades e vantagens que os fazem prosperar, podendo, pela lei da hereditariedade,
os herdeiros, desenvolverem suas qualidades para além das de seus pais. Esse fato, ao longo das geracdes,
provoca mudancas significativas na espécie. Os autores também ressaltam alguns pontos em que a teoria de
Darwin influenciou a psicologia, dentre eles: “o enfoque na psicologia animal, que formou a base da psicologia
comparativa; a énfase nas funcdes e ndo na estrutura da consciéncia; a aceitagdo da metodologia e dos dados de
diversas areas; o enfoque na descri¢do e mensuracgdo das diferengas individuais” (Schultz & Schultz, 2013, p.
133).

4¢[...] ciéncia que visava controlar e dirigir a evolucdo humana, aperfeicoando a espécie através do cruzamento
de individuos escolhidos especialmente para este fim [...]” (Patto, 2015, p.62).

5 De acordo com Patto (2015), entre diversos estudos que Galton desenvolveu, o seu principal objetivo era medir
a capacidade intelectual e comprovar sua determinacdo hereditaria. Foi precursor dos testes psicoldgicos, tentou
medir processos sensoriais e motores a fim de estimar o nivel intelectual.
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Fisiologia, ¢ reconhecida como ciéncia. Sobre esse momento historico da Psicologia, Firmino
(2011) evidencia que Wundt em 1879 ndo buscava aplicar conhecimentos, apenas conhecer ¢

explicar a capacidade intelectiva do homem. No Brasil, no mesmo periodo,

[...] Juizes da Fundacao Gettlio Vargas no Rio de Janeiro e médicos defrontavam-se
com problemas decorrentes da delinquéncia e da criminalidade; e os professores ndo
sabiam o que fazer diante do fracasso escolar de criangas em fase de alfabetizagdo. A
mudanga gradativa da orientacdo da pesquisa psicoldgica de estudos mentalistas e
experimentais para estudos adaptativos e situacionais contribui para o surgimento de
praticas psicologicas. O adoecer psiquico ndo era objeto de estudo dos primeiros

psicologos, mas sim sua influéncia sobre o sujeito (Firmino, 2011, p.24).

Além das influéncias do estudo dos comportamentos, das ciéncias fisicas e biologicas,
a Psicologia repercutiu a ideologia liberal. “[...] A Psicologia ndo foge dos parametros das
outras ciéncias e tem como objetivo a ordem e o controle, comprometendo-se com um projeto
social burgués e com regras sociais advindas do capitalismo” (Facci, 1998, p. 35). A
Psicologia, como ciéncia, foi influenciada pelo periodo revoluciondrio e pelo periodo
reacionario da sociedade burguesa; desta forma, carrega em si todas as contradi¢des desses

dois momentos. Neste sentido, Tuleski (2012) evidencia que:

Nao se pode esquecer que o avango das ciéncias naturais produziu importantes
conhecimentos e conduziu ao desenvolvimento da industria e da riqueza no periodo
revolucionario e pds-revolucionario da sociedade burguesa, mas, por estar subordinado
ao capital, a0 mesmo tempo veio a aumentar o fosso existente entre as duas classes
envolvidas no processo de trabalho e consequentemente exploragdo de uma pela outra

[...] (Tuleski, 2012, p. 111).

Como afirmou Patto (2015), a burguesia revolucionaria que, durante o século XIX,
sonhou com um mundo de igualdade, fraternidade e liberdade, acreditava que esses ideais se
concretizariam no mundo capitalista liberal. Mas, se deparou, a partir de 1830, com um
movimento socialista emergente na Franca e Gra-Bretanha, surgido, pois, a burguesia,
enquanto revolucionaria triunfou, no entanto, os trabalhadores sacrificavam-se em seus

trabalhos esgotantes e permaneciam miseraveis.
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Assim, se instala uma contradicdo fundamental, a0 mesmo tempo em que os
trabalhadores se sacrificavam trabalhavam muito mais pobres estavam se tornando, ao passo
em que os empresarios se enriqueciam. De acordo com Patto (2015), essa contradicdo foi o
motor da historia nos anos que se seguiram a 1848. A burguesia que antes era revolucionaria
se transforma em reaciondria para se manter no poder, € com esse intuito, realizam reformas
sociais a fim de dirigir as massas, permitindo que participem da politica, para que nao se
tornassem uma ameaga irreprimivel.

Dado o breve panorama do inicio da Psicologia como ciéncia e suas influéncias,
passamos a compreensdo do processo historico da Psicologia relacionada a Escola no Brasil.
De acordo com Barbosa (2011, p. 297), “[...] os conhecimentos psicolégicos vieram a se
constituir em base de apoio e também cumpriram uma funcao de conferir status cientifico a
Pedagogia e a Educacdo [...]”. A relacdo entre a Psicologia e Educacao no Brasil existe desde
o periodo colonial. E, quando examinamos o processo historico da Psicologia relacionada a
Escola no pais, seja pelo viés historico da Educagdo, seja pelo entrelagamento com a
Psicologia, percebemos quatro momentos marcantes.

O primeiro ¢ o periodo relacionado a Pedagogia Tradicional, o segundo, a Escola
Nova e o terceiro, a Pedagogia Tecnicista - essas teorias foram descritas por Saviani (2012)
como nao criticas. O quarto momento se destaca por ser critico, tanto no ambito da Educagdo
como da Psicologia, ao analisar que a escola tem que ser entendida como integrante da
sociedade e que, por isso, divulga e reproduz a ideologia capitalista, como ¢ evidenciado pela
Pedagogia Historico-Critica. Essas tendéncias pedagogicas serdo abordas brevemente no
decorrer dos proximos paragrafos, no seu entrelacamento com a historia da entrada da
Psicologia na escola.

Antunes (2003), ao apresentar as complexas relagdes entre Psicologia e Educagdo no
Brasil, ressalta as contribuicdes de Samuel Pfromm Netto e Marina Massimi, com relacdo a
pesquisa sobre o periodo colonial, que evidencia as primeiras ideias psicologicas articuladas a
Educagado apresentadas por autores jesuitas. Estes articulavam os interesses e as necessidades
de controle da metrépole, Portugal, sobre a coldnia, o Brasil, enfatizando a atencdo dada,
entre outros assuntos, ao processo de aculturacdo indigena, ao controle do comportamento da
crianca, a sua formagdo “moral”, isto €, sempre buscando o dominio sobre as ideias, atitudes e
0 comportamento.

Os primeiros estudos de Psicologia no Brasil surgiram nas faculdades de Medicina do
Rio de Janeiro e Bahia, no século XIX, assim, vinculada a area médica. A Psicologia no

campo da Educacao refletia pesquisas na esfera da Neurologia, Psiquiatria e Medicina Social
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(Facci, 1998). Além disso, com a proximidade dos estudos médicos com os estudos
psicologicos, houve a difusao das ideias psicanaliticas nessas faculdades.

O cenario educacional era inspirado pela Pedagogia Tradicional catdlica dos Jesuitas,
que foram expulsos por Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1782), o Marqués de
Pombal, em 1739, que influenciado pelo Iluminismo, tirou o comando da Educacdo dos
Jesuitas e passou para o Estado. Apos esse periodo, mesmo com a intengdo de modernizar o
sistema de Educagdo e a abertura para os conteudos das Ciéncias Experimentais, o
catolicismo permaneceu, pois haviam soélidas bases construidas pelos jesuitas, entretanto,
agora ndo mais de forma unica, mas compartilhando espaco com as ideias iluministas das

quais Pombal era adepto. No entanto, ha que se ressaltar

[..] por quais vias o iluminismo implantou-se no Brasil. E justamente através da
politica imperial de racionalizacdo e padronizacdo da administracdo de Pombal que a
educacdo passou para as maos do Estado, mas essa educag¢do que passou a ser publica,
ndo se faz para os interesses dos cidadaos. Ela serviu aos interesses imediatos do
Estado, que para garantir seu status absolutista precisa manter-se forte e centralizado
nas maos e sobre comando de uns poucos preparados para tais tarefas. Assim, mesmo
que aparentemente as agdes de Pombal induzam ao entendimento de uma politica
despoética de beneficios individuais - ideia que ndo ¢ de toda invalida - ¢ preciso
acordar com a analise de Maxwell de que os lucros das reformas pombalinas foram
individuais, privados. Mas os interesses foram publicos - no sentido de estatal - na
medida em que naquele contexto, iluminismo, racionalidade e progresso tém um
significado muito diferente aos quais se deve estar atento: iluminismo no contexto da
coldnia brasileira tratou-se, na verdade do engrandecimento do poder do Estado e ndo

das liberdades individuais [...] (Seco & Amaral, 2006, p.11).

No Rio de Janeiro, em 1890, de acordo com Firmino (2011), a partir da ideia de Rui
Barbosa (1843-1923), surge a primeira investida na cria¢gdo de um laboratorio de Psicologia
aplicada a Educacdo, na Instituicdo Pedagogium (Instituto Especializado em Exames
Psicolégicos € Museu Pedagdgico). Este local foi responsavel pela divulgacao de estudos de
problemas psicolégicos para o meio académico pedagdgico. Em 1906, o antigo Museu
Pedagogico (Pedagogium), no Rio de Janeiro, frequentado por estudantes e normalistas, foi

transformado em Laboratorio de Psicologia Experimental.
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Entre os anos 1906 a 1930, Patto (1984) destaca que o Brasil passava por um periodo
agroexportador, com nivel elevado de analfabetismo, pois, Educac¢do era direcionada para
elite politica e econdmica. Nessa €poca a escola era fundamentada nos principios da Escola
Tradicional®, que foi sendo substituida paulatinamente pela Escola Nova’. Sobre essas

altera¢des nos fundamentos que embasam o ensino destacamos que:

[...] A escola adotou ao longo da histéria diversas formas, em fungdo das necessidades
a que teria que responder, tendo sido, em geral, destinada a uma parcela privilegiada
da populagdo, a quem caberia desempenhar fungdes especificas, articuladas aos

interesses dominantes de uma dada sociedade. [...] (Antunes, 2008, p. 469).

A partir desse contexto, a Psicologia vai ganhando reconhecimento no Brasil como
base cientifica para a Pedagogia. Assim, se difundem os laboratdrios nas escolas normais, que
tinham como ponto principal o estudo de medidas de habilidades intelectuais. “[...] Alguns
desses laboratorios prosperaram, tornando-se importantes niicleos de pesquisa e pratica e base
para criacdo de institutos de Psicologia, posteriormente incorporados a universidades [...]”
(Firmino, 2011, p. 26).

Diversos psicologos reconhecidos internacionalmente colaboraram na criagdo dos
laboratorios de psicologia no Brasil. Firmino (2011) destaca, entre eles, Alfred Binet (1857-
1911), George Bumas (1866-1946), Ugo Pizzoli (1863-1934), Waclaw Radecki (1887-1953),
Theodore Simon (1873-1961) que trabalhava com Binet em Paris, Léon Walther (1889-1963)
assistente de Edouard Claparéd (1873-1940), ¢ Helena Antipoff (1892-1974). Alguns desses
renomados psicologos colaboraram indiretamente colaborando com médicos brasileiros,
outros estiveram pessoalmente ao Brasil. E ainda, houve aqueles que permaneceram no pais,

como é o caso, por exemplo, de Radecki e Antipoft®.

6¢[...] A Escola Tradicional era, pois, aquela na qual havia a centralidade do contetdo a ser ensinado, em
detrimento de outros aspectos. A aprendizagem estaria relacionada & memoriza¢édo do mesmo” (Kitsu & Barroco,
2016, p. 5).

7<[...] Nesta, a énfase seria dada a forma, considerando que os alunos seriam agrupados por areas de interesse e
o professor assumiria o papel de estimulador, orientador da aprendizagem, embora a iniciativa e/ou o interesse
deveriam advir do aluno [...]” (Kitsu & Barroco, 2016, p. 5).

8 Helena Antipoff ¢ considerada por Firmino (2011), como uma das precursoras dos estudos relacionados a
Psicologia e a Educacdo. Recebida no Brasil por Lourengo Filho (1897-1970), iniciou seus trabalhos na Escola
de Aperfeicoamento Pedagdgico de Belo Horizonte. Na década de 1940 mudou-se para o Rio de Janeiro,
atendendo a um convite de tornar-se professora da cadeira de Psicologia Educacional. Durante sua vida
desenvolveu intenso trabalho cientifico em laboratorios de psicologia.
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A instalagdo dos primeiros laboratérios ¢ uma bela passagem da nossa historia. A
implantacdo ocorreu em ambientes aplicados, e as atividades principais dirigiam-se a
problemas como exames de doentes mentais ou assisténcia a atividades escolares.
Mesmo assim, os laboratorios cumpriram sua missao em fomentar pesquisa, formar

pesquisadores e oferecer servigos de Psicologia [...] (Firmino, 2011, p. 27).

De acordo com Patto (1984), a década de 1930 foi marcada pela queda da Republica
oligarquica, e o inicio de um novo periodo, no qual a burguesia paulista do café perde o poder
econdmico com a crise do modelo agroexportador, ocorrendo assim, migragao da populagao
da zona rural para a urbana. O Brasil, com sua nova orientacdo desenvolvimentista e
nacionalista, procura industrializar-se, provocando a necessidade de mao-de-obra com maior
qualificagdo, incidindo em maior necessidade da escola. Assim, efetiva-se uma reforma
educacional que proporcionou para o sistema escolar crescimento quantitativo, mas deixando
de lado a qualidade.

Intelectuais desejavam a modernizagdo do pais, € para isso era necessario romper com
o modelo agrario-comercial-exportador e inserir a industrializacdo no Brasil, o que
demandava alteragdes no modo de producdo e nas relagdes de trabalho. Conforme afirma
Antunes (2003, p.), eram necessarios “novos homens” para uma “nova nagdo” e cabia a
Educagdo essa tarefa, justificando, assim, a mudangca do modelo tradicional, para o
escolanovismo. Na Escola Nova “[...] a pratica pedagdgica deveria ser também afeita aos
novos tempos; assim, o idedrio escolanovista, antes apenas pontual em algumas expressoes
pedagdgicas, aparecia como caminho para se atingir novas metas [...]” (Antunes, 2003, p.
151). De um ensino tradicional, calcado na centralidade do trabalho do professor e nos
conteudos curriculares, a Escola Nova ressalta a figura do aluno como aquele que deve ocupar
o lugar de destaque na pratica pedagdgica. Essa ideia mostrou-se progressista na historia da
educacao.

Antunes (2003) ressalta que com o impacto das Reformas Educacionais nas Escolas
Normais, na década de 1920, a Psicologia surge dentro dos curriculos oficialmente no cenario
do ensino brasileiro, buscando uma formagdo docente mais capacitada para compreender o
desenvolvimento humano. Em muitas dessas escolas foram criados laboratérios de Psicologia,
que foram espacgo de ensino, difusdo e desenvolvimento das ciéncias psicologicas.

A Psicologia “[...] era ainda uma pratica fechada, voltada para a experimentacdo a
moda europeia [...]” (Facci, 1998, p. 37), sofrendo influéncia do pensamento de Alfred Binet,

e posteriormente, a influéncia do pensamento da Escola Nova por meio de Lourenco Filho
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(1897-1970). Mesmo com poucos profissionais, ainda assim, a Psicologia embasava
cientificamente a Educagdo, na qual, como j& afirmamos, comegou a preponderar os

principios da Escola Nova.

[...] podemos dizer que, até a década de 1920 predominava uma Pedagogia
Tradicional, calcada em modelo centrado no professor, com conteidos nem sempre
analisados a partir de uma perspectiva critica, com grande defesa da memorizagdo. Na
década de 1930, em contraposicdo a essa teoria, surge a Escola Nova, que buscou
deslocar o eixo do professor para o aluno e para a sua histéria de vida. Essa tendéncia
foi amparada nos pressupostos de Jean Piaget (1896-1980) e de John Dewey (1859-
1852) [...] (Moura, 2015, p. 63).

Assim, aos poucos a Psicologia passa a ganhar autonomia como area do conhecimento
e deixa de se desenvolver no seio de outras areas do saber (Antunes, 2008). Afinal, cabe

destacar que, até esse periodo,

[...] a educacao foi um dos meios mais importantes para o desenvolvimento e a difusao
do conhecimento psicoldgico, incluindo o que era produzido na Europa e nos Estados
unidos, por meio do ensino, da producao de obras, da vinda de importantes psicdlogos
estrangeiros, da producdo de pesquisas e da formacdo de profissionais que viriam a

fazer parte do grupo de pioneiros da Psicologia (Antunes, 2003, p. 156).

De 1930 até 1964, a Psicologia, que vinha atendendo muito bem aos pressupostos do
escolanovismo, por meio dos “[...] testes psicoldgicos, dos conceitos de inteligéncia,
prontiddo, maturidade que explicavam, cientificamente, as diferencas individuais e,
consequentemente, as desigualdades sociais [...]” (Facci, 1998, p. 39), era ainda uma ciéncia
praticada em laboratorios ou clinicas, com influéncia das ciéncias biologicas, por meio da
Psicologia comportamental, atendia uma pequena parcela das criangas.

Além do desenvolvimento em laboratérios e clinicas, a Psicologia, como afirmou
Facci (1998), desenvolvia-se também academicamente. De acordo com a Associa¢do
Brasileira de Ensino de Psicologia — ABEP (2011), um dos marcos importantes da historia da
Psicologia no Brasil estd no ano de 1932, quando ocorreu o primeiro projeto de curso de
Psicologia, conexo ao Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Por

meio desse projeto, que foi criado pelo Decreto n® 21.173 de 19 de marco de 1932, do
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Governo Provisorio de Getalio Vargas, converte-se o Laboratorio de Psicologia da Colonia de
Psicopatas - que era atrelado, até essa data, a Assisténcia de Psicopatas, sob a al¢ada do
Ministério de Justica - em Instituto de Psicologia no Rio de Janeiro, que fica entdo sob a
jurisdicdo do Ministério de Educagao e Satde Publica.

No entanto, como afirmou Autuori (2014, p. 13), “Esse periodo da histéria do Brasil
foi marcado por instabilidades politicas. Era o governo provisorio de Getllio Vargas,
instituido ap6s um golpe de Estado em 03 de novembro de 1930, marcado por um regime
politico ditatorial. [...]”. Dessa forma, sem maiores esclarecimentos, sete meses apoOs a
criacdo, o Instituto de Psicologia é extinto por ordem presidencial por meio do Decreto Lei n.
21.999 de 24 de outubro de 1932. Apesar dessa dissolucdo, como destacou Facci (1998), em
1935, a Psicologia passa a ser disciplina obrigatéria nos trés primeiros anos do curso de
Filosofia.

Autuori (2014) levanta algumas hipdteses para a citada extingdo. A primeira diz
respeito ao fato de Waclaw Radecki (1887-1953), que organizou o primeiro projeto de curso
de Psicologia no Brasil e era o diretor do Instituto, ndo ter sido um nome bem aceito pela
comunidade médica. Ainda, Autuori (2014, p. 14) afirma que “[...] a intelectualidade catolica
também ndo via com bons olhos o estudo ‘materialista’ da mente humana”. Ja Centofanti
(1982) destaca mais uma hipdtese para a curta duracdo do Instituto de Psicologia, na qual
afirma que o mesmo fora criado na expectativa de ser autofinancidvel, mas a dotacdo

orcamentaria daria apenas para sete meses.

Essa ultima interpretacdo provém de Jaime Grabois, que, tendo vivido os ultimos
momentos do Instituto, assegura veracidade [a] informacdo. Mas, ele mesmo nao
descarta as outras duas possibilidades. Alids, como nos, acredita que o fechamento se

deveu a concomitancia das trés causas (Centofanti, 1982, p. 23).

Dessa maneira, de acordo com a ABEP (2011), at¢ a promulgag¢do da lei, pelo
presidente Jodo Goulart, que regulamenta a formagao do psicélogo em 1962, houve diversas
propostas curriculares. No entanto, a primeira apresentada ap6s 1932 aconteceu somente em
1949. De fato, Centofanti (1982) relata que os cursos de Psicologia comegaram a surgir na
década de 1950 e se difundiram apos 1962.

Conforme Silva Baptista (2010), em 1949, Hanns Ludwig Lippmann foi contratado
pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro — PUC RJ, e elaborou um projeto para

o curso de Psicologia que iniciou em 1953. Ja em Sao Paulo, foi Anita Cabral, com apoio de
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alunos dos Cursos de Especializagdo em Psicologia Clinica e Educacional, quem elaborou o
projeto do curso de formacdo em Psicologia da Universidade de Sdo Paulo — USP, aprovado

para funcionamento na instituigdo em 1957.

Até 1962, como pudemos observar, o desenvolvimento da Psicologia se deu, dentro de
outras areas de conhecimentos e havia poucos profissionais habilitados. Os psicélogos,
até entdo, utilizavam-se muito dos testes psicoldgicos e atendiam somente as criangas
que eram encaminhadas as clinicas do Estado e Municipio, fazendo avaliagao da
prontidao, medindo inteligéncia e realizando orientagdo vocacional aos jovens que os

procuravam nas clinicas (Facci, 1998, p. 40).

Destacamos que com a regulamenta¢do da profissdo de psicologo pela Lei n° 4.119 de
27 de agosto de 1962 se estabeleceu um curriculo minimo para a graduacao em Psicologia, e
surgiram as clinicas-escola® que tinham como principal finalidade “[...] aplicar, na pratica, as
técnicas psicologicas aprendidas em sala de aula [...]” (Amaral, Lopes, Leite, Rodrigues, Luca
& Silva, 2012, p. 38). No entanto, desde o final do século XIX, no Brasil, os laboratérios
estiveram presentes e foram fundamentais para a pesquisa e para a formacdao de novos
profissionais.

Nessa época, conforme Borges (2014), o mundo enfrentava a chamada Guerra Fria,
com o conflito polarizado pelos Estados Unidos e a Unido Soviética, os dois blocos que
detinham os poderes econdmicos e politicos no mundo. Nessa mesma época, a Revolugdo
Cubana, de 1959, fez o Governo Norte-Americano agir nos paises da América Latina. O entdo
Presidente Kennedy estabeleceu a chamada “Alianga para o Progresso”, que possuia a
finalidade de modificar a estrutura economico-social na América Latina e firmar o modo de
producdo capitalista, impedindo o levante de novos movimentos revolucionarios. Mas, apds a
morte de Kennedy, os Estados Unidos passam a investir na ado¢do de regimes ditatoriais sob
a dire¢ao de militares.

No Brasil, isso nao foi diferente. Em 31 de margo de 1964, em nome da luta contra a
ameaga comunista, a burguesia industrial brasileira, aliada aos grandes latifundiarios, € com o

apoio do Governo Norte-Americano, efetuou o Golpe de Estado, instituindo o Regime Militar

% “Q termo clinica-escola veio a ser substituido por Servico-Escola a partir do 12° Encontro de Clinicas-Escola
do Estado de Sao Paulo em 2004 (Melo-Silva, Santos ¢ Simon, 2005). O novo termo tinha como proposito
incluir uma gama maior de modos de intervengdo do psicologo para além dos estritamente clinicos,
acompanhando o desenvolvimento da profissdo [...]” (Amaral; et al., 2012, p. 38).
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que perdurou por 21 anos, um periodo de repressdes intensas. Na economia houve a abertura
para o capital estrangeiro e a busca pela modernizag@o da industria.

Romanelli (1999, p. 29) afirma que “[...] a forma como se origina e evolui o poder
politico tem implicacdes para a evolugcdo da educacdo escolar [...]”. E, se a Psicologia
Educacional ¢ Escolar, como afirmou Antunes (2008), atua como um dos fundamentos
cientificos da Educagdo, por sua vez também sofre os efeitos da realidade concreta. Neste
caso, as mudancgas politicas do Brasil também interferem nos sistemas educacionais e, mais
uma vez, “[...] Era preciso a configuracdo de um novo tipo de educacdo, que atendesse as
demandas das grandes corporacdes nacionais e transnacionais estabelecidas no pais [...]”
(Borges, 2014, p. 130). Assim, além de atender aos novos interesses econdmicos, era preciso
suprimir qualquer tipo de resisténcia a ditadura militar. Sdo firmados, com o Governo
Estadunidense, os acordos MEC-USAID (Ministério da Educa¢do e Cultura — United States
Agency for International Development), ¢ a partir de entdo os técnicos da USAID

reorganizam todo o sistema educacional do Brasil (Borges, 2014).

Configurou-se, a partir dai, a orientacdo que estou chamando de concepgdo
produtivista de educagdo. Essa concep¢ao adquiriu forga impositiva ao ser incorporada
a legislacdo do ensino no periodo militar, na forma dos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade, com os corolarios do ‘maximo resultado com o minimo

dispéndio’ e ‘ndo duplicacdo de meios para fins idénticos’ (Saviani, 2008, p. 297).

Em 1961, o professor da Universidade de Sao Paulo - USP, Fred Keller (1899-1996),
trouxe para o Brasil a Analise Experimental do Comportamento, teoria que, posteriormente,
deu fundamento para a Pedagogia Tecnicista do periodo da Ditadura Militar, “[...] com énfase
nos procedimentos experimentais, de observa¢do, mensuragao e de quantificacao [...]” (Facci,
1998, p. 40).

De acordo com Facci (1998), ainda na década de 1960, no Brasil, comeca-se a
observar os problemas educacionais sob um novo prisma, através da Teoria da Caréncia
Cultural, importada dos Estados Unidos, e que procurava explicar o fracasso escolar
ressaltando a dimensdo social. Essa teoria destacava que o insucesso escolar era provocado
por “[...] uma condi¢do dos individuos pertencentes as classes oprimidas, que nela aparecem
impropriamente chamadas de classes baixas, classes desprivilegiadas ou camadas
desfavorecidas™ (Patto, 1991, p. 208). Quer dizer, segundo essa teoria, os problemas sociais

inerentes ao sistema social capitalista poderiam ser superados por meio da Educagdo, com
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base no ideal liberal, sendo oferecidas condi¢des de igualdade de oportunidade e direitos para
todos.

Essa teoria vai ganhando forca na década de setenta. Patto (1991) assevera que as
pesquisas relativas a caréncia ou privagao cultural estavam relacionadas a hereditariedade e ao
meio, com énfase ao meio e sua influéncia no desenvolvimento humano. Nesse contexto,
surgem os Programas de Educagdo Compensatdria, que tinham como objetivo reverter os
efeitos negativos da suposta privagdo cultural provocada nas criangas de classes subalternas
pelas familias que, inseridas numa determinada cultura, impediam o desenvolvimento das
potencialidades intelectuais e cognitivas da crianga. Esses programas almejavam “[...]
promover efetivamente a igualdade de oportunidades, baseados na crenga de que ela ¢
possivel numa sociedade de classes e que a escola publica pode desempenhar importante

papel neste projeto” (Patto, 1991, p. 213-214). Isso posto, em suma,

Os programas de educacdo compensatoria e projetos remediativos, com enfoque
clinico, embora contribuissem para a manuten¢do da ideologia dominante, permitiram
que a psicologia escolar fosse se firmando, no Brasil, como é4rea de atuagdo do
psicologo. A Psicologia continuou, ainda, se mantendo comprometida com o
conservadorismo e a reproducao da sociedade de classes e desvinculada da educagdo

(Facci, 1998, p. 41-42).

Ao mesmo tempo em que a Pedagogia Tecnicista era implantada no pais na década de
1970, estudiosos, psicologos e educadores, procuravam alternativas e criticavam o modelo
clinico, psicométrico, baseado em andlises descontextualizadas, e os resultados que eram
obtidos relacionados a Psicologia e Educacao (Facci, 1998).

Destacamos desse movimento de critica a Pedagogia Historico-Critica, desenvolvida
por Dermeval Saviani e seus colaborares a partir de 1979 e, nesse mesmo periodo, o
movimento da Psicologia Escolar Critica, que tem como marco importante a producao de
Patto (1981), “Psicologia e ideologia — uma introdugdo critica a Psicologia Escolar”. Esses
dois movimentos levam em conta os determinantes concretos, historicos e sociais para
compreender os fatos.

Além de conduzir o processo de critica dentro da Psicologia Escolar, as influéncias do
pensamento de Patto se refletiram também nos Servicos de Psicologia Escolar, em especial no
da Universidade de Sao Paulo — USP, que completou em 2017, 40 anos de existéncia. Docente

dessa institui¢ao, Patto foi a criadora institucional desse servigo, destacado por Souza (2017,
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p. 57) “[...] como um marco de grande importancia na implantagdo de um dispositivo, uma
estratégia, uma instancia institucional em que uma determinada visdo de mundo, homem,
Psicologia e Psicologia Escolar e Educacional se materializou”. Nesses 40 anos desse

Servig¢o-Escola, seguindo os pressupostos de Patto, o trabalho foi desenvolvido

[...] de maneira a lutar pela democratizacdo da escola e das relagdes escolares, pela
qualidade do trabalho de seus educadores, pela melhor condi¢cdo de vida das familias,
pela crenca em que toda crianca € capaz de aprender, pelo questionamento aos
esteredtipos e preconceitos a respeito das criangas e das familias das classes populares

(Souza, 2017, p. 57).

No entanto, conforme Souza (2017), Patto, ndo atuou sozinha. Em conjunto com um
grupo de psicologas e docentes da USP construiram propostas tedricas ¢ metodoldgicas para
atender as adversidades da Educacdo Basica. Assim outros nomes relevantes, que continuaram
a desenvolver a perspectiva critica proposta por Patto, com relevancia na histéria da
Psicologia Escolar e Educacional, bem como na dos Servigos-Escola foram: Silvia Helena
Vieira Cruz, Cintia Copit Freller, Marilene Proenga Rebello de Souza, Adriana Marcondes
Machado, Yara Sayao, Beatriz de Paula Souza e Denise Trento Rebello de Souza, coordenadas
por Maria Helena Souza Patto e Ana Maria Curto Rodrigues.

Ferreira Neto (2004) assinala que a década de 1980 ¢ tratada pelo reducionismo
economicista como uma “década perdida”, isto €, periodo financeiro de crise, posicionamento

que, segundo o autor, encobre eventos importantes.

Seu inicio ¢ marcado pela presidéncia do general Figueiredo, Gltimo governo militar
de nossa historia recente, fragilizada pela ebuli¢do de variados movimentos sociais
que, a partir da segunda metade da década de 1970, se afirmavam na cidade e no
campo. Encerrado o ciclo do “milagre econdmico” (1968-1973) que permitiu um
arroubo de consumo dos setores altos e médio da populacdo, o governo militar
enfrentou uma crise de legitimidade, configurada nas sequentes derrotas eleitorais em
1974, 1978 e 1982, apesar de todo arsenal de controle social e juridico que havia

construido. (Ferreira Neto, 2004, p. 107-108)

Nesse periodo as condigdes politicas-econdmicas colocam em xeque o modo de vida

das classes dominantes, o que ocorreu devido ao encerramento do ciclo do “milagre



30

econdmico” que se deu pelo fim dos financiamentos externos além das sucessivas altas no
preco do petroleo em 1973 e 1979, e que ocasionaram o enfraquecimento do periodo militar e
das benesses oferecidas a classe média nesse periodo. Além disso, houve emergéncias das
problematizagdes sociais, entre 1975 e 1982, pelos movimentos sociais de base popular.
Nesse contexto, “[...] Comunidades Eclesiais de Base, associagdes de bairro, grupos
estudantis, grupos sindicais, movimentos de mulheres, entre outros, fizeram presenca e
pressao no cenario nacional [...]” (Ferreira Neto, 2004, p. 110). Como afirmou o autor, diante
de um Estado autoritario que nao se preocupava com os reais interesses da populagdo, outra
postura nao seria admissivel.

Em 1985, tem inicio o processo de redemocratizacdo. Foi eleito o primeiro governo
civil apds intensas mobilizagdes populares e o novo governo tinha como lema: “Tudo pelo
Social”. Na década de 1980 ocorreram diversos avangos em diversos setores, em especial na
Satde Publica, mas, como destacou Ferreira Neto (2004, p. 114), “[...] esse brado
emancipatdrio teve folego curto nos anos que se seguiram”.

Em 1980 ¢ fundada a Associacdo Brasileira de Psicologia Social (ABRAPSO), a partir
da ruptura com a Associagdo Latino-Americana de Psicologia Social (ALAPSO) que, como
destacou Ferreira Neto (2004), pautava-se na hegemonia da Psicologia norte-americana. Hoje
contamos com a Unido Latino-Americana de Entidades de Psicologia (ULAPSI), criada em
23 de novembro de 2002 na Cidade de Puebla, México, reunindo entidades de Psicologia da
América Latina com a finalidade de construir uma rede de articulagdo cientifica, profissional
e académica. Dessa forma, a década de 1980 foi chamada por esse pesquisador como o inicio
de um deslocamento, o qual marca a abertura de uma virada critica na formacdo em

Psicologia no Brasil. A partir de entdo,

Um modelo de formacado centrado numa fundamentacido tedrica, baseada em autores
estrangeiros € sem nenhuma preocupacdo em contextualiza-los, que deveria ser
aplicada aos clientes supostamente portadores de modos de subjetivagao a-historicos e
universais, presente tanto nas instituicdes de ensino superior quanto nas instituigdes
extra-universitarias, passou a ser vigorosamente atacado. Os curriculos que obedeciam
a essa antiga conformacdo possuiam uma grade com disciplinas teoricas de
fundamentagdo colocadas nos primeiros periodos; a parte pratica, de ‘aplicagao’,
incluindo os estagios, era deixada para o final. A énfase maior era centrada nos
contetdos que deveriam ser assimilados e aplicados. Os estagios eram vistos mais

como campo de aplicagao que de pesquisa (Ferreira Neto, 2004, p.126).
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De forma geral, Ferreira Neto (2004) destaca que as criticas ao campo “psi” estavam
relacionadas a separacdo da Psicologia com a realidade social brasileira, a necessidade do
acesso da classe pobre aos servicos psicologicos e a formagao dos psicologos com €nfase no
estudo tedrico e com uma aplicacdo descontextualizada desses saberes. De acordo com o
autor, a década de 1990 reflete essas criticas. Em 1996 foram instituidas Comissdes de
Especialistas — pelo Ministério da Educacao e pelo Conselho Nacional de Educagdo — que
buscavam a elabora¢do de uma nova formulagado para os cursos superiores com base na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional 9.394/1996 (LDBEN/96).

Também em 1990 foi fundada a Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE), visando agrupar profissionais e estudiosos desse campo da
Psicologia, com o objetivo de fomentar e divulgar as pesquisas da area e obter o
reconhecimento legal do psicélogo escolar nas instituicdes de ensino. A necessidade e a
importancia desse profissional no campo da Educagao ¢ observada no processo histérico aqui
apresentado, no entanto, até os dias atuais esse reconhecimento legal ainda ndo foi obtido,
pois ainda ndo temos uma legislagdo que proponha a intervengao dos psicdlogos na escola.

De acordo com Barbosa (2011) os psicologos que iniciaram essa associacdo foram
Raquel Souza Lobo Guzzo, Solange Weschler, Geraldina Porto Witter, Samuel Pfromm Netto
e Vera Gomes, que, em nome da ABRAPEE, e com a colaboragdo do entdo deputado estadual
de Campinas, Magalhdes Teixeira, propuseram o Projeto de Lei n°. 2.151/1991, que tinha a
finalidade de transformar o atendimento psicoldgico educacional em um direito do educando.
Esse projeto foi aprovado pelas instancias responsaveis até obter veto definitivo, em
29/04/1996, pelo Presidente da Republica, na época, Fernando Henrique Cardoso.

Ainda no ano de 2019, tramita outro projeto de iniciativa da ABRAPEE, o Projeto de
Lei da Camara n° 60, de 2007, proposto pelo entdo deputado federal José Carlos Elias, que
trata da garantia da prestacdo de servigos de Psicologia e de Assisténcia Social nas escolas
publicas de Educacdao Basica. Aprovado pela cdmara dos deputados, aprovado em revisdo e
com emenda pelo Senado, foi remetido novamente a camara dos deputados, e se encontra
parado desde 12/11/2010 (Brasil, 2007), a ABRAPEE vem lutando por essa aprovagao.

Ainda na década de 1990, houve debates que englobaram o Conselho Federal (CFP) e
os Regionais de Psicologia (CRPs) de onde surgiu uma proposta, que “[...] baseada na LDB,
desloca uma concepgao curricular antiga, centrada em disciplinas e conteudos programaticos,
para outra cuja preocupagdo maior € a constru¢do de competéncias e habilidades profissionais

[...]” (Ferreira Neto, 2004, p. 156). Assim, de acordo com esse autor, se partiu de um
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“curriculo minimo” para Psicologia, com carater entendido como conteudista para uma
perspectiva que visa a aplicacdo do conhecimento, exigindo assim que a pratica esteja mais
presente, desde os primeiros periodos do curso.

Como desdobramento dessa concepg¢do que priorizava o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, apds os anos de debate, sdo publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os cursos de graduagdo em Psicologia, por meio da Resolucao
CNE/CNS n. 8, de 07/05/2004, republicadas sete anos depois pela Resolugao CNE/CES n° 5,
de 15 de margo de 2011. Essas diretrizes propdem a énfase nas competéncias e habilidades
profissionais, em vez de designar disciplinas e conteudos especificos, como fazia o Curriculo

Minimo.

As DCN 2004/2011 estabelecem que os estdgios obrigatorios devem compor pelo
menos 15% da carga horaria total do curso e se dividem em basicos e especificos. Os
primeiros envolvem o desenvolvimento de praticas integrativas das competéncias e
habilidades do nucleo comum de formagdo, enquanto os ultimos envolvem aquelas
ligadas a cada uma das énfases curriculares propostas pelo curso. Assim, as DCN
2004/2011 introduziram um novo conceito ¢ uma nova modalidade de pratica: os
estagios basicos. Essa introducdo teve por objetivo incentivar a integragdo entre teoria
e pratica durante todo o curso, € ndo apenas em sua fase final, como acontecia

anteriormente [...] (ABEP, CFP & FENAPSI, 2018, p. 46).

Para a Psicologia Escolar e Educacional, a década de 1980, se configurou como uma
“década de dentincia” que se estendeu para os anos de 1990, nos quais ocorreram mudangas
na Psicologia, na formagdo do psicdlogo e no pais. Por meio de tentativas de atender as
demandas da sociedade, se teorizou e se procurou propor algumas praticas que buscaram
atender os menos favorecidos. Esse periodo foi o “[...] momento em que era notavel a
mudancga de foco, da ideia de ‘problemas de aprendizagem’ para outro olhar sobre esse
fendmeno, a partir da questdo do ‘fracasso escolar’ [...]” (Barbosa, 2011, p. 406).

Em 2013, o Conselho Federal de Psicologia (CFP) publica um documento que se
configurou como um marco importante de uma concepcao critica de atuacao da Psicologia na
escola as Referéncias Técnicas para Atuacao de Psicologas (os) na Educagdo Basica, pelo
Centro de Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas Publicas — CREPOP, do Conselho
Federal e Conselhos Regionais de Psicologia. Esse documento foi elaborado por uma

comissao constituida por estudiosas que sdo referéncias em Psicologia Escolar e Educacional
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Critica: Marilene Proenga Rebello de Souza, Carmem Silvia Rotondano Taverna, Iracema
Nemo Cecilio Tada, Marilda Gongalves Dias Facci, Raquel Souza Lobo Guzzo, Marisa Lopes
Rocha e da técnica regional do CREPOP Ana Gonzatto (Conselho Federal de Psicologia,
2013Db).

Nao podemos deixar de mencionar que a compreensdo sobre a relacdo
desenvolvimento e aprendizagem foi ampliada, por alguns psicdlogos, em func¢io, também, da
difusdo no Brasil, por volta da década de 1980, da Psicologia Historico-Cultural. Baseada no
materialismo historico e dialético, essa teoria traz elementos importantes para compreender o
desenvolvimento do psiquismo atrelado a apropriagdo dos conhecimentos cientificos, dando
grande destaque a importancia da escola e do professor no processo de humanizagdo dos
alunos. Tal concep¢do ndo ¢ hegemonica, mas contribuiu, em intervencdes e estudos que
buscavam superar uma visdo biologica e natural do desenvolvimento humano. Os
pressupostos dessa teoria serdo discutidos na Se¢ao II deste trabalho.

Quando se trata dos anos 2000 até os dias atuais, conforme Barbosa (2011), pouco se
tem discutido sobre esse periodo historico na Psicologia Escolar e Educacional, também nao
se vé muitas discussdes diferentes das que apresentamos referentes as décadas de 1980 e
1990, com excegdo para temas como a medicalizagdo e o adoecimento do professor. Barbosa
(2011, p. 410-411) atribui isso a dois fatores, “[...] o primeiro ¢ que ¢ complexa a analise de
um processo histérico em curso; e o segundo motivo, € mais importante, diz respeito ao fato
de que ainda precisamos construir uma identidade, [...], apos todas essas transformagdes pelas
quais passamos’.

Atualmente estd acontecendo a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacao em Psicologia. 2018 foi eleito o Ano da Formagdo em Psicologia, pelo
Conselho Federal de Psicologia (CFP), a Associagdo Brasileira de Ensino de Psicologia
(ABEP) e a Federacao Nacional dos Psicologos (FENAPSI). A previsdo era de que até 30 de
junho desse ano houvesse a divulgacdo do documento final a ser submetido ao Conselho
Nacional de Saude e ao Ministério da Educacdo. A minuta das Diretrizes ja foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Satde em 13 de setembro de 2018 e agora segue para ser apreciado
pelo Conselho Nacional de Educacao e Ministério da Educacdo e Cultura.

Dessa forma, concluimos que a Psicologia relacionada com o contexto escolar passou
por diferentes fases, no entanto, a historia nao ¢ formada por um continuo linear, e as teorias
apresentadas que tiveram maior destaque em determinados periodos histdricos ndo foram

descartadas, e estdo presentes nas praticas e nos estudos relacionados a Educagdo e a
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Psicologia como pudemos observar por meio da andlise das pesquisas desenvolvidas no
campo da Psicologia Escolar e Educacional relativas ao Estdgio Supervisionado.
A seguir apresentamos algumas produgdes que abordam o tema do estagio

supervisionado, objeto de estudo nesta dissertacao.

1.3 PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL E ESTAGIO SUPERVISIONADO EM
PERIODICOS NACIONAIS

Como pudemos perceber por meio da breve contextualizacao historica da Psicologia e
suas relacdes com a Educagdo, o que marca a relagdo teoria e pratica na formagdo dos
psicologos até a regulamentagdo da profissdo foram os laboratorios de Psicologia. Mas, a
partir de 1962 se institui a criacdo das Clinicas-Escola, hoje, Servigo-Escola de Psicologia,
que foram definidos pelo Conselho Regional de Psicologia de Sdo Paulo (2010, p. 5) como
“[...] ambientes apropriados para a formacao profissional e para a consolidagdo das
competéncias propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Psicologia”.

O Conselho Regional de Psicologia do Parana (2015, p. 9) definiu os Servicos-Escola
de Psicologia como “[...] espago de exercicio das praticas profissionais, tendo por objetivo
desenvolver e aplicar habilidades e competéncias promovidas no decorrer do curso. Situados
como possibilidade de articulagdo entre o ensino, a pesquisa € a extensao”. Além disso, o
Servico-Escola pode se configurar como um espago de expressao do papel social do psicoélogo

junto a comunidade por meio do atendimento as necessidades da populagao.

Em relacdo a organizacao dos Servigos-Escolas, ndo ha consenso sobre sua forma nem
funcionamento, uma vez que as legislacdes (resolugdes do Conselho Federal de
Psicologia, Lei de Estagio, Diretrizes Curriculares) permitem diferentes interpretacdes
sobre o tema. Portanto, apresentam-se distintos modos de organizacdo dos servicos,
incidindo sobre quem o compde e quais sdo suas fungdes nos servigos, e dificuldade
em sistematizar as praticas que extrapolam o local fisico (comumente chamado de
Clinica-Escola) tradicional. Nao sdo somente as IES [Instituicdes de Ensino Superior]
jovens que se indagam, mas também as que participam ha anos do cenario da
formacgao superior, passando a perceber que seus modelos sdo questionados diante dos
novos espacos (Psicologia Juridica, do Esporte, Comunitéria, dentre outros) ocupados

pela Psicologia (CRP PR, 2015, p. 9).
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Os Servicos-Escolas de Psicologia sdo os locais onde se desenvolvem os estagios, isto
¢, onde os alunos podem desenvolver a pratica profissional, ofertando servigos de Psicologia
acessivel a comunidade. De forma geral, durante muito tempo a €nfase desse servi¢o foi no
atendimento clinico. Demandas da Psicologia Escolar e Psicologia do Trabalho ndo estavam
de certa forma, incluidas nesse servigo, pois tinham as praticas desenvolvidas nas escolas e
organizacgdes. Entretanto, ao longo da historia da Psicologia, a atuagdo do psicélogo foi
atingindo diversos campos, assim o servi¢o de Psicologia precisou ir além de um atendimento
em forma de psicoterapia, psicodiagnostico e triagem (CRP PR, 2015).

No entanto, essas colocagoes, referentes ao documento do Conselho Regional de
Psicologia de Sao Paulo e ao do Parand, servem como reflexdo, mas o documento de
referéncia oficial é a “Carta de Servigos sobre Estagios e Servigos-Escola”, (CFP, 2013a). A

vista disso, o Conselho Federal de Psicologia preconiza que

O estagio em Psicologia ¢ um conjunto de atividades supervisionadas realizadas em
situacdes reais de vida e de trabalho, por um estudante regularmente matriculado em
curso de graduagdo nessa area. Tem por objetivo desenvolver a aprendizagem
profissional e sociocultural da (o) estudante, sob a responsabilidade e coordenagdo da

institui¢ao de ensino (CFP, 2013a, p. 8).

De acordo com Lima (2011), os Servigcos-Escola sdo fundamentais no processo
formativo em Psicologia, visto que se deve garantir, além da formacgdo tedrica proporcionada
pelas disciplinas, também a participagdao em praticas que realizem a integragdo teorico-pratica
relativa ao fazer profissional. Isso evidencia que a relagdo entre teoria e pratica precisa ser
compreendida de maneira dialética, a fim de que ndo se caia no equivoco de achar que
existem solugdes prontas a serem simplesmente implementadas na pratica profissional, Assim,
esses servicos se configuram como importantes espagos de fortalecimento da Psicologia

enquanto ciéncia e profissdo (Lima, 2011).

[...] por meio dos servigos-escola as universidades podem cumprir um de seus
importantes papéis sociais: a prestagdo de servicos a comunidade. A possibilidade de
oferecer atendimentos a populagdo (que mantém e sustenta a existéncia dos servigos
inseridos em institui¢des publicas) constitui-se em uma importante contribuicao social,
pois a grande maioria de sua clientela ndo teria possibilidade de custear um

atendimento psicoldgico se ndo tivesse acesso a esse servico (Lima, 2011, p. 62).
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Assim, além de satisfazer as demandas da comunidade, o estdgio pode se concretizar
em atividades, que articulando teoria e pratica e as necessidades apresentadas pela realidade,
incitam o estagiario a adotar um posicionamento ativo diante do seu processo formativo
(Lima, 2011).

Deste modo, considerando que estamos trabalhando com o tema dos Estagios
Supervisionados, iniciamos por uma revisao dos estudos publicados sobre esse assunto.
Realizamos uma pesquisa no banco de dados da Scientific Electronic Library Online —
SciELO, uma biblioteca eletronica que abrange uma cole¢do de importantes peridodicos
cientificos brasileiros.

Na busca utilizamos os termos “Psicologia Escolar” e “Estdgio”, sem corte de data, o
que resultou em 21 artigos em portugués. Desses, descartamos quatro publicagcdes de
pesquisas que ndo diziam respeito ao Estagio Supervisionado em Psicologia. Uma, de Aguiar
(1983), pois, o termo “Estagio” estava relacionado ao estagio de desenvolvimento relativo a
formag¢do de conceitos de Piaget. Outra, de Cardoso-Martins & Corréa (2008), pois, o termo
“Estagio” estava relacionado com o estagio de evolucdo da escrita em criangas da idade pré-
escolar. A terceira, de Stutz & Jansen (2006), pois, apesar de abordar o processo de
aprendizagem, trata-se de Estigio em um curso técnico de nivel médio, na area de
enfermagem. Por fim, um estudo psicométrico, efetuado por Gomes e Pereira (2008), que
buscou realizar um levantamento de estratégias de Coping com 247 Educadores de Infancia,

também foi descartado por nao estar relacionado diretamente a tematica investigada.

Tabela 1

Produgoes encontradas com os descritores “Psicologia Escolar” e “Estdgio”.

Titulo Autor/Ano

1 A formacdo dos conceitos de fracdo e de Aguiar (1983)

proporcionalidade a partir da Teoria Piagetiana.

2 Formagdo e atuacdo em psicologia escolar: anélise das Neves, Almeida,
modalidades de comunicagdes nos congressos nacionais Chaperman & Batista
de psicologia escolar e educacional. (2002)

3 Entrevistas em psicologia escolar: reflexdes sobre o  Silva, Ribeiro & Marcal
ensino e a préatica. (2004)

4 Algumas reflexdes sobre a arte e a formagdo do Silva (2004)
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10

11

12

13

14

16

16

17

19

20

psicélogo.
Voltando o olhar para o professor: a psicologia e

pedagogia caminhando juntas.

Ensino técnico na area da saude: os desafios do processo
de aprendizagem.

O desenvolvimento da escrita nos anos pré-escolares:
questdes acerca do estagio silabico.

Estdgio  supervisionado em Psicologia Escolar:
desmistificando o modelo clinico.

A doenca do Tom Cruise: uma experiéncia de estagio
em intervencao psicoeducacional.

Psicologia, formacdo de psicdlogos e a escola: desafios
contemporaneos.

Docéncia em Psicologia: uma experiéncia no estagio de
licenciatura em Psicologia.

A formacéo profissional e a ressignificacdo do papel do
Psicdlogo no cenario escolar: uma proposta de atuacdo -
de estagiarios a psicologos escolares.

Estagio em psicologia escolar e arte: contribui¢bes para
a formacdo do Psicologo.

O processo de ensinar/aprender uma perspectiva critica
em psicologia escolar e educacional.

Psicologia e Ensino das Relagdes Etnico-Raciais: uma
experiéncia na formacao de professores.

Exercer a Postura Critica: Desafios no Estagio em
Psicologia Escolar.

Estagio em psicologia escolar e educacional: ruptura
com a medicalizacdo da educacéo.

Praticas Educativas Inovadoras na Formagdo do
Psicologo Escolar: uma Experiéncia com Aprendizagem
Cooperativa.

ContribuicBes da Teoria Historico-cultural para a prética

Tuleski, Eidt, Menechinni,
Silva, Sponchiado &
Colchon (2005)
Stutz & Jansen (2006)

Cardoso-Martins & Corréa
(2008)
Lima (2009)

Barbosa, Silva Junior &
Angelucci (2009)
Asbahr, Martins &
Mazzolini (2011)

Pacheco, Silva, Bogo,
Agnes & Jesus (2011)
Ulup & Barbosa (2012)

Silva, Pedro, Silva,
Rezende & Barbosa (2013)
Nasciutti & Silva (2014)

Suleiman (2014)
Machado (2014)
Calado (2014)
Rose, Afonso, Bondioli,
Gongalves & Prezenszky

(2016)
Braz-Aquino &
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de estagio supervisionado em Psicologia Escolar. Albuquerque (2016)
21 Supervisdo de estagio em Psicologia Escolar: Patias, llha, Luz, Dalbosco

enfrentando desafios e superando barreiras. & Abaid (2017)

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de nem todos os trabalhos terem sido produzidos em vinculacdo com um
Servigo-Escola de Psicologia, todos trouxeram informagdes ¢ pontos de reflexao importantes
de serem expostos nesta dissertacdo. A seguir, nos deteremos em apresentar alguns aspectos
dos artigos localizados na pesquisa.

Neves et al. (2002) analisaram 102 trabalhos publicados nos Anais de quatro
Congressos Nacionais de Psicologia Escolar e Educacional promovidos pela ABRAPEE entre

1991 e 1998. Sobre os estagios, os dados da pesquisa indicaram que

A produgdo de conhecimento na area de Psicologia Escolar é diversificada, mas seus
resultados apontam, sobretudo, para as deficiéncias existentes na area, pouco
contribuindo com formulagdes tedricas consistentes que, efetivamente, possam dar
suporte tedrico-metodoldgico a pratica profissional. Pode-se depreender, dos dados
coletados, que as experiéncias de estdgio relatadas apresentam uma atuacdo
diversificada, mas, no entanto, demonstram se orientar em dire¢do a uma atua¢ao mais
preventiva do que remediativa. Essa tendéncia foi também observada nas experiéncias
relatadas pelos profissionais, percebendo-se uma atuagdo mais significativa junto a
comunidade escolar e aos professores. As pesquisas relatadas indicam resultados que
evidenciam, ainda, problemas e dificuldades, de vérias ordens, sobretudo no ambito da

formagao académica (Neves et al., 2002).

Neves et al. (2002), ao analisarem trabalhos publicados em anais de congressos,
consideraram que a Psicologia atuando no campo da escola ainda ndo possui uma identidade
profissional, visto que, como afirmou Gomes (1994) citado por Neves et al. (2002), se torna
dificil tragar um perfil da atuagdo do psicologo escolar no Brasil dada a variedade de escolas
tedricas, mas também por existir uma distancia entre a fun¢do atribuida a esse profissional no
campo tedrico e as exigéncias que se espera que sejam atendidas no cotidiano da escola. E
ainda, essas autoras destacaram que a forma¢do académica foi considerada a varidvel
principal por nao auxiliar as praticas psicologicas no contexto escolar, por ndo amparar, de

forma satisfatdria, as praticas psicologicas no contexto escolar.
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Silva et al. (2004) discutiram a relevancia do ensino da entrevista em Psicologia
Escolar como um instrumento psicologico que pode fazer parte dos contetidos ensinados pelos
supervisores/orientadores de estdgio. Na Psicologia Escolar e Educacional, a entrevista pode
acontecer com 0s pais/responsaveis, os professores € a crianga, envolvidos no processo, mas
antes se deve ter a preocupagdo em atingir o objetivo a ser atingido com ela. Assim, as autoras
concluiram que, da mesma maneira que outras técnicas inerentes ao fazer do psicologo, a
entrevista pode ser ensinada no Estdgio, pois proporciona “[...] o primeiro contato do aluno-
estagiario com o cliente, permite-lhe associar teoria e pratica, tendo na supervisdo o apoio
para esclarecimentos, orientagdes e discussdes, no processo de elaboragdo do conhecimento
constitutivo do fazer do psicologo” (Silva et al., 2004, p. 90).

Destacamos a pesquisa de Asbahr et al. (2011), que trata da formacao do psicodlogo e
as relacdes com a escola, a qual, os autores afirmaram que, em diversos cursos de graduacao,
ha psicologos que se formam sem ter tido contato direto com a instituicdo escolar, o que em

tese, pode reforcar o que continua a ocorrer nos Servigos-Escola de Psicologia.

[...] Ainda hoje, muitas criangas com dificuldades de aprendizagem sdo encaminhadas
aos servigos de psicologia para a realizagdo de um diagnostico psicologico que
justifique cientificamente a exclusdo escolar. Na maioria dos casos, o diagnostico
baseia-se numa concepg¢do inatista de homem e de mundo, que atribui ao sujeito a
responsabilidade pela sua ndo aprendizagem. As consequéncias mais diretas desta
explicagdo sdo a patologizagdo e biologizag¢do dos problemas de aprendizagem, o que
reforga a ideia do distarbio de aprendizagem como uma anormalidade organica,
fomentando cada vez mais a exclusdo de alunos das classes menos privilegiadas da
escola. As criancas, em sua maioria filhas de familias da classe trabalhadora, acabam
sendo avaliadas como desajustadas, desequilibradas, deficientes mentais, portadoras
de distarbios emocionais ou neuroldgicos, hiperativas, apaticas, traumatizadas, com

disfungao cerebral minima e tantos outros rotulos (Asbahr et al., 2011, p. 166).

Dessa forma, Asbahr et al. (2011) apresentaram como alternativa a inser¢do do
psicologo em formagao na escola, a fim de vivenciar a vida escolar, o processo € os impactos
na forma de aprender e de viver. Isto porque, mesmo com todo o processo de critica a
producdo do fracasso escolar e a maneira com que o psicologo atua na escola a partir de uma
perspectiva reducionista, esses modos de compreensdo e de atuacdo persistem em ser

reeditados. Além disso, ainda ha a necessidade da reconstru¢do da identidade do psicologo e
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sua relagdo com a escola, a partir da ampliacdo da concepcao da queixa escolar, que leve em
consideracdo os aspectos escolares e sociais, e almeje uma interven¢do que produza
desenvolvimento humano.

Ademais, as pesquisadoras, tendo Vigotski'® entre o referencial tedrico concluem que

[...] € urgente a busca por outros modos de formacdo do psicologo, dadas as
dificuldades de uma escolarizagdo que caminhe num sentido oposto ao da
psicologizacdo da educacdo. Essa busca exige a reconstrucdo da identidade do
psicologo no contexto educacional e uma ampliagdo da concepcdo da queixa escolar
que focalize ndo s6 a crianga, mas também a identificagdo de fatores escolares e

sociais, de modo a tornar possivel uma intervengdo que produza desenvolvimento

humano (Asbahr, et al., 2011, p. 170).

Ulup & Barbosa (2012), além de contemplarem a importancia do contexto na atuacao
do psicélogo escolar, tendo como objetivo a promoc¢do do desenvolvimento humano, se
posicionam a partir de uma perspectiva critica de Psicologia atuando no campo escolar, mas
fundamentando-se na Psicandlise. Os autores defendem uma visdao de homem “[...] que se
forja nas relacdes que estabelece com seus pares, intimamente conectado com o meio no qual
esta inserido. O homem e também os problemas enfrentados sdo fruto de uma construgdo
historica, temporal, espacial e sociocultural” (Ulup & Barbosa, 2012, p. 256). Desse modo, de
acordo com esses autores, o profissional, atuando na escola, deve buscar potencializar
também os demais profissionais da instituicao para que eles também possam discutir, refletir
sobre as questdes, mas também agir sobre elas.

As demais pesquisas se configuraram como relatos de experiéncia em Estagio. Silva
(2004) relatou uma proposta de estagio supervisionado envolvendo atividades referentes a arte
durante um ano letivo, em uma escola publica de Uberlandia. Participaram do trabalho oito
criancas dos primeiros anos do ensino fundamental (divididas em dois grupos), trés maes
(consideradas as participantes mais frequentes) e oito professoras. Os estagidrios foram até a
institui¢do com a finalidade de compreender aquele contexto e assim desenvolveram os
encontros ao longo do ano. Utilizaram musicas, literatura e artes visuais com a finalidade de
possibilitar desafios cognitivos e estéticos que promovessem aos participantes reflexdes a

respeito de si, do outro e do cotidiano escolar.

1A dotaremos a grafia Vigotski, exceto em citages, nas quais reproduziremos a forma presente na obra referida.
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Tuleski et al. (2005) propuseram uma intervengdo a partir da queixa apresentada pela
escola relativa a indisciplina de alunos das quintas séries. As estagidrias ouviram os
professores, a equipe técnica e os alunos. A partir disso, perceberam que estes achavam as
aulas desinteressantes, visto que os conteudos eram ensinados de forma mecanica e sem
vinculacdo com cotidiano das criangas. Também destacaram que havia uma separagdo entre
estudo e prazer. Com base nisso envolveram os professores nas discussdes sobre indisciplina.
Promoveram, também, uma gincana a fim de reestruturar o grupo de alunos das trés quintas
séries da escola, as quais foram formadas a partir do sorteio de uma determinada cor. Como
resultado, verificaram que alguns integrantes do grupo de professores conseguiram
compreender as relagdes existentes entre indisciplina, contexto escolar e social, e pratica
pedagdgica. Também, houve integracdo entre os alunos, minimizando a rivalidade entre eles e
a indisciplina (Tuleski et al., 2005).

Sobre a funcdo do Psicologo Escolar e Educacional Tuleski et al. (2005, p. 131)
afirmaram que esse profissional deve ser aquele “[...] que tem como fungdo ouvir e atuar
sobre as queixas apresentadas pela institui¢do no contexto escolar como um todo”. Com sua
atuacdo deve objetivar a introducdo do individuo na sociedade pelo acesso a cultura, a
aprendizagem que promove o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Também partilhando desse posicionamento sobre o objetivo e fungdo do psicologo na
escola, Lima (2009) tratou do estagio supervisionado em Psicologia no campo Escolar em
uma pratica de uma universidade federal desenvolvida em Centros de Educa¢do Infantil. Com
essa pratica buscou-se o conhecimento e a analise do espaco institucional, o reconhecimento e
a especificidade da atuagdo psicologica, e o planejamento da intervencdo. Essa experiéncia
configurou-se como a primeira vez que esses estagiarios de Psicologia entraram em contato
com o campo de atuagdo escolar. Com base em entrevista e observacdo os estagidrios

levantaram alguns aspectos da institui¢ao.

O que mais chamou a atengdo ¢ a grande énfase no modelo clinico da Psicologia
escolar. Os alunos foram mobilizados, em um primeiro momento, para darem conta de
problemas comportamentais apresentados pelas criangas — segundo os/as
professores/as e educadores/as, indisciplina, hiperatividade, caréncia afetiva,
suposicdo de maus tratos, etc. Em outras palavras, a necessidade dos
professores/educadores era a de que essas criancas fossem atendidas individualmente

pelos alunos, no sentido de adequagdo de seus comportamentos. E como se a fung¢do
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do psicdlogo escolar fosse consertar o que se encontra “estragado” no aluno (neste

caso, a crianga) (Lima, 2009, p. 643).

Além disso, Lima (2009) também destacou a insatisfacdo dos professores com os
baixos salarios, a falta de material pedagdgico, falta de espago fisico adequado, e a
necessidade de haver um nimero maior de professores para o desenvolvimento de atividades
com as criangas. Além disso, o autor relevou a importancia de nao se individualizar o
problema e vislumbrar o contexto, de tal modo, que o trabalho do psic6logo na escola englobe
a relacdo “crianca-institui¢do-familia-sociedade”. Portanto, esse profissional na escola deve
atuar em conjunto com outros profissionais, ¢ também precisa “[...] traduzir as reflexdes
conjuntas em acdes concretas a serem assumidas pelos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, ndo perdendo de vista os contetidos veiculados com as experiéncias das
criangas e com a analise da familia, da institui¢do creche/pré-escola e da sociedade” (Lima,
2009, p. 640).

Por fim, foi feita uma devolutiva — para os professores e demais funciondrios — que
pretendeu promover a reflexdo em torno da fun¢do da Psicologia na escola e da fungdo do
propria ambiente escolar, enfatizando que, com base no contetido que o professor desenvolve,
pode “[...] fazer com que as criangas ampliem a capacidade de pensar, de se conhecer e de
conhecer e organizar a realidade e, com isso, transforma-la” (Lima, 2009, p. 645). A
pesquisadora ainda ressaltou o fato de que “sabemos que ha conflitos e tensdes na
aproximacgao entre a Psicologia e a educagdo, mas isso ndo implica nega¢do da participagdo e
da contribui¢do da ciéncia psicoldgica para a educagao [...]” (Lima, 2009, p. 639).

Uma intervencao psicoeducacional, com objetivo de ndo ser tipicamente clinica, foi
desenvolvida no Servico-Escola de uma Universidade Federal por Barbosa et al. (2009). No
relato do Estdgio, os autores apresentaram o caso de um menino de 11 anos, que deram o
nome ficticio de Tom Cruise. Esse nome foi dado porque a crianga havia sido diagnosticada
com dislexia por uma fonoaudidloga que atendeu Tom pela primeira vez num servigo de
saude publico, fornecendo um encaminhamento ¢ uma explicagdo que a mae repetia, como
sendo a doenca do Tom Cruise.

“Tom ¢ uma crianca criativa que adora desenhar, sabe fazer contas ‘de cabega’ e,
quando chegou ao Servico-Escola, tinha uma queixa escolar de que nao sabia ler e escrever,
mesmo estando na 3% série do ensino fundamental (primeiro ciclo), com 11 anos de idade [...]”
(Barbosa et al., 2009, p. 357). Entretanto, Tom gostava muito de desenhar. Assim, os

estagiarios acolheram Tom, visitaram sua escola, envolveram os professores e pais no
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processo e interviram junto a fonoaudidloga a fim de desmistificar o ndo saber ler e escrever.
Desenvolveram oficinas separadas com criangas € com os pais, também, ciclo de palestra com
os professores. Com Tom, produziram juntos materiais escritos articulados aos seus desenhos.
Ao final, conseguiram observar progresso, pois 0 menino foi se apropriando da escrita.

Barbosa et al. (2009), com base nas contribui¢cdes de Maria Helena Sousa Patto e de
outros autores, afirmaram que a atuacdo psicologica proposta no Estagio, a partir de um
atendimento psicoeducacional, ndo se pautou na individualizacdo da queixa escolar e
buscaram compreender as raizes sociais, historica, culturais e pessoais da queixa.

Pacheco et al. (2011) relataram o Estdgio em docéncia no curso de licenciatura em
Psicologia, por meio do qual os estagidrios enfatizam as contribuigdes da Psicologia para o
Ensino Médio e frisaram que essa ciéncia como disciplina obrigatoria no curriculo pode
auxiliar a formacao de alunos cidadaos, ativos na sociedade ¢ criticos da realidade. Além
disso, na formagdo de professores, a Psicologia pode fornecer fundamentos teoricos,
proporcionando maior compreensao dos fendmenos que se apresentam em sala de aula.

Durante o desenvolvimento do estdgio, com estudo de textos, observagdes,
planejamento e a experiéncia de ministrar as aulas, os estagiarios entenderam a complexidade
da profissdao docente. A partir disso, afirmaram que viveram momentos de grande ansiedade,
mas que ao fim, compreenderam que o Estagio, quando desenvolvido com o equilibrio entre a
apropriacao tedrica e a vivéncia pratica, se configura como uma experiéncia de grande riqueza
(Pacheco et al., 2011).

Utilizando de observagdo participante e escuta ativa, Ulup & Barbosa (2012), ja
mencionados anteriormente, apresentaram uma proposta de trabalho em Estagio
Supervisionado em Psicologia na area Escolar que foi desenvolvida por uma orientadora com
diversos estagidrios por um periodo de dez anos. As autoras destacaram algumas conclusdes
dessa experiéncia, tais como, o fato de o psicélogo estar atento a dindmica da escola, a fim de
compreender a realidade escolar e as demandas emergentes, que de acordo com elas, se da
pela observagao participante na realidade de cada institui¢ao de ensino. A partir disso, devem
ser desenvolvidas as propostas de intervencdes, que podem ter na escuta ativa uma pratica
capaz de romper com a naturaliza¢do de praticas que precisam ser alteradas.

O relato de experiéncia de Silva et. al (2013) foi vivenciado em um Estagio de
Psicologia Escolar de uma universidade federal. Estava relacionado a organizagdo e ao
desenvolvimento de uma disciplina intitulada Psicologia: Ciéncia e Profissdo, voltada para os
alunos que entravam no referido curso. De acordo com os autores, a ementa dessa disciplina

se pautava na necessidade de desenvolvimento de uma visdo critica e socialmente
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comprometida em relacdo a Psicologia, o que permitiu a constituicio de um espago que
considerasse essa ciéncia e profissdo de um modo mais amplo.

As atividades desenvolvidas nos encontros pelos estagidrios, com auxilio da
supervisora, procuravam provocar reflexdes sobre a universidade, a Psicologia como ciéncia e
profissdo, e a vida académica. Esse processo foi feito por meio da Arte (cinema, pintura,
teatro, literatura, musica), proporcionando assim, além de reflexdes, também a possibilidade
do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores por meio do acesso a arte, tanto dos
estagiarios, quanto dos outros alunos que participavam da disciplina ministrada. Revelaram
também a funcdo que o psicélogo escolar e educacional ndo deve ter, isto ¢, ndo deve servir
como ferramenta de adequacdo e de ajustamento do individuo (Silva et. al, 2013).

Concordando com uma visdo historicizada do homem, Silva et al. (2013), por meio do
pensamento de Meira & Facci (2007), afirmam que a busca pela compreensdo do homem
deve partir do carater concreto da sua vida social e individual, isto €, das relagdes por ele
geradas, pois ¢ também por meio delas que ele se constitui. E, destacaram a importancia do
processo de objetivagdo e de apropriacio da cultura humana, afirmando que o
desenvolvimento humano ¢ determinado pelo contexto histérico e social em que se estd
inserido.

Como ponto de partida para a investigacao, Nasciutti & Silva (2014) discutiram sobre
uma concepgao critica de Psicologia Escolar e Educacional a partir da década de 1980. Com
base nisso, almejaram compreender como uma supervisora de estagio e uma estagidria em
Psicologia de uma instituicdo de Ensino Superior de Minas Gerais se apropriaram da
concepcgado critica de Psicologia Escolar e Educacional. Para obtencdo dos dados foram
realizadas quatro sessoes de entrevistadas com cada uma das participantes.

Nasciutti & Silva (2014) concluiram que a media¢dao do outro faz parte do processo
das escolhas profissionais e da aprendizagem teoérico-pratica. Além disso, a relagdo dialética
entre teoria e pratica ¢ imperativa para a apropriacdo conceitual, dessa forma, as autoras
indicaram a necessidade de compreender teoria e pratica como uma unidade. Assim, o estagio
supervisionado se configurou como atividade fundamental para o exercicio profissional do
futuro psicologo escolar, no qual se ressaltou a relevancia das agdes pedagodgicas da
supervisora, isto ¢, a importancia da mediacdo entre a supervisora e¢ a estagiaria para a
assimilagdo teorico-pratica de uma perspectiva critica em Psicologia Escolar e Educacional
por parte da estagiaria.

Verificarmos, em estudos que se situaram a partir de uma perspectiva critica de

Psicologia Escolar e Educacional, uma variagdo nas teorias que fundamentam essa
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perspectiva, o que pode estar relacionado ao pensamento de Meira (2012), que ¢ apresentado

por Nasciutti & Silva, (2014, p. 26).

[...] Meira (2012) considera que atualmente a busca por posicionamentos contrarios a
individualizagdo das questdes educacionais ja se tornou lugar-comum e que se corre o
risco de que isto se reduza a um discurso vazio, sem implicagdes concretas na
realidade. E importante retomar de forma contundente o conceito de critica, elencando

pressupostos teoricos coerentes. |...]

Nasciutti & Silva (2014) trouxeram contribui¢cdes no sentido de enfatizar que, além de
compreender os fendmenos em sua complexidade, o psicdlogo precisa colaborar para revelar
os interesses ideoldgicos presentes nas teorias cientificas e seus efeitos para a realidade,
recomendando que a ciéncia deva colaborar com a transformagao social.

Suleiman (2014) expds uma experiéncia de Estagio Supervisionado em Docéncia em
Psicologia, disciplina do Curso de Licenciatura em Psicologia de uma universidade federal, na
qual relacionou o tema da Psicologia e das relagdes étnico-raciais. O Estagio foi ofertado em
uma escola estadual, com a participacdo de trinta alunas do curso de magistério. A autora
afirmou que mesmo que o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira e o ensino
das Relagdes Etnico-Raciais tenham se tornado obrigatério em todas as escolas do Brasil a
partir da Lei n°10.639/03, ainda assim, segue-se precdria a formagdo de professores nesse
campo. Dessa forma, almejando promover equidade social, considerando que a Psicologia
pode colaborar no processo de formacdo de professores ao evidenciar como se di a
constituicdo do sujeito na relacdo com a cultura, as estagiarias proporcionaram reflexdes em
torno da invisibilidade do ensino da histéria do negro no Brasil.

Ha que se ressaltar que alguns desafios se operam na formacdo de alunos do curso de
Psicologia. Acerca disso, Machado (2014) refletiu sobre um deles, a dificuldade dos
estagiarios em compreender as demandas das instituigdes educativas no Estagio em Psicologia

Escolar.

Quando os estudantes do curso de graduagdo em Psicologia do Instituto de Psicologia
da Universidade de Sao Paulo (IPUSP) iniciam os estagios das disciplinas da area da
Psicologia Escolar, contam-nos que sabem o que ndo ¢ para fazer, sabem que existem
praticas que discriminam e rotulam, sabem que existem acdes que reduzem os sujeitos

a indices e numeros, sabem sobre o perigo de interpretagdes totalitarias, sabem que a
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Psicologia e os psicélogos reproduzem relagdes de desigualdade de poder, sabem do
perigo presente nos encaminhamentos de alunos das escolas para avaliagdo
psicologica quando estes isentam o funcionamento social e institucional da
responsabilidade pela produg¢do de fracasso escolar, e perguntam: como agir

diferentemente disso? Como exercer a postura critica? [...] (Machado, 2014, p. 763).

Com base nesses questionamentos, Machado (2014) ressaltou a importancia de se
compreender que intervencdo e investigagdo caminham juntas. Assim, foram desenvolvidas
diversas atividades, como relatos semanais da experiéncia de estidgio para a orientadora;
cartas-relatorio, que poderiam ser lidas junto com os professores, pais e alunos, dependendo
do caso; conversa com professores; visita a Unidade Basica de Saude na qual alguns alunos
sao atendidos; participacdo em reunido de professores, entre outras atividades. Por fim, a
autora destaca a importancia de o estagidrio estar em conexao com o ambiente que desenvolve
sua pratica, pois, “[...] transformar o campo social se faz no campo relacional das forgas, o
que exige aberturas e disposi¢des para criar novas conexdes de sentido, de afeto e de maneiras
de pensar [...]” (Machado, 2014, p. 771).

O objetivo de Calado (2014) foi o de descrever uma experiéncia de acompanhamento
de uma turma do curso de Psicologia de uma instituicdo de Ensino Superior privada do Rio
Grande do Norte na disciplina de Estagio Basico em Psicologia Escolar e Educacional. A
autora relatou a trajetoria dos estagiarios em uma institui¢cdo educacional publica por meio de
investigacdo da historia da escola; entrevistas com equipe gestora, professores e demais
funcionarios; encontros com as turmas indicadas; observacao de diversos momentos da rotina
escolar; leitura do Projeto Politico Pedagogico; discussao e planejamento das atividades com
os professores das turmas. A partir de entdo, levantaram algumas queixas trazidas pela equipe
gestora, tais como: indisciplina, violéncia, desinteresse pela escolarizacdo, distanciamento da
familia, desestrutura familiar e transtornos de aprendizagem como dislexia e transtorno de
deficit de atencao (TDAH).

Diante de todo esse cendrio, Calado (2014) afirmou que foram as supervisdes que
possibilitaram que os estagidrios rompessem com a visdo adaptacionista da Psicologia e
percebessem a complexidade do fendmeno escolar € o quanto algumas interpretagdes
reducionistas, como a desestrutura familiar, a violéncias das comunidades, as supostas
doencas do ndo aprender, eram superficiais e preconceituosas e buscavam reduzir ora o aluno,

ora a familia, ora os professores e gestores a culpados pelo problema.
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“Praticas Educativas Inovadoras na Formagdo do Psicologo Escolar: uma Experiéncia
com Aprendizagem Cooperativa” foi o trabalho desenvolvido por Rose et al. (2016). A
pesquisa foi fundamentada na aprendizagem cooperativa, embasada na relagdo pratica entre as
ideias de John Dewey e Kurt Lewin, e aproveitadas por Herbert Thelen. Este ultimo
desenvolveu um método em que estudantes buscam aprender juntos, em pequenos grupos,
com a finalidade de solucionar problemas e tomar decisdes apoiadas nas colaboracdes de
todos os participes do grupo.

Assim, apoOs a apropriagdo tedrica por parte dos estagiarios e o planejamento das
atividades, eles desenvolveram a pratica em uma escola estadual de periodo integral que
ofertava o segundo ciclo do Ensino Fundamental. Montaram grupos heterogéneos, escolheram
os temas a serem estudados, prepararam os materiais a serem disponibilizados aos alunos, ¢
desenvolveram observacdo dos alunos e acdes juntos a estes. Assim, Rose et al. (2016, p. 314)
concluem que essa experiéncia pode contribuir com a ac¢do docente, pois “[...] cabe ao
psicologo escolar auxiliar o planejamento pedagogico e o aprimoramento das habilidades de
ensino dos professores, sendo este tipo de reflexdo fundamental para o professor aprimorar
suas praticas”.

Rose et al. (2016) assinalaram que a atuagdo do Psicologo Escolar e Educacional deve
pautar-se no compromisso pela luta de uma escola democratica, comprometida com a
construgdo de praticas em Psicologia que atendam as demandas das queixas escolares e apoie
a implementag¢do de politicas publicas, rompendo com a visdo adaptacionista. A atuagdo deve
ser diversificada, abrangente, e que aspire pelo entendimento do funcionamento da instituicao
escolar, bem como vise a elaboracao de projetos pedagogicos que atendam as demandas de
toda a comunidade escolar, promovendo a reflexdo e aprimoramento das praticas docentes.

A primeira atividade apresentada na exposicdo da experiéncia de Estagio
Supervisionado em Psicologia Escolar de Braz-Aquino & Albuquerque (2016) foi a de
esclarecer a equipe pedagogica e os professores sobre o papel do psicologo na escola. O
estagio foi desenvolvido em uma escola publica de educacao basica, que abarcava creche, pré-
escola e o primeiro ciclo do ensino fundamental. Primeiramente, o trabalho se pautou em
apresentar aos docentes a funcdo do processo escolar, que ¢ o de promog¢do de situagdes
sociais de desenvolvimento. Os temas que emergiram nessa pratica foram: o desrespeito entre
pares, o preconceito em relagdo a cor e as criangas com alguma deficiéncia, o descrédito dos
alunos frente as capacidades dos colegas e as conversas paralelas durante a exposi¢do dos

conteudos. Com base nisso, foram desenvolvidas algumas atividades.
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Foram discutidas as praticas pedagdgicas pontuais que poderiam funcionar como
entraves do processo de ensino-aprendizagem, quais sejam, uso de tarefas repetidas;
aulas geralmente expositivas com pouca participagdo dos estudantes; auséncia de
correcao coletiva das tarefas escolares; atitudes coercitivas com os alunos frente aos
exercicios escolares; e utilizagdo das tarefas como forma de punicdo para
comportamentos ndo desejaveis das criangas. A abordagem utilizada nesse ponto
concentrou-se na imagem do professor enquanto agente fundamental no favorecimento
do processo de aprendizagem do aluno, desmistificando a ideia de que as queixas
escolares t€ém suas causas situadas em um dos membros de uma relagdo (Braz-Aquino

& Albuquerque, 2016, p. 230).

Além disso, os estagidrios prestaram assessorias aos docentes na intencdo de colaborar
com o0 processo ensino-aprendizagem, por meio de leituras de textos com grupo de
professores e atividades desenvolvidas em sala de aula, envolvendo professores e alunos
(Braz-Aquino & Albuquerque, 2016).

Os autores supracitados, baseados na Psicologia Histérico-Cultural, afirmaram, sobre a
escola de Vigotski, entre outras contribuicdes, que: “[...] Influenciado pelo materialismo
dialético de Marx (1867/1971), esse modelo retoma a ideia de que, pelo trabalho, o sujeito
altera a natureza e, ao transforma-la, modifica sua relacdo com o meio ao engendrar processos
tipicamente humanos” (Leontiev, 1982/2004, citado por, Braz-Aquino & Albuquerque, 2016,
p. 226). Por fim, ressaltaram que o desenvolvimento humano ¢ um processo global e
dindmico, que apresenta, em cada periodo, complexidade em sua organizagdo e formacao.

Sob outro enfoque, os desafios da supervisdo em Estagio foram tratados por Patias et
al. (2017), por meio de um relato de experiéncia oriunda da pratica das supervisdes de estagio
basico e especifico em escolas publicas. Teve como objetivo principal descrever os principais
desafios encontrados, tanto no espago de estagio, como nas dificuldades de alguns estagiarios
de Psicologia em expandir o olhar para uma Psicologia atuando no campo escolar que nao
olhe apenas para o aluno e sua familia.

Da mesma maneira como Calado (2014), que ressaltou a importancia das supervisdes,
Patias et al. (2017) também afirmaram que estas, além de contribuirem para que haja troca
entre os estagiarios, sao essenciais no processo de relato das dificuldades e na tomada de
consciéncia ao olhar para os problemas enfrentados na escola. Além disso, as autoras

ressaltaram a importancia da instrumentalizagdo teorica paralela a pratica.
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Baseando-se no Documento de Referéncias Técnicas para Atuagdo de Psicologos na
Educacdo Basica do Conselho Federal de Psicologia (2013b), Patias et al. (2017) destacaram
que o Psicologo Escolar e Educacional devem desenvolver atividades que priorizem o
contexto, o coletivo, participando de avaliacdo, elaboracdo e reformulagdo do Projeto
Pedagogico da Escola. Além disso, ddo destaque para o aspecto psicologico da realidade
escolar, atuando no processo ensino-aprendizagem, formacgdo continuada de professores e
educacao inclusiva.

De maneira geral, os autores que se preocuparam em apresentar a concepcdo de
Educacdo e o papel da escola afirmaram que, desde a pré-escola até a universidade, a funcao
da escola ¢ a da transmissdo dos conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade, isto
¢, aquele conhecimento do qual ndo ¢ possivel se apropriar por si s6, sendo assim, o papel € o
de promover o desenvolvimento, a humaniza¢cdo e uma formacdo integral (Tuleski et al.,
2005; Lima, 2009; Pacheco, et al., 2011; Ulup & Barbosa, 2012; Silva et al., 2013; Nasciutti
& Silva, 2014; Braz-Aquino & Albuquerque, 2016).

Por fim, relevamos que Neves et al. (2002) afirmaram que a atuacdo do psicologo no
campo da escola ainda ndo possui uma identidade profissional em decorréncia das variadas
escolas tedricas. Em contrapartida Asbahr et al. (2011) salientaram que ainda hoje se espera
que as criancas encaminhadas dentro desse campo nos servicos de Psicologia sejam
submetidas ao atendimento individual com a confec¢do de um diagndstico a fim de legitimar
a exclusdo escolar, e que, na grande maioria das vezes, esse modo de atuacdo se baseia em
uma concepcao de Psicologia que responsabiliza o sujeito pela ndo aprendizagem. De acordo
com isso, se reforca assim a patologizagdo e biologizacdo dos problemas de aprendizagem.
Também Lima (2009) evidenciou que os estagidrios, ao adentrarem na escola, eram
solicitados a darem conta de problemas comportamentais, se apresentando, por parte da
comunidade escolar, a necessidade de que a crianga fosse atendida individualmente.

Esses posicionamentos demonstram o que se espera desse profissional, ou seja,
mostrar qual ¢ a identidade que esta formada na visdo dos profissionais da escola, professores,
educadores, entre outros, reafirmando assim a necessidade de reconstrugdo, e ndo de formagao
da identidade do psicologo no campo da escola. No caso do estagio em Psicologia Escolar e
Educacional, a reconstru¢cdo dessa identidade passa diretamente pela mediagdo do professor
orientador, como foi ressaltado por Nasciutti & Silva (2014), evidenciando a importancia
deste para a assimilacdo de uma perspectiva critica que supere esse posicionamento

individualista e adaptacionista.
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1.4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Esta Secdo teve como objetivo apresentar aspectos do processo historico da
constitui¢do da Psicologia, em especial relativa ao contexto escolar e onde se situa o Servigo-
Escola nesse panorama. Procuramos destacar a origem da Psicologia enquanto ciéncia, que se
pautou em um olhar biologista, segundo o qual as capacidades humanas sdo transmitidas por
hereditariedade, ignorando a importancia da relacio do homem com outros homens no
processo histdrico evolutivo, isto é, que ignora o papel da sociedade na constitui¢do do
homem. Além disso, destacamos também que a Psicologia, como todas as outras ciéncias, se
desenvolveu a fim de reafirmar ou de fundamentar a subordinagdo dos homens ao capital. Na
década de 1970, no entanto, constatamos que um movimento de critica comecou a figurar no
Brasil em relagdo a essa forma de desenvolver a pratica e investigagdes na area.

O desenvolvimento da Psicologia enquanto ciéncia influenciou a Psicologia e suas
relagdes com a Educagdo no Brasil. Em um primeiro momento, os estudos estavam atrelados
ao curso de medicina, refletindo a visdo biomédica. E ¢ a partir dai que surgem os primeiros
laboratorios de Psicologia, que contribuiram para a formagao de professores. A Psicologia, até
a regulamentacao da profissdo em 1962, atuou quase que exclusivamente organizada em torno
de processos avaliativos, com a utilizagdo de testes que buscavam medir a inteligéncia, e
realizacdo de orientacdo vocacional dos jovens. Ainda, se estabeleceu como base cientifica
para Pedagogia, e deu suporte tedrico para as mudangas ocorridas no processo educativo no
Brasil que buscaram atender as necessidades socioeconOmicas apresentadas pelo capitalismo
brasileiro.

O marco inicial dos Servigos-Escola de Psicologia foi a regulamentacdo da profissao
em 1962. Nesse momento tem inicio uma visdo de que a func¢do desse servico ¢ a de aplicar
na prética as técnicas psicologicas aprendidas em sala de aula.

Destacamos também que o processo de critica tanto na Psicologia quanto na
Pedagogia surgiram a partir do contexto historico em meados dos anos de 1970 e 1980, no
qual houve a ebuli¢do de diversos movimentos sociais, permitindo que o governo militar
enfrentasse uma crise de legitimidade.

Com o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Psicologia de 2004 e também de 2011, houve mudanca na formagdo do
psicologo, passando de contetidos e disciplinas especificas do curriculo minimo para a énfase
nas competéncias e habilidades, sendo atribuida uma carga horaria de pelo menos 15% do

curso para o Estagio Bésico e Especifico na graduacdo em Psicologia. Assim, apos a
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contextualizagdo histdrica, examinamos o Servico-Escola de Psicologia Escolar e Educacional
por meio das produgdes brasileiras da area. Salientamos que o Estagio pode proporcionar a
vivéncia pratica profissional, e também se configurar como um espaco de expressao do papel
social do psicologo ao atender a parcela da populagao que historicamente esteve apartada dos
servigos psicologicos.

Quando analisamos as praticas e os temas abordados nos periddicos brasileiros
relacionados ao Estadgio em Psicologia Escolar e Educacional, identificamos alguns aspectos
que indicam haver uma deficiéncia nas formulagdes tedricas que dao suporte a pratica do
Estagio. Localizamos, nas produgdes, discussdes sobre o processo de entrevista, que ensinado
pelos supervisores de estdgio, se configura como o primeiro contato do estagidrio com o
aluno, a familia, ou a comunidade escolar a ser atendida.

As produgdes também destacaram que muitas criangas com dificuldade de
aprendizagem sdo encaminhadas aos Servicos-Escolas de Psicologia para serem avaliadas,
para que se produza um diagnostico psicoldgico que justifique a exclusdo escolar, ¢ ainda
hoje, culpabilizando o individuo e patologizando e biologizando os problemas de
aprendizagem.

Apresentamos relatos de experiéncia de Estagio que envolveram a utilizagdo da arte
para o desenvolvimento das atividades com alunos e professores. Ademais, as produgdes
destacaram a relevancia do Estagio quando desenvolvido de forma contextualizada, levando
em consideracdo todos os atores que interferem no processo € provocando reflexdes acerca
dos temas que emergem do contexto escolar, tais como a indisciplina. Neste caso, quando os
professores sao envolvidos no processo de trabalho do Psicélogo Escolar e Educacional, isso
proporciona a eles a compreensdo das relagdes existentes neste tema, € mostra que nao existe
um unico culpado.

Também foi relevante perceber, nos textos analisados, a expectativa que a comunidade
escolar possui com relagao ao psicdlogo que atua nesse campo, isto €, de que o trabalho seja
desenvolvido por meio de avaliagdo e atendimento individual dos alunos, procurando adequar
seus comportamentos. Ficou evidente que ainda existem conflitos e tensdes entre a Psicologia
e a Educacdo, mas o Estagiario, com o auxilio do Professor Orientador, pode demonstrar que
existem abordagens diferenciadas para se trabalhar com alunos, principalmente aqueles que
chegam rotulados com algum tipo de transtorno.

Areas de atuagdes diferenciadas foram apresentadas, como a possibilidade do ensino
da Psicologia no ensino médio como ciéncia obrigatoria no curriculo, o que pode permitir a

formag¢ao de alunos mais conscientes e criticos da realidade.
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Além disso, ficou evidente a relevancia do Supervisor/Orientador de Estagio na
apropriacdo de uma concepgdo critica de Psicologia Escolar e Educacional por parte dos
estagiarios, isto ¢, na possibilidade de romper com a visao adaptacionista da Psicologia e de se
perceber a complexidade do fenomeno escolar, ndo reduzindo um problema a familia, ao
aluno, ou ao professor. Tais agdes podem proporcionar, segundo algumas produgdes
analisadas, uma maior tomada de consciéncia sobre todos os problemas enfrentados no
contexto da sociedade, principalmente relativos a escola, por meio da instrumentalizagao
tedrica em conjunto com a pratica.

Concordamos que o professor ¢ um agente fundamental na promog¢ao do caminho de
aprendizagem do aluno. Mas, mesmo com a critica a culpabiliza¢do individual do insucesso
escolar, ainda assim, encontramos estudos que entenderam o professor como unico culpado do
ndo sucesso da aprendizagem. No entanto, sabemos que existe um processo formativo desse
professor, que o leva a ter determinada pratica, por isso, a critica a atuagdo deste deve ir para
além das atitudes individuais para com os alunos. Em alguns casos, o Psicélogo Escolar e
Educacional assumiu a responsabilidade dessa continuidade do processo formativo do
professor, por meio de grupos de estudos sobre o processo de ensino-aprendizagem, com
leitura de textos em conjunto.

Por fim, a “falta” de identidade profissional foi tema salientado em alguns dos estudos
apresentados. Apesar de existirem diversas possibilidades de atuacdo, como vimos, as criticas
desenvolvidas nos anos de 1970 e 1980 ainda estdo sendo feitas, estudos exclusivamente
psicométricos ainda sdo realizados, e a identidade profissional do Psicologo Escolar e
Educacional se configura justamente como produtores de diagndsticos e clinicos, de modo
contrario ao que nos posicionamos. Dessa forma, julgamos relevante que estudos futuros
reflitam em torno da identidade profissional, almejando, que no processo formativo em
Psicologia, especialmente nos Servicos-Escolas, que Orientadores tenham clareza dessa

identidade, e possibilitem que isso seja apropriado também pelos alunos Estagiarios.
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SECAO I -FORMACAO DO HOMEM E A RELACAO COM A EDUCACAO

Atualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagao em
Psicologia estdo em debate com base no documento elaborado pela ABEP, CFP & FENAPSI
(2018), por meio da Lei 11.788/2008, que dispde sobre o estagio de estudantes, uma das
etapas da formacdao. O Estagio Supervisionado obrigatéorio ¢ um processo que visa a
preparagdo para a atuagdo nas diversas inser¢oes do psicélogo no mercado de trabalho. Cunha
(2013, p. 25) ressalta que “[...] nenhum pensamento educacional que se preze pode estar
alheio as formas e aos processos de producido e reprodugdo da vida pelo trabalho e aos
elementos materiais da formagdo humana [...]”. Incluimos na assertiva da pesquisadora o
pensamento relativo a Psicologia Escolar e Educacional, principalmente relacionado ao
processo educativo desse profissional. Pois, como vimos no processo historico da Psicologia,
em uma formacgao direcionada pelos pressupostos das habilidades e competéncias, fica claro
como a “logica do lucro” afeta em grande medida o saber.

Além disso, “Na medida em que as leis de desenvolvimento social sejam conhecidas
ou ignoradas pelos homens, estes delas fazem auxiliares, ou delas se tornam vitimas. O
conhecimento cientifico das causas da guerra imperialista nos permite lutar eficazmente contra
ela [...]” (Politzer, Besse & Caveing, 1954, p. 187, grifo dos autores). Assim, procuramos
explorar algumas contribuicdes em torno das formas de producdo e reproducdo da vida
humana, buscando aclarar a compreensdo de trabalho de acordo com os pressupostos
marxistas.

Karl Marx (1818-1883) estudou cientificamente o0 modo de producao capitalista a fim
de compreendé-lo. E, como afirmou Antunes (2016), Marx apesar de ter rompido com o
idealismo alemdo a partir de 1845, nunca se apartou dos ensinamentos de Georg W. F. Hegel
(1770-1831), mesmo que “[...] ambos os métodos ndo se identifiquem diretamente e o
método de Marx deva ser concebido como a inversdo do de Hegel.” (Antunes, 2016, p. 64).
Enquanto Hegel é idealistal!, Marx é materialista’?, no entanto, ele ndo deixou de reconhecer

a genialidade de Hegel, como afirmou no Posfécio da segunda edicao de O Capital:

11¢[...] o que equivale dizer que, para ele, a natureza € a historia humanas ndo eram mais do que uma

manifestagdo, uma revelagdo da ideia incriada. A dialética hegeliana era, pois, puramente espiritualista” (Politzer,
Besse & Caveing, 1954, p. 30).

2 De acordo com Politzer, Besse & Caveing (1954), o materialismo marxista é uma concepcio cientifica de
mundo que toma o mundo como uma realidade material, na qual o homem ndo est4 apartado dela, pode conhecé-
la, e por meio do conhecimento transforma-la. E uma concepgio de mundo em seu conjunto, que procura ver o
mundo em seu desenvolvimento real sem adicionamentos estranhos. Para Fromm (1979), o materialismo de
Marx vai além da opinido filos6fica em torno da matéria em movimento apartada da historia. “Marx combateu
esse tipo de materialismo mecanico, ‘burgués’, ‘o materialismo abstrato da ciéncia natural, que excluia a Historia
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Critiquei o lado mistificador da dialética hegeliana hd quase trinta anos, quando ela
ainda estava na moda. Mas quando eu elaborava o primeiro volume de O Capital, os
enfadonhos e mediocres epigonos que hoje pontificam na Alemanha culta acharam-se
no direito de tratar Hegel como [...] um ‘cachorro morto’. Por essa razdo, declarei-me
publicamente como discipulo daquele grande pensador [...]. A mistificagdo que a
dialética sofre nas maos de Hegel ndo impede em absoluto que ele tenha sido o
primeiro a expor, de modo amplo e consciente, suas formas gerais de movimento.
Nela, ela se encontra de cabega para baixo. E preciso desvira-la, a fim de descobrir o

cerne racional dentro do invélucro mistico (Marx, 2013, p. 91, grifos do autor).

O autor continua, afirmando que a dialética de Hegel parecia glorificar o existente.
Isto €, ndo considera 0 movimento real, a transformacao, e as causas de modificagao. E como,
“[...] acreditar que o capitalismo ¢ eterno, ¢ raciocinar metafisicamente; acreditar que os
males e vicios (corrupcao, egoismo, crueldade, etc.), engendrados e mantidos entre os homens
pelo capitalismo, existirdo sempre [...]” (Politzer, Besse & Caveing, 1954, p. 26). Opondo-se
a esse pensamento positivo de Hegel, o resultado negativo € exposto por Marx na obra O

Capital, como afirmou Antunes (2016), segundo o qual, o

[...] processo aparece como a propria negacdo da negacdo, como a verdadeira
negatividade do processo, como a destrui¢do e derrocada total do sistema capitalista
pelo desenvolvimento e aprofundamento de suas proprias contradi¢des nao resolvidas,
pela elevacdo da classe operaria ao plano da luta revolucionaria pelo poder, pela
expropriacdo dos expropriadores, pelo fim da propriedade privada, do mercado, da
mercadoria e do dinheiro, pela organizagdo consciente e racional da vida econdmica e,
por fim, pela fundacdo de um novo modo de vida e de um novo futuro para a

humanidade (Antunes, 2016, p. 75).

Dessa forma, ¢ possivel considerar que Marx ndo inventou uma teoria, ele parte de

uma observagdo concreta da realidade. Nao separou o homem do seu meio, como fizeram os

e seus processos’, € para o seu lugar o que denominou, em Manuscritos Economicos e Filosoficos, ‘naturalismo
e humanismo [que] é diferente tanto do idealismo quanto do materialismo, e, a0 mesmo tempo, constitui a
verdade que os unifica’. De fato, Marx nunca empregou as expressdes ‘materialismo historico’ ou ‘materialismo
dialético’, ele falou, isso sim, de seu proprio ‘método dialético’, em contraste com o de Hegel, e de sua ‘base
materialista’, pelo que se referia simplesmente as condi¢des fundamentais da vida humana” (Fromm, 1979, p.
20).
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metafisicos; para ele o homem ¢ produto da histéria das sociedades, afirmaram Politzer, Besse
& Caveing (1954). Por isso, quando analisamos pelo viés marxista, a categoria trabalho
assume primeiramente um aspecto essencial, como asseverou Friedrich Engels (1976, p. 215),
afirmando que o trabalho “[...] E condi¢do fundamental de toda a vida humana; e o é num
grau tdo elevado que, num certo sentido, pode-se dizer: o trabalho, por si mesmo criou o
homem”. Engels (1976) demonstra essa condi¢cdo fundante do trabalho por meio da analise
histérica do desenvolvimento do homem, a qual expressou como “A humaniza¢do do macaco
pelo trabalho”.

Segundo Engels (1976), a partir do momento que comegou a caminhar no solo, os
macacos foram aos poucos se desabituando ao uso das maos, o homem deu o passo decisivo
para a transi¢ao, permitindo que as maos pudessem ser usadas em outras tarefas, mas para que
0 macaco antropoide chegasse ao ponto de ter as maos humanas altamente desenvolvidas,
foram necessarios milhares de anos de desenvolvimento por meio do trabalho. Dessa forma,
Engels (1976, p. 217) afirma que “[...] a mao ndo ¢ apenas o 6rgdo do trabalho: ¢ também um
produto deste [...]”. No entanto, nesse processo, nao foram apenas as maos a se
desenvolverem, também todo o corpo™®.

Em conjunto com o desenvolvimento corporal e o aperfeicoamento do trabalho,
também consideramos outro fator importante a sociabilidade do homem, visto que, por meio
dela, da ajuda mutua, criou-se em cada homem a consciéncia da serventia dessa cooperagao, €
a necessidade de comunicagdo, originando assim a linguagem humana, possibilitando o

desenvolvimento cerebral e o aperfeicoamento dos 6rgaos dos sentidos (Engels, 1976). Assim:

A reacdo do desenvolvimento do cérebro e dos sentidos que o servem, da consciéncia
progressivamente esclarecida, da capacidade de abstracdo e de raciocinio, sobre o
trabalho e a linguagem, deu a ambos um estimulo sempre renovado para que fosse

possivel prosseguir o seu desenvolvimento [...]” (Engels,1976, p. 219).

Quando o homem, em nivel filogenético, vai se tornando hominizado, com
caracteristicas bioldgicas que o diferencia dos animais, o trabalho, tanto para os individuos
quanto para a sociedade, foi se tornando cada vez mais complexo; o homem tornou-se capaz
de planeja-lo e pdde fazé-lo ser executado por outras maos por meio desse planejamento.

Assim, Engels (1976) chama nossa atencdo para o fato de que ao desenvolvimento da

13Engels (1976) atribui isso a lei de correlagdo do desenvolvimento de Darwin, a qual afirma que as mudancas
em determinadas formas determinammudangas nas formas de outras partes.
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atividade do cérebro ¢ atribuido todo o mérito do rapido progresso da civilizagdo. “[...] Os
homens acostumaram-se a explicar seus atos como resultantes de seus pensamentos, ao invés
de explica-los como consequéncia de suas necessidades (que, rapidamente, se refletem e
atingem a consciéncia, ou seja, o cérebro) [...]” (Engels, 1976, p. 222), fundando assim a
concepedo idealista de mundo e ndo reconhecendo o papel essencial do trabalho. Entretanto,
partindo da concepc¢do socialista, “[...] toda a assim denominada historia mundial nada mais
¢ do que o engendramento do homem mediante o trabalho humano [...]” (Marx, 2010, p. 81,
grifo do autor).

Por meio da faculdade da agdo consciente, a capacidade de planejamento do homem, o
trabalho determina a diferenga entre o animal que utiliza a natureza'®, e o homem que a
domina, no entanto, ndo a domina como alguém fora dela, pois h4d uma influéncia reciproca da
natureza sobre homem, isto ¢, o homem esta unificado com a natureza, o que de acordo com
Engels (1976), torna antinatural e absurda “[...] a oposi¢ao entre espirito e matéria, entre o
homem e a Natureza, entre alma e corpo, concep¢do que surgiu na Europa depois da
decomposicdo da antiguidade cldssica e que adquiriu sua mais acentuada forma na doutrina do
cristianismo” (Engels, 1976, p. 224).

Marx (2013), quando discutiu a categoria trabalho, ndo tratou daquela forma de
trabalho que ele chamou de animalesco, de instintivo'®, mas daquela resultante de um enorme
espaco de tempo que separou o homem dessa primeira configuracao, para a de vendedor da
sua forca de trabalho®®. Destacou o trabalho como fundante do ser social, daquele individuo
que possui conhecimento de todo o percurso da atividade, enquanto acdo teleologicamente
concebida.

O trabalho ¢ um processo que pressupde cinco elementos: 1) O agente da agdo, o
homem. 2) O objeto da agdo, a natureza. “O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o
homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. [...]” (Marx, 2013, p. 255). 3). Meios da acgao, isto
¢, os instrumentos, que podem ser as maos, pedra, madeira, ferro, entre outros criados pelo
proprio homem, e sdo o que torna a agdo mediada. 4) Produto da acdo: “[...] no final do

processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente na representacao do

14“Mas como a natureza oferece os meios de vida, no sentido de que o trabalho nio pode viver sem objetos nos
quais se exerga, assim também oferecem por outro lado, os meios de vida no sentido mais estrito, isto €, 0 meio
de subsisténcia fisica do trabalhador mesmo” (Marx, 2010, p. 81, grifos do autor).

Leontiev (1978) chama de processo de hominizagdo, o qual diz respeito ao processo evolutivo que originou a
atual espécie humana.

Aqui o trabalho pode ser entendido como processo de humanizacdo, o qual, como afirmou Leontiev (1978),
permite ao homem se construir enquanto humano.
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trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado que ja existia idealmente [...]”
(Marx, 2013, p. 256). 5). Finalidade da agdo, que ocorre “[...] A fim de se apropriar da
matéria natural de uma forma 1til para sua propria vida [...]” (Marx, 2013, p. 255).

Além desses elementos, as condigdes objetivas sdo necessarias para o
desenvolvimento do trabalho. “[...] Tais condi¢cdes ndo entram diretamente no processo, mas
sem elas ele ndo pode se realizar, ou o pode apenas de modo incompleto. [...] Meios de
trabalho desse tipo, j& mediados pelo trabalho, sdo, por exemplo, oficinas de trabalho, canais,
estradas etc.” (Marx, 2013, p. 258). Dessa forma, o autor resume que na atividade, isto €, no

desenvolvimento do trabalho, com o auxilio dos meios, 0 homem

[...] opera uma transformag¢do do objeto do trabalho segundo uma finalidade concebida
desde o inicio. O processo se extingue no produto. Seu produto ¢ um valor de uso, um
material natural adaptado as necessidades humanas por meio da modificacdo de sua
forma. O trabalho se incorporou a seu objeto. Ele estd objetivado, e o objeto estd
trabalhado. O que do lado do trabalhador aparecia sob a forma do movimento, agora
se manifesta, do lado do produto, como qualidade imovel, na forma do ser [...] (Marx,

2013, p. 258).

Assim, quando o homem altera a natureza, também ele resulta alterado. O objeto
modificado assume caracteristicas genéricas que dizem respeito a finalidades e modos de
utilizagdo, visto que, sem essa identidade, um objeto servird para inimeras utilizagcdes. Um
exemplo deste aspecto € citado por Markus (2015), no qual um copo pode ser utilizado para
beber agua, ou para ser atirado em alguém. Assim, “[...] os objetos feitos pelo homem sao
objetivacoes das capacidades humanas: eles materialmente representam modos e formas de
acdo que cada individuo deve se ‘apropriar’ [...]” (Markus, 2015, p. 32, grifos do autor), o que
engendra um processo de objetivagdes, apropriacdes, novas necessidades, novas objetivagoes,
assim por diante.

Nesse processo de apropriagdo e objetivacdo, “[...] a riqueza social se expressa cada
vez mais nas condi¢des de trabalho criadas pelo proprio homem [...]” (Marx, 2011, p. 705).
Isto €, o trabalho ¢ essencial para o desenvolvimento humano, e no desenvolvimento desse ato
o homem controla a si mesmo (Marx, 2013). Mas as relagdes sociais estabelecidas na
sociedade capitalista ddo ao trabalho outra dimensdo, que nega o trabalho no sentido concreto,
no sentido criador, e toma forma de mero gasto de energia fisica e intelectual do trabalhador.

Marx (2013) analisa que ¢ o dispéndio de energias vitais em um determinado tempo que
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sustenta toda a sociedade capitalista, ou seja, o trabalho abstrato, genérico. Nesse sentido, o
trabalhador é controlado e se torna alienado!’ e estranhado. E assim o é, pois, o dinheiro, de
acordo com Marx (2010), medeia a vida dos homens dada a universalidade de sua propriedade
de se apropriar de todos os objetos, mas, “[...] para que o trabalhador possa receber sua
parcela de dinheiro, inevitavelmente terd que alienar sua subjetividade, sua existéncia e seu
tempo” (Sandeski, 2016, p. 29).

Marx (2010) parte do pressuposto de que a sociedade se decompde em duas classes: os
trabalhadores e os proprietarios. E, a partir da apropriagao privada da natureza, o trabalhador ¢
aquele que precisa vender sua for¢a de trabalho; agora, por meio da consumacao do trabalho
suas objetivacdes tomam a forma de mercadoria. “[...] Esta efetivagdo do trabalho aparece ao
estado nacional-econdmico como desefetivacdo (Entwirklichung) do trabalhador, a
objetivacdo como perda do objeto e serviddo ao objeto, a apropriacdo como estranhamento
(Entfremdung), como alienago (Entdusserung)” (Marx, 2010, p. 80, grifos do autor).

Na atual forma de sociabilidade, Marx (2013) afirma que uma mercadoria encarna o
Valor de uso (utilidade, capacidade de satisfazer necessidades humanas), e o Valor, este que se
expressa como Valor de troca (valor da mercadoria quando entra na relagdo de troca), e ¢ certa
quantidade de trabalho abstrato, isto €, o trabalho humano genérico cristalizado na
mercadoria, no qual o Valor ¢ medido através da duragdo desse trabalho. Mas agora ndo basta
o trabalhador produzir mercadoria, o trabalhador precisa produzir o Mais-valor®8. “[...] Nao

se trata mais, aqui, da qualidade, do caréter e do contetido especificos do trabalho, mas apenas

"De acordo com Ivana Jinkings (2004) citada por Sandeski (2016), na nota de edi¢do da quarta reimpressdo da
obra Manuscritos Econdmicos-Filos6ficos de Marx (2010), a alienagdo do trabalho é fruto da estrutura social
vigente, que aparta o trabalhador do produto do seu trabalho, o que provoca o estranhamento a si mesmo ¢ ao
ambiente em que vive. Isto é, “[...] O resultado ndo pertence mais ao homem e o processo de alienagdo
(Entdusserung) se consolida na objetivagdo do trabalho pela relagdo com o mundo externo sensivel (natureza)
[...]” (Sandeski, 2016, p. 54, grifo da autora).

18Também traduzido como Mais-valia, é definido como: “[...] a forma especifica que assume a exploracio sob o
capitalismo, a differentiaspecificado modo de produgdo capitalista, em que o excedente toma a forma de lucro e
a exploracao resulta do fato da classe trabalhadora produzir um produto liquido que pode ser vendido por mais
do que ela recebe como salério [...]” (Bottomore, 2001, p. 361, grifos do autor). Temos ainda que: “[...] A teoria
do valor-trabalho revela que a fonte da mais-valia na producdo no sistema capitalista ¢ o trabalho ndo
renumerado dos trabalhadores. Em média, um trabalhador produz em um dia (ou em uma hora, ou em qualquer
unidade de tempo de trabalho) um certo valor em dinheiro, mas o salario que recebe € o equivalente apenas a
uma fragdo desse valor. Assim, o operario recebe o equivalente a apenas uma parte do dia de trabalho, e o valor
produzido na outra parte, ndo remunerada, ¢ a mais-valia. A forma do salario obscurece esse fato, dando a
impressao de que o trabalhador recebe por todas as horas trabalhadas, mas, do ponto de vista da teoria do valor-
trabalho, uma fra¢do de trabalho ¢é realizada sem que o trabalhador receba um equivalente e, portanto, ndo ¢
paga. A exploracao dos trabalhadores no sistema capitalista de producdo ndo ¢ contraria nem aos costumes, nem
as leis da sociedade capitalista, que consideram o trabalhador como o proprietario de uma mercadoria, a forca de
trabalho, que esta protegido enquanto puder obter o valor total dessa mercadoria na troca realizada no mercado.
S6 que, mesmo quando os trabalhadores recebem o valor total da for¢a de trabalho, esse valor fica aquém do
valor por eles produzido, de modo que, do ponto de vista social, uma parte de seu trabalho é apropriada pela
classe capitalista como mais-valia” (Bottomore, 2001, p. 364-5, grifos do autor).
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de sua quantidade. E apenas esta ultima que cabe calcular [...]” (Marx, 2013, p. 80). E

também,

[...] o proprio trabalho pode ser considerado um valor-de-troca no mercado. Desse
modo, o trabalhador vende sua forga de trabalho, como se vende qualquer outra
mercadoria, nas palavras do autor, ele vende seu valor de troca e aliena seu valor de
uso. Por isso, o valor-de-uso da forca de trabalho ndo pertence ao trabalhador

(Fernandes, 2013, p. 3).

Mas em nossa andlise, precisamos nos atentar para o caso dos trabalhadores
assalariados e ndo proletario, como afirmou Louis Althusser, na Adverténcia aos leitores do
livro O Capital (Marx, 2013), quando ele afirma existirem os que possuem experiéncia direta
com a exploracdo capitalista e aqueles que ndo possuem, “os trabalhadores-intelectuais”, neste
caso, o trabalho do Psicélogo Escolar e Educacional, que trabalha a partir de uma ciéncia, e
ndo esta diretamente implicado com o trabalho manual.

O processo historico e social de reprodu¢do da vida humana interfere diretamente no
pensar e no fazer profissional do Psicologo, seja em qualquer area que ele atue, como
esclarece Parker (2015, p. 9), quando afirma que: “[...] Por ser a sociedade atual organizada
em torno da exploragdo e da subordinagdo, até mesmo o psicélogo mais bem intencionado
contribui para a alienacdo, para a separacdo de nds mesmos dos outros ou de nossas proprias
habilidades criativas”. Ou seja, dadas as condi¢cdes materiais que nos encontramos, em grande
parte, a Psicologia colabora para ser um instrumento de controle social, de adaptagdao do
individuo a esta atual forma de sociabilidade.

O exposto sobre a categoria marxista de trabalho e a forma de produgdo e reprodugado
da vida na sociedade capitalista ¢ importante para a compreensdo de qualquer objeto de
pesquisa que esteja relacionado com a vida social dos homens, visto que o capital a
condiciona. O pensamento filosofico pretende explicar determinados fenomenos da realidade
por meio de conceitos na sua maxima generalidade, no grau maximo de abstracdo. Dessa
forma, um conceito tem a capacidade de explicar um conjunto de fendmenos sociais, € nao
apenas uma situacao particular. Assim, Marx ndo se deteve a uma Uinica causa empirica, mas
procurou explicar por meio de conceitos, por exemplo, ele ndo utilizou o conceito de trabalho
para tentar compreender apenas uma fabrica, ele apresentou o um conceito abstrato genérico e
universal, abstraiu todas as diferengas ndo essenciais do conceito de trabalho, e buscou dar

explicacdes de conjunto. Ja as ciéncias humanas buscam explicar determinados fendmenos
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em especifico. Como € o nosso caso, no intuito de compreender o trabalho do Psicélogo
Escolar e Educacional. Dessa forma, precisamos recorrer a outros estudiosos, que coerentes
com essa teoria, trataram do conceito de trabalho de modo mais especifico, como Dermeval
Saviani.

Podemos afirmar que o psicologo, como todos os trabalhadores da sociedade
capitalista, se coloca a disposi¢do do mercado, e dispde como mercadoria a sua atividade
laboral, seja ele enquanto profissional autdbnomo ou como assalariado. Dessa forma,
destacamos para essa discussdo o pensamento de Saviani (2013) sobre a especificidade do
trabalho na educacdo, que em grande medida se relaciona com o trabalho do psicédlogo, e
também pode contribuir para a compreensao do trabalho do professor-orientador de estagio, e
do psicélogo Escolar e Educacional. O autor enfatiza que o trabalho ¢ uma agdo intencional
antecipada mentalmente, e que possui uma finalidade. Assim, afirma que a educagdo, propria
dos seres humanos, é um processo de trabalho. E, faz uma diferenciagdo do trabalho enquanto
produtor da subsisténcia humana, que ele nomeia de “trabalho material”, e o “trabalho nao
material”, que diz respeito a “[...] produgdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades. Numa palavra, trata da producdo do saber, seja do saber sobre a
natureza, seja do saber sobre a cultura, isto ¢, o conjunto da producao humana [...]” (Saviani,
2013, p. 12).

O autor situa a educacdo na categoria de “trabalho ndo-material” e analisa que este
possui duas modalidades: a primeira trata das atividades que tem como resultado um produto,
sejam eles livros ou objetos artistico, que se separam do produtor; e a segunda, por exemplo a
aula, em que ndo hé essa separacao do ato da produgdo e do produto, no qual “[...] A aula é&,
pois, produzida e consumida a0 mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos
alunos)” (Saviani, 2013, p. 12). A partir desse pensamento, o autor chega a finalidade do
trabalho educativo, sobre o qual abordaremos mais a frente neste texto.

Dado esse contexto, de acordo com a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes, os

Psicologos:

Estudam, pesquisam e avaliam o desenvolvimento emocional e os processos mentais e
sociais de individuos, grupos e instituicdes, com a finalidade de analise, tratamento,
orientagdo e educagdo; diagnosticam e avaliam distirbios emocionais € mentais e de
adaptacdo social, elucidando conflitos e questdes e acompanhando o(s) paciente(s)
durante o processo de tratamento ou cura; investigam os fatores inconscientes do

comportamento individual e grupal, tornando-os conscientes; desenvolvem pesquisas



61

experimentais, tedricas e clinicas e coordenam equipes ¢ atividades de area e afins

(TEM/SPPE, 2010, p. 347).

Isso posto, partindo dessas ideias podemos dizer que o trabalho do psicélogo ¢
“trabalho nao-material”, pois, da mesma forma que o professor, o Psicdlogo Escolar e
Educacional trabalha com conceitos, valores, habitos, atitudes, habilidades, mais ainda,
procura compreender e auxiliar na transformagdo desses aspectos no sujeito. Assim, nos
pautamos em uma concep¢do de homem que considera que a categoria trabalho institui e
constitui o homem enquanto ser social. E, no proximo item discorreremos sobre a relacao
entre teoria e pratica com base nos pressupostos marxistas, a fim de compreender como essa
relagdo pode se estabelecer nos Estdgios Supervisionados em Psicologia Escolar e

Educacional.

2.2 ARELACAO TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DO PSICOLOGO

Como destacam a ABEP, CFP & FENAPSI (2018, p. 38), “As DCNs 2004/2011
orientam a formacdo de uma (um) profissional generalista. Essa concep¢do demanda dos
cursos de Psicologia a oferta de componentes curriculares, bem como oportunidades de
pesquisa e extensdo, que efetivem a integracdo teoria-pratica [...]”. Além disso, quando no
documento orientador da revisdo das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
graduacdo em Psicologia (ABEP, CFP & FENAPSI, 2018), abordam, em especifico, o Estagio
Supervisionado, sdo levantados alguns questionamentos em torno de o Estdgio realmente se
configurar um campo de pratica.

Dentre as diversas indagacdes explanadas, destacamos a seguinte: “Os Estagios tém
permitido a (ao) estudante experimentar a prdxis no mundo laboral, participando e intervindo
de forma a integrar conhecimentos, habilidades, competéncias e atitudes desenvolvidos ao
longo do Curso, acompanhada (os) por uma(um) orientadora (or) qualificado?” (ABEP; CFP
& FENAPSI, 2018, p. 51, grifo dos autores). O Estagio Supervisionado obrigatorio trata-se da
relagio teoria-pratica, mas como deve ser? E a aplicagdo pratica da teoria aprendida? A fim de
esclarecer esses questionamentos € que discorremos sobre a relagdo teoria e pratica para o
marxismo.

Santos (2006), em sua tese de doutorado, ao falar sobre “Os instrumentos e técnicas:
mitos e dilemas na formagdo profissional do assistente social no Brasil” questiona: “Na

pratica a teoria ¢ outra?”. Questionamento esse que serve também a nos psicologos que nos
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fundamentamos nos pressupostos do materialismo histérico-dialético *®. Com relagio a
questdo posta, a autora evidenciou trés entendimentos equivocados que julgou serem em
decorréncia da compreensdo inadequada sobre teoria e pratica no materialismo historico-
dialético.

A primeira compreensao equivocada apontada por Santos (2006, p. 112) ¢ a de que a
“teoria se transforma em pratica”. A segunda ¢ de que a “pratica fala por si s6, ou seja, a agdo
pratica oferece, também de imediato, a teoria”. Para a pesquisadora: “Em ambas as assertivas
ha uma redugao dos tipos de conhecimento a um Unico: o tedrico — conhecimento ¢ sinénimo
de conhecimento tedrico — e entre pratica social e pratica profissional — pratica profissional ¢
igual a pratica social” (Santos, 2006, p. 113).

O terceiro equivoco referido diz que “a teoria social de Marx ndo instrumentaliza para
a acao” (Santos, 2006, p. 113), o que corrobora a afirmativa de que a teoria ndo se transforma
em pratica, ou seja, com essa perspectiva, se teria a confirmagdo de que uma “teoria social
critica ndo esta se transformando em pratica critica”, ou melhor, que uma “teoria de ruptura
ndo esta se transformando em uma pratica de ruptura”. Logo, essas trés alegagcdes ressaltam a
importancia da pratica em detrimento da teoria.

Santos (2006, p. 116) afirma que a nocdo de pratica em Marx nao se trata do “[...]
carater especulativo e contemplativo da filosofia idealista, de modo que ¢ entendida ndo como
mera atividade da consciéncia, mas como atividade real, objetiva, material do homem social
[...]”. E a pratica material que justifica a formagao das ideias e a pratica, elas retornam. Isto &,
para a autora, o movimento ¢ de compreender a constitui¢do do concreto para que a ele

regresse como concreto pensado, de enxergar para além da mera aparéncia.

Marx esta interessado na apreensdo do movimento efetivo do objeto e ndo no modo
como esse objeto ¢ assimilado pelas consciéncias ou como as representagdes desse
objeto se expressam na consciéncia. Dessa forma, ele supera a postura especulativa
dos filésofos, a0 mesmo tempo em que inaugura uma concepcao de método que nao
pode ser, sob hipdtese alguma, descolado da teoria, uma vez que o método vai

constituir-se no processo de apreensdo do objeto (a historia) pela razdo, ou seja,

19 «[...] Materialismo porque parte do pressuposto que a realidade ¢ anterior ao pensamento, a matéria precede o
conceito, ela existe antes de existir um pensamento sobre ela. Dialético porque parte de uma explicagdo do Ser
em todas as suas modalidades, como uma totalidade em permanente movimento. Historico, num duplo sentido:
primeiro porque essa explicacdo ¢ especifica a sociedade, a historia e a cultura, ou seja, ao ser social; segundo
porque toma o objeto como um componente do processo historico, isto €, os individuos sdo um produto social, a
sociedade muda, as ideias mudam” (Santos, 2006, p. 117).
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organizando logicamente o processo real, apresentando-o em teoria [...] (Santos, 2006,

p. 118).

O processo de apropriagdo do concreto, do ato pratico, ¢ um ato tedrico, do
pensamento, no qual o principio fundamental ¢ a busca da esséncia, partindo do empirico
enquanto nivel necessario que deve ser superado pela razdo. “[...] Nesse processo posto pela
pratica, na medida em que o concreto ¢ resultado das varias praticas humanas e apreendido
teoricamente pelo pensamento, teoria e pratica se encontram” (Santos, 2006, p. 123).

Mas, o decurso historico do pensamento metafisico cindiu o trabalho manual e o
trabalho intelectual, pois, na sociedade capitalista existe uma cisdo entre os trabalhadores das
maos ¢ os trabalhadores do intelecto. Para os metafisicos, o mais importante € o trabalho do
intelecto, mas para o pensamento marxista ndo existe relagdo hierarquica entre os dois, ¢
qualquer objeto material ¢ feito de matéria e forma. Vazquez (2011, p. 111) afirma que “[...]
A relagdo entre teoria e praxis ¢ para Marx tedrica e pratica; pratica, na medida em que a
teoria, como guia da acdo, molda a atividade do homem, particularmente a atividade
revolucionaria, tedrica, na medida em que esta relagdo € consciente”.

Marx partiu da observacao da realidade concreta, da sociedade capitalista na qual ele
vivia. A observagdo sistematica dessa realidade propiciou a ele produzir conhecimentos que
mostraram a estrutura dindmica da sociedade burguesa. Assim, a concepcao de Marx parte de
uma realidade concreta, a realidade capitalista. Procura, a partir dela, formular leis e
principios que expliquem a sociedade e o funcionamento da economia, mas ndo apenas de
maneira descritiva. Ele utiliza do conhecimento produzido para voltar a realidade e propor
uma maneira de transforma-la. Nao sé apresenta uma teoria de como o sistema estd
estruturado e seu funcionamento, mas também elabora uma teoria de como ¢ possivel supera-
lo e construir uma sociedade diferente.

Neste sentido, Vazquez (2011, p. 153) destaca que o mundo tem dois sentidos: “[...]
como objeto de interpretagdo e como objeto de acdo do homem, de sua atividade pratica, isto
¢, como objeto de sua transformacao”. O que o autor quer dizer ¢ que o objeto pode ser
interpretado, conhecido em sua esséncia, mas o que resulta modificado imediatamente ¢ o
proprio conhecimento sobre o objeto, € ndo o objeto em si. Entretanto, existe a partir dessa
apropriacao também a possibilidade de transformacgdo do objeto, transformagao do concreto.
Assim, por meio do estudo do real, Marx encontra suas determinagdes mais gerais, e fez as

proposicdes tedricas sobre o comunismo.
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Para Marx um conhecimento s6 ¢ valido enquanto producdo tedrica se ele parte de
uma realidade concreta, real. Teoria e pratica ndo se separam, visto que uma teoria pode ser
constantemente reelaborada a partir da pratica, € uma pratica ¢ constantemente reorientada em
fungdo da teoria, isso quer dizer que teoria e pratica se fundem. E necessario confrontar as
teorias com a realidade concreta, isto ¢, partir da realidade concreta e voltar a ela,
reelaborando-a constantemente a partir da pratica. Assim, “[...] o homem conhece o mundo
na medida em que atua sobre ele de tal maneira que ndo ha conhecimento a margem dessa
relagdo pratica [...]” (Vazquez, 2011, p. 153). Isto ¢, na medida em que se transforma o
mundo, se formula um conhecimento a respeito desse mundo e que pode permitir transforma-

lo de maneira consciente.

Marx nunca negou que uma filosofia, mesmo sendo idealista, faca parte da realidade;
faz parte dela pelas consequéncias praticas que tem enquanto teoria. Mas, ao rejeitar a
filosofia que por ser mera interpretacdo aceita o mundo como ele ¢ e ndo contribui
para a sua transformacdo, Marx ndo rejeita toda a filosofia ou teoria. Se trata de
transformar o mundo, € preciso rejeitar a teoria que ¢ simples interpretag@o e aceitar a

filosofia ou teoria que € pratica [...] (Vazquez, 2011, p. 154).

Politzer, Besse & Caveing (1954) nos alertam para o fato de que, ao se descuidar da
teoria, pode-se adentrar em um mero praticismo, € ao se negligenciar a pratica, pode-se
mergulhar em raciocinios esvaziados. Isso pode desembocar em duas formas de agir no
mundo. Uma, a concepcdo idealista, na qual, em uma sociedade dividida em classes
antagdnicas, em que apenas uma delas pode se dedicar com afinco as ocupacdes intelectuais,
elabora as ideias que dirigem a producdo, e assinalam que sdo as ideias a verdadeira origem
da realidade, isto ¢, nesse caso, h4d uma inversdo da realidade. E a outra, o pragmatismo, que
se pauta unicamente na acdo, abandonando a teoria e difundindo “experiéncias para ver”,
como afirmaram Politzer, Besse & Caveing (1954), pode ser perigosa, como foi o caso das
terriveis experiéncias nazistas com seres humanos.

Destacamos que a dicotomia entre teoria e pratica ¢ inerente a forma de pensar na
sociedade capitalista, mas para o pensamento marxista, tanto a pratica como a teoria estao
conjugados, nao ha separacao entre esses dois universos, € 0 mundo deve ser compreendido
por meio dessa unidade e ndo pela cisdo. Dessa maneira, o Estagio Supervisionado em
Psicologia Escolar e Educacional ndo deve ser entendido unicamente como local de aplicacao

de teoria, mas também como uma experiéncia de producao de conhecimentos tedricos que,
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partindo da pratica, podem permitir compreender o real movimento do que esta posto, isto &,
ver para além das aparéncias fenoménicas, ampliando assim as possibilidades de acdo e de
transformagao das praticas. No préximo item, trataremos do processo ensino-aprendizagem,

imprescindivel para o trabalho de qualquer psicologo que atue na area Escolar e Educacional.

2.3 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM E
FORMACAO DE CONCEITOS

Nessa Sec¢do ja tratamos da concepgdo marxista de trabalho, afirmamos que o trabalho
do Psicologo Escolar e Educacional ¢ “trabalho ndo-material”. Apresentamos a relagdo teoria
e pratica em Marx; afirmamos que mesmo partindo-se da pratica nao ha hierarquia, pois teoria
e pratica se relacionam e permitem o aprimoramento do modo de ver e agir no mundo. Assim,
como nos pautamos em uma visdo marxista de homem, coerentemente nos pautamos também
em uma teoria marxista de Psicologia. Dessa forma, apresentamos o posicionamento teorico
que ampara nossa pratica, trazendo algumas contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural
com destaque para o processo de aprendizagem-desenvolvimento, e a importincia da
formagao de conceitos cientificos.

O processo de elaboracao da Psicologia Historico-Cultural contou com a contribuicao
de diversos pesquisadores, com destaque para o seu fundador, Lev Semenovich Vigotski
(1896-1934). Japiassu (1983, p. 23) afirma que “[...] como qualquer cientista, todo psicélogo
estd comprometido com uma posicao filosofica ou ideolodgica [...]”. Com Vigotski ndo ¢
diferente. Seu posicionamento marxista ¢ destaque da pesquisa de Tuleski?®, e também
apresentado por Shuare (2016, p. 59), ao afirmar que a ele, “[...] coube 0o mérito inestimavel
de ser o primeiro a aplicar criativamente o materialismo dialético e histérico a Ciéncia
psicoldgica [...]”. Vigotski se propds a tomar as categorias marxistas para estudar o
psiquismo, e cria um sistema de conceitos articulados entre si que explicam o seu objeto.

O materialismo histérico e dialético considera que a natureza do homem ¢ social,
como ja destacamos no item anterior. Nesse sentido, de acordo com Shuare (2016), essa
concepg¢do filosofica assume que o papel da sociedade ¢ um aspecto que se sobrepde ao
aspecto biologico. Entretanto, o homem nao ¢ s6 sujeito da sociedade, ele ¢ produto e

produtor dela.

2TULESKI, S. C. (2002) Wygotski: a construgdo de uma psicologia marxista. Maringa: Eduem.
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Pautado nessa concepcdo de homem, para desenvolver uma Psicologia revolucionaria,
Vigotski (1996b) analisou em grande medida o que a ciéncia psicoldgica ja havia produzido,
isto ¢, o processo historico dessa ciéncia. Em virtude disso, afirmou que a Psicologia estava
em crise e indicou a superacao do que ele chamou de a “velha psicologia” por uma Psicologia
geral, langando as bases de uma “nova psicologia” cientifica.

Refletindo sobre a construcdo dessa Psicologia geral, Vigotski (1996b) buscou
compreender a crise da Psicologia com base na realidade objetiva, no estudo historico dessa
ciéncia e das diferentes correntes tedricas, acompanhando o movimento, o processo de
evolucdo. Partindo dessa andlise, um dos problemas apresentados pelo autor se refere ao
método. Ele comenta que algumas tendéncias da Psicologia buscam explicar os fendmenos
psicoldgicos mais complexos por meio dos menos complexos, isto ¢, no sentido contrario do
que propunha Marx no conceito de “método inverso”, que se trata “[...] de transferir num
plano metodologico categorias e conceitos fundamentais do superior para o inferior ¢ nao de
extrapolar sem mais nem menos observagoes ¢ generalizagdes empiricas” (Vygotsky, 1996a,
p. 207).

Vigotski (1996b) indica uma necessidade concreta, a criagdo de uma Psicologia geral,
dada a existéncia de diversas psicologias particulares que ndo possuem nada que as unifique.
Ou seja, na Psicologia ndo h4d um sistema cientifico em sua totalidade e também nao ha um
objeto delimitado em seus estudos, ndo hd unidade, cada uma delas aceita um conceito como
primogénito, seja a psique, o inconsciente, o comportamento, entre outros, € que, por
conseguinte possuem principios explicativos diferentes. Ademais, cada uma dessas
psicologias particulares tenta se transformar em Psicologia geral por meio de integragio?! ou
generalizagdo, e € justamente porque a Psicologia precisa de um principio explicativo geral €
que o especifico tenta, nas diferentes teorias, se tornar o principio explicativo geral.

Quando Vigotski (1996b) escreve sobre generalizagdo, ele ndo estd mais discorrendo
da integracdo dos sistemas psicologicos, adentra nas outras ciéncias, as quais o seu produto
elaborado ¢ trazido para a Psicologia. Ou seja, neste sentido, a Psicologia teria que importar

conceitos das ciéncias naturais para se validar como ciéncia. Sendo assim, a Psicologia, ao

21Vigotski (1996b) destaca trés formas de integragio das diferentes teorias psicologicas. A primeira é a
anexacao, na qual ha a “[...] tentativa de assimilar a uma escola qualquer os produtos cientificos de outra consiste
em transferir diretamente as leis, os fatos, as teorias, as ideias etc. Em apoderar-se de um setor mais ou menos
amplo, ocupado por outros investigadores, em anexar um territorio alheio [...]” (p. 253). O que adultera tanto
uma teoria quanto a outra. A segunda ¢ a associacdo, que “[...] assemelha-se a um tratado de alianca entre dois
paises, mediante o qual nenhum dos dois perde sua independéncia, mas ambos concordam em atuar
conjuntamente, partindo da comunidade de interesses [...]” (p. 256). Ou seja, duas teorias pegam apenas o que
tem em comum entre elas, ndo trazem nada do que ¢ muito dispar uma da outra. A terceira, diz respeito a
assimilar ideias alheias de outro sistema tedrico, mas dessa vez sem adulterar a teoria original.
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buscar ter um status de cientificidade e romper com a filosofia, vai buscar o produto das
ciéncias naturais para validar-se como ciéncia. Segundo o autor, esse foi um principio
equivocado, visto que a Psicologia, ao ancorar-se nas ciéncias naturais, se transforma em
descritiva, o que por sua vez se desdobra em outro problema, pois essa Psicologia que quer se
colocar como cientifica vai deixar de interpretar. Dessa forma, ¢ importante superar esse
limite em que a Psicologia estaria se colocando, no qual s6 seria uma ciéncia se estivesse
pautada apenas no que ¢ observavel.

Contudo, para Vigotski (1996b) as diversas teorias da Psicologia ndo estdo
equivocadas, mas sim, com problematicos graus de generalizagdo, visto que, na medida em
que o fendmeno se torna mais abrangente ¢ abstrato, ele vai perdendo a capacidade
explicativa do fendmeno original e se afasta tanto do fato de origem que se amplia até se
transformar em ideologia?, e assim perde a capacidade de explicar, deixando de ser ciéncia, e
agindo no sentido de ocultar a divisdo de classes. Mas, ao contrario disso, “[...] o
conhecimento cientifico, considerado como conhecimento da natureza e nao como ideologia,
constitui um tipo de trabalho ¢ como todo trabalho ¢, antes de mais nada, um processo entre
homem e a natureza [...]” (Vygotsky, 1996b, p. 223), ou seja, permeado pelas contradigdes
sociais, como a luta de classes®.

Para Vigotski (1996b), na criacdo e na investigacao cientifica, saber fazer a pergunta ¢
fundamental. A pergunta pressupde em parte a resposta. No entanto, alguns tedricos importam
perguntas de uma teoria, e respondem com base em outra, por exemplo, “[...] E isso que
fazem os ecléticos: respondem a pergunta formulada pela filosofia marxista com o que lhes
sugere a metapsicologia freudiana” (Vygotsky, 1996b, p. 253).

Além do problema metodologico, o autor também aborda a linguagem nas ciéncias, €
ressalta que, de forma consciente, a linguagem de uma determinada ciéncia se desenvolve
conjuntamente com seu aperfeigoamento. E, faz uma critica aos ecletistas que utilizam “[...]
de uma linguagem confusa, indeterminada, niveladora, cotidiana [...]” (Vygotsky, 1996b, p.
300), afirmando ser importante compreender que uma terminologia possui uma necessidade
objetiva, e que ela, a palavra, carrega sua teoria, o seu sistema, sua filosofia. Ou melhor, a
palavra “[...] reflete integralmente os processos e tendéncias no desenvolvimento da ciéncia

[...]” (Vygotsky, 1996b, p. 312).

22 De acordo com Marx (1845), citado por Sousa Filho (2011, p. 9), “[...] o sentido outorgado ao termo ideologia
o tornou sindnimo de uma inversdo produzida na imagem que a realidade social oferece de si mesma quanto aos
seus fundamentos e corresponderia as ideias que ocultam a dominagdo na qual a ordem social se converte na
relacdo com os individuos”.

23 De acordo com Bottomore (2001), luta de classes se trata do conflito entre as duas classes fundamentais que
existem na sociedade capitalista, burguesia e proletariado, essa confronta¢do culmina na evolugdo histérica.
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Embora existam diversos sistemas em Psicologia, Vigotski (1996b) avaliou de modo
aprofundado e concluiu que todos esses sistemas se agrupam em duas psicologias, um grupo
de psicologias idealistas, outro grupo de psicologias com base bioldgica, e cada uma dessas
“psicologias” segue um caminho distinto. Dessa forma, a Psicologia geral seria a superagao
desses dois grupos de psicologias, seria uma terceira vertente de base marxista proposta por
Vigotski.

Em suma, trés pontos foram considerados motores da crise da Psicologia. O primeiro
ponto trata de a Psicologia chamar a pratica para “[...] confirmar a veracidade do pensamento
e que nao procura tanto explicar a psique, mas compreendé-la e domina-la [...]” (Vygotsky,
1996b, p. 345). Com isso, o autor se remete ao segundo fato, o metodoldgico, sobre o qual,
afirma que: “[...] as mais complexas contradigdes da metodologia psicoldgica recaem sobre o
terreno da pratica, porque somente ai podem encontrar solugdes. [...] Por isso, a pratica
reestrutura toda a metodologia da ciéncia” (Vygotsky, 1996b, p. 346). O terceiro ponto tratado
pelo autor ¢ a consequéncia dos dois primeiros, no qual a Psicologia se torna unilateral,
apenas orientada para a pratica, ou seja, sua transformag¢do em ciéncia natural. No entanto, o
autor assinala que se deve buscar a unidade dialética®® da metodologia e da prética.

Vigotski (1996b) afirma que existe um conceito em comum na Psicologia que pode
agrupar todas as qualidades, caso contrario, existiriam tantas ciéncias quantas propriedades.
No caso da Psicologia, esse conceito comum seria o psiquismo. Assim, a Psicologia geral
proposta seria uma ciéncia geral que explicaria a génese e desenvolvimento do psiquismo.
Aquela que unificaria todos os ramos do saber, e conseguiria mostrar o desenvolvimento
desses campos do saber. Dessa forma, o principio explicativo geral, que unificaria todos esses

campos, seria o historicismo, como destacado por Shuare (2016).

Vigotski introduz o tempo na Psicologia, ou melhor, dito ao contrério, introduz o
psiquismo no tempo. Porém, para ele, o tempo ndo ¢ o devir externo que se adiciona
como duragdo ao curso dos fendOmenos, por natureza nao temporais; € o vetor que
define a esséncia do psiquismo humano. Isto significa que os processos psiquicos nao
se desenvolvem no tempo depreendendo suas proprias caracteristicas intrinsecas,
como esse tempo que atua sobre uma semente e que constitui a espera, o prazo

necessario para que as estruturas internas, implicitas se manifestem; nao ¢ o tempo de

% Destacamos, simplificadamente, que os conceitos-chave da dialética marxista, isto &, as caracteristicas do
movimento da matéria sdo: a agdo reciproca e conexao universal; a transformacao universal e o desenvolvimento
incessante, neste sentido, cada aspecto da realidade € movimento; mudangas qualitativas; e a luta dos contrarios
como motor de toda mudanga (Politzer, Besse & Caveing, 1954).
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maturacdo, como habitualmente entende-se, por exemplo, em relagdo as estruturas
fisioldgicas que, aparentemente, contém em gérmen aquilo que serdo, uma vez que

seja transcorrido o lapso de tempo correspondente (Shuare, 2016, p. 61).

Isto €, para Vigotski, o tempo humano ¢ historia, ¢ o processo de desenvolvimento da
sociedade, ¢ de acordo com Shuare (2016), para compreender o historicismo humano, ¢é
necessario primeiramente entender a atividade produtiva das pessoas, que destacamos no item
anterior ao discorrer sobre o marxismo e o conceito de trabalho.

Dessa forma, pesquisando sobre o historicismo do homem e do seu psiquismo,
fundamentado no método dialético de Marx, Vigotski elaborou os fundamentos de sua
Psicologia geral. Assim, apresentaremos alguns desses fundamentos como pressupostos
basicos que ddo suporte a andlise em torno do processo ensino-aprendizagem e a formagdo de
conceitos cientificos.

Nesse sentido, Vigotski (2004) destacou que o homem moderno ¢ resultado de duas
linhas evolutivas. Uma, resultado do prolongado processo de evolucdo bioldgica, e outra, que
teve inicio com a vida social e histérica humana. Isto €, o seu desenvolvimento é resultado da
evolugdo natural-bioldgica e historico-social.

O processo de evolucao biologica, a concep¢do de desenvolvimento filogenético,
como também destacado por Leontiev (1978), resulta de processos de transformacdo e
adaptagdo das espécies aos diversos ambientes; € a historia evolutiva da espécie, desde os
nossos ancestrais até os seres recentes, transmitida pela sele¢do e a hereditariamente dos
caracteres biologicos. Conforme foram ocorrendo modificagcdes morfologicas, fixadas pela
hereditariedade, chegamos até o ponto de termos o aparato bioldgico que o homem moderno
possui. Esse processo de modificacdes da forma corporal do homem ocorreu em relagdo com
a atividade do trabalho, e com a comunicagdo verbal, isso indica que o desenvolvimento

humano passa a ser regido também pelas leis socio-historicas.

Os individuos, tornados sujeitos de um processo social, obedecem, portanto,
doravante, simultaneamente a acdo de leis biologicas (gracas as quais se produzem
transformagdes morfoldgicas ulteriores tornadas necessarias pelo desenvolvimento da
producao e da comunicagdo) e a acdo das leis sociais (que regem o desenvolvimento

da propria producado social) [...] (Leontiev, 1978, p. 173).
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Nos estagios intermedidrios de evolugdo, as leis sociais se manifestam pouco, mas
conforme ocorre o desenvolvimento do homem, as leis sociais vao adquirindo maior
importancia, at¢ o ponto de o homem se libertar da dependéncia do desenvolvimento
morfologico. No entanto, isso ndo quer dizer que esse processo de evolucao biologica, o
desenvolvimento filogenético, tenha cessado, mas sim, que agora, ¢ ele que se expressa
minimamente no desenvolvimento do homem moderno biologicamente “terminado”
(Leontiev, 1978).

O processo historico-social diz respeito a apropriagdo das particularidades tipicamente
humanas. “A comunicagdo pela linguagem ou a capacidade de utilizar instrumentos e
utensilios transmite-se evidentemente de geragdo em geracdo; neste sentido, elas sdo
propriedades da espécie humana [...]” (Leontiev, 1978, p. 175). Entretanto, a acumulagado e
fixacdo das aquisigdes por meio do desenvolvimento socio-historico ocorrem de maneira
muito diferente das regidas pelas leis biologicas. Assim, a transmissdo do que foi conquistado
pelo homem toma formas distintas. As aquisi¢des, por meio do trabalho, estdo objetivadas sob

a forma material e intelectual.

[...] manifesta-se como um processo de encarnagdo, de objetivacdo nos produtos da
atividade dos homens, das suas forcas e faculdades intelectuais e a histéria da cultura
material e intelectual da humanidade manifesta-se como um processo, que exprime
sob uma forma exterior e objetiva, as aquisi¢des do desenvolvimento das aptidoes do

género humano [...] (Leontiev, 1978, p.176/177).

Entretanto, essas formas exteriores, com base no grau de desenvolvimento das fungdes
psicomotoras e da complexidade da linguagem, se expressam como aperfeicoamento de
instrumentos e utensilios, obras de arte, entre outros. Durante o processo de trabalho o homem
grava um conjunto de propriedades no produto, que sdo fisicas, mas também psicologicas.
Assim, Leontiev (1978) destaca o processo de objetivacdo das faculdades humanas, € o
processo de apropriacdo, no qual as propriedades e aptiddes encarnadas nos objetos do mundo
social precisam, em um processo ativo do individuo, serem apropriadas por cada um para
realizar seu proprio desenvolvimento. Entretanto, a apropriagdo pelo homem sozinho em
relagdo ao mundo dos objetos materiais nao ¢ possivel, ela ocorre apenas pela mediacao de

outros homens.
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Vigotski (1995)%, ao pesquisar o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores,
concluiu que o homem ¢ dotado de Fungdes Psiquicas Elementares (FPE) - percepg¢des,
movimentos, reacdes, entre outras fungdes — e Fungdes Psiquicas Superiores (FPS) -
pensamento verbal, memoria ldgica, formagdo de conceitos, atencao voluntaria, por exemplo.
No processo ontogenético de desenvolvimento do homem, esses dois tipos de fungdes estao
unidas, formam um processo unico e complexo. A diferenca principal entre elas, no processo
de desenvolvimento, ¢ que as FPE apenas se modificam, mas as FPS, por meio do
desenvolvimento cultural do homem, experimentam profundas mudangas. Assim, a cultura
provoca modificagdo das formas superiores de conduta, proporcionando novos niveis de
comportamento humano.

As FPE sdo naturais, sdo as particularidades bioldgicas da psique, sujeitas aos
estimulos dados do ambiente, por meio de respostas reflexas imediatas. Ja as FPS sdo fungdes
sociais, ¢ sdo mediadas pelos estimulos criados pelo proprio homem. Além disso, s6 sdo
internalizadas por meio da mediagdo de outros individuos, Neste sentido, Vigotski (1995)
afirma que toda fun¢do psiquica superior passa por uma etapa externa de desenvolvimento
porque a fungdo, a principio, € social. Assim, o autor formula a lei geral da génese do
desenvolvimento cultural, anunciando que toda a fun¢do no desenvolvimento cultural da
crianca aparece duas vezes. Da primeira vez, socialmente (interpsiquico), € posteriormente no
plano psicologico (intrapsiquico). Isto quer dizer que na génese das FPS estdo as relagdes

sociais humanas. Segundo Shuare:

[...] A caracteristica fundamental da atividade humana ¢ seu carater mediatizado pelo
instrumento que se interpde entre o sujeito € o objeto da atividade. No processo de
desenvolvimento histérico da humanidade, entre as pessoas e a natureza ‘natural’
interpdem-se, criados pelo trabalho, objetos que constituem a segunda — ndo em
importancia — natureza, a natureza social do homem. Tais objetos constituem a cultura.
No homem, a natureza sociocultural ndo coexiste nem se superpde a natureza
‘natural’, sendo que transforma esta, submetendo-a a leis de ordem superior (Shuare,

2016, p. 61-62).

Esse carater mediatizado sobre o qual a autora discute trata do instrumento enquanto

objeto utilizado pelo homem, que medeia sua acdo na transformacdo da natureza. Isto &, trata-

2As tradugdes da lingua espanhola para a lingua portuguesa sdo de nossa responsabilidade.
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se de um instrumento técnico, que regula as agdes sobre os objetos, e que, conforme Facci
(2010b), tem base na importancia da concep¢do marxista da producdo de ferramentas no
processo histérico de desenvolvimento do género humano. Essa conceituagdo ¢ utilizada
como analogia por Vigotski (1996a), quando ele define que os signos sao denominados como
ferramentas ou instrumentos psicologicos utilizados como dispositivos para o autocontrole do
comportamento do homem, isto ¢, para o dominio dos proprios processos psiquicos.

Dentre os instrumentos psicologicos e seus complexos sistemas, sdo citados por
Vigotski (1996a, p. 93/94), como exemplo, “[...] a linguagem, as diferentes formas de
numeragdo e calculo, os dispositivos mnemotécnicos, o simbolismo algébrico, as obras de

arte, a escrita, os diagramas, os mapas, os desenhos, todo tipo de signos convencionais, etc.”.

[...] a concepgao do carater mediatizado do psiquismo humano: o salto qualitativo que
ele implica em comparagdo com o psiquismo animal explica-se porque diferentemente
dos fendmenos psiquicos naturais dos animais, os humanos — as ‘func¢des psiquicas
superiores’, como denominava Vigotski — s@o o produto da interagcdo complexa do
individuo com o mundo, interacdo mediatizada pelos objetos criados pelo homem.
Fazendo uma analogia — e nada mais que uma analogia — com os instrumentos de
trabalho que mediatizam a relagdo do homem com a natureza, Vigotski sinaliza que a
diferenca entre o psiquismo ‘natural’ dos animais € 0s processos psiquicos superiores
do homem consiste justamente em que certos ‘instrumentos’ especiais — genericamente
os signos — interpdem-se entre funcdo natural e objeto, mudando na raiz, as

propriedades de tal fun¢do (Shuare, 2016, p. 62/63).

A partir do uso desses instrumentos, Vigotski (1996a) evidencia que nasce uma
estrutura, o ato instrumental, por meio do qual o homem domina a si mesmo a partir do
instrumento psicologico. O ato instrumental consiste no emprego de um “ato artificial” ou

“instrumento técnico”, como no exemplo citado pelo autor.

Na lembranga natural estabelece-se uma conexao associativa direta (reflexo
condicionado) A — B entre dois estimulos A e B. Na lembranca artificial,
mnemotécnica, dessa mesma marca através do instrumento psicoldogico X (né no
lengo, esquema mnemotécnico), no lugar da conexdo direta A — B estabelecem-se duas

novas conexodes: A— X e X — B [...]. O novo ¢ a direc¢do artificial que o instrumento



73

imprime ao processo natural de fechamento da conexdo [...] (Vygotsky, 1996, p.

94/95).

Ou seja, quando alguém precisa recordar de algo, faz um né em um pano para que se
recorde mais tarde daquilo que precisa fazer, assim vemos que o proprio homem ¢ quem
introduz um estimulo artificial na situacdo e que influéncia ativamente no processo da
memoria. O nd no pano sem a finalidade atribuida pelo homem ¢ apenas um n6, mas a partir
do momento em que o homem lhe atribui determinada fung¢do, transforma-se em signo. Dessa
forma, de acordo com Vigotski (1995), o signo ¢ todo aquele estimulo artificialmente criado
pelo homem como meio para o dominio de sua propria conduta ou da conduta alheia. O signo
nao modifica em nada o objeto da operacdo psicologica, ¢ um meio para atividade interior do
homem.

Ressaltamos que, por exemplo, no caso da escrita, 0 dominio do signo nao se da de
forma natural, espontanea, nem pela simples observagao, ¢ preciso a relacao entre os homens
e o processo de aprendizado para que haja a apropriagdo desse tipo de signo. A vista disso,
adentraremos na especificidade da educacgdo escolar.

Vigotski (2005), ao examinar a aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade
escolar, distingue trés solu¢des propostas pela Psicologia referentes ao processo de
desenvolvimento e ao processo de aprendizagem. A primeira, na qual se inclui a teoria de Jean
Piaget (1896-1980), entende esses dois processos como independentes, sem intercambio entre
eles, no qual, o desenvolvimento por si so0, deve alcangar determinada etapa, e por
conseguinte deve haver a matura¢do de certas fungdes, para que a escola possa ensinar
conhecimentos e héabitos, neste sentido a aprendizagem segue sempre o desenvolvimento.

O segundo ponto de vista, o de William James (1842-1910), trata da concepc¢ao que
afirma que a aprendizagem ¢ desenvolvimento, isto ¢, ambas se desenvolvem paralelamente.
Com relagdo a essa visao, Vigotski (2005) afirma que ¢ importante determinar qual processo
precede o outro.

E a terceira solucdo proposta pela Psicologia, que tem como exemplo a teoria de Kurt
Koffka (1886-1941), segundo a qual maturacdo e aprendizagem sdo dois processos de
natureza diferentes, mas condicionados. A maturagdo estd relacionada diretamente com o
desenvolvimento do sistema nervoso, enquanto que a aprendizagem ¢ desenvolvimento, sendo
a aprendizagem a responsavel por certo grau de maturagao.

Dadas as diferentes interpretagdes para a relagdo entre aprendizagem e

desenvolvimento, Vigotski (2005) inicia a edificacdo de sua propria visao destacando que a
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aprendizagem comeca antes de a crianga entrar na escola, isto €, na experiéncia cotidiana, a
crianca adquire uma pré-histéria da aprendizagem escolar, que consiste em, por exemplo, a
experiéncia da crianga relacionada com quantidades, antes de adentrar no estudo na aritmética
na escola. Assim, “[...] Aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato pela
primeira vez na idade escolar, mas estdo ligados entre si desde os primeiros dias de vida da
crianga” (Vygotsky, 2005, p. 34). No entanto, a escola pode dar continuidade ao que ja foi
aprendido pela crianga, ou ndo, mas em qualquer um dos casos, a aprendizagem escolar nunca
inicia no vazio, mas sempre de um estdgio de desenvolvimento j4 atingido pela crianga.
Assim, a fim de esclarecer as caracteristicas da inter-relagdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, Vigotski (2005) anuncia o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximo?
(ZDP), enfatizando que a aprendizagem precisa estar de acordo com o nivel de
desenvolvimento da crianga, adotando assim, a premissa de que existe relagao entre o nivel de
desenvolvimento e a potencialidade de aprendizado da crianga. Mas de acordo com o autor,
nao podemos nos deter exclusivamente a ZDP, é necessario que se identifique também o nivel
de desenvolvimento das fungdes psicointelectuais da crianga naquele momento, isto €, o nivel

de desenvolvimento atual®’

. Vigotski (2005) postula que para se conhecer completamente o
nivel de desenvolvimento da crianga ¢ preciso compreender tanto a ZDP quanto o nivel de
desenvolvimento atual, pois quando se avalia uma crianca e ela responde aos testes de forma
independe e atinge certo nivel de desenvolvimento, em provas posteriores, pode acontecer de,
com o auxilio de perguntas-guia, exemplos e demonstragdes, a criang¢a conseguir resolver com
maior facilidade os testes, superando o nivel que havia atingido anteriormente.

Em suas pesquisas Vigotski (1993) identificou que existem tarefas que uma crianga
pode resolver sozinha, utilizando as fungdes psiquicas que ela ja possui formadas e
desenvolvidas. No entanto, a crianca consegue resolver tarefas mais dificeis com a
direcdo/colaboracdo de alguém, isto ¢, quando se atua na ZDP. De acordo com esse
pesquisador, agir dentro da ZDP € mais valoroso para a dindmica e evolugao intelectual.

Essa compreensao proposta por Vigotski (2005), difere do ponto de vista da Psicologia
Tradicional, como j& expusemos, que mensura apenas o nivel de desenvolvimento atual, e ndo
leva em considerag¢do que a crianga aprende por imitagdo. “[...] Com o auxilio da imitagdo na

atividade coletiva guiada pelos adultos, a crianca pode fazer muito mais do que a sua

% O tradutor utiliza o termo “potencial”, mas preferimos adotar a tradugdio “préximo”, que é emprega da pela
edi¢@o das Obras Escogidas em espanhol, de Vigotski, cujos diferentes volumes utilizamos nesse estudo.

270 tradutor utiliza o termo nivel de desenvolvimento efetivo, mas preferimos adotar a tradugiio “atual”, que é
empregada pela edigdo das Obras Escogidas em espanhol, de Vigotski, que utilizamos nesse estudo.
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capacidade de compreensdo de modo independente [...]” (Vygotsky, 2005, p. 36). O que a
crianga faz com auxilio podera fazé-lo posteriormente sozinha.

A ideia de que a imitagdo ¢ uma atividade puramente mecanica criou raizes. Nesse
pensamento, o que a crianga consegue realizar por imitagdo ndo seria demonstrativo do
desenvolvimento do intelecto dela, visto que, ela conseguiria imitar tudo o que quisesse. No
entanto, Vigotski (1993) destaca que esse ponto de vista € erroneo, pois uma crianca s6 pode
imitar o que estd dentro da area de suas proprias possibilidades intelectuais. “[...] Por
exemplo, se eu ndo souber jogar xadrez, mesmo que o melhor jogador de xadrez me mostre
como ganhar um jogo, ndo serei capaz de obté-lo. [...]” (Vygotski, 1993, p. 239).

Para imitar € necessario que a crianga tenha alguma possibilidade de ir do que ela sabe
até o que ela nao sabe. Neste sentido, com colaboragdo, a crianca ¢ capaz de ir além do que
consegue fazer sozinha, mas ndo infinitamente mais, o limite ¢ determinado pelo seu estado
de desenvolvimento e suas possibilidades intelectuais. Além disso, esse limite ¢ diferente em
criancas diferentes. Se tudo pudesse ser imitado, independentemente do estdgio de
desenvolvimento, todas as criancas resolveriam com igualdade todas as tarefas propostas de
serem realizadas por imitagdo. Assim, a maior ou menor possibilidade de a crianga ir do que
poderia fazer sozinha para o que consegue em colaboracao ¢ o indicador mais sensivel para a
dindmica de desenvolvimento e sucesso em sua atividade mental, o que corresponde com a
ZDP (Vygotski, 1993).

Vigotski (1993) considerando a instrugdo no sentido especifico que ela tem para o
homem, salientou que os animais, mesmo aqueles mais inteligentes, sdo capazes de aprender
apenas através do adestramento, ndo desenvolvem suas faculdades intelectuais por imitagao
ou instrugdo. Diferentemente para o homem, o desenvolvimento que parte da colaboragao
através da imitacdo ¢ a fonte de todas as propriedades especificamente humanas da
consciéncia da crianga, possibilita a elevagdo a graus intelectuais superiores.

O desenvolvimento das fungdes psicointelectuais superiores da crianga aparecem duas
vezes, como ja mencionamos, primeiro de forma interpsiquica, posteriormente como
propriedade interna do pensamento. Assim, Vigotski (2005) nos apresenta como exemplo
disso a linguagem, que se manifesta primeiramente como forma de comunicacdo entre a
crianca e as demais pessoas, € posteriormente se converte em linguagem interna, isto ¢, se
transforma em fungdo mental interna, fornecendo os meios essenciais ao pensamento da
criangca. Da mesma maneira ocorre com a voluntariedade no controle do comportamento, que
em um primeiro momento surge no jogo coletivo, e somente depois se converte em fungao

interna da crianca. Partindo dessa otica, “[...] a aprendizagem nao ¢ em si mesma
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desenvolvimento, mas uma correta organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativagdo nado poderia produzir-se sem a aprendizagem [...]” (Vygotsky, 2005, p. 40).

No entanto, hd que se ressaltar, sobre as investigacdes relativas a atividade escolar,
como afirmaram Bogoyavlensky & Menchinskaya (2005), que o aluno ndo tem um papel
passivo no processo educativo. Ele ¢ também sujeito do desenvolvimento, pois, o nivel de
desenvolvimento alcangado, as relagcdes do individuo com o ambiente, os objetivos da
atividade, sdo elementos que influem na aprendizagem. Isto ¢, se deve considerar
simultaneamente o que o processo de ensino exige da crianga, € suas caracteristicas psiquicas
individuais ja desenvolvidas. Assim, tanto fatores externos como internos influem no processo
aprendizagem-desenvolvimento. Dessa forma, retomamos entdo a indispensabilidade de se
conhecer tanto o nivel de desenvolvimento atual, como a ZDP da crianca, os processos
internos, para que se possa atuar por meio dos processos externos, o ensino, dentro da ZDP,
para que assim haja maior efetividade no processo de aprendizagem proporcionando
desenvolvimento.

As fungdes psiquicas superiores, afirma Martins (2011), sdo condicionadas pelas
apropriacdes culturais, sob as condigdes historicas dadas, ou seja, decorrentes do processo de
humanizagdo. Entdo, € por meio da captagdo e dominio da realidade que os processos mentais
se estruturam. Assim, no processo de desenvolvimento do psiquismo, o ponto inicial ¢ a
captacdo sensorial do objeto. A partir dessa captagdo sensorial, sdo exigidos outros dominios,
como a percepcdo, atencdo € a memoria, que viabilizam a criacdo da imagem mental do
objeto, que ¢ esse processo ativo.

Mas, como afirma Martins (2011), para que esse processo ocorra, € necessario que o
ser humano se aproprie da linguagem, visto que sem ela, ndo ¢ possivel a formagdo da
representacdo abstrata do objeto sob a forma de conceito. “[...] A imagem mental passa a ser
denominada por palavras da linguagem, conquistando, assim, o status de signo -
convertendo-se em ideia a ser expressa e transmitida sob a forma de juizos e conceitos”
(Martins, 2011, p. 14, grifos da autora).

Dessa forma, temos que, de acordo com Vigotski (1993), a transmissdo intencional,
racional da experiéncia e do pensamento aos outros, requer um sistema de mediagdo, que
neste caso ¢ a linguagem humana, nascida da necessidade de intercomunicacao durante o
trabalho. Para o autor, este meio de comunica¢do ¢ o signo (a palavra ou som, no caso de

individuos ouvintes), que através de eventos sonoros simultdneos pode estar associada com o
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conteudo de alguma experiéncia, e depois servir para transmitir o mesmo conteido para
outros seres humanos.

A concepgao do significado, da palavra como uma unidade que compreende o
pensamento geral como o intercambio social, permite a analise — o estudo sistematico — da
relacdo entre o crescimento da capacidade de raciocinio da crianca e do desenvolvimento
social (Vygotski, 1993). Entdo, para a teoria vigotskiana, a relagdo entre pensamento e
palavra, e também a relagdo entre o processo educativo € o desenvolvimento do psiquismo sao
imprescindiveis para compreendermos a formagao de conceitos € 0 avango que esse processo
pode proporcionar no sentido da humanizagao dos individuos.

Vigotski (1993) teorizou sobre duas formas de conceitos: os espontaneos, constituidos
na experiéncia pratica da vida cotidiana; e os conceitos cientificos, adquiridos através da
educagao formal, que propicia o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores da crianga
com a ajuda e a participacdo do adulto, neste caso, o professor.

Pautando-se em experimentos conduzidos por Zhosefina Ilinichna Shif (1905-1977),
com alunos de primeiro grau (hoje, equivalente ao ensino fundamental), Vigotski (1993)
chegou a conclusdo de que os conceitos cientificos proporcionam niveis mais desenvolvidos
de tomada de consciéncia do que os conceitos espontaneos, € que a acumulagdo de
conhecimentos provoca desenvolvimento nos dois tipos de conceitos, destacando o
importante papel da educacdo no desenvolvimento da crianca em idade escolar.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos segue um caminho particular em
compara¢do com o desenvolvimento dos conceitos espontaneos. Vigotski (1993) afirma que,
neste caminho, os conceitos cientificos, como um sistema organizado, descendem ao
concreto, j4 os conceitos cotidianos sdao produzidos fora de um sistema determinado e
ascendem para as generalizagdes. Dessa forma, os conceitos cientificos e espontineos
apresentam resultados diferentes em tarefas que requerem as mesmas operagdes logicas, ou
seja, em um mesmo momento € com a mesma criancga, os niveis de desenvolvimento sdo
diferentes. Ao mesmo tempo que esses dois tipos de conceitos apresentam-se dicotomizados,
ha que se atentar para a relagdo dialética entre as duas formas de conceitos.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que, como afirmou Vigotski (1993), a formacao
de conceitos cientificos e espontaneos sdo processos estreitamente ligados que sofrem
influéncia mutua. O desenvolvimento dos conceitos cientificos apoia-se em certo grau de
maturacdo dos conceitos espontdneos para se desenvolverem, e esses ultimos sdo
influenciados pela evolugdo dos conceitos cientificos, visto que ndo sdo processos separados

um do outro.
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Um exemplo dessa interagdo entre os conceitos cientificos e espontaneos ¢
apresentado por Facci (2010b), no qual, ao se ensinar histéria é necessario que o aluno tenha
nog¢des de tempo — ontem, hoje e amanha — que podem ser aprendidas de forma espontanea no
cotidiano, mas durante o processo de apropriagdo do conhecimento na escola, esses conceitos
que foram aprendidos cotidianamente agora poderdo ser aprimorados, tornando o aluno
consciente, a fim de que ele possa compreender a sequéncia temporal dos fatos.

Dentro de um mesmo nivel de desenvolvimento, em uma mesma crianga, temos
diferentes elementos fortes e fracos dos conceitos cotidianos e cientificos. A fragilidade dos
conceitos cotidianos se manifesta na incapacidade para a abstragdo, e no modo arbitrario de
operar com esses conceitos. Ja referente aos conceitos cientificos, a fragilidade reside no
verbalismo ¢ na insuficiente saturacdo de concretude, enquanto que a parte forte estd na
capacidade de utilizé-los voluntariamente (Vygotski, 1993).

Além disso, o processo de formagdo dos conceitos ndo ¢ simplesmente um conjunto de
conexdes associativas que sdo assimiladas com a ajuda da memoria; ndo sdo habitos mentais
automaticos, mas um complexo e auténtico ato do pensamento. Deste ponto de vista, qualquer
grau de desenvolvimento de conceito ¢ um ato de generalizagdo. Os conceitos sdo
representados, psicologicamente, como significados de palavras e se desenvolvem. Este
desenvolvimento consiste, em primeiro lugar, na transicado de uma estrutura de generalizacao
a outra. Qualquer significado de palavras, em qualquer idade, constitui uma generalizagdo,
porém os significados das palavras evoluem (Vygotski,1993) — ponto fundamental que
diferencia a teoria vigotskiana de outras postuladas nas primeiras décadas do século XX.

No momento em que a crian¢ca assimila uma nova palavra relacionada com um
significado, para Vigotski (1993), o desenvolvimento do significado e da palavra nao
finalizam, apenas comecam. Neste sentido, o signo, a principio, ¢ uma generalizagdo do tipo
mais elementar, e & medida que se desenvolve, a crianca passa da forma mais elementar a
formas cada vez mais elevadas de generalizagdo, resultando na formacao de auténticos e
verdadeiros conceitos como nomeado pelo autor.

Esse processo de desenvolvimento dos conceitos ou do significado das palavras exige
o desenvolvimento de uma série de fungdes (a atengdo voluntaria, a memoria logica, a
abstracdo, a comparagao e a discrimina¢ao), de modo que processos psiquicos tdo complexos
nao podem ser aprendidos e assimilados de modo simples (Vygotski, 1993).

O desenvolvimento cultural da crianga ndo segue de maneira constante e regular, ndo
ocorre somente por um processo evolutivo, mas também revolucionario, se observando assim

o carater dialético do desenvolvimento cultural da crianga e sua adaptagdo ao meio histoérico-
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social. Ao estar inserida nesse meio, a crianga nao somente assimila e se enriquece com o que
esta fora dela, mas também com o seu interior, reelaborando seu comportamento ¢ dando uma
nova orientacdo para o seu desenvolvimento. Dessa forma, o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores s6 € possivel a medida que se domina os meios culturais externos, como
a linguagem, a escrita, a aritmética, assim, aprimorando os processos internos, a formagao da
atencdo voluntiria, a memoria logica, o pensamento abstrato, a formacdo de conceitos
(Vygotski, 1995).

Ante o exposto, podemos considerar que o desenvolvimento psiquico resulta da
apropriacdo dos signos da cultura, e para que o pensamento se desenvolva, é necessario que
mediagdes cada vez mais abstratas se interponham entre as impressdes concretas captadas da
realidade. Concordamos, nesse sentido, com Martins (2016, p. 19), quando a autora afirma
que “[...] a génese desse desenvolvimento reside no material disponibilizado pela captagdo
sensorial e, a0 mesmo tempo, na ampliagdo deste, uma vez que ¢ exatamente a tensdo entre
concreto e abstrato que impulsiona as operacdes logicas do raciocinio”. Pois, continua a

autora:

[...] sem ensino sélido o pensamento ndo al¢a seus patamares mais complexos e
abstratos, deixando de corroborar a formac¢do de uma ampla consciéncia, posto que
seu desenvolvimento € cultural, historico e socialmente condicionado. A consciéncia
supera, por incorpora¢do, as bases elementares e estruturais do psiquismo — inclusive a
organica -, € o nucleo dessa superacdo radica na formacdo de conceitos, que sintetiza
em suas diferentes formas o movimento evolutivo do pensamento [...] (Martins, 2016,

p. 20).

Por isso, a compreensdo de ensino que ird pautar o trabalho do Psicologo Escolar e
Educacional, ou mesmo o préoprio ensino na formacao do psicologo, em especifico o estagio
em Psicologia Escolar e Educacional, ndo pode se pautar apenas no saber tecnicista, com
receitas prontas que ndo proporcionam alcancar o nivel de generalizacGes e abstragdes
coerentes com a apropriacdo de conceitos cientificos. Deste modo, além de se disponibilizar
um saber cientifico, mais complexo, ¢ importante o papel do professor-orientador, que deve
ser o mediador que promovera a tensdo do empirico com o abstrato. Pois, de acordo com
Abrantes (2016), aqueles que se apropriam dos conhecimentos histdricos sistematizados, e
alcangam um nivel de escolha consciente, tém a possibilidade de vir a ser profissionais

agentes de transformagao social, superando condigdes alienantes.
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2.4 APRESENTACAO DE ALGUMAS PESQUISAS RELACIONADAS A PSICOLOGIA
ESCOLAR E EDUCACIONAL QUE SE FUNDAMENTAM NA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL

Dado esse contexto apresentado, a partir de alguns fundamentos da teoria vigotskiana,
principalmente acerca dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, e de formagao de
conceitos e consequentemente do proprio sujeito, torna-se agora importante ressaltar que os
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural tém contribuido no desenvolvimento de
pesquisas no campo da Psicologia Escolar e Educacional®®. Dessa forma, discorremos sobre
algumas delas.

A principio ressaltamos que, de acordo com Tuleski, Facci & Barroco (2013), a
Psicologia Historico-Cultural é considerada uma vertente da Psicologia Critica, pois norteada
pelo materialismo histérico-dialético busca apreender a realidade para além da aparéncia,
implicando ir a esséncia dos fatos estudados e a esséncia da propria realidade objetiva.
Destacamos ainda, entre outros pressupostos, que o psiquismo humano s6 pode ser entendido
a partir do conceito de totalidade, essa que ¢ permeada pelas contradigdes da sociedade
capitalista. Isso quer dizer que as atividades realizadas pela Psicologia devem se pautar em
métodos explicativos que compreendam o homem em relagdo dialética e historica entre ele e
seus pares, € ele e 0 mundo, visto que, o historicismo, outra categoria da Psicologia Historico-
Cultural, toma o tempo como o desenvolvimento da sociedade e 0 homem como sintese das
relagdes sociais (Tuleski, Facci & Barroco, 2013).

A formacao do psicologo, no Estado do Parand, para atuar junto as queixas escolares, €
discutida por Facci, Lima, Firbida, Barroco, Leal & Lessa (2015), que examinaram a
formacao ofertada pelos cursos de Psicologia. Para isso, entrevistaram 14 supervisores de
estagio na area escolar em sete instituigdes de Ensino Superior do referido Estado. Nesse
estudo, as pesquisadoras assinalaram que estamos distantes de superar o fracasso escolar dado
os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica - IDEB, dos anos de 2005,
2007 e 2009, nos quais se verifica que ha um baixo desempenho relativo a aprendizagem dos
alunos. Assim, “[...] a Psicologia, enquanto ciéncia e profissdo, tem sido constantemente

solicitada a explicar tal fendmeno [...]” (Facci et al., 2015).

2Temos clareza de que muitos outras produgdes, certamente, ja foram elaboradas, demonstrando os limites dessa
pesquisa.
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Historicamente, a Psicologia esteve atrelada aos idedrios liberais, no entanto, de
acordo com Facci et al. (2015), a partir da década de 1970, um movimento de critica comegou
a surgir com a publicacdo do Livro “Psicologia e ideologia - uma introdugdo critica a
psicologia escolar”, de Maria Helena Souza Patto. E, em 1979, Dermeval Saviani, por meio
da Pedagogia Historico-Critica, afirma que a funcdo da escola ¢ a de socializar os
conhecimentos cientificos. Dessa forma, a partir desse movimento relativo a escola “[...]
comega-se a questionar, em varios ambitos, a funcdo da escola e do psicologo nessa
instituicdo” (Facci et al., 2015). Com base nisso, as autoras questionam: “Essas criticas
tiveram consequéncias para a formagao do psicélogo escolar?”

Ao iniciarem a discussdo sobre esse questionamento, as pesquisadoras apontam
algumas legislacdes pertinentes a Psicologia, destacando as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagdo que em Psicologia de 2004, a qual afirma que a formagdo do
psicologo deve abarcar a atuagdo profissional, a pesquisa e ensino, e advoga por se ofertar aos
alunos possibilidades de pratica. No entanto, hd que se atentar para o fato de que o aluno
precisa de elementos tedricos, para nao “[...] ser preparado apenas para um saber-fazer, sem
tomar consciéncia da teoria que estd embasando sua pratica, bem como se deter a uma analise
dos fenomenos escolares sem ir a sua esséncia, aos determinantes histdrico-sociais que
produzem determinadas problematicas na escola [...]” (Facci et al., 2015, p. 177).

A conclusdo dessa pesquisa, por meio da anélise dos dados obtidos nas entrevistas,
revela que houve avancos no modo de entender o processo de avaliacdo das queixas escolares,
principalmente relativa & compreensdo dos determinantes histdrico-sociais. No entanto, Facci,
et al. (2015) evidenciam que a formacao do psicologo ¢ ainda norteada pelo fazer clinico,
individualizante, e ndo por uma compreensao do contexto escolar. Nesse campo, o destaque se
d4 para os distarbios de aprendizagem, deixando-se de lado o pensar sobre produgdo do
fracasso escolar.

Se a compreensdo ¢ patologizante, a explicagdo ¢ medicalizante. Assim, criticas sao
feitas a esse tipo de visdo que foi ressaltada no artigo citado anteriormente, isto €, aquela
visdo com destaque aos disturbios de aprendizagem, pois, conforme analisam Viégas,
Harayama & Souza (2015, p. 2684), “[...] ao compreenderem o desenvolvimento humano
como eminentemente biolégico e maturacional, produzem classificacdes, padrdoes de
normalidade e anormalidade e estigmas que reforcam a exclusdo escolar [...]”. Pensando na
dimensdo ética das pesquisas realizadas nas escolas publicas brasileiras, as autoras sao
enfaticas ao criticarem as explicacdes medicalizantes, visto que, uma investigacdo cientifica

ultrapassa o limite burocratico envolvido na Plataforma Brasil, pois, resultados de pesquisas



82

servem de base para implantagdo de politicas publicas. Assim, se destaca a falsa neutralidade
cientifica, pois, nem sempre se explicita a concep¢do de homem, de mundo e de sociedade,
das quais se utilizou para realizar a pesquisa.

As autoras tém a preocupagdo em superar situacdes que contribuam para as
desigualdades sociais. Assim, evidenciam que pesquisas desenvolvidas em uma perspectiva
critica de Psicologia Escolar e Educacional, ao buscarem compreender a escolarizagdo, levam
em consideragdo os aspectos historicos, politicos, econdmicos, sociais, institucionais,
pedagdgicos, relacionais, entre outros. Tal perspectiva, por sua vez, se contrapde as pesquisas
no ambito estrito do corpo bioldgico do aluno, que operam na 6tica biomédica e contribuem
para a culpabilizagdo do aluno, familia e professor, pelo fracasso escolar, ¢ que afetam
diretamente os menos desfavorecidos. Assim, essas pesquisas pautadas na logica biomédica
impulsionam a escola a um padrdo de normalidade fundamentada na légica medicalizante
(Viégas, et al., 2015).

A Psicologia Historico-Cultural, ou como chamaram Facci & Souza (2014), a escola
de Vigotski, serviu de aporte tedrico para pensar o processo de avaliagdo-intervengdo e a
influéncia desse processo na apropriagdo do conhecimento. As autoras relataram o
desenvolvimento desse processo com um estudante do Ensino Fundamental encaminhado a
um Servico-Escola de Psicologia para atendimento por apresentar dificuldades no processo de
escolarizagdo, no entanto, para a professora do aluno, essa dificuldade era decorréncia de
“caréncia afetiva”.

O que se destaca dessa pesquisa ¢ a compreensdo do processo avaliativo também
como interventivo, por considerarem que “[...] desde o primeiro momento em que o estudante
inicia qualquer modalidade de atendimento psicologico ocorrem mudancas no contexto
intraescolar que influenciam o processo de aprendizagem” (Facci & Souza, 2014, p. 388).
Saindo de uma vertente psicométrica, as autoras destacaram o pressuposto de mediagdo
instrumental proposto por Vigotski, por meio do qual se permite considerar que o diagndstico
nao deve apenas descrever, rotular e classificar, mas possibilitar uma interven¢ao no processo
educacional do estudante, como evidenciou Beaton (2001) citado por Facci & Souza (2014).

No entanto, as autoras salientam que

[...] Para seguir essas premissas ¢ necessario observar todo o processo de
aprendizagem do estudante, a historia da constituicdo das dificuldades no processo de
escolarizagdo, as relagdes que o estudante estabeleceu e vivencia no seu cotidiano e na

escola, as potencialidades do estudante e as relagdes sociais que produzem este ou
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aquele tipo de estudante e de dificuldade; ou seja, com base no Materialismo
Histérico-Dialético € necessario compreender a totalidade das queixas escolares (Facci

& Souza, 2014, p. 393).

Neste sentido, o processo avaliativo contou com reunido com a equipe pedagogica e a
professora, com a finalidade de compreender o processo de escolarizagdo do aluno,
envolvendo a professora desde o inicio do processo de avaliagdo. Facci & Souza (2014)
realizaram ainda entrevista com o pai/responsavel pelo aluno, mas de uma maneira diferente
da tradicional, que centra a aten¢do no desenvolvimento psicomotor, cognitivo e afetivo do
aluno, assim a entrevista foi centrada no processo de escolarizagdo. Foram analisados os
desempenhos na escrita e na matematica, ¢ o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, ressaltando o processo € ndo apenas o produto, evidenciando ndo somente as
dificuldades, mas também as potencialidades do estudante.

Os resultados da pesquisa de Facci & Souza (2014) indicaram que as tarefas escolares
do aluno passaram a se constituir em atividade de estudo, promovendo o desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores. Também o sentido do trabalho da professora foi fortalecido,
salientando que no processo de apropriagdo dos conteudos escolares, a mediacdo da
professora e da psicéloga foi fundamental, contribuindo para que a escola cumpra sua fung¢do.

Por fim, as autoras expuseram o processo avaliativo-interventivo e o aluno:

Fernando foi um dos muitos estudantes encaminhados para avaliacdo psicologica.
Poderiamos ter aplicado somente alguns testes de Quociente de Inteligéncia, que
levariam, talvez, a identificacdo de algum nivel de deficiéncia intelectual. Poderiamos
desconsiderar a sua trajetoria escolar e partir dos dados dos anos de reprovacdo sem
explorar o que realmente ocorreu nos bastidores da escola, sem analisar, como propde
Souza (2010), as multideterminagdes da queixa escolar; mas nosso compromisso foi
com o estudante que tem potencialidade para aprender, com a professora que tem
potencialidade para ensinar, com a escola que pode transformar a consciéncia da
crianca. Ficamos sensibilizadas com o sofrimento do professor diante do fato de ndo
conseguir ensinar, € do estudante, por nao conseguir aprender (Facci & Souza, 2014, p.

400).

Procurando também ressaltar o processo de ensino aprendizagem, Nasciutti & Silva

(2014), por meio de uma pesquisa de mestrado, buscaram compreender o processo de
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apropriacdo de uma perspectiva critica em Psicologia Escolar e Educacional, acompanhando
uma supervisora de estdgio e uma estagidria durante o processo de formacao profissional.
Assim, da mesma maneira que Facci, et al. (2015) e Viégas, et al. (2015), essas pesquisadoras
também destacam as praticas hegemonicas individualizantes na area da Psicologia Escolar e
Educacional, que estdo na contramao de uma perspectiva critica.

Além disso, ¢ importante destacar que a formagdo do psicdlogo, quando pautada em
uma perspectiva critica de Psicologia Escolar e Educacional, tem o compromisso de
superacao da logica capitalista, e deve buscar uma atuagdo socialmente comprometida. Isso se
torna importante, pois, de acordo com as autoras, “[...] o modo como este vai atuar no futuro
se constitui principalmente durante a graduacao [...]” (Nasciutti & Silva, 2014, p. 26). Dessa
forma, destacam o Estdgio Supervisionado como uma etapa de grande relevancia para a
formagao tedrico-pratica do psicologo.

Barroco & Souza (2012) pensaram nas contribui¢cdes da Psicologia Historico-Cultural
para a formagdo e atuagdo do psicologo no contexto escolar da Educagdo Inclusiva. Diante
disso, salientaram a importancia de investimento no Sistema Nacional de Ensino, a oferta de
uma formagdo sdlida aos profissionais da Educacdo e uma efetiva apropriagdo do saber
cientifico sistematizado desde a Educagao Basica.

Ao examinarem a formag¢do e atuagdo do Psicélogo Escolar e Educacional, Barroco &
Souza (2012) compreendem a Psicologia Escolar por meio de uma visdo critica, que julgam
fundamental para pensar a Educagdo Inclusiva. Pois, para que se possa refletir sobre a
Educagdo para além dos problemas unicamente individuais apresentados pelos alunos, ¢
necessario entender que “[...] a constitui¢do do psiquismo humano de um modo geral, e a do
homem particular com e sem deficiéncia, se da em estreita relagdo com o contexto socio-
historico ao qual pertence [...]” (Barroco & Souza, 2012, p. 120).

Além disso, a compreensdo da constitui¢do social do psiquismo e o processo de
escolarizagdo para o desenvolvimento da personalidade do aluno sdo fatores que precisam ser
ressaltados para a intervengdo do psicologo na escola. Assim, essas pesquisadoras julgam
importantes os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural, pois, a pesquisa cientifica
baseada nessa teoria ndo se faz divorciada do mundo real.

Silva (2011) assinala trés temas referentes a Psicologia Escolar e Educacional: a
formacao do psicologo, enfatizando reflexdes acerca de praticas inovadoras relativas ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem; os fundamentos epistemologicos que embasam
atualmente a pratica dos psicologos escolares; e a intervengdo em Psicologia Escolar das

demandas sociais emergentes.
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De forma geral, o que Silva (2011) ressaltou, a exemplo de outros pesquisadores
citados nesse texto, o fato de que ¢ essencial uma ampla formagao ao futuro profissional com
“[...] elementos teoricos e metodologicos sélidos construidos na graduagdo para sustentar sua
atuacao” (Silva, 2011, p. 255-256). Além disso, ha a necessidade de que esses profissionais
assumam uma postura critica no contexto educacional, a fim de almejar uma transformagao
social, saindo do campo da culpabilizagdo do aluno, da familia, e dos professores, pelas
dificuldades e insucessos. Assim, Silva (2010, p. 256) destaca que deve haver “[...] dialogo
constante entre profissionais e a universidade, para que a prdxis seja revista e repensada
constantemente, pois esse deve ser o exercicio para a constru¢do de conhecimentos que
embasam a atuacao profissional [...]”.

Um exemplo desse didlogo entre profissionais e a universidade nos ¢ apresentado por
Facci (2010a), por meio do seu texto intitulado “A escola € para poucos? A positividade da
escola no desenvolvimento psicoldgico dos alunos em uma visdo vygotskyana”, no qual, a
partir de sua pratica profissional como Psicologa Escolar, professora e orientadora de Estagio
na 4rea da Psicologia Escolar e Educacional, fundamentando-se na Psicologia Histdrico-
Cultural e com base em seus estudos, discute sobre a importancia da escola no
desenvolvimento psicologico dos alunos.

A autora aborda a formacdo do professor, destacando as teorias do aprender-a-
aprender, como a Teoria do Professor Reflexivo, a Pedagogia das Competéncias, e a Escola
Nova, que partem dos pressupostos de desenvolvimento de Jean Piaget e seu Construtivismo e
da expressdo da critica a esse modo de compreender o processo de escolarizagdo, que ¢
caracterizado pelas “[...] acOes nefastas a apropriacdo do conhecimento, visto que, entre
outros aspectos, secundariza a atuacao do professor e da escola na formagdo dos individuos,
valorizando, sobremaneira, o conhecimento que a crianca adquire por si so [...]” (Facci,
2010a, p. 321). A autora apresenta os casos de Vitor e Daniele que “[...] estdo 14, nos bancos
escolares, e querem, desejam se apropriar do conhecimento [...]” (Facci, 2010a, p. 322), no
entanto, estdo marcados pelo fracasso escolar.

Tomando por base a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Histdrico-Critica, ¢
imprescindivel para o desenvolvimento do aluno que ele se aproprie dos conhecimentos
cientificos elaborados pelos homens, e ¢ essa a tese defendida por Facci (2010a). Sendo
assim, quando se analisa a relacdo desenvolvimento e aprendizagem, pensa-se no
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores, na amplia¢do das capacidades de formagao

de novos conceitos, da compreensdo do mundo, isto ¢, na transformacdo da consciéncia do
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aluno. Dessa forma, Facci (2010a) deixa clara a importancia da Educacgdo para o processo de
humanizagdo que deve ser ofertada a todos.

A possibilidade de parceria entre o psicologo e a equipe gestora de uma escola publica
municipal de ensino fundamental de uma cidade do interior de Sao Paulo ¢ retratada por
Petroni & Souza (2014). As autoras destacaram tensdes e contradi¢des e a possibilidade da
contribui¢cdo do psicologo para a ampliacdo da consciéncia dos gestores sobre o seu papel na
escola. As pesquisadoras investiram na parceria entre Psicologos e gestores escolares,
acreditando em uma possivel superagao dos embates entre esses dois profissionais.

Com base na Psicologia Histérico-Cultural, Petroni & Souza (2014), realizaram 23
encontros nos anos de 2010 com os gestores escolares de uma escola municipal de ensino
fundamental, utilizando-se da arte como elemento mediador. Valendo-se de textos literarios,
musicas, filmes, fotografias, e reproducdes de pinturas, eram suscitadas discussdes das
demandas apresentadas pelos gestores enfrentadas no seu dia a dia, e a partir desse trabalho,
as pesquisadoras afirmam ter conseguido estabelecer parceria com os gestores. “A parceria
estabelecida com os gestores constitui-se como uma forma de cooperagcdo, em que ambos
contribuiram para a ampliagdo da consciéncia de si e do outro e sobre os papéis de cada um
dentro da escola e em relagao a educacao [...]” (Petroni & Souza, 2014, p. 456).

Com base na leitura dessas pesquisas, além das importantes contribuigdes para a
compreensdo do nosso tema, observamos que alguns elementos em comum e relevantes foram
abordados nesses artigos. O primeiro ponto que destacamos € a critica ao olhar hegemonico
individualizante da Psicologia Escolar. Nesse viés se destaca a Teoria da Caréncia Social,

sobre a qual, de acordo com Facci, et al. (2015, p. 175), se entende que

[...] O fracasso escolar passa a ter uma causa decorrente de aspectos sociais ou
culturais. No entanto, conforme comenta Patto (1990), o ‘social’ restringia-se somente
ao ambiente socioeconOmico e familiar em que a crianga carente vivia. Os problemas

escolares eram individualizados e patologizados.

O enfrentamento a esse tipo de visdo € feito por perspectivas criticas de Psicologia
Escolar e Educacional, principalmente, quanto partindo desse pensamento critico se busca a
transformagado social, como ¢ o caso da Psicologia Historico-Cultural. Pois, “nao hd como
negar que vivemos em um mundo onde absolutamente tudo, inclusive os direitos a educagdo e
a propria vida em um sentido mais amplo, sdo entregues sem nenhuma cerimonia ao espirito

J4

mercantilista do capital” (Meira, 2000b, p.2). Isto ¢, a realidade da sociedade capitalista
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contemporanea ¢ permeada pela acumulacdo cada vez maior de capital em maos minoritarias,
e na constante ampliacdo dos niveis de miserabilidade, de desemprego e subemprego,
destruicao do meio ambiente, guerras, conflitos étnicos, regressdo na distribuicdo de renda,
que resultam na marginalizacao das camadas majoritarios da populagao (Meira, 2000b). Dessa
forma, a Psicologia Escolar e Educacional ndo pode se manter alheia a essa estruturacao da
sociedade e de suas consequéncias.

Sob esse aspecto, de acordo com Meira (2000b), as posturas criticas denunciam o
compromisso ideologico presente na tendéncia historicamente hegemoénica de Psicologia
Escolar e Educacional, que prestou servico na manutencdo, tanto da estrutura tradicional da
escola, quanto da ordem social; afirmam a necessidade do rompimento com o modelo clinico
de atuacdo que respaldam a culpabilizacdo dos alunos e a patologizagdo dos problemas
educacionais; buscam destacar as multiplas determinag¢des do processo de producao social do
fracasso escolar; pensam em novas maneiras de realizar a avaliacdo psicologica considerando
todos os fatores presentes na producdo da queixa escolar; e refletem sobre formas de
possibilitar que os conhecimentos psicologicos possam realmente contribuir para o
desenvolvimento de propostas efetivas que contribuam para a pratica docente e o processo de
ensino-aprendizagem.

Uma perspectiva critica ndao se fundamenta necessariamente na Psicologia Historico-
Cultural, visto que outras correntes tedricas também posicionam-se criticamente. No entanto,
essa teoria da qual nos fundamentamos, ndo busca apenas a denlincia e a superacdo desses
pontos apresentados por Meira (2000b). Ela almeja a superagdo dos determinantes, isto €, da
forma de sociabilizagdo entre os homens — a hegemonia do capitalismo — sendo substituida
por uma sociedade igualitaria, na qual, as riquezas humanas estariam acessiveis a todos os
homens, possibilitando o pleno desenvolvimento de cada um. Sendo assim, com base na
Psicologia Histoérico-Cultural, “[...] reafirmamos que a Psicologia deve ter como defesa o
pleno desenvolvimento de todos os homens, fazendo a superagdo (no sentido marxista do
termo) de comportamentos apoiados no equipamento biologico [...]” (Barroco & Souza, 2012,
p. 124); isto é, permitindo o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores, da ampliagao
da capacidade de formar conceitos, € consequentemente ampliando a consciéncia e a
compreensdo do mundo.

Outros pontos se destacaram nas pesquisas, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduagdo em Psicologia, que a partir de 2004 reorganizaram os cursos de
Psicologia no Brasil e sdao levadas em conta quando se fala da formagdo do psicologo e dos

Estagios. Também, os baixos indices do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica -
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IDEB, sdo ressaltados quando se fala do fracasso escolar e da atuagdo do Psicologo nesse
campo, pois, apesar de percebermos que os numeros apresentados foram melhorando
gradativamente ao longo dos anos, ainda ha muito que se fazer (Barroco & Souza, 2012).

Em suma, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Psicologia, vigentes até o momento, a formagdo do psicoélogo deve abarcar a
atuacdo profissional, a pesquisa e o ensino. No entanto, devemos ressaltar que a atuagdo
pratica necessita de uma fundamentagdo tedrica consistente, pois 0 modo como o aluno vai
atuar no futuro depende em grande medida do processo de aprendizagem na graduagdo,
principalmente se este profissional vai direto para o mercado de trabalho.

Diversos temas foram tratados em estudos fundamentados na Psicologia Histdrico-
Cultural, entre eles figurou diretamente o tema Estagio em Psicologia Escolar e Educacional.
No entanto, também os demais temas tém relacdo com a atuagdo direta do Psicologo Escolar e
Educacional, ¢ podem fazer parte do aprendizado no processo formativo que ird preparar o
profissional para o mercado de trabalho.

Destacamos, nesse sentido, alguns temas, tais como as reflexdes acerca das pesquisas
de ambito bioldgico ou biomédica que contribui para culpabilizacdo do aluno, e da
medicalizagdo; o processo de ensino-aprendizagem no Estagio em Psicologia Escolar e
Educacional e a apropriagdo de uma visdo critica de Psicologia no processo de formagao
profissional; as contribuigdes da Psicologia Historico-Cultural para atuagdo do psicélogo no
contexto da educagdo inclusiva; a colaboragdo entre o Psicologo Escolar e Educacional e a
comunidade escolar; e, principalmente a necessidade de uma formagdo com so6lidos elementos
tedricos e metodologicos que possam sustentar a pratica. Pois, pensar no processo formativo
na graduagdo, ou no processo de aprendizagem do contexto escolar em que o psicoélogo pode
atuar, ¢ pensar no processo de desenvolvimento formativo das fun¢des psiquicas superiores,
na amplia¢do da capacidade de formacdo de conceitos, ou seja, na ampliagdo da consciéncia e
da compreensao do mundo. Portanto, tais elementos podem ser Uteis para a busca de melhoria
da formacgao ofertada na graduagdo em Psicologia Escolar e Educacional.

Assim, refletindo sobre a formacdo humana e a formagao do psicodlogo, partindo de
um referencial tedrico fundamentado no materialismo historico-dialético, isto €, na concepgao
histérico-cultural de Psicologia, Tanamachi (2006) assevera que para a educacdo escolar
atingir o seu objetivo, precisa possuir a finalidade de favorecer os processos de humanizagao,
por meio da valorizagdo da educacdo escolar. Essa educacao deve gerar desenvolvimento por
meio da aprendizagem, que por sua vez, pode permitir de maneira consciente a apropriagao da

realidade singular e universal por parte do educando no processo escolar, ou mesmo, do
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psic6logo em formagdo. Dessa forma, o processo formativo deve ser uma formac¢do humana
integral que estimule o pensamento critico pela acdo docente, contrapondo-se a mera

adaptacgao passiva do individuo a sociedade.

2.5 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Quando discutimos o estagio em Psicologia Escolar e Educacional, precisamos
compreender a finalidade, e o objeto de estudo desse campo de atuacdo, como destacou Meira
(2003). Sendo assim, a autora expde que o objeto desse campo da Psicologia € o encontro do
sujeito humano com a educacdo, isto é, a relagdo entre os processos psicoldgicos e os
pedagbgicos. A finalidade ¢ a de colaborar para que a escola cumpra sua fungdo, a de

socializar os saberes cientificos, ¢ de formacao critica.

Assim, o psicologo escolar ndo ¢ um ‘resolvedor’ de problemas; ndo ¢ mero
divulgador de teorias e conhecimentos psicologicos; nem um profissional onipotente
capaz de fazer tudo o que a escola precisa. Ele é um profissional que, em seus
limites e especificidades, pode ajudar a escola e remover os obstaculos que se
interpdem entre os sujeitos e o conhecimento, favorecendo processos de
humanizacio e desenvolvimento do pensamento critico (Meira, 2003, p. 57-58,

grifos da autora).

Deste modo, o Psicologo Escolar e Educacional precisa ter clareza dos fundamentos
tedrico-filosoficos de uma concepcdo de Psicologia, mas também de Educagdo.
Coerentemente com os esclarecimentos de Meira (2003) — nos remetemos a citagdo anterior —
ao anunciarmos a finalidade do Psic6logo Escolar e Educacional. Assim, partindo de uma
visdo critica, precisamos estar comprometidos com uma tendéncia pedagogica. Nosso

compromisso ¢ com aquela tendéncia que pensa a educagdo como

[...] o espaco que garante a classe trabalhadora a reapropriagdo do saber do qual ¢
sistematicamente desapropriada pela classe capitalista. Desta forma, por diferentes
mediacdes, a educagdo no espago que lhe ¢ proprio, pode cumprir sua fungdo politica

emergindo como um instrumento de luta (Meira, 2000b, p. 14).
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Nesse caso, a Pedagogia Historico-Critica, do nosso ponto de vista, compreende a
educacdo nesta perspectiva. Assim, discorreremos sobre ela. Tonidandel (2017), entre outros,
afirmou que Dermeval Saviani foi o precursor da Pedagogia Historico-Critica, quando na
década de 1980, em meio ao fim da ditadura militar no Brasil, com a contribui¢ao dos seus
pares, elaborou uma teoria pedagogica contra hegemonica as teorias burguesas da educacio,
tais como a Pedagogia Tradicional, Nova, e Tecnicista, inserindo as categorias do
materialismo historico dialético na educacao.

Como ja apresentamos anteriormente, para Saviani (2013), a educacdo ¢ relativa a
ideias, conceitos, conhecimentos, valores, simbolos, atitudes, habitos, e por isso € pertencente
a esfera do trabalho n3o material. Para que o homem se aproprie desses elementos ¢
necessario que haja um processo educativo que possibilite a assimilacdo da cultura da espécie
humana. Neste sentido, o autor define que “[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens [...]” (Saviani, 2013, p. 13).

Nesse processo educativo existem dois aspectos que merecem aten¢do. O primeiro,
trata da identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos homens, os
quais Saviani (2013) define como classicos, isto €, aquilo que € essencial. O segundo aspecto
trata de descobrir a maneira mais adequada para a socializacdo do saber sistematizado por
meio do trabalho pedagdgico. Assim, “[...] saber sistematizado, ndo se trata, pois de qualquer
tipo de saber, Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura
erudita e ndo a cultura popular” (Saviani, 2013, p. 14).

De fato, o autor defende a socializagdo daquele tipo de conhecimento que, como
afirmou Moraes (2009), proporcione bases racionais e criticas que permitem revelar a ldgica
da realidade objetiva, em contraposi¢do aquele tipo de saber relativo que apenas proporciona
capacidade para descrever os fendmenos cotidianos.

Saviani (2012) quando analisou as teorias da educagdo, pensando sobre as criangas
que abandonam a escola ou as que ndo tém acesso a ela, fatos que ele chamou de
marginalidade relativa ao fenomeno da escolarizacdo, agrupou as teorias em trés conjuntos: o
grupo das teorias nao-criticas, que contém a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova, ¢ a
Pedagogia Tecnicista; o grupo das teorias critico-reprodutivistas; e um terceiro viés, o critico.

A Pedagogia Tradicional, que preconiza a educag¢@o como direito de todos e dever do
Estado, surgiu para atender a demanda da burguesia que buscava transformar stditos em

cidadaos, os individuos livres em esclarecidos. Assim, quem estava na marginalidade eram
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considerados os ignorantes, mas a escola seria o antidoto. Se pautando na transmissdo do
conhecimento acumulado pela humanidade e logicamente sistematizado, o professor transmite
esses conteudos e o aluno os assimila. Essa concep¢do entusiasmou nos primeiros tempos,
mas nao conseguiu lograr éxito no intento da universaliza¢dao, pois nem todos conseguiam
ingressar na escola, e dentre os que ingressavam havia os que ndo obtinham €xito no processo
(Saviani, 2012).

A partir das criticas, surgiu uma nova teoria, a Pedagogia Nova. Saviani (2012)
destaca que a crenga no poder redentor da escola se mantinha, mas agora o marginalizado ¢ o
rejeitado. Essa forma de compreender os processos educativos surgiu de experiéncia com
criangas “anormais” e se generalizou para o conjunto do sistema escolar, compreendendo que
aluno integrado ndo ¢ o instruido, mas aquele aceito pelo grupo e consequentemente pela
sociedade. O autor observa que, sob esse ponto de vista, ha uma espécie de biopsicologizacao

da escola, da educagao ¢ da sociedade.

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacgdo, por referéncia a
pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdao pedagdgica do intelecto para
o sentimento; do aspecto logico para o psicologico; dos contetidos cognitivos para os
métodos ou processos pedagogicos; do professor para o aluno; do esforco para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo diretivismo;
da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragao filosofica centrada na
ciéncia logica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada principalmente
nas contribuicdes da biologia e da Psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagdgica que considera que o importante ndo ¢ aprender, mas aprender a aprender

(Saviani, 2012, p. 9).

Para atender a essa proposta o trabalho do professor seria o de estimular e orientar, no
entanto, a iniciativa partiria do aluno, que em pequenos grupos, em um ambiente estimulante,
favorecido por materiais didaticos, bibliotecas, entre outros, aprenderia como resultado desse
ambiente. Esse modelo de escola s6 foi aplicado em escolas experimentais e atendeu
pequenos grupos da elite, visto que o custo para sua implantagdo era muito superior ao custo
da escola tradicional. No entanto, o ideario escolanovista se difundiu, tendo como resultado o
declinio da disciplina e da preocupacdo com a transmissdo dos conhecimentos (Saviani,

2012).
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Com a frustragdo em torno da Escola Nova se estruturou uma nova teoria educacional,
a Pedagogia Tecnicista, que orientada pelos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, buscou reorganizar o processo educativo em busca de tornd-lo objetivo e
operacional. A escola deve ser organizada como uma linha de montagem fabril, na qual o
trabalhador se adapta ao processo e especialistas concebem o processo definindo o que
professor e aluno devem fazer. Assim, o marginalizado no processo escolar ¢ ineficiente,
improdutivo, ou ainda, o incompetente. Entdo, caberia ao processo educativo cumprir sua
fungdo de equalizagcdo social formando individuos mais eficientes, assim, “[...] para a
pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender a fazer” (Saviani, 2012, p. 14). Esse modelo
tornou os conteiidos mais fragmentados, e o aumento de vagas no processo escolar se tornou
insignificante, dada a grande quantidade de evadidos e repetentes.

Vemos assim, que os trés modelos apresentados pelo autor como ndo criticos,
buscavam de uma forma ou de outra adaptar os individuos a sociedade e torna-los passivos
diante do status quo. Ja o segundo grupo, denominado por Saviani (2012) como o conjunto
das teorias critico-reprodutivistas, que sdo criticas na medida em que compreendem o
processo educativo como condicionado socialmente, por entenderem que a educagdo consiste
na reprodugdo da sociedade de classes, sdo também reprodutivistas, refor¢gando assim o modo

de producao capitalista.

Em relagdo a questdo da marginalidade, ficamos com o seguinte resultado: enquanto
as teorias ndo criticas pretendem ingenuamente resolver o problema da marginalidade
por meio da escola sem jamais conseguir €xito, as teorias critico-reprodutivistas
explicam a razdo do suposto fracasso. Segundo a concepcao critico-reprodutivista, o
aparente fracasso ¢, na verdade, o éxito da escola; aquilo que se julga ser uma
disfungdo ¢, antes, a fun¢do propria da escola. Com efeito, sendo um instrumento de
reproducdo das relagdes de producdo, a escola capitalista necessariamente reproduz a

dominagdo e exploragdo [...] (Saviani, 2012, p. 29).

Esses dois modos de olhar a escola, de acordo com Saviani (2012), estdo apartados da
histéria: o primeiro na medida em que anula as contradigdes do real, e o segundo na medida
em que as aprisiona, tornando a escola impotente perante o capital. As teorias critico-
reprodutivistas ndo se preocuparam em desenvolver uma proposta pedagdgica, mas somente
explicar a estrutura, considerando que a escola ndo poderia adquirir outras formas que ndo

fossem reprodutivistas da sociedade. Dentre essas teorias Saviani (2012) destaca a “teoria do
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sistema de ensino como violéncia simbdlica”, a “teoria da escola como aparelho ideologico do
Estado”, e a “teoria da escola dualista”.

A parte desses dois grupos, Saviani (2012) pronuncia-se sobre a “educagdo
compensatoria”, a qual ndo esta inclusa em nenhum deles, pois, ndo ¢ considerada pelo autor
nem como uma teoria educacional, nem como uma tentativa de explicar os mecanismos e

funcdo da escola. Neste sentido,

[...] a funcdo basica da educagdo continua sendo interpretada em termos da
equalizacdo social. Entretanto, para que a escola cumpra sua fungdo equalizadora, é
necessario compensar as deficiéncias cuja persisténcia acaba sistematicamente por
neutralizar a eficacia da ac¢do pedagdgica. Vé-se que ndo se formula uma nova
interpretacdo da acdo pedagodgica. Esta continua sendo entendida em termos da
pedagogia tradicional, da pedagogia nova ou da pedagogia tecnicista encaradas de

forma isolada ou de forma combinada (Saviani, 2012, p. 32).

Assim, esse modo de ver a educacdo, procurando compensar deficiéncias prévias, e
considerando a sociedade aberta, acaba por colocar responsabilidades de problemas nao
educacionais, como saude, nutri¢cao, familia, entre outros, sobre a educacao. Saviani (2012)
ndo nega a importancia de tais compensagdes, apenas afirma que deveriam ser de outras
modalidades, mas ndo enquanto programa educativo, pois esse tipo de agdo afasta a
compreensdo da especificidade da escola. Além disso, ter uma existéncia digna ndo passa pelo
simples direito a compensagdo das deficiéncias, mas sim pelo modo como a sociedade
reproduz a vida social de seus membros, isto ¢, a sociedade nao deveria levar os sujeitos a ter
necessidade de compensagoes; ela ja deveria garantir a todos condi¢des de acesso aos bens
materiais e culturais produzidos pela humanidade.

Com vistas ao panorama apresentado, o autor propde uma visao critica da educagao.
Assim, a teoria elaborada por ele se encaixa dentro de um terceiro grupo, isto €, uma
Pedagogia Critica. A proposta de Saviani (2013) ndo se confunde com o ensino tradicional,
que foi muito criticado por ser um ensino com contetidos transmitidos de forma mecénica e
vazios de sentidos, como classificaram os defensores da Escola Nova. Mas, ha que se ressaltar
que a Escola Nova tendeu a classificacdo de toda transmissdo de conhecimentos como
mecanico, anticriativo, e como negagao de liberdade, invertendo a pedagogia da esséncia para
a pedagogia da existéncia, ao ponto que o ensino para as camadas populares foram esvaziados

e aligeirados, “até se desfazer em mera formalidade™.
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Assim, Saviani (2012), com base na afirmacdo de Lénin sobre a curvatura da vara,
afirma que ndo basta endireita-la quando esta torta, € preciso pendé-la para o outro lado. O
autor defende que os contetidos sdo fundamentais no processo educativo das camadas

populares, visto que, como afirmou:

[...] Nao adianta nada eu ficar sempre repetindo o refrdo de que a sociedade ¢ dividida
em duas classes fundamentais, burguesia e proletariado, que a burguesia explora o
proletariado ¢ que quem ¢ proletariado esta sendo explorado, se o que esta sendo
explorado nao assimila os instrumentos pelos quais ele possa se organizar para se

libertar dessa exploragado [...] (Saviani, 2012, p. 56).

Tanto a Pedagogia Tradicional, quando a Nova, acreditavam-se redentoras da
humanidade através da educagdo, assim, caem na “inversao idealista”, como se a educagdo
fosse determinante e nao determinada pela estrutura social. As concepgdes critico-
reprodutivistas entendem unidirecionalidade da determina¢do da educacdo. Mas, a pedagogia
revolucionaria de Saviani (2012) compreende que a educacdo possui uma relagdo dialética
com a sociedade, ainda que essa seja um elemento determinante, a educacdo escolar ainda
assim ¢ um instrumento relevante e por vezes decisivo no processo de transformacao social.

Assim:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a escola; ndo
serd indiferente ao que ocorre em seu interior; estard empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estard interessada em métodos de ensino eficazes. Tais
métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporacdo as contribuicdes de uns e de outros. Serdo métodos que estimulardo a
atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor, mas
sem deixar de valorizar o didlogo dos alunos entre si € com o professor, mas sem
deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em
conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicoldgico, mas sem perder de vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua
ordenacao e gradacdo para efeitos do progresso de transmissdo-assimilacdo dos

conteudos cognitivos (Saviani, 2012, p. 69-70).
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Com base nessas colocagdes, vinculando a sociedade e a educagdo, Saviani (2012)
propde um método de ensino entendendo o professor e alunos como agentes sociais,
individuos igualmente participantes que iniciam da pratica social. Inicialmente, estaria o
professor com sua sintese precaria, visto que nao sabe em que ponto se encontra o aluno, € o
aluno com um conhecimento sincrético. Em um segundo momento ocorre a Problematizacao,
que consiste em detectar as questdes que precisam ser resolvidas. Passasse-se entdo ao
momento da Instrumentalizagdo, que diz respeito a apropriagdo dos instrumentos tedricos €
praticos necessarios, quando o professor como, mediador do processo, pode transmitir os
conhecimentos de maneira direta ou indireta. Assim, ocorre o quarto momento, a Catarse, em
que sdo incorporados os instrumentos culturais para o entendimento da pratica social. E, por
fim, o retorno a pratica social. Agora o aluno ascende ao nivel sintético, e neste sentido ha
“[...] Uma desigualdade no ponto de partida, e uma igualdade no ponto de chegada” (Saviani,
2012, p. 72).

Temos a compreensdo de que o homem ¢ um ser universal, apto a ter um
desenvolvimento ilimitado, mas que a sociedade capitalista ndo proporciona a todos o pleno
desenvolvimento. Consideramos, igualmente, que a sociedade ¢ composta de seres
individuais, ou como afirmou Moraes (2009, p. 601, grifo da autora), “[...] a praxis
transformadora ¢ possivel, entretanto, ‘como sintese de inumeros atos individuais’”.
Analisando o professor e o psicologo, seja atuando enquanto docente em sala de aula;
pesquisador; técnico; ou orientador de estdgio; observamos que estes precisam realizar o
papel de ampliagdo das consciéncias, colaborando para a humanizagio dos individuos, além
disso, devem almejar a superacao da atual forma de sociabilidade, para uma superior, na qual
o pleno desenvolvimento seja disponibilizado a todos, ou seja, onde haja a universalidade das
riquezas humanas, pois, quando o individuo fica apartado dessas riquezas o género humano se

empobrece.

2.6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Nesta se¢do, julgamos importante apresentar, com sustentacdo de nossa
fundamentagdo teodrica, como se d4d o processo de formag¢do do homem e a relagdo com a
educagdo, at¢ mesmo para se compreender quem € esse homem genérico e em qual contexto
histérico o profissional psicdlogo desenvolve sua pratica.

Partimos das discussdes sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
graduagdo em Psicologia, que entraram em debate nesse ano de 2018 e aproveitamos algumas

colocagdes relativas ao Estagio. A primeira diz respeito a inser¢ao do psicologo no mercado
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de trabalho. Assim, apresentamos a nossa visdo sobre o trabalho que, com base no Marxismo,
destacamos como constituidor do proprio homem, isto é, o trabalho concreto. Mas, expomos
também que na sociedade capitalista o trabalho ganha outra dimensao, a do trabalho abstrato.

Nesse sentido, o trabalho do Psicologo Escolar Educacional ¢ visto por nds como
trabalho “ndo-material”, tendo como base as contribuigdes de Saviani (2013), que utilizou
esse termo para se referir ao trabalho dos professores. Ainda, avaliamos que também o
Psicologo Escolar e Educacional trabalha com conceitos, valores, habitos, atitudes,
habilidades além de procurar compreender e auxiliar na transformagao desses aspectos nos
sujeitos.

Partimos ainda do mesmo documento de discussdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Psicologia, destacamos a seguinte questdo: o estagio ¢ aplicacao
pratica da teoria aprendida? Discorremos sobre a relagdo teoria e pratica a partir de uma visao
marxista, por meio da qual afirmamos que ndo ha dicotomia entre as duas. Entendemos que
todo ato pratico também ¢ um ato tedrico. Dessa forma, ndo ha como fazer uma cisdo, pois tao
importante quanto o exercicio profissional, ¢ também a apropriagdo tedrica, para que se
efetive um processo consciente de trabalho. Assim, o local de Estdgio Supervisionado em
Psicologia Escolar e Educacional ndo pode ser compreendido unicamente como local de
aplicacdo da teoria, mas também como um local de producdo de conhecimentos tedricos e
praticos.

Enfatizamos também a nossa visao de Psicologia Escolar e Educacional, isto ¢, uma
concepcao critica, fundamentada na Psicologia Historico-Cultural e a partir dela trouxemos
alguns conceitos, entre eles, o processo de aprendizagem-desenvolvimento e a formagao de
conceitos. Elencamos estes itens por se tratarem diretamente de pontos importantes a serem
conhecidos pelo Psicologo Escolar e Educacional, também pelo Supervisor de Estagio que ira
trabalhar diretamente com a produg@o do conhecimento tedrico e pratico nos seus Estagiarios.

Vigotski em 1926, em seu texto “O Significado Historico da Crise na Psicologia”, ja
havia destacado as visdes idealistas ou as de base bioldgicas da Psicologia, que sao
hegemonicas até os dias atuais como ja afirmamos. No entanto, procedemos de uma visao
contra-hegemonica, ndo descartando a base biologica do ser humano, que ¢ também
importante no processo de desenvolvimento, mas reafirmando o historicismo do homem e do
seu psiquismo, ¢ a importante relacdo existente entre o homem e a sociedade. O processo
historico social do homem se trata da apropriacdo das particularidades tipicamente humanas,
das Fungdes Psiquicas Superiores. Destacamos, no processo educativo, o conceito de Vigotski

de Zona de Desenvolvimento Proximo, o qual revela um aspecto primordial no processo de
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aprendizagem. Isto ¢, quando a aprendizagem ocorre em relacdo com o desenvolvimento da
crianga, se pode potencializar a aprendizagem e seu nivel de desenvolvimento, visto que,
aprendizagem precede o desenvolvimento. (rever redagao)

Ja com relagdo a formacao dos conceitos cientificos, tratado por Vigotski, ressaltamos
que este processo, quando concretizado, proporciona aos sujeitos maior tomada de
consciéncia da realidade por meio do desenvolvimento da capacidade do pensamento, que se
torna capaz de realizar generalizacdes e abstracdes.

Entendemos que a fun¢do o Psicélogo Escolar e Educacional ¢é a de auxiliar a
comunidade escolar a enfrentar os obstidculos que se colocam frente ao aluno e ao
conhecimento, favorecendo os processos de aprendizagem, de humanizacdo e o
desenvolvimento do pensamento. Entdo, esse profissional precisa ter clareza dos fundamentos
teoricos de uma concepcdo de pedagogia. Assim, coerentemente com a visdo marxista de
homem e de Psicologia, também nos fundamentamos em uma visdo marxista de pedagogia a
Pedagogia Historico-Critica, que parte do pressuposto de que a funcdo da escola ¢ a de
socializagdao do saber sistematizado historicamente pela humanidade. Destacamos, também o
compromisso social do Psicologo Escolar e Educacional, no sentido de levar a classe
explorada a assimilagdo dos instrumentos pelos quais ela pode se organizar e se libertar da

exploracao, isto €, a apropriacao do conhecimento cientifico.
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SECAO III- O QUE APRESENTAM OS RELATORIOS DE ESTAGIO EM
PSICOLOGIA NA AREA ESCOLAR DA UPA-UEM

Como ja afirmamos anteriormente, a metodologia para realizacdo desse trabalho
envolve pesquisa bibliografica em produgdes tedricas que abrange fontes referentes ao
Marxismo, a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica, assim como em
artigos que tratam sobre a tematica de estagio em Psicologia Escolar e Educacional e,
também, analise documental nos Relatorios Finais de Estdgio Supervisionado de Psicologia
da area Escolar e Educacional da UPA-UEM.

Dada a grande quantidade de material disponivel e a limitacdo do tempo que
disptinhamos para realizagdo da pesquisa, 24 meses, optamos por analisar todos os relatorios
do ano, da area Escolar, mas por amostragem estratificada, de um ano para cada cinco anos.
Elegemos o ano de 1984 para comecar a pesquisa, pois foi quando iniciou o funcionamento da
UPA. Na sequéncia analisamos os Relatorios dos anos: 1989, 1994, 1999, 2003, 2009, e 2014.
Foi necessario substituirmos o ano de 2004 pelos relatorios do ano de 2003 devido a parca

quantidade disponivel para consultas. No total foram analisados 106 relatorios.

3.1 O METODO DE ANALISE

A apreensdo de determinado fendmeno social e psicologico estd intimamente
vinculado com a opgdo tedrico-metodologica do pesquisador, afinal, toda leitura da realidade
esta pautada em uma determinada visdao de homem e mundo, atrelado a uma determinada
classe social. O conhecimento nunca ¢ o fim em si, se compreende a realidade para nela
intervir, sendo assim, configurar a realidade atendendo determinados objetivos tem
consequéncias sociais.

Ivo Tonet (2013) examinou os métodos cientificos por meio do padrdo marxiano de
conhecimento, analisando o processo historico e, a partir disso, afirmou que trabalho ¢ a
categoria fundante do mundo social. Ou seja, o mundo social surgiu por meio da forma com
que os homens se organizaram entre si para transformar a natureza. Desse modo, o autor
observou como a maneira de produzir a riqueza ao longo da historia dos homens alterou a
sociabilidade entre eles e a forma de produzir a ciéncia.

Para Tonet (2013), ha duas grandes abordagens de conhecimento ao longo do processo
historico, uma de carater gnosiologico, outra de carater ontoldgico. Na primeira, o referencial

¢ o sujeito, que capta a realidade por meio dos 6rgaos dos sentidos e através do autoexame da
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razao teoriza o objeto. Assim, por meio do ponto de vista gnosiologico, o saber que parte do
sujeito € relativo, racional e objetivo, € ndo vai além da aparéncia. J& o ponto de vista
ontoldgico tem como referéncia o objeto, a realidade, e vai abstrair dela as suas determinagdes
essenciais e gerais, quais sejam, aquelas que constituem a sua esséncia. Nesse ponto de vista,
0 sujeito ndo cria teoricamente o objeto, mas traduz sob a forma de conceitos, a realidade do
proprio objeto.

A teoria marxista se pauta em uma postura ontoldgica para a producdo do
conhecimento, ou seja, na objetividade, mas, nesse padrdo nenhuma questao ¢ inteligivel sem
a compreensdao de que as classes sociais sdo o sujeito, tanto da histéria como do
conhecimento. Dessa forma, na historia e no conhecimento, sempre quando um individuo age,
tendo consciéncia ou ndo, ele age no sentido de defender um posicionamento de classe (Tonet,
2013).

Nessa perspectiva, Tonet (2013) destaca a presenga de duas categorias fundamentais, a
totalidade e a esséncia. Isto ¢, a necessidade de compreender a realidade como uma totalidade

passivel de intervengao e transformacao.

[...] Totalidade, porém, na perspectiva marxiana, expressa o fato de que a realidade
social ¢ um conjunto articulado de partes. Cada uma dessas partes €, em si mesma,
uma totalidade, de maior ou menor complexidade, mas jamais absolutamente simples.
Expressa ainda o fato de que as partes que constituem cada um desses conjuntos se
determinam reciprocamente € que sua natureza ¢ resultado de uma permanente
processualidade. Expressa também o fato de que ha uma relagao dialética entre o todo
e as partes, sendo, porém, o todo o0 momento determinante. E, por fim, expressa o fato
de que esse conjunto ¢ permeado por contradi¢cdes e por mediagdes, que resultam no
dinamismo proprio de todos os fendmenos sociais e na especifica concretude de cada

um deles (Tonet, 2013, p. 74).

Neste sentido, a totalidade ¢ permeada por contradicdes, movimento, saltos
quantitativos e qualitativos. J4 a categoria de esséncia ¢ posta em contraposi¢do com a
categoria de aparéncia, ¢ a finalidade da ciéncia, ¢ o movimento real por tras de um
fenomeno, ¢ a busca pela compreensao da estrutura mais profunda da realidade. Dessa forma,

¢ preciso resgatar o processo histdrico e social dos fendmenos (Tonet, 2013).
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[...]Assim, saber que o ser social ¢ radicalmente histérico e social, que ¢ uma
totalidade e ndo uma soma aleatdria de partes, que ¢ composto de esséncia e aparéncia,
que ¢ resultado da interatividade humana, que ¢ permeado por contradigdes e
mediacdes, que seu movimento implica sempre a existéncia de um momento
predominante, essas e outras determinagdes gerais serdo importantes elementos

balizadores para orientar a busca pelo desconhecido (Tonet, 2013, p 114).

No entanto, esse autor ressalta que o conhecimento ¢ sempre um processo
aproximativo, dada a infinitude do objeto, ndo fazendo sentido falar em conhecer tudo. O
conhecimento ¢ um momento da pratica social e estd ligado a autoconstru¢do humana, que ¢
sempre historica e socialmente situada (Tonet, 2013).

Assim, ao nos posicionarmos partindo da Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia
Historico-Critica, ambas fundamentadas no marxismo, s podemos estar comprometidos com
o projeto do proletariado que, como afirmou Tonet (2013, p. 19), implica na “[...] superagao
de toda forma de exploragdo do homem pelo homem e a possibilidade de plena realizagao
humana de todos os individuos”.

Além disso, buscamos compreender o estagio, a partir dos relatdrios que se
configuram como o registro material das praticas desenvolvidas. No entanto, a fim de sair da
aparéncia, ndo nos pautamos somente no que esta escrito nesses documentos, fomos até a
historia da Psicologia Escolar e Educacional, de pesquisas desenvolvidas, de alguns elementos
da histéria da UPA e do processo formativo do curso de Psicologia da UEM, buscando assim,
contextualizar nosso estudo o maximo possivel dentro do tempo que tinhamos. Ainda assim,
estamos cientes dos limites dessa pesquisa e da possibilidade de se ir muito além do que
expressamos nesse momento de nossa pratica social para a compreensao dos estagios da UPA

na area Escolar — num exercicio de aproximagao.

3.2 TRAJETO DA PESQUISA

No ano de 2017, antes de iniciar a pesquisa, solicitamos autoriza¢do para a utilizagao
dos relatérios da Unidade de Psicologia Aplicada da Universidade Estadual de Maringa a
chefia do departamento de Psicologia e a area de Psicologia Escolar e Educacional. Uma vez
autorizada a pesquisa, fizemos visitas a UPA, a qual retornamos algumas vezes, com a

finalidade de coleta de dados.
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Desde o ano de inicio do curso de Psicologia, os grupos de estagiarios apresentam um
relatorio das atividades realizadas em cada area: escola, trabalho e saude. O numero de grupos
varia em cada ano e, consequentemente, o numero de relatérios. No ano de 2018, por
exemplo, a UEM conta com 13 grupos de estagidrios. Assim, a quantidade de relatorios ¢
muito grande e ndo teriamos tempo para analisar todo o material, Definimos, entdo, que
fariamos uma estratificagdo de tempo, considerando relatérios a cada cinco anos.

Iniciamos separando disquetes e CD’s. Criamos uma pasta para armazenamento dos
arquivos digitais referentes aos anos dos quais nos propomos analisar. Os anos de 1999 e 2003
possuiam arquivos armazenados em disquetes. A UPA ainda possui computadores que
permitem a leitura desse tipo de midia, o que possibilitou acesso as informagdes e a coleta das
producdes. Dos anos de 2009 e 2014, os arquivos estavam armazenados em CD. Assim,
criada a pasta, passamos para o acervo de relatorios existentes somente em papel, referentes
aos anos 1984, 1989 e 1994.

Com relagdo ao ano de 2004, substituimos os relatorios pelos do ano de 2003, ano no
qual encontramos um total de dezesseis relatérios disponiveis. A escolha por esse ano foi feita
pela disponibilidade, visto que os relatérios do ano de 2005 também nao foram encontrados
em sua totalidade. Nao sabemos dizer o porqué da falta desses relatorios. Apresentamos a
quantidade de relatorios na Tabela 2.

Mediante autorizagao do setor de Psicologia da UEM, e assinatura de termo de
responsabilidade, nos foi permitido retirar o material do local para que pudéssemos proceder a
andlise. Iniciamos o levantamento de dados dos relatorios pelo ano de 1984. Esse ano conta
com cinco relatorios para andlise, poucos, se compararmos com a média dos outros anos, no
entanto, coletamos essas produgdes do acervo “em papel impresso”. Foi um verdadeiro
trabalho de “garimpo” que contou com a ajuda do psicélogo Responsavel Técnico da Area

Escolar Luiz Donadon Leal.

Tabela 2

Quantidade de relatorios coletados do acervo da UPA

Ano Quantidade de Relatorios Total

1984 05 05

1°. Sem/1989 12 21
2°. Sem/1989 9

1°. Sem/1994 7 22
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2°, Sem/1994 15
1999 11 11
2003 16 16
2009 17 17
2014 14 14
Total 106

Fonte: Elaborado pela autora.

3.3 FALANDO SOBRE A FORMACAO EM PSICOLOGIA NA UEM, A UNIDADE DE
PSICOLOGIA APLICADA E OS ESTAGIOS

Para discorrer sobre os estagios como parte do processo formativo, em especifico o do
curso de Psicologia da UEM, utilizamos o Processo no. 1698/91, referente ao “Projeto
Pedagogico (Curriculo)” e referenciamos como UEM (1991), pois, 1991 se é 0 ano em que
esse documento foi aberto na instituicdo, mas engloba, a partir desse ano, todas as alteracdes
realizadas nas normativas do curso até os dias atuais. Antes desse ano, sé pudemos verificar o
processo formativo por meio do histérico presente no processo, assim, buscaremos aprofundar
a compreensao desse documento em pesquisas futuras.

O estagio em Psicologia Escolar é uma exigéncia para a formacao académica do curso
de Psicologia da UEM, que foi criado em 1979 por meio da Resolu¢do 03/79-COU. O
primeiro vestibular ocorreu no segundo semestre do mesmo ano. A principio vinculado ao
Departamento de Educagéo, recebeu influéncia dos educadores no processo de constituicéo,
visto que contava com apenas uma psicologa, os demais foram contratados posteriormente.
Em 1983 foi criado o Departamento de Psicologia. O reconhecimento adveio em 1984 e foi
publicado no diario oficial pelo Ministério da Educacdo e Cultura em 20/02/1985 (Portaria no.
98). Atendeu a lei que regulamentou a profissdo do psicologo no. 4119, de 27 de agosto de
1962 e ao Parecer 403/62, do Conselho Federal de Educacdo, que fixou o curriculo minimo
para o curso (Universidade Estadual de Maringa - UEM, 1991).

No historico/diagnéstico apresentado no Processo do Projeto Pedagogico (UEM,
1991), esté destacado que se procurou propor um curso alternativo ao modelo médico/clinico

historicamente predominante no Brasil.

Desde a criagdo do Curso, a dialética entre nossa formacao predominantemente clinica

e técnica e as demandas sociais, bem como a diversificacdo do saber e 0 acesso a
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novos ‘saberes’ tem permeado nossas discussdes, € o curriculo e ementas do curso
vém evidenciar exatamente nossa oscilagdo, muitas vezes, entre o ‘técnico’ € o
‘social’, e a necessidade de organizacdao dos saberes, em nucleos do conhecimento,
onde ndo haja dualidade, desvinculagdo, mas integracdo tedrico-pratica, didatico-
cientifica (UEM, 1991, p. 7).

Nesse mesmo Processo, destaca-se a heranca historica da Psicologia no Brasil com
conteddos predominantemente da area clinica, que se reflete no curriculo do curso. Como
tentativa a se contrapor a essa heranca algumas disciplinas foram criadas, tais como, a de
Psicologia Social e Realidade Brasileira, Psicoantropologia, Psicologia e Educacdo Popular,
entre outras, com ementas que enfatizavam a compreensao historica da Psicologia. Entretanto,
o Departamento de Psicologia, ao expor o historico do curso, e ao repensar possibilidades de
melhoria, criticou o fato de as disciplinas serem organizadas e ofertadas de forma isolada
dificultando a integracdo de contetidos. E passivel de compreenséo, visto que nem todos 0s
docentes vinham de uma formagao de “vanguarda”.

O estagio era desenvolvido no quinto ano, contando com 170 horas/aula para cada
area, a clinica, a escolar e a do trabalho. No entanto, a supervisdo ocorria de forma colegiada,
os orientadores de cada area atuavam conjuntamente com 0 grupo de estagiarios, buscando
integrar as atividades do Estagio Supervisionado. Em 1995 é aumentada a carga horaria dos
estagios. Assim, o Estagio Supervisionado em Psicologia Clinica, em Psicologia Escolar e
Psicologia do Trabalho, passa cada um de um total de 170 horas/aula, sendo 68 dessas de
maneira tedrica e 102 de prética, para um total de 340 horas/aula, das quais 136 teoricas e 204
praticas (UEM, 1991).

De acordo com o Projeto Pedagogico do curso de Psicologia (UEM, 1991), em 1991, o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo aprovou a implantagdo em 1992 do regime seriado
anual e a extincdo do regime de créditos semestrais, que se deu de maneira gradativa.
Observamos na andlise dos relatérios que o regime semestral figurou nos anos de 1989 e
1994,

A partir de 2004 com as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduagéo
em Psicologia, o curso da UEM evidentemente passa a refletir essa resolucdo articulando as
habilidades e competéncias requeridas ao profissional a ser formado, entre elas a aptidao para
0 atendimento a salde publica, a tomada de decisdes, comunicacdo, lideranga, administracdo
e gerenciamento, e a capacidade para aprender continuamente. Neste sentido, os estagios,

agora divididos entre basico e especifico, devem assegurar a consolidagéo e articulacdo das
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competéncias estabelecidas. A partir da primeira série do curso até a quarta série, se
desenvolve os Estagios Basicos Integrativos (I, Il, Il e V), com carga horaria de 20, 20, 40 e
68 horas/aula respectivamente. Ja os Estagios Supervisionados na quinta serie, nas énfases de
Educacdo, Saude e Trabalho, contam com 340 horas/aula cada (UEM, 1991).Com as
reformulacGes do Projeto Pedagdgico, o curso passou a ter trés énfases: a) salide e processos
clinicos; b) educac&o e, c) trabalho.

Diversas alteracdes ocorreram ao longo do tempo na nomenclatura e na carga horéaria
dos estagios (UEM, 1991). Atualmente a carga horéaria esta dividida da seguinte forma: na
segunda série, a Pratica de Pesquisa em Psicologia I, com 17 horas/aula; na terceira série, a
Pratica de Pesquisa em Psicologia Il, com 68 horas/aulas, e Pratica em Salde Mental e
Processos Clinicos com 68 horas/aula; na quarta série temos a Pratica em Psicologia
Institucional com 51 horas/aula; na quinta série a Formacdo Profissional Basica em Psicologia
I e 1, com 170 horas/aula cada, e a Formacdo Profissional na Enfase com 238 horas/aula,
totalizando 782 horas/aula de atividades de estadgio. No quinto ano, a depender da énfase
escolhida pelo aluno, ele cursara 408 horas/aula nessa énfase, mas cursard 306 horas/aula nas

outras duas. Na UPA sdo desenvolvidas apenas os estagios do quinto ano.

3.4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para a andlise das informacBes buscamos identificar alguns aspectos nos textos:
concepcao de Psicologia e funcdo do psicologo escolar; visdo de homem; relacdo
desenvolvimento e aprendizagem; concepcdo de educacdo e papel da escola; atividades
desenvolvidas; publico envolvido; e temas trabalhados nas atividades.

Ressaltamos que, desde o primeiro ano por nos analisados, isto é, 1984, até o ultimo,
2014, todos os estagios desenvolveram caracterizacdo da escola, com base na analise do
Projeto Pedagogico do local do estagio, observacéo e, muitas vezes, também entrevistas com
a equipe pedagogica, professores e alunos, a fim de conhecer o ambiente escolar e identificar
qual a necessidade apresentada pela escola, para entéo, eleger quais delas seriam atendidas e
com base nisso desenvolver um projeto de intervencdo a ser seguido durante o estagio.

Faremos, nesse item, uma apresentacdo dos dados em cada ano selecionado. Depois,
faremos uma discussdo dos dados coletados, de forma mais global. Na discussdo das
informacdes identificamos os relatorios por uma sequéncia numérica (R.1. R.2, etc.), em cada
ano, para identificar qual deles apresentava essa ou aquela ideia. A lista de relatorios que

fizeram parte dos dados da pesquisa, com 0s respectivos nimeros, encontra-se no apéndice 1.
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3.4.1 Ano de 1984

Com relacdo ao ano de 1984, verificamos que a avaliacdo e o atendimento individual
de aluno foram atividades desenvolvidas em todas as préaticas, buscando também realizar

atividades com pais, professores e funcionario, como podemos verificar na Tabela 3.

Tabela 3

Ano 1984 — Publico e atividades desenvolvidas.

Atividades e publico Total

Avaliacdo/Atendimento individual de alunos

Reunido/Encontros com pais

Curso/Orientacdo/Reunido com professores

Intervencéo coletiva com alunos

Atendimento individual de pais, professores, e funcionarios

| RN W B~ O

Acompanhamento junto as familias

Fonte: elaborado pela autora.

Nas atividades desenvolvidas, dois temas se destacaram: a psicomotricidade®® e o que
se chamava de problemas de comportamento, dentre os quais foram mencionadas
agressividade, socializagdo e comunicagdo, seguidos de problemas/dificuldades *° de
aprendizagem, como podemos verificar na Tabela 4.

Tabela 4

Ano 1984 — Temas trabalhados nas atividades.

Temas abordados Total

Psicomotricidade 4

Problemas de comportamento (agressividade, socializagdo, comunicagéo) | 4

2 De acordo com Fonseca (2010), a psicomotricidade estuda as relacdes entre o psiquismo e o corpo,
englobando a motricidade, “[...] entendida como o conjunto de expressdes corporais gestuais e motoras, ndo
verbais e ndo simbolicas [...]” (Fonseca, 2010, p. 42). Nos relatérios, principalmente nos anos iniciais que
analisamos, sdo trabalhados elementos da psicomotricidade, tais como, o esquema corporal (consciéncia
corporal); lateralidade; organizacdo e estrutura espacial e temporal; equilibrio, entre outros. Geralmente, na
grande maioria dos casos, as atividades se pautavam na utilizacdo de papel e lapis, trabalhando o tracado de
circulos, ondas, letras, desenhos, dentre outros, almejando o desenvolvimento da coordenacdo motora global e
fina. Mas também houveram atividades diferenciadas, por exemplo, uma “bandinha ritmica”.

30 Buscamos manter as nomenclaturas utilizadas nos relatérios.
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Problemas/Dificuldades de aprendizagem

Namoro

Problemas do sono

Desenvolvimento infantil

Relacéo professor-aluno

Relacéo pais-filho

Personalidade (modo de ser)

Orientacéo profissional

Evasao escolar

Prontidao para alfabetizacéo

Falta de apetite

Funcbes psiquicas

I I e I LS T ST S S

Habitos higiénicos/ Habitos sociais

Fonte: elaborado pela autora.

Nos relatorios do ano de 1984 tivemos a dificuldade em identificar qual a perspectiva
tedrica norteou a pratica dos estagiarios, visto que, havia falta da referéncia dos autores nos
relatorios. Percebemos que esse aspecto foi sendo modificado ao longo do tempo, at¢ mesmo
pela exigéncia dos orientadores que passaram a incluir anotacdes (que ficaram registradas nos
relatorios impressos) solicitando que se referenciasse o autor do pensamento utilizado no
texto. Mas i1sso ndo impediu que pudéssemos analisar os pontos aos quais nos propomos.
Podemos inferir que a dicotomia teoria e pratica estavam presentes, como se a partir dos
estdgios no quinto ano nao fosse mais necessario refletir, pensar, sobre os fundamentos
tedricos que norteavam os estagios.

No quesito concepgao de Psicologia e fungdo do Psicologo Escolar e Educacional,
identificamos que dos cinco relatérios, apenas um deles apresentou a Psicologia Escolar pelo
viés clinico, por meio do qual o profissional atuaria como avaliador, psicoterapeuta e
consultor de saide mental (R.4) .Dos outros relatdrios, um se posiciona claramente enquanto
postura e atuagdo criticas (R.1); outro se norteou pela Psicologia Institucional, que buscaria
promover o enriquecimento € desenvolvimento das pessoas que integram a instituicao (R.2).

Neste sentido, vale ressaltar que, articulando a Psicanalise e o Marxismo, José¢ Bleger
(1922-1972) propds uma Psicologia Institucional, que de acordo com Souza (2014),

influenciou ndo s6 a area da Saude Publica e Coletiva, mas também a Psicologia Escolar e
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Educacional, com destaque para os Grupos Operativos, muitas vezes utilizados nos relatérios
para intervengdes coletivas, principalmente nos primeiro anos por nos analisados. A teoria de
Bleger, entre outras de origem psicanalitica argentina, era evidenciada por Patto (1984), no
inicio dos anos de 1980, como avanco e alternativa metodologica para atuacao profissional.
Bleger escreveu um livro “Psicandlise e Marxismo” publicado em 1958, assim como ele,
outros autores que também fizeram essa articulacdo teorica, nas décadas de 1950, 1960 e
1970, tais como Leon Rozitchner, Gregério Baremblitt, Marie Lisbeth Langer, para citar
alguns exemplos. Ressaltamos ainda, que a area relativa a Psicologia Institucional ¢ muito
vasta e ndo pudemos aprofundar neste texto.

Dois relatérios do ano de 1984 afirmaram que o Psicdlogo Escolar deve ser um agente
de transformagdo social, ou agente de intervengdo da realidade social (R.3, R.5).

De acordo com Souza (2014), no inicio dos anos 1980, no Brasil, as criticas se opdem
as concepg¢des adptacionistas da area, relevando a acdo de autocritica da Psicologia advinda
de diversas correntes epistemoldgicas, mas que tem a vertente marxista como importante

nesse processo. Assim, a partir das discussdes de Patto, temos que

[...] O resgate do conceito de ideologia, bem como a critica a concepg¢do positivista de
ciéncia, produziram uma releitura da Psicologia Escolar e dos pressupostos tedrico-
metodologicos mais presentes na area, seja de base objetivista, marcada pela vertente
behaviorista, seja de base subjetivista, centrado no referencial da Psicologia Centrada
na Pessoa, no aconselhamento psicologico escolar e na psicanalise (Souza, 2014, p.

16).

Assim, foi Patto (1984) quem entendeu a pratica da Psicologia no campo escolar e
educacional como posicionamento politico, sendo que o psicdlogo deve atuar como um agente
de transformacao social. Vemos que o viés que norteou a pratica em 1984 foi, para época, um
posicionamento critico em Psicologia Escolar e Educacional e também em relagdo a atuagao
do psicologo, mas articulado com modo tradicional de atuar na escola, isto €, pelo viés
clinico.

Trazer conhecimentos da psicanélise e buscar uma aproximag¢ao com o marxismo pode
ser considerado um avango para o entendimento dos fatos humanos presentes na sociedade.
Contudo, ainda em relacdo a associagdo do marxismo e a Psicologia freudiana, Vigotski
(1996b) chama esse procedimento de integracdo entre duas teorias, nesse caso, por meio de

um tratado/alianga, na qual nenhuma das duas teorias perde independéncia. Porém, Freud e
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sua escola nunca se declararam materialistas historicos — pelo contrario. Esse tipo de
integracdo entre sistemas tedricos ndo possibilita o desenvolvimento da ciéncia, visto que,
cada uma das teorias aceita um conceito como primogénito. Assim, conduz ao “fechamento
dos olhos” para os fatos contraditorios. O proprio A. R. Luria foi criticado por Vigotski
(1996b) por realizar tal integracdo, nos primdrdios de seus estudos — quando era necessaria
maior clareza dos fundamentos filosoficos e metodologicos.

A visdo de homem adotada na direcdo do estagio nao foi identificada por nés em
nenhum dos relatérios do ano de 1984. Quando adentramos na analise da relacao entre o
desenvolvimento e aprendizagem, no ano supracitado, apenas um relatério (R.3) destacou o
processo ao ressaltar o papel da professora, a atividade docente, visando promover
desenvolvimento.

Assim como destacou Barbosa (2011), quando afirmou que a selecdo das
terminologias nao ¢ mera questdo de escolha, também o fato de os relatorios apresentarem ou
nao determinados elementos, como a visdo de homem, pode indicar certa relagdo com o modo
de operar da Psicologia. Nesse caso, supomos que, por se tratar do inicio do curso, com a
conclusdo da primeira turma em 1984, advinda de um periodo de repressdo e controle social,
inclusive nas universidades — a ditadura militar que perdurou por quase todo o periodo desde a
regulamentagdo da profissdo e da graduacao de Psicologia em 1962, até¢ a formatura dessa
turma — o viés critico que fervilhava entre os pensadores da educagdo e da Psicologia aplicada
a esse campo ainda nao se fazia tdo explicito nos relatorios.

Com relagdo a concepg¢do de educagdo e o papel da escola, em 1984, um relatério ndo
deixou clara nenhuma concepc¢ao neste sentido (R.1). Os outros apresentaram algumas
concepgoes, tais como: que a escola deve criar condi¢des reais de aprendizagem na crianca
(R.2); que a educagdo escolar deveria se pautar na novidade, isto €, propde o construtivismo
como método de ensino (R.4); e dois relatorios se fundamentaram em Paulo Freire (R.3, R.5),
destacando que a escola atua como um instrumento para adequar os individuos ao processo
ideoldgico vigente. Nesses dois relatorios afirma-se que, por meio do professor, a fungao da
escola deve ser a de transmitir os padrdes da cultura, e ainda, que a escola tem uma fungao
dialética, ao mesmo tempo em que € reprodutora da ideologia de Estado, também pode ser
libertadora se responder aos interesses da classe trabalhadora.

Precedida pela visao Tradicional de educagdo, passa a vigorar na década de 1970 a
Pedagogia Tecnicista, ainda presente nos anos de 1980, mas com inicio da influéncia mais
contundente da Pedagogia Nova, pautada nas ideias piagetianas. Teorias ndo-criticas, como

destacou Saviani (2012), agora disputam espago com uma perspectiva critica em educagdo: a



109

Pedagogia Historico-Critica, que ainda ndo se reflete nos relatoérios. No entanto, o viés
progressista em educagdo ¢ apresentado nas obras de Paulo Freire, apesar de as criticas
empreendidas por Saviani (2012) afirmarem que, tanto as pedagogias de Freinet, quanto a de
Paulo Freire, tratam de uma tentativa de se elaborar uma ‘“Escola Nova Popular”
desembocando em uma eficiéncia apenas instrumental. Ressaltamos que dadas as raizes
marxistas de Freire e Freinet, talvez outros pensadores ndo tenham o mesmo posicionamento
de Saviani (2012). Percebe-se, entdo, nos relatorios, uma tentativa de superagao da Escola

Tradicional, que vigorou no Brasil até a década de 1930.

3.4.2 Ano de 1989

No ano de 1989 os relatérios evidenciaram que as atividades mais desenvolvidas,
seguidas por avaliacdo e atendimento individual de alunos, foram: curso, orientagéo, reunido e
aplicacdo de questionario com os professores. Neste sentido, pudemos perceber, pela leitura e
descricdo das atividades, que ha uma preocupacdo com o trabalho do professor. No entanto,
nos pareceu que 0s estagiarios muitas vezes se colocaram em uma posicdo de saber e tentaram
impor as maneiras de se desenvolver o trabalho, algumas vezes sem a preocupacéo de ouvir 0
professore, em outras, dando descrédito para o posicionamento do docente. Vemos na Tabela

5 as atividades desenvolvidas.

Tabela 5
Ano 1989 — Publico e atividades desenvolvidas.

Atividades e publico Total

[EY
(6]

Curso/Orientacdo/Reunido/Aplicacdo de questionarios/Entrevista com professores

Avaliacdo/Atendimento individual de alunos

Intervencéo coletiva com alunos

Reunido/Encontros/Entrevistas com pais

Bandinha ritmica com alunos da classe especial

Intervencéo coletiva com funcionarios da escola

Trabalho com equipe multidisciplinar

Diagnostico e analise institucional da escola

Plantdes para atendimento individual com professores e equipe pedagdgica

R R R k| NN o] N o

Grupo de psicoterapia breve com maes

Fonte: elaborado pela autora.
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Destacamos que o trabalho com equipe multidisciplinar foi desenvolvido englobando
profissionais levados pelas estagiarias para tratar de temas diversos, tais como, uma
nutricionista que falou sobre o valor nutritivo dos alimentos; uma agrénoma que falou sobre o
cultivo de hortas; uma estudante de enfermagem que falou sobre planejamento familiar;
quatro membros dos Alcodlicos Andnimos que falaram sobre alcoolismo; e uma professora
do departamento de agronomia da UEM que falou sobre conservas caseiras. Vemos assim que
a palavra educacao foi tomada num sentido amplo e ndo no sentido do processo escolar.

Apesar da realizacdo de estagios diferenciados, ainda assim o tema principal das
atividades foi a psicomotricidade, seguido pelo processo ensino-aprendizagem, o que pode
representar um amadurecimento no desenvolvimento de atividades que dizem respeito
exatamente ao foco do Psicologo Escolar e Educacional. No entanto, se relacionarmos com o
publico alvo principal, no caso os professores, verificamos o que mencionamos anteriormente,
uma tentativa de ensinar o professor como fazer o seu trabalho. Faz parte das atribuigdes do
psicologo a instrumentalizacdo do professor, no entanto, ela deve ser feita de uma forma
dialdgica e ndo de maneira impositiva. Em terceira posicdo de temas mais trabalhados nas
atividades vemos os “problemas/modificagdes de comportamento”, 0 que j& mostra o tom do
que estard em voga em 1994. Observamos, ainda, um relatério no qual foi realizada a
atividade clinica com maes, mesclando o que historicamente vem ocorrendo na Psicologia
Escolar e Educacional: profissionais que superaram a visdo clinica e profissionais que

permanecem na compreensdo que devem atender clinicamente a comunidade escolar.

Tabela 6

Ano 1989 — Temas trabalhados nas atividades.

Temas abordados Total
Psicomotricidade 6
Processo ensino-aprendizagem 5

Problemas/Modificacbes de comportamento (expressdo, seguranca em Si mesmo, | 4

habitos de trabalho em grupo, indisciplina, falta de companheirismo)

Desenvolvimento infantil

RelagOes dentro da instituicdo intergrupos, professor-aluno, professor-professor, etc.

Problemas/Dificuldades/Disturbios de aprendizagem

N| W b b

Adolescéncia
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Papel da escola

Psicologia institucional

Prontidao para escrita

Sexualidade infantil

Papel do aluno; Papel do professor na formacéo do educando

Doencas infantis: infectocontagiosas e de verao

Sentimentos relacionados com a necessidade de deixar o filho na creche

Familia; Meio ambiente; Sociedade

Método natural de Célestin Freinet

Crise socio-politica-econdmica

N I I e e S = I SN Y N

Planejamento educacional

Fonte: elaborado pela autora.

Em 1989 e 1994 os relatorios foram apresentados semestralmente. Nao apresentaram
nenhuma concepg¢ao de Psicologia e fungdo do psicélogo no primeiro semestre (R.1, R.2, R.3,
R.5, R.6, R.8), e no segundo semestre (R.3, R.4, R.5, R.6, R.9).

No ano de 1989, com relagdo a concepcdo de Psicologia e a fun¢do do psicologo
escolar. No primeiro semestre, uma das compreensdes foi uma critica ao modo tradicional de
fazer Psicologia na escola (R.10).Outra foi de uma Psicologia Naturalista, por meio da qual a
observagdo do individuo se faz no seu meio natural, isto ¢ se observa o processo tal como
decorre na vida do individuo, e nesse caso o psicologo escolar deve trabalhar em equipe a fim
de lidar com as situacdes institucionais (R.4), mas a relagdo entre Psicologia naturalista e
situagdes institucionais nos parece confuso, no entanto, ¢ o que estava descrito no relatorio.
Também foi salientado que o psicdlogo deve esclarecer os problemas educacionais, atuar
como clinico na escola, e ser uma agente de mudancas (R.7); deve almejar o desenvolvimento
integral da crianga (R.11) e tem o papel de propiciar condi¢cdes que favorecam o trabalho
pedagogico, o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos por meio da integracdo de
professores e alunos (R.9).

No segundo semestre de 1989 continuou presente a fun¢do do psicologo como agente
de mudancga (R.1) e também como promotor de reflexdes e conscientizador (R.2, R.7), agora
com um pouco mais de clareza dos autores utilizados, com a concepcao de Carmem Silvia de
Arruda Andald, especialmente com o texto “O Papel Psicologo Escolar”, publicado na Revista
Psicologia Ciéncia e Profissdao em 1984. O psicologo escolar pode desenvolver trabalho com

todas as partes da instituicdo escolar, ancorado na realidade sdcio-politica, articulando a visdo
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de Psicologia Institucional respaldada no livro “Psicologia Escolar”, de Yvonne G. Khouri
(1923 -2013), publicado em 1984. E também, se fundamentando em Bleger, se afirmou que a
Psicologia institucional ¢ uma forma de intervencao psicoldgica que tem como base o método
clinico, mas que, no entanto, ndo deve se pautar somente no individuo, mas na totalidade,
além de ndo se limitar a simples aplicacdo de testes e produgdo de diagndsticos.

Ainda, com a compreensao de Carl Rogers (1902-1987) o objetivo da Psicologia
Escolar ¢ de alimentar a qualidade e eficacia do processo escolar (R.8).

No entanto, ha que se ressaltar que sempre faltou clareza sobre o papel do psicologo,
como evidenciamos por meio de algumas pesquisas, pois, ainda nos dias atuais, se fala na
construcdao (Neves et al., 2002; Barbosa, 2011) ou na reconstrugdo (Asbahr et al. 2011) da
identidade desse profissional. E preciso ressaltar que tal processo esta diretamente relacionado
com o tipo do trabalho desenvolvido em relagdo a escola, além da fundamentacao teorica
utilizada, refletindo a falta de unidade dos psicélogos escolares e educacionais, mais ainda,
como ja destacou Vigotski (1996b) a “crise da psicologia” em que ha principios explicativos
diferentes, seja a psique, o inconsciente, 0 comportamento, entre outros.

No ano de 1989, nove relatorios do primeiro semestre (R.2, R.3, R.4, R.5, R.6, R.7,
R.8, R.9, R.11) e sete do segundo (R.2, R.3, R.4, R.6, R.8, R.9) ndo apresentaram diretamente
uma visdo de homem. Entretanto, dentre os que expuseram, se destacou que o homem vive e
se desenvolve socialmente em uma sociedade de classes antagoOnicas, isto ¢, referindo-se a
sociedade capitalista que ¢ permeada pela desigualdade, pela exploragdo e dominagdo (R.1,
R.10). Seguindo no mesmo viés, no segundo semestre, os autores de dois relatdrios afirmaram
que essa forma de sociabilidade expropria o trabalho humano, e se apropria da mais-valia.
Mencionam que a forma de producdo da vida determina a forma de ser dos homens e a
exploracdo e a dominacdo da sociedade capitalista impedem o pleno desenvolvimento do
homem. Destacam, dessa forma, a importancia da superacdo do capitalismo para que se dé
lugar a outra forma coletiva de organizacao (R.1, R.7).

A relacao entre desenvolvimento e aprendizagem, em 1989, nao foi exposta em oito
relatorios do primeiro semestre (R.1, R.2, R.3, R.4, R.5, R.6, R.§, R.10) e sete do segundo
(R.1, R2, R.3, R.5, R.7, R.8, R.9). Dentre os que apresentaram, no primeiro semestre
evidenciamos que um relatério destacou que o desenvolvimento ndo ¢ um processo que ocorre
de dentro para fora (R.7). Apenas um salientou claramente a educagdo como promotora de
desenvolvimento da crianga (R.11). Também foi destaque a teoria de Jean Piaget no relatorio

R.9, que aliou a periodizagdo infantil desse autor com a concepcao de Carl Rogers (R.9).
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Nos ultimos relatorios analisados fica mais claro o trabalho do psicélogo com vistas a
auxiliar no processo ensino-aprendizagem. Por isso, se falava pouco desse processo nos
relatorios dos anos iniciais. Podemos, entdo, refletir o seguinte: se a visdo da Psicologia era
clinica no sentido de atendimento individualizado, patologizante, como se observa na
Psicologia com vertente mais tradicional, por que falar do processo ensino-aprendizagem? O
foco era o aluno que possuia déficits, ou o professor que ndo sabia ensinar, ¢ ndo a
compreensdo de que se trata de um processo de ensino-aprendizagem que precisa ser
compreendido em sua totalidade. Ndo era a visdo ontoldgica, mas a visdo gnosioldgica que
estava presente na compreensdo dos homens.

No segundo semestre, foi Célestin Freinet (1986-1966) quem fundamentou, em alguns
relatorios, a relacdo de desenvolvimento e aprendizagem, afirmando que o homem aprende
por tentativas experimentais. Foi destacado que as fung¢des psiquicas ndo sao suficientes para
orientar o pensamento, mas que o complexo de fracassos e €xitos seria o responsavel pelo
desenvolvimento da crianca. A aprendizagem do engatinhar, falar, andar, brincar, ocorreria de
forma “natural” por tentativa e erro (R.4, R.6). Novamente aqui, aparece um modelo de
“Escola Nova Popular” (Saviani, 2012).

Com relagdo a concepcao de educagdo e o papel da escola, no ano de 1989 alguns
relatorios do primeiro semestre (R.1, R.2, R.3, R.4, R.7, R.8), e do segundo (R.3, R.4, R.7,
R.9), ndo evidenciaram nenhum posicionamento. Em um relatorio ¢ enfatizado que a escola
deve oferecer situacdes que favoregcam a realizagdo de “tarefas evolutivas” (R.5); outro
menciona que a fun¢do da escola seria a de oferecer subsidios para compreender a realidade
(R.6); e um outro diz que tem a fun¢do de formar seres criticos, criativos e participantes, em
busca da constante renovagdo de si mesmos e da sociedade (R.11). No relatdorio R.9 € exposto
que a escola deve promover um clima facilitador dos processos de aprendizagem e de
adaptagdo de seus membros, colaborando na formagdo da autoestima e promovendo a
aprendizagem como um processo estimulante.

No segundo semestre de 1989 ainda estd presente a visdo da escola como aparelho
ideologico do Estado, mas agora com destaque para o autor do pensamento, isto ¢, Althusser.
J& com base nos escritos de Patto, se afirmou que a escola seria o local propicio para o
desenvolvimento dos individuos, pois permite conhecer racionalmente a realidade (R.1).
George Snyders (1917-2011) (R.5) e Jean-Claude Passeron sdo citados para destacar que a
escola reproduz a estrutura de classes da sociedade, além disso, sdo citadas criticas de Paulo
Freire ao que ele chamou de educacdo bancaria (R.8). A fungdo da escola, de acordo com o

relatorio R.2, seria a de proporcionar condi¢des para que a crianga se desenvolva em seus
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diferentes aspectos (R.2). As ideias de Célestin Freinet foram utilizadas para destacar que a
educagdo deve consistir em variar elementos de tentativas experimentais, estabelecendo
técnicas favoraveis, observando as necessidades das criangas (R.6).

A escola vista como aparelho ideologico do Estado, conforme Saviani (2012), ¢ uma
teoria critico-reprodutivista, que afirma a fatalidade da reproducdo da dominagdo de classe
dentro da escola e deixa de lado a relagdo essencialmente dialética e contraditoria existente.
Além do que, as teorias critico-reprodutivistas ndo possuem uma proposta pedagogica, apenas
optam em ilustrar o mecanismo de funcionamento da escola tal como ela ¢ salientando que ela
ndo pode ser diferente.

Conforme anuncia Ferreira Neto (2004), a partir de 1985 se inicia, no Brasil, o
processo de redemocratiza¢do. Nesta década, conforme Barbosa (2011), a Psicologia Escolar
e Educacional fez varias denuncias que podem ter impactado na forma como os estagios
foram conduzidos, trazendo uma compreensao de Psicologia que busca atender, de forma
diferenciada, a classe de trabalhadores. Mudou-se, nesse sentido, o foco dos problemas de
aprendizagem no aluno e se iniciou uma discussdo sobre a constru¢do do fracasso escolar, por
1sso, vemos em alguns relatdrios uma tentativa de entender o psicélogo como aquele que visa
a transformacdo da forma como a sociedade estd organizada e atividades que desfocam o

aluno e ddao mais énfase no trabalho com professores, conforme vimos na Tabela 5.

3.4.3 Ano de 1994

No ano de 1994, os relatdrios apresentaram maior numero de atividade com os alunos
de forma coletiva, seguido pelo trabalho com os professores, sequenciado por avaliagdo e

atendimento individual com alunos, como vemos na Tabela 7.

Tabela 7
Ano 1994 —Publico e atividades desenvolvidas.

Atividades e publico Total

Intervencéo coletiva com alunos 16

Curso/Orientacdo/Reunido/Aplicacédo de questionarios/Entrevista com professores | 14

Avaliacdo/Atendimento individual de alunos 10

Reunido/Encontros/Entrevistas com pais 3

Dramatizacdo de aula de 52 Série para alunos de 42 Série 2
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Atendimento individual com professores 1

Fonte: elaborado pela autora.

Com relagdo aos temas abordados nas atividades os problemas/modificagdes de

comportamentos foram os mais tratados, seguidos da psicomotricidade e processo ensino-

aprendizagem como destacamos na Tabela 8.

Tabela 8

Ano 1994 — Temas trabalhados nas atividades.

Temas abordados

Total

Problemas/Modificacbes de comportamento (liberdade e limites, disciplina,
socializagdo, expressdo verbal, punicdo na escola, comportamento assertivo e
agressivo, motivacgdo, interesse, professor agressivo, amizade, tipos de reforgcadores,

dindmica em sala de aula)

10

Psicomotricidade

Processo ensino-aprendizagem (Aprendizagem do conceito e forma de escrita e
nameros, assimilacdo de contetdo, niveis da escrita, metodologia em sala de aula,

escolha de contetidos)

Desenvolvimento infantil/Estimulacéo precoce (Desenvolvimento afetivo, cognitivo e

social, desenvolvimento humano)

Orientacdo sexual

Orientacdo profissional/vocacional

Técnicas de relaxamento

Adolescéncia

Drogas

Criatividade e imaginacdo/Expressdo das criancas

Cognicéo e afetividade

Estatuto da crianca e do adolescente

Funcdo da escola/Institui¢do escolar

Higiene, ética e postura

Fisioterapia infantil

Afetividade professor-aluno

Relacionamento familiar

R PR RN DN W W W w o o
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AIDS

Amor préprio

Processo eleitora/exercicio da cidadania

Desenvolvimento das funcGes psiquicas

Autoestima

Motivacao

Estigma

Proposta construtivista para o ensino pré-escolar

[ I Y = IS (R S B S (R S B S [ SN

Imposto, 0 que séo e para que servem

Fonte: elaborado pela autora.

Nao foi evidenciada a concepg¢do de Psicologia e a fun¢do do psicologo na escola em
dois relatorios do primeiro semestre (R.2, R.6) e quatro do segundo (R.1, R.2, R.6, R.11), mas
percebemos um aumento da preocupacdo em realizar tal exposicdo com relacdo aos anos
anteriores. Dentre os que apresentaram no primeiro semestre, figurou a Psicologia
Institucional de Y. Khouri, segundo a qual a meta do psicdlogo escolar deveria ser a de
ajustamento do aluno. Mas essa visdo também foi articulada com a apreciacdo de Maria
Helena Novaes em seu livro “Psicologia Escolar” na edi¢ao de 1982, demonstrando uma
tentativa de inserir a discussdo do viés critico (R.1).

Em contrapartida, se ressaltou que o psicologo escolar lida com o individuo nos
diferentes aspectos do desenvolvimento do aluno, que € sujeito de um processo educacional
sistematizado (R.7). Em outro relatorio se evidencia uma perspectiva critica e os autores
destacaram que o trabalho do psicologo escolar deve se deslocar de agente de adaptagdo para
agente de transformacao social (R.5). Outro expde que o profissional deve partir da funcio da
escola e visar o desenvolvimento global do aluno (R.3). Da mesma maneira que em 1989,
também em 1994 esté presente a concepcao de que o psicologo escolar deve buscar aumentar
a qualidade e eficacia do processo ensino-aprendizagem, ora com base em Patto, ora por
Khouri, mas também citando Marina Massimi, como ¢ o caso do relatorio R.4.

No segundo semestre de 1994, sdo evidentes, em alguns relatdrios, criticas a teoria da
caréncia cultural que foram iniciadas por Patto. Também aparece a critica a medicalizagao

como subterfugio para o fracasso escolar que tem origem social, conforme Cecilia Azevedo
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Lima Collares® (R.7, R.8).Além disso, aparece o psicologo escolar como agente de mudancas
(R.10) e que deve se questionar para qué, como, para quem, contra quem, se trabalha (R.4).
Nessa ¢época, ja se falava das queixas escolares e se defendia a necessidade da
contextualizagdo delas acerca do individuo que nao aprende. Nesse sentido, conforme
Barbosa (2011), o papel do psicologo escolar e educacional ndo se restringe a investigagdes
psicométricas como no modo tradicional, mas atua criticamente, indo as origens do processo
escolar que inclui diferentes aspectos, necessitando de uma investigacao junto ao aluno, ao
professor, a familia, a escolar, ou seja, vendo a educacdo em sua totalidade inserida na
sociedade. Neste sentido, afirmou Souza (2009), uma das precursoras do termo ‘“queixa

escolar”:

Tratar a questdao dos encaminhamentos escolares como encaminhamentos da escola,
buscando compreender como se processa a escolarizagdo, ¢ ainda um importante
desafio para a Psicologia Escolar e Educacional. Sera necessario, cada vez mais, lutar
pela importancia de compreender a queixa escolar ndo como mero reflexo de
problemas emocionais, mas sim como fruto das relacdes escolares e rever o processo
diagnostico e seus instrumentos de avaliagdo, sob pena de darmos destinos que vao
constituindo um individuo que se distancia cada vez mais da sua condi¢ao de ser
humano e ser de direitos. Além disso, precisaremos articular agdes no plano da
formacao profissional com as Clinicas-Escola para o atendimento de queixas escolares
e articular agdes entre os psicologos que atuam na area da educacdo com os que se
encontram na area da saude, ampliando a compreensao do processo de escolarizagao e

sua importancia na constitui¢do dos individuos (Souza, 2009, p. 181).

A Psicologia Comportamental se faz presente enfatizando que o psicélogo escolar
deve colaborar para a compreensdo e para a mudanca de comportamento de educadores e
educandos no processo ensino-aprendizagem, nas relagdes interpessoais € processos
intrapessoais que se ddo no ambito da educagdo (R.2, R.9). Outro relatdrio (R.5) refere-se as
dimensdes politicas, econdmicas, social e cultural, sem dissociar a vida da crianca na escola e
em casa. Neste sentido, os autores desse relatorio mencionam que o psicoélogo escolar também
deve ajudar a crianga a descobrir suas potencialidades e desenvolver-se plenamente, a fim de

construir sua autonomia e preparar-se para o exercicio de uma cidadania consciente. Enquanto

31 Neste caso, ndo foi possivel identificar o texto citado, pois ndo estava nas referéncias, aparecendo apenas o
ano de 1991.
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ciéncia aplicada aos comportamentos escolares, deve preocupar-se em ajudar a melhorar, as
relacdes dinamicas do ambiente escolar. Em suma, dentre os diversos posicionamentos, o que
fica evidente ¢ a necessidade de levar em conta o contexto socio-politico-econdmico.

Em relacdo a visdo de homem, nos relatorios de 1994, no primeiro semestre, quatro
(R.1, R.2, R4, R.6) ndo apresentaram um posicionamento claro sobre a visdo de homem e
onze (R.1, R.2, R.3, R4, R.5, R.§, R.10, R.11, R.12, R.13, R.14) do segundo semestre.
Todavia os que apresentaram do primeiro (R.3, R.5, R.7) e do segundo semestre (R.6, R.7,
R.9) contiveram o mesmo viés de pensamento, evidenciando a divisdo social em classes
antagdnicas, e o maior acesso a educacdo de uns do que de outros. Destacaram-se ainda o
trabalho do homem como ponto de partida dele proprio, por meio do qual se humaniza, cria
instrumentos e, agindo sobre a natureza, a domina, supera limites, descobre propriedades,
abstrai caracteristicas, capta relagdes e cria novas necessidades. Apresentam, além disso,
ideias que advém do “Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parana” 2
sistematizado ao longo da década de 1980 e publicado no Parana em dezembro de 1990.

Apesar de o ponto de vista com relagdo a visao de homem estar coerente a uma teoria,
Tonidandel (2014), quando analisou em sua pesquisa de mestrado em educag@o o processo de
construg¢do do “Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana”, no recorte de
1980-1994, evidenciou que um processo de abertura politica, na época, e certo “consenso” de
classes, tolerou que se inserissem as formulacdes iniciais da Pedagogia Historico-Critica, de
base marxista, no Estado e nos programas de governos dos candidatos do Partido do
Movimento Democratico Brasileiro- PMDB. Mas, com base nos estudos desses documentos
para educacdo do Parana, a autora salientou a pluralidade de concepgdes presentes no
curriculo, o que revela que a Pedagogia Histoérico-Critica ndo ¢ a concepgdo teorica
predominante no documento. Percebemos também esse ponto de vista como reflexo nos
relatdrios, visto que apesar de a visdo de homem dos que apresentaram estarem coerente com
a Pedagogia Historico-Critica, seguindo um mesmo viés de pensamento, quando adentramos
na questdo do processo desenvolvimento-aprendizagem, vemos um ecletismo teorico.

A juncdo de teorias foi destacada na pesquisa de Lessa (2010) ao identificar e analisar
as praticas desenvolvidas pelos psicologos da rede publica do Estado do Parand frente as
queixas escolares, afirmando que o ecletismo se manifesta em grande medida entre os

profissionais, ndo se considerando as bases filosoficas e epistemoldgicas dos autores

32 PARANA. Secretaria de Estado da Educacio (1990). Superintendéncia de Educacdo. Departamento de Ensino
de Primeiro Grau. Curriculo Basico Para a Escola Publica do Estado do Parand. Curitiba, Parana: [Imprensa
Oficial].
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utilizados. Assim, levantamos o questionamento: esse ecletismo que se apresenta na pratica
profissional é resultado do ecletismo teodrico presente na formacdo do psicologo? Ou ainda:
serd que os psicologos compreendiam que a visdo de homem esta presente na pratica
desenvolvida, que a Psicologia ndo ¢ neutra?

Nesse sentido, Firbida & Facci (2015) pesquisaram sobre a formacao dos psicologos
para atuarem na Educa¢do, no Estado do Parana e afirmam que realmente se tem produzido
uma visdo critica, mas que ainda convivemos com um modelo clinico e patologizante
historicamente instituido. Dentro do campo critico, a partir da década de 1980, as
contribui¢cdes da Psicologia Histdérico-Cultural, por meio da divulgagdo dos trabalhos de Lev
Semenovitch Vigotski no Brasil, colaboraram para uma visdo mais contextualizada
historicamente da escola, da sociedade, das relagdes de classe, da atuagdo do psicélogo
escolar, em especial na Pedagogia e na Psicologia Escolar, superando a visdo biologizante
(Firbida & Facci, 2015).

Com relagdo ao ecletismo na formagdo, essas pesquisadoras, ao analisarem ementas,
objetivos e bibliografias das disciplinas dos cursos de Psicologia em 16 instituicdes de Ensino
Superior, identificaram que ¢ proporcionado ao aluno entrar em contato com inUimeras
abordagens tedricas e autores que, de acordo com os imperativos de sua época, formularam
teorias que deram base para a constituicdo da Psicologia como ciéncia. O problema nao ¢
apresentar varios autores, pois € necessario trabalhar com autores classicos da Psicologia. A
questdo ¢ ndo discorrer sobre a visdo de homem presente nas teorias, ou 0 comprometimento
politico com este ou aquele entendimento dos fatos humanos, criando assim a ideia de que
teorias de base filosofica diferenciadas podem se unidas de forma simples. Firbida & Facci
(2015) ressaltam que ¢ importante fugir ao ecletismo, visto que, essa j& era uma das
preocupacdes de Vigotski (1996b) ao discorrer sobre a crise da Psicologia que se instalara
tendo o ecletismo como um dos vetores, pois quando diferentes “psicologias” lutam entre si,
se excluem mutuamente.

Em 1994, quatro relatorios do primeiro semestre (R.2, R.3, R.4, R.7) e seis do segundo
(R.5, R.8, R.9, R.11, R.13, R.15) ndo apresentaram nenhuma concepcdo de aprendizagem e
desenvolvimento. No primeiro semestre, no relatorio R.1,se destacou que para que a
aprendizagem ocorra ¢ preciso haver envolvimento pessoal, resultante de um esfor¢o gradual
que se d& dentro de um ritmo proprio, em que um conteudo aprendido depende do aprendido
anteriormente. A cada nova aprendizagem modifica-se o quadro anterior e faz o individuo
reestruturar-se, dando-lhe assim uma nova perspectiva. Autores de outro relatorio (R.5)

afirmam que, pela aprendizagem do legado deixado pelas geragdes passadas, pode-se
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continuar o processo de desenvolvimento humano. Mas, a teoria piagetiana continua presente
em um dos relatorios, com €énfase no interno da crianga, destacando que ela propria seria o
agente do seu desenvolvimento (R.6).

Ja os relatorios do segundo semestre de 1994, os que apresentaram colocagdes sobre 0
processo de aprendizagem e desenvolvimento, evidenciaram a teoria de Piaget, trazendo
autores dessa perspectiva tedrica, como Emilia Ferreiro e Ana Teberoski, enfatizando que a
crianca constroi seu conhecimento (R.1, R.12, R.14).Dois relatérios (R.4 e R.10), com base na
analise do comportamento, destacaram que a aprendizagem se d& por treinamento e
reforgamento. Outras formas de compreensdo do processo ensino-aprendizagem também
estiveram presentes: que a aprendizagem ¢ uma série de eventos ¢ que a dificuldade de
aprendizagem se caracteriza por dificuldade em um desses eventos (R.2); que a aprendizagem
¢ uma funcdo que garante a conservagdo e expansao das estruturas do sujeito, bem como sua
adaptacdo a transformacdo continua que lhe impde crescimento; que o nao aprender ¢ uma
disfungdo ou inibi¢do (R.3). No relatério R.7 se indicou que o meio da apropriacdo do
conhecimento ofertado pela escola produz novas formas e atitudes; no relatorio R.6 ¢ relatado
que a aprendizagem ¢ a forma construida pelo homem para atuar na realidade para sua
sobrevivéncia, sendo ela promotora de transformagdo, mas que o essencial para o
desenvolvimento do individuo ¢ a interagao com outros.

Em 1994, alguns relatérios ndo apresentaram a funcdo da escola e nem uma
concepe¢do de educacdo, tanto no primeiro semestre (R.2), quanto no segundo (R.1, R.3, R.4,
R.5, R.12, R.13). No primeiro semestre a critica a educacdo bancéria de Paulo Freire foi
apresentada em trés relatorios (R.1, R.7, R.13). Ainda com base nesse autor, a educacao, de
acordo com o relatorio R.1, ndo deve aceitar nem o homem isolado do mundo, nem o mundo
isolado do homem incapaz de transforma-lo. Isto €, o sistema escolar s6 pode ser explicado
dentro do contexto socio-politico-econdmico, e pode ser utilizado tanto para a manutenc¢ao do
status quo, ou em uma perspectiva de transformagao (R.1, R.5). Os autores do relatorio R.3
expdoem que a finalidade da escola ¢ a de favorecer as condi¢des de desenvolvimento global
do aluno (R.3). Nos relatorios R.4 e R.6 foi apresentado que a escola deve almejar educar o
homem como um todo, e ser veiculo de transmissdo do saber sistematizado. Também
encontramos Pierre Bourdieu (1930-2002) entre os autores que destacam que a fun¢do da
escola ¢ a de transmitir a cultura. No entanto, o sistema de educag¢do provoca uma divisdo
cultural entre as classes sociais, conforme foi citado no relatérioR.7. As autoras Heloisa Luck
e Dorothy Gomes Carneiro e seu livro “Desenvolvimento afetivo na escola”, de 1985, foram

utilizadas no relatorio R.6 para considerar que o foco na aquisicdo de conhecimentos e
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habilidades intelectuais estd totalmente ultrapassada, e que a escola deve incluir os
conhecimentos e habilidades sociais, pessoais, atitudes, valores, ideais e mundo externo.

No segundo semestre de 1994, apesar de termos verificado que suas ideias ja estavam
presentes em alguns relatdrios, aparece pela primeira vez nomeada a Pedagogia Historico-
Critica, enfatizando que a educagdo tem papel fundamental na apropriacdo de conhecimento
cientifico, tecnoldgico, politico, cultural (R.7). Outros pontos de vista sdo destacados, como a
educagdo escolar ser a responsavel por todos os detalhes e situagdes que provoquem
aprendizagem e que o ensino publico ¢ concebido como fator democratizante da sociedade ao
proporcionar igual acesso ao conhecimento a todas as pessoas, mas que a0 mesmo tempo ¢
um instrumento da classe dominante (R.6). Outros posicionamentos também fizeram parte
dos relatorios: que a escola deve trabalhar um conhecimento que permita ao aluno ter uma
visdo geral da realidade, ndo somente o que o cerca, mas de uma realidade maior, histdrico-
social (R.8); e que a escola necessita proporcionar de maneira sistematica e organizada que as
pessoas aprendam conhecimentos ¢ habilidades (R.10). Em um relatério (R.11) os autores
comentam sobre o desenvolvimento das potencialidades do homem e o desenvolvimento das
relacdes humanas; e outro (R.9),com base em Althusser, a educagdo ¢ vista como aparelho
1deoldgico do Estado.

Também sao destacados os principios do ensino, que seriam o de encorajar a crianca a
se tornar autdbnoma, a reagir e resolver os conflitos, além de encorajar a crianca a ser
independente e curiosa (R.14); e menciona-se que a a¢do educacional ¢ uma acdo antes de
tudo politica e a educagdo pode ser utilizada ou para promover a manutencao do status quo,
ou numa perspectiva de transformacao, e para favorecer condi¢des para o desenvolvimento

global do individuo em formagao (R.15).

3.4.4 Ano de 1999

Cursos, orientagdes, reunides € entrevistas tendo como publico alvo os professores
foram as atividades mais desenvolvidas nos estigios do ano de 1999; na sequéncia,
intervencoes coletivas com alunos; e em menor medida a avaliacdo ¢ o atendimento individual

com os alunos, como apresentamos na Tabela 9.

Tabela 9
Ano 1999 — Publico e atividades desenvolvidas.
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Atividades e publico Total

Curso/Orientacdo/Reuniao/Entrevista com professores | 9

Intervencéo coletiva com alunos

Avaliacdo/Atendimento individual de alunos

Reunido/Encontros/Entrevistas com pais

N[ N wW| ©

Atendimento individual com professores

Fonte: elaborado pela autora.

Souza (2009) analisa que a partir da década de 1980, com o processo de critica dentro
da Psicologia Escolar, houve a promog¢do de reflexdes em torno na tarefa do psicélogo,
defendendo a mudancga dos referenciais tedricos para o entendimento das questdes escolares,
almejando praticas pedagogicas de melhor qualidade. Assim, a Psicologia amplia sua
dimensao educativa e passa a se fazer presente nos mais diversos campos educacionais.

Nesse sentido, como podemos verificar na Tabela 10, visualizamos diversos temas
novos sendo tratados nos estagios, tais como a orientacdo sexual, a orientagdo profissional,
entre outros. E a psicomotricidade que em outras épocas era o que vigorava, em 1999 foi tema

em apenas uma pratica de estagio.

Tabela 10
Ano 1999 — Temas trabalhados nas atividades.

Temas abordados Total

Problemas/Modificacbes de comportamento (indisciplina, interacdo grupal, | 7
relacionamento interpessoal, identificacdo de papéis nas relagdes de sala de aula,

valores, interacdo professor-aluno e aluno-aluno, agressividade, dindmica em sala de

aula)

Processo ensino-aprendizagem (pratica pedagogica, conceito de escrita e nUmero) 5
Orientacéo sexual 5
Orientacgéo profissional/vocacional 3
Drogas 3
Desenvolvimento infantil (Periodizagdo do desenvolvimento, desenvolvimento | 2
humano)

Projeto Politico Pedagdgico do Colégio 2

Psicomotricidade 1
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A escola e o papel do professor e do aluno

Prevencao de deficiéncias

Motivacao dos professores

Adolescéncia

I e I

Violéncia

Fonte: elaborado pela autora.

No ano de 1999 dos onze relatdrios apenas dois (R.2, R.3) ndo deixaram clara a fungio
do psicologo e a concepcdo de Psicologia. Pudemos perceber que uma concepg¢do critica de
Psicologia Escolar passa a ser mais explicitada. Sdo destaques nesse sentido, com relacdo a
fun¢@o do psicologo na escola, a compreensao e o trabalho das multideterminacdes existentes
no encontro entre o sujeito humano e a educagao, especialmente relativos ao processo ensino-
aprendizagem (R.1).Com base na andlise historica da Psicologia Escolar feita por Elisabeth
Gelli Yazlle, os autores do relatério R.4 destacam que a pratica do psicélogo escolar tem por
objetivo levar este profissional a reflexdo sobre sua atuagdo e a compreensdo de que suas
acoes envolvem o comprometimento com um conhecimento historicamente produzido.

Outros pontos concernentes a fun¢do do psicologo escolar foram elencados nos
relatorios, como: reflexdes de José Bleger e sua Psicologia institucional (R.4); instituicao
como foco da Psicologia Escolar e tendo como centro o desenvolvimento harmonioso do
individuo (R.5); o psicologo na escola com uma atuacao preventiva, ligada aos processos de
neutralizacdo, identificacdo, de avaliacdo e de reeducag¢do (R.6); a responsabilidade do
psicologo na area escolar como auxilio do processo ensino-aprendizagem promovendo
melhorias nesse sentido (R.7, R.9, R.11); conforme as ideias de Yvonne Khouri, as necessarias
reflexdes profundas sobre o que ¢ a educagdo, analisando todos os fatores que a influenciam,
tais como o afetivo, cognitivo, fatores externos a escola, relagdo professor/aluno, dentre
outros (R.8); e por fim, o psicélogo enquanto um agente que, por meio de seus conhecimentos
cientificos, deve proporcionar a escola uma visdo mais ampla de educagdo, e trabalhar para
que a eficacia do processo educacional ocorra para todos (R.10).

No ano de 1999, aumentou a quantidade de relatérios que ndo se detiveram a
apresentar a visao de homem, num total de oito relatorios (R.3, R.4, R.5, R.6, R.7, R.8, R.9,
R.10). Apenas trés apresentaram claramente, dois deles fundamentados ainda do Curriculo
paranaense e seguindo os pressupostos ja expostos, expressando uma visdo de homem
histérico-critico (R.1, R.2). Também se destacou visao de homem como um ser

essencialmente social, mas com base no Psicodrama Pedagogico (R.11), mencionando as
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caracteristicas essenciais do homem, que segundo essa estratégia de intervengdo, ¢ a
espontaneidade, a criatividade e a capacidade de perceber-se a si mesmo e ao outro, com
amplitude e profundidade.

Todos os relatorios apresentaram elementos sobre a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. A perspectiva piagetiana foi preponderante (R.5, R.7, R.8, R.9), incluindo
Emilia Ferreiro e seu processo de aprendizagem da escrita (R.2), € o que foi nomeado pelos
autores como Teoria Construtivista (R.10).

Derisso (2010) evidencia que Jean Piaget ¢ considerado por alguns historiadores da
educagdo como escolanovista por se fundamentar em uma teoria do conhecimento na qual t€ém
prevaléncia os métodos pedagogicos ativos. A teoria piagetina, isto é, a Psicologia genética,
sustenta que o conhecimento ¢ um produto da atividade subjetiva, nesse sentido, cada pessoa
constroi o seu proprio conhecimento, o que corrobora o psicologicismo na educagdo. Por
outro lado, o pensamento pautado nos ideais liberais, com uma visao fragmentaria do homem,
na qual a determinagdo do bioldgico se sobrepde ao social, ressalta o biologicismo. Assim,
com base no psicologicismo e biologicismo e suas explicacdes individuais, ndo sobra espago
para a compreensao das “[...] reais conexdes existentes na sociedade dos homens e como essa
realidade interfere na formacao da crianga, que além de sujeito do conhecimento ¢, antes de
tudo, sujeito historico” (Derisso, 2010, p. 57).

No entanto, o construtivismo se fortaleceu, mas a Psicologia Historico-Cultural (R.1,
R.3, R.6) também esteve presente destacando que o aprendizado ¢ considerado, na teoria
vygotskiana, um aspecto necessario e fundamental no processo de desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores. Nessa perspectiva fica claro que aprendizagem gera
desenvolvimento (R.3). E que deve atuar na zona de desenvolvimento potencial®® fazendo
com que os processos “maturacionais” se completem (R.6).

Essa perspectiva teorica contraria as tendéncias hegemonicas de Psicologia, pois, de
acordo com Facci et al. (2010), a aprendizagem ¢ necessaria e fundamental para a
interiorizacdo das fungdes psicoldgicas superiores. Neste sentido, aprendizagem e
desenvolvimento ndo sdo dois processos independentes, hd uma relagdo complexa em que o
desenvolvimento segue o processo de aprendizagem, que ¢ responsavel por desenvolver a
zona de desenvolvimento proximo, a qual deve ser o foco de atuagao do ensino.

Além dessas perspectivas, também foi ressaltada a Psicanalise (R.4, R.11), destacando

as fases do desenvolvimento infantil (R.11) (oral, anal, falica, laténcia e genital), e que o

3 Termo utilizado pelos autores, nés adotamos préximo.
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processo de desenvolvimento da crianga envolve complexos mecanismos que promovem a
aprendizagem (R.4).

Em 1994 e 1999 ficou evidente a influéncia do Curriculo Basico para a Escola Publica
do Estado do Parana, que de acordo com Tonidandel (2014), teve no conjunto da obra os
autores Dermeval Saviani, Paulo Ghiraldelli Junior, escritos de Vigotski, Leontiev, Karl Marx,
Friedrich Engels, Adolfo Sanchez Vazquez; Philippe Ari¢s, Henri Wallon, Jean Piaget,
Bakhtin, Emilia Ferreiro, Ana Teberoski, Paulo Freire, Célestin Freinet e Frei Betto. De

acordo com Tonidandel, essa bibliografia trata de uma justaposi¢cao de propostas antagdnicas.

[...] Em 15 de margo de 1987, iniciou-se o segundo mandato do PMDB no Estado
[Alvaro Dias]. Entdo, dentro das condi¢des materiais e pedagogicas possiveis para a
classe dominante na administragdo do Estado, empreenderam-se medidas para ajustar
a pratica ao discurso oposicionista nos limites da democratizagdo da escolarizagdo

publica obrigatoria (Tonidandel, 2014, p. 151).

Além das teorias presentes no documento, também a Psicandlise e Analise do
Comportamento ficaram evidentes, corroborando ainda uma justaposicdo de ideias
antagdnicas. A andlise experimental do comportamento foi inserida no Brasil e posteriormente

veio a dar respaldo para a Pedagogia Tecnicista do periodo militar.

A partir de 1961, através do professor Fred Keller, da USP, foi introduzida, no Brasil, a
Andlise Experimental do Comportamento, com ¢énfase nos procedimentos
experimentais, de observagdo, mensuracao e de quantificagdo. Geraldina Porto Witter
e Nilse Pinheiro Mejias, entre outros, sdo representantes desse trabalho, na area de

psicologia escolar (Facci, 1998, p. 40/41).

A psicanalise esteve presente desde o inicio da Psicologia no Brasil, com destaque
para a Liga Brasileira de Higiene Mental, criada no Rio de Janeiro em 1922 com forte
influéncia da medicina. De acordo com Yazlle (1997) citada por Lessa (2010), a psicanalise
colaborou para expandir o entendimento dos desajustes emocionais € 0s recursos terapéuticos
indicados, mas no sentido de prevenir e dirigir comportamentos adaptados socialmente, em
uma perspectiva diagnodstica, clinica e individualizante. Assim, com relacdo ao trabalho do
psicologo na escola, o viés psicanalitico ndo se preocupou unicamente com as dificuldades de

aprendizagem, mas também como as perturbacdes emocionais que se refletem na



126

escolarizagdo, contribuindo com a atuagdo com énfase no atendimento clinico ¢ individual na
escola.

Vigotski (1996) ao analisar os sistemas tedricos concluiu que todas as psicologias se
agrupam, ou em psicologias de base biologica ou em idealistas, sendo necessaria a superagao
desses dois grupos por meio de uma Psicologia marxista, salientando o desenvolvimento dos
processos psiquicos engendrados com o processo de desenvolvimento da sociedade.

No ano de 1999, apenas um relatério ndo apresentou claramente uma concepgao de
educacdo e nem a fun¢do da escola (R.8). Ainda por influéncia do Curriculo do Parand a
Pedagogia Historico-Critica aparece de maneira explicita (R.2). Os seus pressupostos siao
apresentados (R.1, R.3, R.5, R.6) destacando que a escola deve proporcionar o ensino
sistematizado imperativo no processo de desenvolvimento do individuo; destacando a
importancia da participagdo do professor no processo pedagdgico enquanto elemento capaz de
mediar o conhecimento historicamente produzido e a crianga; entendendo, nesse sentido, que
o papel da escola é o de incluir o individuo ao saber, ao conhecimento e a sociedade (R.9).
Também se destacou que os seres humanos se organizam intencionalmente para se
apropriarem juntos dos avangos civilizados em funcdo da coletividade humana (R.11).

Talvez isso tenha ocorrido porque foi se tornando mais claro que o psicologo atuando
no campo escolar precisa ter estabelecido uma visao de educagdo e de escola, para nortear a
sua pratica. Historicamente primeiro houve a necessidade de se contrapor a uma Psicologia
tradicional, depois se passou a agdes mais efetivas em dire¢do a consideragcdo da totalidade
dos fendmenos escolares, em suas multidetermina¢des, que caracterizam uma perspectiva
critica em Psicologia Escolar e Educacional.

No relatério R.7, claramente com base na perspectiva da teoria critica, a escola ¢
ressaltada assumindo o papel de mediadora da imposi¢do da ideologia dominante, como
concessionaria da violéncia do sistema social, refletindo o antagonismo das classes sociais. Os
autores do relatério R.4 discorrem que Y. Khouri figura nesse viés enfatizando que a educagao
¢ determinada por “grupos conservadores”’, dominantes e que faz parte do processo de
relacdes de producdo uma “educacdo capitalista”. Contrério a isso, a autora fala da “educacao
libertadora”, em que o homem se relaciona com sua realidade, libertando-se. Wanderley Codo
e sua obra “Educacado: carinho e trabalho”, de 1999, foi utilizado para salientar a escola como
uma organizacdo de trabalho que objetiva prestar o servico de educar, tendo como seus

clientes criangas e adolescentes (R.4).
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3.4.5 Ano de 2003

Evidenciando um trabalho que leva em consideragdo todo o contexto, cursos,
orientagdes e reunides com professores, € agora também incluidos equipe pedagdgica e
demais funciondrios, foram as atividades mais desenvolvidas, seguidas por intervengdes
coletivas com alunos e reunides, encontros e entrevistas com pais, como explicitamos na

Tabela 11.

Tabela 11
Ano 2003— Publico e atividades desenvolvidas.

Atividades e publico Total

Curso/Orientacdo/Reuniao com professores, equipe pedagdgica ou demais | 13

funcionérios

Intervencdo coletiva com alunos 12
Reunido/Encontros/Entrevistas com pais 8
Avaliacdo/Atendimento psicoeducacional individual de alunos 4
Resgate do processo historico do colégio 1

Fonte: elaborado pela autora.

Os problemas/modificagdes de comportamento continuaram sendo o tema mais
abordado como em 1994 e 1999, mas agora de maneira equiparada com o processo de ensino-

aprendizagem, como podemos verificar na Tabela 12.

Tabela 12

Ano 2003 — Temas trabalhados nas atividades.

Temas abordados Total

Problemas/Modificaces de comportamento (limites e a afetividade na educacdo dos | 10
filhos, indisciplina, agressividade, relacionamento pais-filhos, liberdade e
responsabilidade, relacionamento interpessoal, hiperatividade, desenvolvimento do

juizo moral na crianca)

Processo ensino-aprendizagem (dificuldades de aprendizagem, a influéncia da midia, | 10
alfabetizacdo, aquisicdo da leitura, escrita e matematica, desenvolvimento como

consequéncia, organizacao do ensino)
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Orientagéo sexual

Desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores

Drogas

O papel/funcédo do professor

Orientacéo profissional/vocacional

Adolescéncia

Elementos teoricos da Psicologia Socio-Historica e da Pedagogia Histdrico-Critica

Identidade do aluno e do professor

Dificuldades encontradas na passagem da 4a. para a 5a. séries

Motivacao

Autoestima

Expressdo e construcao da prépria identidade

Violéncia

Valorizagdo e formacédo dos funcionarios

Estresse e Burnout

Trabalho na escola e afetividade

Sucesso e Fracasso escolar

R R R R R R R R R R R R NN W W w| o

Desenvolvimento infantil

Fonte: elaborado pela autora.

Em 2003, verificamos aumento da clareza tedrica nos relatorios, principalmente
relacionada em especial a Psicologia Historico-Cultural que figura como norteadora de cinco
relatorios (R.1, R.2, R.5, R.7, R.9) em um total de dezesseis. Outros trés nao explicitaram a
teoria mais se posicionaram claramente partindo de uma perspectiva critica em Psicologia
Escolar (R.6, R.13, R.14). Apenas dois desse total de relatorios ndo deixaram clara a
perspectiva e a funcdo do psicélogo escolar (R.8, R.11).

Algumas vezes ficou explicito somente um posicionamento sobre a funcdo do
psicologo. Analisamos que isso ocorreu, pois os alunos em fase de aprendizado precisam se
apropriar de diversas perspectivas tedricas da Psicologia, assim, se incidiu um ecletismo na
exposi¢ao das ideias. No entanto, em 2003 esse ecletismo se apresentou de maneira menor
que nos anos anteriores.

Em trabalhos orientados por supervisores que estdo hd mais tempo no campo de

estagios na area escola, ainda encontramos autores como Y. Khouri e sua perspectiva do
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psicologo escolar como educador, enfatizando a eficicia e a qualidade do processo ensino-
aprendizagem, além de salientar que esse profissional precisa atuar de maneira aberta,
discutindo e percebendo as necessidades da escola, como ocorreu nos relatorios R.4 e R.12.

Por outro lado, autores que eram referenciados mais timidamente nos anos anteriores,
passaram a ficar mais frequentes, como Marilda Gongalves Dias Facci, principalmente a sua
dissertacdo de mestrado na qual desenvolveu pesquisa sobre o trabalho dos psicologos
escolares em Maringd de 1998. Também aparecem Elenita de Ricio Tanamachi, Marisa
Eugénia Melillo Meira e Marilene Proenga Rebello de Souza, visto que essas autoras
conceberam diversas producdes na area da Psicologia Escolar Critica nas décadas de 1990 e
2000.

Nesse sentido, mesmo quando ndo se apresentou uma Unica teoria norteadora, os
estagiarios, por meio de seus relatorios, se posicionavam enquanto criticos a Psicologia
Escolar tradicional, evidenciando o desenvolvimento desse pensamento como possivel
instrumento de transformagao social. Desse modo, com base nessas autoras que
destacamos, constatamos que, de maneira geral, o trabalho do psicologo escolar deve visar
contribuir para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem partindo da queixa
apresentada pela escola, sendo que esse profissional pode realizar pesquisas, identificar e
solucionar problemas, prestar assessoria e socializar os conhecimentos psicologicos com
todos os implicados no processo pedagogico. Portanto, sua funcdo ¢ atuar junto aos alunos,
professores, diretor, supervisor escolar, orientador educacional, orientador vocacional, familia
e a associagdo de pais e professores, conforme identificado nos relatorios R.3, R.5, R.14.

Ademais, com o fortalecimento da Psicologia Histérico-Cultural como teoria que
possibilita compreender que o trabalho do psicélogo escolar deve visar a humanizacao dos
individuos, buscando o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e o
desenvolvimento da capacidade de pensamento critico, tal teoria também possibilita
questionar os modelos propostos de Psicologia no campo escolar. Em alguns relatorios se
destacou que ¢ importante levar em conta o papel do professor no desenvolvimento do aluno,
aspectos abordados nos relatorios R.1, R.2, R.5, R.7, R.9.No entanto, de forma mais clara, um
dos relatorios se posicionou partindo da Psicologia Genética de Jean Piaget (1896-1980),
autor que muitas vezes foi citado em conjunto com outras teorias, principalmente nos
primeiros anos. Esse relatorio em especifico ndo se deteve a expor a funcdo do psicologo
escolar (R.15).

Também foi mencionado, no relatério R.10, que o psicologo escolar deve atuar de

forma preventiva e reeducativa em seu atendimento a escola. Outro relatorio (R.16) entende
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que ele deve suscitar discussdes acerca de questdes pertinentes ao processo de ensino-
aprendizagem, enfatizando a importancia do aluno e do professor para o desenvolvimento
desse processo.

Apesar de a perspectiva ja estar presente, o termo “marxista” comeca a ser utilizado no
ano de 2003, no qual, de um total de dezesseis relatdrios, seis se posicionam com base no
conceito (R.1, R.2, R.5, R.7, R.9, R.11), dois como partindo de uma visdo historica e critica
de homem e da realidade (R.4, R.6), e os outros oito ndo apresentaram nenhuma visao clara
(R.3,R.8,R.10,R.12, R.13, R.14, R.15, R.16).

Em 2003, quatro relatorios nao apresentaram uma visao da relagdo entre aprendizagem
e desenvolvimento (R.7, R.8, R.13, R.14), em outro ndo foi possivel identificar dado o
ecletismo teorico entre psicanalise, comportamental e construtivismo (R.12). No entanto,
entre os que apresentaram, o maior nimero se fundamentou na Psicologia Histérico-Cultural
(R.1, R.2, R.5, R.6, R.9) e o Construtivismo e as ideias de Piaget também se mantiveram
presentes (R.3, R.4, R.10, R.15). A tentativa de aliar essas duas ultimas teorias também foi
apresentada no relatério R.16. Ainda, o desenvolvimento e aprendizagem como dois
processos que se integram para a constituicdo do individuo foi salientado em um dos
relatorios (R.11) do qual ndo foi possivel identificar a corrente tedrica. Nessa €poca, o debate
entre as teorias de Piaget e Vigotski, e a impossibilidade de aproximacao dessas duas teorias
ja estava claro. Também houve maior divulgacdo da Psicologia Historico-Cultural. Nesse

sentido, Lessa (2010 p. 36) afirmou que,

Ao mesmo tempo em que a Escola Nova pautada na Epistemologia Genética de Piaget
comega a declinar e a abordagem experimental passa a vigorar, esta também sofre
criticas, principalmente com a difusdo do Construtivismo a partir do final da década de

1980, comeco da década de 1990. [...]

No ano de 2003, trés relatorios (R.3, R.11, R.15) ndo deixaram clara uma concepgao
de educagdo. Mas dentre os que apresentaram, a compreensao preponderante ¢ a da Pedagogia
Histoérico-Critica (R.1, R.2, R.5, R.7, R.8, R.9), agora ndo mais apenas com base no Curriculo
do Parand, mas nas proprias obras de Dermeval Saviani. Autores de trés relatorios (R.6, R.10,
R.16) expdem que a funcdo da escola ¢ a transmissdo dos conhecimentos cientificos que
exercem papel primordial no processo de humanizagdo dos individuos. No relatério R.14
consta que a escola é vista como instrumento de luta e conscientizagdo. A Educagdo

Libertadora de Paulo Freire também vigorou entre os relatérios em 2003 (R.4, R.12, R.13).
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3.4.6 Ano de 2009

No ano de 2009, como apresentamos na Tabela 13, as atividades mais desenvolvidas
se configuraram em grupos psicoeducacionais com alunos, seguida por avaliagdo e
atendimento educacional individual de alunos. Esses dados sdo reflexo de uma solicitagdo
feita pelo Nucleo Regional de Educacao de Maringa a fim de que se realizasse Avaliagdes
Psicopedagdgicas, visando auxiliar o processo de encaminhamento ou nao, de alunos para a

sala de recursos, utilizando Teste de Desempenho Escolar.

Tabela 13
Ano 2009 — Publico e atividades desenvolvidas.

Atividades e publico Total
Intervencéo coletiva com alunos 16
Avaliacdo/Atendimento psicoeducacional individual de alunos 10
Curso/Orientacdo/Reunido com professores, equipe pedagdgica 6
Reunido/Encontros/Entrevistas com pais 4
Aconselhamento psicoldgico, atendimento individual a alunos e funcionérios | 3

Fonte: elaborado pela autora.

A solicitagdo do Nucleo de Educagdo também reflete nos temas trabalhados, visto que,
em grande medida, apos a avaliagdo, realizaram-se grupos psicopedagodgicos nos quais se
trabalhou o processo de ensino-aprendizagem, problemas/modificacdes de comportamento,

seguidos de outros temas apresentados na Tabela 14.

Tabela 14

Ano 2009 — Temas trabalhados nas atividades.

Temas abordados Total

Processo ensino-aprendizagem (incentivo aos estudos, apropriacdo do conhecimento, | 14
problemas/dificuldades de aprendizagem, raciocinio ldgico, ortografia, leitura e
producdo de texto, ensino da matematica, desenvolvimento como consequéncia, valor

do estudo, contexto escolar)

Problemas/Modificacbes de comportamento (Bullying, socializagdo, TDAH - |9
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Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, habilidades sociais e académicas,
habitos de estudo, valores, indisciplina, desinteresse, relacdes interpessoais)

Orientacdo sexual

Orientacéo profissional/vocacional

Adolescéncia

Desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores

Autoestima

Teoria Histérico-Cultural

Repeténcia

Politica

Processos cognitivos, motor, sécio afetivo emocional

Identificacdes grupais

Evasdo escolar

Familia e escola, integracdo pais e filhos

Coletividade

Relacéo entre aluno-aluno, aluno-professor e pais-filhos

Identidade

Funcdes psicoldgicas superiores

Drogas

Violéncia

Processo de avaliacdo psicologica

Insucesso escolar

Desenvolvimento infantil

Pensamento Critico-Reflexivo

Grémio estudantil

Relatividade dos problemas individuais

R e e T e e O Y e T T N e R SN SRS B SN B Y S B S BTSN B CY I ORI O B R V) Be o) ')

Fonte: elaborado pela autora.

Nos relatorios do ano de 2009 a articulagdo entre marxismo e psicandlise, antes

apresentada em grande medida pela teoria de J. Bleger, ganha outros contornos. Agora ¢ a

relacdo entre a Psicologia Historico-Cultural e psicandlise que se apresenta nos textos dos

relatorios R.1, R.15, R.16, R.17. Esses relatorios discorrem que a fungdo do psicélogo que

atua no campo da escola ¢ a de conduzir a equipe pedagdgica a um aprimoramento constante
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do processo ensino-aprendizagem levando em consideracdo o desenvolvimento emocional,
cognitivo e social. E também, sua atuacdo deve ter carater preventivo, neutralizando as
influéncias contrarias a educagao; e reeducativo, buscando solugdes para os problemas que se
apresentam. Nesses relatérios notamos a referéncia a um Manual de Psicologia

Escolar/Educacional **

produzido pelo Conselho Regional de Psicologia do Parana para
nortear qual a funcao do psicologo na escola.

Quatro dos relatorios (R.2, R.3, R.8, R.13) apresentaram somente o papel do psicélogo
escolar, que seria de trabalhar com o emocional, o cognitivo e a aprendizagem do aluno.
Abordam que esse profissional deve zelar pela concretizacdo de uma educagdo democratica
que garanta a todos os usudrios os seus direitos, além de colaborar para que a escola cumpra
sua fun¢do. Além disso, apresenta ainda a visao de Y. Khouri, de buscar a eficacia e a
qualidade do processo educacional.

Nove relatérios (R.1, R.6, R.9, R.10, R.12, R.15, R.16, R.17) se posicionaram
enquanto Perspectiva Critica, dentre eles a fun¢do do psicélogo geralmente tomando como
norte os escritos de M. G. D. Facci, M. E. M. Meira, M. E. S. Patto, M. P. R. de Souza ¢ E. R.
Tanamachi, da mesma maneira que nos relatérios do ano de 2003. Destacaram que o papel
desse profissional na escola ¢: o de problematizar as concepgdes praticas e politicas que
influenciam a singularidade de cada caso; atuar como mediador no processo de elaboragao das
condigdes necessarias para a superacao da queixa escolar, levantando em conta a historicidade
dos fatos, assim almejando descobrir o real motivo que estd levando o processo de
aprendizagem a falhar e retirando a culpabilizagdo da familia e/ou escola; além dede desvelar
a ideologia por tras do processo escolar.

A perspectiva critica foi articulada com a teoria de Analise do Comportamento no
relatorio R.7. Além disso, ainda esta presente a concepcao de agente de mudancas com base
em Andalé (R.8), e os grupos operativos de Bleger. Também foi destacado nos relatorios
R.15, R.16 e R.17 que o psicologo escolar deve desenvolver a autonomia do aluno.

Quatro relatorios (R.4, R.5, R.11, R.14)estdao incluidos na categoria critica e partiram
da Psicologia Historico-Cultural sem aparentes ecletismos teoricos. Nesses casos o psicélogo
na escola assume papel de profissional da educagdo, sempre repensando sua atuagdo e
assumindo uma postura transformadora e critica da realidade escolar. Neste sentido, a
Psicologia, em conjunto com a educagdo, pode ajudar na compreensdo de como o individuo

aprende e se desenvolve. Ademais, a Psicologia deve ter um compromisso claro com a tarefa

34Cassins, A. M.; et al. (2007). Manual de psicologia escolar/ educacional. Curitiba: Grafica e Editora Unificado.
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de constituicdo de um processo educacional qualitativamente superior, contribuindo para que
a escola cumpra sua funcdo de humanizacao por meio da socializagdo do saber e formagao
critica.

Nos relatorios de 2009 o nimero dos que nao apresentaram claramente uma visao de
homem ainda seguiu alto (R.1, R.2, R.3, R4, R.6, R.7, R.8, R.9, R.10, R.12, R.13). No
entanto pudemos perceber como a Visdo marxista foi se desenvolvendo em seis relatorios
(R.5, R.11, R.14, R.15, R.16, R.17). Essa perspectiva estava clara, explicita e coerente com a
teoria da Psicologia na qual se fundamentavam, isto ¢, a Psicologia Histérico-Cultural,
inclusive se utilizando do pensamento de Leontiev (1978) para destacar como o homem
constroi a sociedade e a0 mesmo tempo ¢ construido por ela.

Em 2009, a perspectiva critica de Psicologia Escolar foi usada também como
referéncia ao se falar da escola. Principalmente foi mencionada Meira e Tanamachi (2003),
destacando que o papel da escola é o de trabalhar o que no aluno ainda nio estd formado
(R.1). Nessa perspectiva, também a fungdo da escola foi mencionada como a de a de
proporcionar a apropriagdo do saber ¢ a transformacao da consciéncia (R.3, R.10, R.11, R.14).
Da mesma maneira, alguns autores se basearam na Pedagogia Historico-Critica (R.5, R.7)
para discorrer sobre a Psicologia Escolar, referindo-se a funcdo da escola nesta perspectiva
teorica.

Também foi destacada a educacao libertadora de Paulo Freire no relatorio R.13 ¢ a
visdo da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO,
evidenciando que a escola ¢ um lugar privilegiado de socializagdo, de formagao de atitudes,
valores, de conhecimento e aprendizagem, da qual todos os individuos devem ter acesso, no
relatorio R.12. Sete relatérios, no entanto, (R.4, R.6, R.8, R.9, R.15, R.16, R.17) ndo
apresentaram claramente uma visao de escola.

E interessante mencionar que os relatérios ndo fazem referéncia as mudangas que
ocorreram no Projeto Pedagdgico do curso de Psicologia, que criou as trés énfases

mencionadas seguindo as Diretrizes Curriculares do Curso de Psicologia publicadas em 2004.

3.4.7 Ano de 2014

Em 2014 os relatérios evidenciaram em grande medida o trabalho de intervencao
coletiva com alunos, nomeados de grupos psicoeducacionais, seguido em menor medida por
cursos, orientagcdes, reunides com professores ou equipe pedagdgica e avaliagdo a

atendimento psicoeducacional de alunos, como expusemos na Tabela 15.
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Tabela 15
Ano 2014 — Publico e atividades desenvolvidas.

Atividades e publico Total
Intervencéo coletiva com alunos 14
Curso/Orientacdo/Reunido com professores ou equipe pedagogica 6
Avaliacdo/Atendimento psicoeducacional individual de alunos 5

Plantdo psicolégico para estudantes, professores, agentes educacionais, pais e | 3

coordenacado (procedimento psicoterapéutico)

Reunido/Encontros/Entrevistas com pais 1

Fonte: elaborado pela autora.

Os temas mais trabalhados nas atividades ja vinham sendo apresentados nos ultimos
anos, no entanto em 2014, a orientacdo profissional/vocacional e orientacdo sexual seguidas
do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores foram os mais abordados, como

destacado na Tabela 16.

Tabela 16

Ano 2014 — Temas trabalhados nas atividades.

Temas abordados Total
Orientacdo profissional/vocacional 8
Orientacéo sexual 5

Desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores/ desenvolvimento do |5

psiquismo/ formagé&o de conceitos

Importancia e orientacdo do estudo (técnicas de estudo) 4

Problemas/Modificacbes de comportamento (Bullying; indisciplina; moral; | 4

relacionamento interpessoal, preconceito)

Processo ensino-aprendizagem (praticas docentes e apropriagdo do conhecimento; | 2
metodologias e estratégias de ensino: o papel mediador do professor no processo
ensino-aprendizagem; o papel da escola no desenvolvimento do psiquismo humano e
sua relagdo com o fracasso escolar; ensino da matematica; professor como mediador

na transmissao do conhecimento cientifico)

Adolescéncia 2
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O papel social da escola

Drogas

Violéncia

Area motora (esquema corporal, lateralidade)

Linguagem (expressiva e receptiva)

Psicologia Historico-Cultural

Transic¢do do 5° para o 6° ano

Lazer

Sentido e o significado do estudar

Motivagdo e identificagdo com o trabalho

Relagdo entre aluno-aluno, aluno-professor

e Y Y R N I e B L S T B S S

Arte e cultura

Fonte: elaborado pela autora.

Os anos anteriores apresentaram progressivamente o fortalecimento de uma
perspectiva critica de Psicologia Escolar e Educacional, mas em 2014, isso fica mais evidente,
principalmente com relagdo a Psicologia Historico-Cultural, que direcionou a pratica de oito
relatorio (R.1, R.2, R.3, R.7, R.8, R.9, R.10, R.11) de um total de quatorze. A exemplo de
2009, todos os relatorios apresentaram em que concepcdo se pautaram ou a funcdo do
psicélogo.

Dentro da visdo critica, especificamente com relagdo a Psicologia Historico-Cultural, o
psicologo escolar deve: construir projetos na escola que visem a compreensdo critica da
sociedade; almejar uma escola democratica, se posicionando criticamente frente a queixa
escolar; e atuar de maneira a superar o cardter adaptacionista, e ndo posicionar-se como
profissional independente do corpo administrativo da escola, buscando parceria com os
educadores para obter praticas que melhorem o processo ensino-aprendizagem e superem o
fracasso escolar, contribuindo assim para a socializagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados e também na formacao ética e politica de todos os individuos do contexto escolar
(Cechia e Souza, 2003).

Ainda nessa perspectiva teorica, Facci (1998) destaca que o aprofundamento teorico ¢
imprescindivel para se compreender as relagdes existentes entre a subjetividade humana, a
formacdo do psiquismo e o processo educacional, em busca de uma pratica pedagdgica

voltada para a humanizagao.
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Trés dos relatorios analisados (R.4, R.5, R.6) se posicionaram apenas enquanto
perspectiva critica. Maria Lucia Boarini contribuiu com suas produgdes, com destaque para o
processo de humanizagdo e a compreensao da esséncia da queixa, visando supera-la, fato que
se da mediante uma agao comprometida e consciente de todos os individuos envolvidos no
processo com a mediacdo do psicologo. Além disso, a pratica desse profissional ¢
indissociavel do conhecimento cientifico, e ela deve ser aplicada com responsabilidade social
e politica e de maneira contraria as praticas individualizantes e restritivas, promovendo assim
espacos de discussdo e favorecendo a aprendizagem do aluno e a formacdo continuada dos
docentes.

Trés relatorios (R.12, R.13, R.14) articularam a Psicologia Histdérico-Cultural com a
Psicandlise, a partir das contribuicdes ja citadas anteriormente de Meira e Tanamachi (2003).
Tais relatorios partem do estudo de Ana Maria Cassins, destacando que o psicélogo escolar
deve buscar instrumentos adequados para promover o progresso académico do aluno,
respeitando as diferencas individuais, visando que esse aluno possa contribuir produtivamente
para a sociedade. Também, entre outras contribuigdes, destaca-se Raquel Guzzo, enfatizando
que o psicologo escolar deve ser um especialista em desenvolvimento humano.

O marxismo foi a visdo de homem preponderante nos relatérios de 2014, ora também
utilizando o termo “Materialismo Historico-Dialético”. De quatorze relatdrios totais, onze
(R.1, R.2, R.3, R.5, R.6, R.7, R.§, R.9, R.10, R.11, R.13) se posicionaram a partir dessa
perspectiva, e apenas trés (R.4, R.12, R.14) ndo apresentaram nenhuma. Cabe salientar que o
homem foi evidenciado a partir do trabalho, da sociabilidade e da consciéncia, com base,
principalmente em Alexei Leontiev e Lev. S. Vigotski.

Com relacdo a relagdo aprendizagem e desenvolvimento, no ano de 2014, a
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural foi preeminente (R.1, R.2, R.3, R.5, R.6, R.7,
R.8,R.9,R.10, R.11, R.12). Apenas um relatdrio ndo apresentou essa perspectiva tedrica (R.4)
e dois (R.13, R.14) se basearam na psicanalise.

A Psicologia Historico-Cultural, principalmente com base em Vigotski, também foi
utilizada para destacar o papel da escola que, de acordo com essa teoria, ¢ a de apropriagdo
por parte do aluno dos conceitos cientificos que permite a crianga tomar consciéncia do que
faz e operar voluntariamente com as suas proprias habilidade (R.1). Para isso, a escola deve
promover desenvolvimento dentro da area proximal e atuar ativamente na formagdo do
psiquismo (R.2); deve levar em conta os aspectos culturais, sociais e bioldgicos (R.6); elevar a
crianca a niveis superiores de desenvolvimento (R.9, R.13). Coerentemente com essa visdo a

Pedagogia Historico-Critica (R.3, R.8, R.10) afirma que a escola deve permitir ultrapassar o
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conhecimento do senso comum; e deve socializar o conhecimento que foi acumulado
historicamente (R.5, R.7). Com base no marxismo-leninismo, os autores do relatorio R.11
apresentam uma proposta pedagdgica socialista que visa a reforma pedagdgica, para a qual ¢
necessaria a tomada de poder dos meios de produgdo por parte da classe trabalhadora. Essa
perspectiva tedrica foi citada com base em Saviani e agora também Newton Duarte.

No relatério R.4 ressaltou-se que a educacdo escolar tem papel fundamental na
constru¢do de uma sociedade livre, justa e solidaria, conforme preconiza a Constituigdo. No
relatorio R.12, os autores defendem uma perspectiva de trabalho educativo orientado com
base na Psicanadlise, que reconhece a individualidade de cada aluno, na qual o sujeito ¢ visto
como um ser singular, dotado de um psiquismo regido por sua logica especifica, que também
participa de relacdes interpessoais, ocupando um lugar e estabelecendo lacos com seu
contexto social. E por fim, no relatorio R.14, se ressaltou que um dos grandes desafios
da educagdo ¢ auxiliar o aluno a adequar-se a realidade, uma vez que em muitos casos a

propria realidade social do aluno estd “desestruturada”.

3.5 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Nas tabelas 17 e 18, buscamos apresentar o publico, as atividades desenvolvidas e os
temas trabalhados, no entanto, descartamos aqueles relatérios que apresentavam somente uma
ocorréncia no ano correspondente. Esses podem ser conferidos nas tabelas individuais de cada

ano.

Tabela 17

Publico e atividades desenvolvidas de maneira geral.

Atividades e publico Ano Frequéncia Total

Intervencao coletiva com alunos 1984 2 77

1989 9

1994 16

1999 8

2003 12

2009 16

2014 14
Curso/Orientagdo/Reunido com 1984 3 66
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professores ou equipe pedagogica 1989 15

1994 14

1999 9

2003 13

2009 6

2014 6
Avaliacdo/Atendimento  individual  de 1984 5 45
alunos 1989 8

1994 10

1999 3

2003 4

2009 10

2014 5
Reunido/Encontros/Entrevistas com pais 1984 4 33

1989 5

1994 10

1999 2

2003 8

2009 4
Atendimento  individual com  pais, 1999 2 8
professores e funcionarios 2009 3

2014 3
Intervencdo coletiva com funcionarios da 1989 2 2
escola

Fonte: elaborado pela autora.

Nao pudemos fazer um comparativo preciso da frequéncia de desenvolvimento das
atividades e temas entre os anos, visto que o nimero de relatorios difere entre si. No entanto,
conseguimos visualizar um movimento geral, no qual pudemos perceber que as atividades de
intervengdo coletiva com alunos; curso, orientagdes e reunides com professores ou equipe
pedagogica; e a avaliagdo e atendimento individual de alunos, foram atividades desenvolvidas
em todos os anos que analisamos. Assim, podemos levantar a hipotese de que essas trés foram

as atividades mais representativas nesse processo formativo em relacao ao estagio.
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Os temas mais representativos, conforme a Tabela 18, ressalta os problemas ou
modificacdo de comportamento que estiveram presentes em todos os anos, seguido do
processo ensino-aprendizagem, que nao apareceu apenas no ano de 1984. A partir de 1994 os
temas de orientagdo profissional/vocacional e sexual figuraram em todos os anos,
demonstrando a atuacdo da Psicologia Escolar e Educacional nesse sentido.

Verificamos também que temas como o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, do psiquismo, ou formagdo de conceito; € o papel ou fungdo do professor,
apareceram nos relatorios em 2003, provavelmente em decorréncia do desenvolvimento

teorico da Psicologia Histérico-Cultural, que tem preocupagdo direta com esses temas.

Tabela 18

Temas trabalhados nas atividades de maneira geral.

Temas abordados Ano Frequéncia Total
Problemas/Modificacdes de 1984 4 48
comportamento 1989 4

1994 10
1999 7
2003 10
2009 9
2014 4
Processo ensino-aprendizagem 1989 5 43
1994 7
1999 5
2003 10
2009 14
2014 2
Orientacgdo sexual 1994 6 29
1999 5
2003 5
2009 8
2014 5
Orientagao profissional/vocacional 1994 5 26
1999 3
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2003 2

2009 8

2014 8
Psicomotricidade 1984 4 19

1989 6

1994 9
Desenvolvimento infantil 1984 2 14

1989 4

1994 6

1999 2
Adolescéncia 1989 2 12

1994 3

2003 2

2009 3

2014 2
Drogas 1994 3 11

1999 3

2003 3

2014 2
Desenvolvimento das fungdes psicologicas 2003 3 10
superiores/ desenvolvimento do psiquismo/ 2009 2
formacao de conceitos 2014 5
Papel/funcao da escola 1989 2 6

1994 2

2014 2
Problemas/Dificuldade na aprendizagem 1984 3 6

1989 3
Relagdes dentro da institui¢do intergrupos 1989 4 4
Importancia e orientagdo do estudo 2014 4 4
Técnicas de relaxamento 1994 3 3
Arte e cultura / Criatividade e imaginagao 1994 3 3
Papel/fungéo do professor 2003 3 3
Namoro 1984 2 2
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Problemas do sono 1984 2 2
Cognicéo e afetividade 1994 2 2
Estatuto da crianca e adolescente 1994 2 2
Projeto Politico Pedagdgico do Colégio 1999 2 2
Autoestima 2009 2 2
Teoria Histdrico-Cultural 2009 2 2
Repeténcia 2009 2 2
Violéncia 2014 2 2

Fonte: elaborado pela autora.

Com relagdo as praticas e temas abordados, observamos que o primeiro ano, 1984,
parte de um fazer pautado na avaliagdo e no atendimento individual, abordando temas
tradicionais como a psicomotricidade, problemas de comportamento e dificuldades de
aprendizagem. Em 1989, a pratica principal é concernente, sobretudo, ao trabalho com os
professores, mas abordando as mesmas tematicas, que sugere uma mudanca no foco de
intervengdo, antes agindo diretamente com o aluno, e posteriormente auxiliando o professor a
intervir com eles.

No ano de 1994, a centralidade passa a ser na interven¢ao coletiva com os alunos,
seguida ainda de perto pelo trabalho com os professores, no entanto, também se faz presente a
avaliacdo e atendimento individuais. Com relagdo aos temas mais abordados, seguem: os
problemas de comportamento, psicomotricidade, substituindo-se problemas de aprendizagem
por processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Mello (1978) citada por Checchia & Souza (2003), a Psicologia,
quando da regulamentacdo da profissdo, ja havia desenvolvido uma historia que foi impressa
nos novos cursos e profissdo, reafirmando o carater clinico. Os novos cursos enfatizam na
formagdo o psicodiagnostico, as psicoterapias, técnicas e atendimento individual,
transformando os alunos em psicélogos clinicos. Ainda de acordo com essas autoras, nos anos
de 1970, as criticas ainda nao haviam surtido efeito no processo formativo e na
profissionalizag¢@o. Entre outros dados, as pesquisadoras destacam, de uma investigagdo do
Conselho Federal de Psicologia, que “[...] a pratica psicoldgica mostrava-se basicamente
centrada na psicoterapia individual (42,9%) e na aplicagdo de testes (33,5 %), com
predominio da psicanalise enquanto teoria que embasa a atuagdo da maioria dos psicélogos”

(Checchia & Souza, 2003, p. 109).
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Em 1988, por meio de outra pesquisa do CFP, Checchia & Souza (2003), quando
abordam a formagao profissional, afirmam que essa ainda estava pautada no trabalho curativo
e no ensino de técnicas psicologicas. Nesse interim, a Psicologia ja havia passado pelo
periodo de exceg¢dao imposto pelo regime militar que fomentou a adaptacdo do individuo a
sociedade, buscando eliminar as criticas de homem e sociedade. No processo formativo em
Psicologia, se acreditou que, ao explicar a realidade por meio dos aspectos psicologicos, se
eliminaria as concepgdes que discutem a organizagdo e¢ o funcionamento da sociedade
permeada por desigualdades sociais. No entanto, aos poucos, o contexto social volta a ser
incorporado nas discussdes da Psicologia, sdo realizadas criticas aos referencias tedricos
utilizados, entre eles, a psicanalise pautada na dimensao individual e interpessoal (Checchia &
Souza, 2003).

A Psicologia Escolar e Educacional foi avangando no sentido de superagdo de uma
visdo individualizante, culpabilizante e adaptativa, por meio do processo de critica, ja
mencionado anteriormente. Assim, como afirmaram Checchia & Souza (2003), houve
mudancas nos referenciais teoricos.

Dentre as visdes progressistas que se inseriram no modo de fazer e pensar a Psicologia
no campo escolar, podemos mencionar a Psicologia Historico-Cultural, que chegou ao Brasil
na década de 1980,e se pauta em uma visdo que permite a andlise critica e busca a superagao
da dicotomia do individuo e sociedade. Essa teoria se funda com base em uma concepg¢ao que
compreende que o homem ndo estd apartado do mundo, da realidade material, mas pode
conhecé-la e transformd-la, salientando que, ao compreender ou ignorar as leis de
desenvolvimento social, estas podem ser auxiliares do homem ou torna-lo vitima (Politzer,
Besse & Caveing, 1954). Essa perspectiva tem a categoria trabalho como essencial para o
desenvolvimento do mundo dos homens, considerando aquele o institui e o constitui, tanto na
coletividade quanto na individualidade, no processo de hominizagdo e de humanizagado, e que
permite ao homem se edificar enquanto humano (Leontiev, 1978). Essa categoria ¢ fundante
na compreensao do processo de humanizacao dos individuos.

A relagdo dialética entre a aprendizagem e desenvolvimento ¢ evidenciada por
Vigotski (2005),afirmando que a escola d4 continuidade ao que j& foi aprendido pela crianca
fora dela.Com essa perspectiva, € possivel retirar o aluno do centro do processo pedagogico —
e portanto nao deve ele também ser o centro da atividade do psicélogo — abrindo espago para
analisar a influéncia de outros individuos na relagdo ensino-aprendizagem. O autor enfatiza
que aprendizagem gera desenvolvimento e que se deve trabalhar dentro da zona de

desenvolvimento proximo, € ndo apenas no nivel de desenvolvimento atual, permitindo que a



144

crianca se torne capaz de fazer, sozinha, aquilo que consegue realizar com a ajuda de alguém
mais experiente. A escola ¢ o local primordial para o desenvolvimento dos conceitos
cientificos, que permitem a crianga atingir niveis mais elaborados de pensamento, permitindo
generalizagdes e abstracdes, corroborando com a formagdo ampla da consciéncia e
engendrando o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores (Vygotski, 1993).

A intervencdo junto aos professores e alunos de maneira coletiva segue sendo a
atividade mais desenvolvida em 1999; também fica marcada uma diminuigao significativa na
avaliacdo e interven¢do individual com alunos. Os temas “problemas de comportamento” e
“processo ensino-aprendizagem” seguem firmes entre os mais abordados, mas agora
comec¢am a ganhar destaque também orientacdo sexual e profissional. Da mesma maneira, em
2003, como diferencial do trabalho com temas como o desenvolvimento das func¢des psiquicas
superiores, o papel/funcdo do professor, drogas, adolescéncia, entre outros.

Conforme Facci (1998), as primeiras obras de Vigotski foram publicadas no Brasil em
1984, “A Formacao Social da Mente”; em 1987, “Pensamento e Linguagem”; e em 1988, o
artigo “Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar”, e assim por diante
suas obras foram sendo difundidas. Também, foram superados os primeiros problemas de
tradug¢do que suprimiam trechos ou alteravam conceitos.

Essa teoria comega a influenciar a educacao, contrariando as premissas que dao énfase
aos conhecimentos cotidianos ¢ defendendo a socializagdo do saber sistematizado. Martins
(2011) afirma que a educacdo escolar intervém na qualidade do desenvolvimento do
psiquismo do individuo. Dessa forma, ¢ importante analisar o processo educativo escolar, pois
ele pode ser colocado a servigo do desenvolvimento humano. Assim, para a Psicologia
historico-cultural, a natureza dos contetdos e das atividades escolares € variavel, interveniente
na qualidade do desenvolvimento psiquico dos individuos.

Vigotski (1993) salienta que o ensino escolar ¢ a principal fonte de desenvolvimento
dos conceitos cientificos e ¢ determinante no desenvolvimento intelectual da crianca. Diante
dessa compreensdao da teoria vigotskiana, ¢ preciso salientar que o papel do professor no
processo educativo ¢ o de colaborar para o processo de humanizacao dos individuos, uma vez
que: “A educagdo escolar, portanto, diferencia-se de outras formas de educagdo espontaneas,
pois a sua finalidade ¢ a producao da humanidade no individuo [...]” (Facci, 2004, p. 227).

Na escola o professor ¢ um mediador do conhecimento, ao socializar, ou nao, o saber
sistematizado, ele tem influéncia no desenvolvimento das formas superiores do psiquismo em
um grau maior ou menor. A formagdo das fun¢des psicologicas superiores sdo decorréncia da

mediacao da atividade humana, portanto, precisa existir a intencionalidade na mediacao dos
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conhecimentos escolares, de forma que o professor guie as fungdes psiquicas superiores,
tendo a compreensdo daquelas que ja estdo formadas e as que precisam ainda de
desenvolvimento. Neste sentido, o psicologo necessita valorar o trabalho desse profissional e
a intervencdo necessita ocorrer no processo de instrumentalizacdo do profissional e ndo
culpabilizacdo e desvalorizagdo do saber docente, conforme vimos nos relatorios dos
primeiros anos.

No ano de 2009, a totalidade dos relatorios apresentou o desenvolvimento de grupos
psicoeducacional com alunos, que se configuraram como resultado de uma grande demanda
de avaliagdes individuais, que neste caso ndo representam um “retorno” ao modo tradicional
de operar a Psicologia na escola, mas como consequéncia das diretrizes da Secretaria de
Estado da Educagdo do Parana, ao indicar que todos os alunos matriculados em classes de
Educagao Especial deveriam ser previamente avaliados por equipe multidisciplinar. Dessa
forma, o curso de Psicologia da UEM colaborou nesse sentido, com avaliagdes, na maioria
das vezes, que superavam o uso exclusivo de testes e que levavam em conta as
multideterminagdes das queixas escolares.

Nesse mesmo ano, além do processo ensino-aprendizagem; problemas de
comportamento, incluidos agora o Bullying e TDAH; também foram abordados aspectos
como a orientagdo profissional e sexual. Esse ultimo, como destacou Altman (2001), entrou
na “ordem do dia” da escola pela influéncia do tema transversal “orientacdo sexual” dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), demonstrando o interesse do Estado pela
sexualidade da popula¢do em virtude do crescimento de casos de gravidez indesejadas entre
adolescentes e do risco da contaminagdo pelo HIV.

Em 2014, a orientagdo sexual esteve ainda no segundo assunto mais abordado, junto
com o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Em primeiro, observamos a
orientagdo profissional/vocacional. Os temas foram abordados em sua grande maioria em
grupos de trabalhos com as turmas de alunos em sala de aula.

A perspectiva tedrica se mostrou como um ponto complicado, dado o processo de
aprendizagem em que os alunos se encontram, tanto pela falta de referéncia, como destacado
nos primeiros anos analisados, como pelo ecletismo teérico apresentado na maioria dos
relatorios de todos os anos. No entanto, de forma geral sempre esteve presente uma
perspectiva critica de Psicologia e da funcdo do psicdlogo, visto muitas vezes como agente de
mudancas, mesmo que também pautado em perspectivas tedricas que nao almejem a
transformagdo social. A partir de 2003 o ecletismo permanece em alguns relatorios, mas

quando se tratou da Psicologia Histérico-Cultural se percebeu um aumento da clareza teorica
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e uma diminui¢ao na pluralidade de concepg¢des utilizadas para se tratar a demanda que foi
atendida na pratica do estagio.

Precisamos destacar que, apesar de que a Psicologia Histérico-Cultural ter sido
desenvolvida enquanto perspectiva tedrica que norteia os relatdrios, perspectivas hegemonicas
também foram utilizadas aliando-as a perspectiva critica. Nesse sentido, nos alerta Meira

(2003) que:

Contrariando as tendéncias hegemonicas, consideramos que ¢ possivel empreender a
tarefa da critica neste momento histérico. Isto ndo significa que esta empreitada seja
facil ou tranquila. Ao contrario, atualmente ¢ preciso um grande esforco para impedir
que as visdes progressistas sejam diluidas pela onda conservadora que varre o mundo,
e a reflexdo tedrico-critica tem um papel privilegiado neste processo (Meira, 2003, p.

15).

A exposicdo da visao de homem foi claramente uma preocupagdo daqueles que
partem da concep¢do marxista/materialista historica-dialética, ou também, como mencionado
nos relatorios, uma visdo histérico-critica de homem. Levantamos a hipotese de um
desenvolvimento dessa perspectiva, visto que em 2014, o Ultimo ano analisado, o marxismo
foi a visdo de homem preponderante, sendo destacada por onze dos quatorze relatorios. A
relacdo entre o desenvolvimento e aprendizagem também seguiu esse trajeto, mesmo sendo
o ponto crucial do ecletismo teodrico delineado ao longo do tempo pela perspectiva piagetiana,
a de Carl Rogers, psicandlise, entre outras. No entanto, a concepcao da Psicologia Historico-
Cultural também esteve presente e ganhou forca ao longo dos anos, destacando que a
aprendizagem gera desenvolvimento. Levantamos a hipotese de que os relatorios nao
apresentavam uma visdo de homem porque esta ndo ¢ uma preocupagdo de algumas
perspectivas positivistas da Psicologia. Parece-nos que isso ¢ secundario em algumas
abordagens que nao levam em conta as relacdes de classes e o posicionamento politico, como
se houvesse uma neutralidade na ciéncia e, consequentemente, na intervengao dos estagiarios.
Como afirmamos anteriormente, Marx (2010) deixa claro a existéncia de duas classes —
trabalhadores e proprietarios — e a consideragdo desse aspecto ¢ fundamental em uma atuagao
com vistas a transformacao, ao processo de humanizacao de professores, alunos e pais, por
exemplo. Assim, porque falar de visdo de homem? Nas primeiras duas secdes apresentamos
como o homem se forma, como se desenvolve, como aprende, como se humaniza, por meio

da relagdo com outras pessoas, por meio do trabalho; demonstramos que a historicidade ¢
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fundante na compreensdo dos fatos, mas que isso nem sempre ¢ levado em conta, hoje, em
muitas produ¢des/intervencdes na area de Psicologia e mais especificamente, na area escolar.

Da mesma maneira, como relagdo a concep¢ao da educacao e a funcao da escola,
estas, desde 1984 entendidas como reprodutoras da ideologia do Estado, mas também como
libertadoras, vao se alterando em decorréncia do desenvolvimento/divulgacdo da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, resultado de um processo histérico que
permite acesso a novas producdes. Essas teorias destacam uma concepgao critica de educagao
na qual a fungdo da escola, em suma, se pauta na socializagdo e apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, promovendo desenvolvimento psiquico nos alunos.

Foi possivel identificar que diferentes perspectivas teodricas estdo presentes nos
relatdrios, tais como a Psicologia Comportamental, Psicanalise, Teoria Piagetiana e Psicologia
Historico-Cultural, e que essas foram se alterando com o passar dos tempos. Ao observarmos
as producdes da equipe de professores que supervisionaram os trabalhos, entendemos que
estas eram coerentes com o posicionamento desses profissionais que orientavam os estagios.
Assim, em determinados anos era mais presente a Teoria Piagetiana, por exemplo, por constar
com mais grupos orientados por professor dessa linha teodrica, assim como houve um
crescimento de mengdo a Psicologia Historico-Cultural porque cresceu o numero de
supervisores que trabalhavam nesta perspectiva e que propiciam caracteristicas diferenciadas
ao trabalho. No entanto, independentemente da perspectiva tedrica, observamos que a
Psicologia Escolar proposta nos estagios envolvia alunos, professores e, em varias situagoes,
também os pais.

A terminologia utilizada nos relatorios € a “Psicologia Escolar” e poucas vezes se usa
o termo Educacional. No entanto, percebemos que, como evidenciou Barbosa (2011), neste
campo de atuagdo se englobou os elementos tedricos e praticos, e que, embora nos relatdrios
ndo apareca o termo “Psicologia Escolar e Educacional”, foi dessa mesma maneira que o
termo Psicologia Escolar foi entendido nos relatorios.

Cabe aqui uma ponderagdo. Na nossa andlise, a relacdo teoria e pratica foi se
modificando nos relatérios. Nos primeiros anos analisados surgia a impressdo de que no
estagio sO interessava relatar as praticas; posteriormente, observamos um aumento na
preocupacdo em deixar claro os fundamentos tedricos que norteavam a pratica. Podemos
arriscar a dizer, utilizando as ideias de Santos (2006), que a pratica realizada permitiu a
formacao de ideias, que voltaram a pratica. Sair do concreto e instrumentalizar teoricamente
permite que o aluno regresse a pratica em busca da esséncia, da compreensao da totalidade

dos problemas que se pde aos estagiarios. Resgatando Vasquez (2011), essa relacdo entre
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teoria e pratica, para Marx, deve ser uma relacao consciente, na qual, no caso dos estagios, o
aluno precisa ter clareza de que € preciso se amparar na teoria, para realizar a pratica, mas que
esta traz novos elementos para a teoria. Nesse aspecto, consideramos que essa tomada de
consciéncia se constitui como uma visao critica da Psicologia.

Checchia & Souza (2003) apresentaram como consideragdes que um dos grandes
desafios da formac¢do de psicologos consiste em implementar discussdes e elementos de uma
atuacdo critica em Psicologia Escolar. Com relagdo a parte do processo formativo em
Psicologia da UEM, representado pelo estagio supervisionado, o ponto mais claro dos
resultados dessa pesquisa ¢ que esse desafio foi superado. Nao s6 se implementou discussoes,
como se desenvolveu um olhar critico, principalmente com base na Psicologia Histdrico-
Cultural, ainda que a visdo tradicional insiste em permanecer em menor medida, deixando
claro que as contradi¢des presentes na sociedade permeiam a acdo do psicologo. Nesse
sentido, ¢ necessario dizer que avangos e recuos se fazem presentes, pois ¢ muito forte, em
uma sociedade capitalista, a necessidade de conter a transformagdo, mas s3o as contradi¢des
presentes que contribuem para que psicologos se posicionem em um processo de transi¢ao
entre uma visdo critica e uma visdo tradicional da Psicologia.

Diante do atual cenério politico enfrentado no Brasil, no qual se tenta descartar a
criticidade do pensamento, mais uma vez sofremos com uma nova investida contundente no
sentido do esvaziamento do conhecimento cientifico. E nesse contexto, em que a diversidade
humana ¢ atacada, precisamos fortalecer o que ja& foi desenvolvido, enfrentando esse
momento, para que, por meio do nosso trabalho, da mesma maneira que no periodo repressivo
da ditadura militar, em que ebuliram ideias que mudaram os rumos da Psicologia Escolar e
Educacional, também agora, a partir da contradicao que se faz presente, consigamos dar mais

um passo progressista nesse campo e na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos nos aproximar da esséncia dos fenomenos, € ndo permanecer no dmbito da
sua mera aparéncia; ndo pudemos apenas considerar as concepgdes, as praticas, os temas e
assim por diante, descritos nos relatérios. Foi essencial que, ao longo das sec¢des dessa
dissertacao, pudemos captar, dentro dos nossos limites de tempo e teoérico, elementos do
movimento geral da Psicologia e suas relacdes com a educagdo, dos determinantes sociais,
bem como aprofundar os pressupostos que nos embasam teoricamente. Quando discutimos o

termo historicidade, abordado por Shuare (2016), fica claro que os fatos humanos refletem
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uma histoéria da forma como os homens foram se organizando para transformar a realidade e
se transformarem.

No ano pelo qual iniciamos a analise, 1984, o entendimento de Patto(1984) sobre o
fracasso escolar ainda era bem recente, pois 0 movimento de critica ocorreu em final dos anos
de 1970 e inicio da década de 1980. Assim a influéncia desse pensamento em contradi¢ao ao
método tradicional de operar a Psicologia na escola, com o foco individualizante e adaptativo,
ainda nao se apresentava nos relatorios. Mas percebemos que esse movimento foi sendo
incorporado, ndo apenas no campo do estdgio, mas na formagdo como um todo da UEM, visto
que, como relatado no historico do curso, em 1991, ja haviam sido criadas disciplinas tedricas
a fim de se contrapor ao modelo clinico. A partir do momento que o movimento de critica
passa a se incorporar na Psicologia em sua relacdo com a escola, percebemos que ndo hd uma
ruptura completa, ndo ha dicotomizacdo entre esses dois modos de olhar os fendmenos
escolares pela Psicologia, eles se inter-relacionam nos relatorios por nés analisados e também
na profissdo, na pesquisa e na formagio como um todo. E possivel perceber, assim, a relagdo
entre os relatorios da UPA e o processo formativo do curso de Psicologia da UEM, com o
processo histérico da Psicologia Escolar e Educacional no Brasil, bem como coma
constituicdo da Psicologia enquanto ciéncia.

Os relatorios, a principio, evidenciaram um modo de compreensdo da ideologia
neoliberal, que influenciou e influencia o processo formativo e a profissdo dos psicologos
escolares e educacionais, apenas entendendo as contradigdes da sociedade capitalista,
refletidas na escola, como fatalistas, sem perspectivas de mudancas. Mas, com o passar dos
anos, os determinantes sociais na escola comegaram a ser compreendidos em uma visao
dialética, por meio da qual, além de se reproduzir a sociedade, ¢ possivel que esta seja
alterada pelos homens. Isto €, a escola ndo tem o poder supremo de dominar as ideias, atitudes
e comportamentos dos alunos, visto que eles se encontram em relagdo ativa com o
conhecimento e os atores que nela atuam. Mas, quando cumpre sua fun¢do social de
socializagdo do saber sistematizado, ela pode permitir que o aluno desenvolva formas mais
elaboradas de pensamento, desatando algumas amarras que o impedem de aprofundar sua
visdo sobre o mundo.

Evidenciamos assim, que o momento da sociedade, em meados dos anos de 1980,
como expods Ferreira Neto (2004), caracterizado por uma virada critica, foi determinante para
a forma de pensar a Psicologia Escolar e Educacional hoje. Tal mudanca, se deu
principalmente no campo do estagio, que a principio, quando da regulamentagdo da profissao,

era compreendido de maneira dicotomica, ou seja, como mero campo de aplicacdo da teoria
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aprendida. Mas, com base na teoria critica que se insere na forma de pensar a Psicologia, se
pdde entender que também héd a possibilidade de desenvolvimento da propria Psicologia
Escolar e Educacional tendo como fonte o desenvolvimento dos estagios.

A Psicologia enquanto ciéncia esteve apartada da realidade social brasileira, atendendo
historicamente a uma parcela especifica da sociedade, mas os Servigos-Escola surgem
permitindo o acesso aos servigos psicoldgicos a classe pobre. Os relatorios refletem esse
modo de atendimento, quando quase que em sua totalidade relatam atividades desenvolvidas
em instituicdes de ensino publicas. Nesse aspecto, Checchia & Souza (2003, p. 118) afirmam
que “as Clinicas-Escola, onde se desenvolvem, geralmente os estdgios praticos de
atendimento clinico recebem, em sua maioria, a populagdo mais pobre, isto €, a mesma
populagdo que procura as unidades basicas de saude e os hospitais publicos”. Foi essa
clientela que foi atendida nos estagios realizados na UEM.

Conforme destacamos ao longo desse texto, Facci (1998) salienta que uma leitura
critica de Psicologia e sua relagdo com a escola é aquela que leva em consideracdo as
multideterminagdes do contexto. Isto ¢, trata-se de uma perspectiva que nao compreende a
escola como uma ilha isolada do resto do mundo. Nesse sentido, podemos destacar, por meio
da analise dos relatorios, que a atuacdo dos estagiarios e seus orientadores, segue, em sua
grande maioria, uma perspectiva critica, pois evidenciaram as multideterminagdes sociais.
Mas, como pudemos verificar no processo historico de constituicdo da Psicologia de maneira
geral, e da Psicologia Escolar no Brasil de maneira especifica, desde suas raizes essas foram
orientadas pelo ideario reacionario. Assim, mesmo havendo a contradi¢do presente nas
praticas e na teoria, o idedrio neoliberal também esteve presente. Algumas vezes se
culpabilizou e se individualizou a queixa, ora a atribuindo ao aluno, ora ao professor, também
sugerindo o ajustamento/adaptacdo do aluno. Ou seja, nem sempre se trabalhou no sentido de
transformar a situagdo vigente na sociedade.

Asbahr et al. (2011) afirmam que na Psicologia Escolar e Educacional perspectivas
reducionistas persistem em ser reeditadas, salientando a necessidade da reconstru¢do do que
caracteriza o trabalho do psicélogo, entendido por essas autoras como a identidade
profissional. Uma caracteristica dessa necessidade de reconstru¢do ¢ evidenciada por
Machado (2014), ao frisar que o processo de critica teve consequéncia, pois psicologos em
processo de formagdo no campo escolar sabem que existem praticas que reproduzem as
relacdes de desigualdade, que discriminam e rotulam, mas ndo tem clareza de como agir com

isso, de como exercer uma postura critica. No entanto, pelo fato de haver

profissionais/docentes comprometidos com uma concepgao teorica transformadora, isso acaba
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se refletindo no processo formativo, pois observamos que o professor ¢ quem direciona o
caminho a ser trilhado nos estagios. Isso ficou evidente na forma como a educacdo e o
processo ensino-aprendizagem eram compreendidos nos relatorios, coerentes com a
perspectiva adotada pelos supervisores.

Abrantes (2016) afirma que o processo de formacdo profissional possui duas
caracteristicas. Por um lado, pode se tratar da apropria¢ao individual de conhecimentos que
condensam conceitualmente a historia humana em relacdo com um dado objeto da realidade,
permitindo o desenvolvimento do individuo e possibilitando expor as contradicdes do modo
de produgdo capitalista. Por outro, trata da reproducao desse modo de producao do capital por

meio da valorizagdo de determinada forga de trabalho. Nesse sentido,

[...] o profissional exercerd sua atividade nessa sociedade contraditoria e ainda
necessitara vender seu trabalho como mercadoria, no entanto, vislumbra-se a formacao
do profissional critico que tenha consciéncia de sua situagcdo no mundo e, pautado nas
possibilidades de conhecimento objetivo, compreenda a realidade em seu processo
formativo e atue como forga social na produgdo de modos de existéncia que tém como
perspectiva a superacdo de injusticas e a luta pelo bem comum. Nesse sentido, o
processo educativo ndo visa formar uma personalidade ajustada ao mercado, mas
desenvolver capacidades individuais, instrumentalizadas pelo corpo teorico, técnico e

politico produzido pelo campo da psicologia [...] (Abrantes, 2016, p. 22).

Portanto, para o autor, dentro da estrutura classista de sociedade, a instrumentalizagao
do corpo discente estd diretamente relacionada ao processo de formagdo profissional em
Psicologia, pois a partir de um posicionamento sobre as contradi¢des basicas do capitalismo,
o professor pode colaborar para que o aluno se insira em um dos polos da contradi¢do, isto &,
entre os processos de alienacdo e humanizacdo. No processo formativo da graduagcdo em
Psicologia da UEM, quando se trata do campo do estagio, destacamos que este se aproxima
mais do polo da humaniza¢do, que se apresenta como reflexo do processo de critica da
Psicologia no campo escolar ao modo tradicional.

Ainda dentro das influéncias do inicio da Psicologia enquanto ciéncia e também da
Psicologia Escolar e Educacional no Brasil, os relatério retrataram o carater psicométrico,
com aplica¢do de testes, avaliagdes individuais. Contudo, também ficou demonstrado que
quando aliado a outras estratégias que analisam o contexto e encaram o processo de avaliacao

como também interventivo, o trabalho do psicologo pode tomar contornos diferentes, como
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foi um caso do ano de 2009, em que se evidenciou que muitos alunos encaminhados
erroneamente a sala de recursos possuiam capacidade para aprender em sala de aula comum.

Nesse sentido, como afirmaram Facci, Tessaro, Leal, Silva & Roma (2007, p. 337),

[...] considerando a perspectiva Historico-Cultural na avaliagdo psicoldgica das
queixas escolares, ¢ importante salientar como analisar a historia da producdo da
queixa, o contexto em que ela foi produzida, as medidas pedagogicas tomadas para a
superacao das dificuldades e as superacdes ja alcangadas em relagdo as dificuldades
apresentadas pelos alunos. Envolver equipe pedagbgica, professores e pais no processo
de avaliacdo ¢ primordial, de forma que todos possam auxiliar na compreensdo e na
avaliagdo da potencialidade da crianca; na utilizacdo de testes psicoldgicos como

complemento da avaliagcao e ndo como critério de classificagao e discriminagao.

A implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em
Psicologia em 2004 e 2011 nao representaram mudangas evidentes nos relatdrios, visto que os
documentos que analisamos ainda sdo correspondentes ao estagio especifico desenvolvido no
quinto ano do curso, ndo sendo possivel desenvolver andlises a partir do estagio basico, que
sofreu as alteragdes mais significativas.

O que destacamos referentes as produgdes da area e aos relatorios foi a necessidade de
se desenvolver o estdgio de maneira contextualizada, analisando todos os atores envolvidos.
Além disso, também ressaltamos a importancia do professor orientador no processo, pois,
mesmo realizando uma analise dos anos de maneira estratificada, ficou evidente a relevancia
desse profissional na apropriagdo de uma concepgdo critica por parte dos alunos, se
contraponto a visdo adaptacionista e, percebendo a complexidade do fendmeno, corroborando
o afirmado por Abrantes (2016) que destacamos anteriormente.

Quando questionamos se o estagio ¢ a aplicagdo pratica da teoria aprendida,
ressaltamos, como afirmou Vieira Pinto (1969), que a vida humana ¢ sempre pratica, uma vez
que as situagdes ndo se repetem precisamente iguais. Sempre hé a solicitagdo da compreensao
racional para atender as necessidades postas pelas circunstancias variaveis. Isto ¢, a pratica se
pauta na capacidade de refletir sobre o real, buscando a concretizacdo de uma finalidade.
Deste jeito, no sentido marxista do termo, ha um indissolivel nexo entre teoria e pratica.
Entretanto, a pratica da origem a novas finalidades para o ser humano, pois gera novas ideias,

que fardo o homem ver e conhecer o mundo de maneira mais ampla e profunda. Dessa forma,
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o estagio supervisionado, além da aplicagdo pratica da teoria, representa também producao de
conhecimento.

Ressaltamos que a teoria e a pratica representadas nos relatorios de estagio refletiram
as contradicoes da sociedade capitalista de alienacdo e humanizagdo. Tais producdes
apresentaram simultaneamente uma perspectiva tradicional e critica de Psicologia no campo
escolar, progredido em dire¢do mais evidente para a supera¢do da visdo individualista e
adaptacionista.

E oportuno mencionar o que Meira (2003) constatou, de que estamos longe de completar o
processo de contextualizacdo critica em Psicologia Escolar e Educacional, no entanto
complementamos: longe, mas mais perto do que antes.

Concordamos com Lessa (2010), ao enfatizar a importancia da formagao profissional
como instrumento de reflexdo sobre a atuagdo, pois da mesma maneira que os espagos de
didlogo entre estudantes e profissionais que atuam no mercado de trabalho sugeridos pela
pesquisadora, também no estagio, a relagdo entre a teoria e a pratica, mediadas pelo professor
orientador, sdo essenciais para o desenvolvimento da profissdo em uma perspectiva critica. No
entanto, mesmo com o desenvolvimento das criticas ao modo tradicional de Psicologia no
campo escolar, que acabaram por obter destaque no Brasil, ainda assim, os relatorios
apresentaram que em parte o estadgio se caracterizou pela reproducdo de praticas consolidadas,
isto €, se baseou em técnicas que deveriam ser aprendidas e reproduzidas. Nem sempre
possibilitando, conforme destaca Abrantes (2016), que o aluno compreenda as contradi¢gdes do
modo capitalista que se reflete na forma de compreender o psiquismo humano e intervir junto
ao processo educativo.

Para Abrantes (2016), dentro da estrutura classista de sociedade, a instrumentalizacéo
do corpo discente estd diretamente relacionada ao processo de formacdo profissional em
Psicologia, visto que, a partir de um posicionamento sobre as contradi¢cGes bésicas do
capitalismo, o professor pode colaborar para que o aluno se insira em um dos polos da
contradicdo, isto €, entre os processos de alienacdo e humanizagdo. Assim, se 0 professor
orientador de estagio tem um papel importante na formacdo profissional do psicélogo, fica
evidente que o processo formativo precisa acontecer de forma presencial, posto que, as
orientacOes presenciais e certamente, as trocas desenvolvidas entre estudantes e professor, sdo
relevantes para apropriacdo dos conhecimentos tedricos e praticos necessarios ao psicologo
em formagéo.

Discorremos nesta dissertacdo que o trabalho do psicologo é ndo-material, pois lida

com sentimento, com comportamentos, com ideias apropriadas e socializadas na sociedade e
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no ambito educacional. O professor-supervisor, neste aspecto, precisa contribuir com a
instrumentalizacdo desse aluno para que ele possa compreender a esséncia dos fatos, para que
compreenda a totalidade dos fenbmenos, que ndo se mostram transparentes nas acdes dos
homens e que demandam o posicionamento politico, o posicionamento de trabalho com uma
classe especifica.

Se partissemos de uma visdo gnosioldgica de pesquisa, poderiamos olhar para as
atividades desenvolvidas nos estagios e supor diversas possibilidades, entre elas, visualizar
apenas o carater positivo, pois todos os relatorios apresentam beneficios a comunidade
atendida. Mas, em busca do movimento real, verificamos que as praticas e as teorias também
sdo influenciadas pelas raizes burguesas da Psicologia, contendo assim, em alguns relatérios,
elementos de conservadorismo, isto ¢, de manutencao do status quo na sociedade e também
na Psicologia e sua relagdo com a educagdo. Contudo, a “totalidade” que conseguimos
alcangar até o momento nos permite ver que outras pessoas também estdo comprometidas
com o projeto do proletariado, representando a contradicdo por meio de uma perspectiva
critica que se faz presente em um movimento que se fortalece ao longo dos anos.

No decorrer da histéria da Psicologia, constatamos que juntamente com a
regulamentacdo da profissdo, também se regularizou o estadgio. No entanto, os primeiros
projetos de cursos para a formacdo de psicologos, antes mesmo da regulamentacdo, ja
incluiam a obrigatoriedade da realizacdo de estdgios. Por se constituir em uma parte
importante e imprescindivel da formacdo profissional do psicélogo, representando a relagédo
entre a atividade académica e profissional, o estagio sempre figura como um tema muito
abordado em encontros e eventos cientificos que incluem discussdes sobre a formacgéo (CFP,
ABEP & FENAPSI, 2018). Nesse cenario, indicamos que ainda é preciso investigar com
maior profundidade o processo formativo, em especial o estagio supervisionado.

Dado o tempo que dispomos para desenvolver essa pesquisa e dado o caminho que
adotamos, ao chegar ao “final” conseguimos vislumbrar alguns limites dessa pesquisa, bem
como a necessidade de desenvolver alguns pontos de forma mais contundente. Assim, como
sugestdes para pesquisas futuras, evidenciamos que ainda se faz necessario o aprofundamento
nas producdes da &rea, buscando os trabalhos mais relevantes, com pesquisas que vao além
dos portais de periédicos. Entendemos que é importante incluir também livros, geralmente em
formato de coletanea, publicados pelos centros formadores em Psicologia Escolar e
Educacional sobre os estagios supervisionados. Além disso, é importante relacionar essas
produgdes com os desdobramentos historicos da Psicologia Escolar e Educacional.
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Também € relevante tracar de maneira mais completa o processo histérico de
formagéo e desenvolvimento da UPA — UEM e do processo formativo como um todo em
Psicologia e sua relacdo com os estagios. O que pode ser desenvolvido com base na analise
dos documentos reguladores — isto €, das normas e leis relacionadas a Formacdo em
Psicologia e ao Estagio no Brasil — observando de que forma elas se desdobraram na
formagdo ofertada pela UPA-UEM na érea escolar, analisando também o Projeto Pedagdgico
do curso e suas alteracfes ao longo dos anos. Ademais, no processo de nossa pesquisa de
Mestrado, ndo tivemos a oportunidade de realizar entrevistas com professores que
coordenaram a UPA e funcionérios, fato que julgamos imprescindivel para tracar o processo
historico do processo formativo e do Servi¢o-Escolar da UEM.

Por fim, apesar dos limites, esperamos que essa pesquisa possa propagar acoes
humanizadoras em Psicologia Escolar e Educacional e também cooperar para a efetivacdo na
UPA, da triade ensino, pesquisa e extensao, bem como, colaborar com o desenvolvimento de

outras pesquisas.
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