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RESUMO

A presenca crescente de pessoas com deficiéncia participando dos mais
diversos contextos sociais, somada a forte tendéncia de aumento do numero de
pessoas que Vvirdo a experienciar esta situacdo de deficiéncia em decorréncia do
inegavel aumento da expectativa de vida em todo o mundo, ratificam a necessidade
do desenvolvimento de estudos e pesquisas direcionados a atender as demandas
desta parcela da populacdo. A presente pesquisa surge da necessidade da
ampliacdo dos conhecimentos acerca das contribuicbes que 0s recursos de
Tecnologia Assistiva oferecem aos individuos com deficiéncia visual, colaborando
com a garantia de seus direitos e consequente possibilidades de emancipacéo e
validez social. Desta forma, definiu-se como objetivo geral da pesquisa, analisar as
contribuicbes da Tecnologia Assistiva enquanto instrumento mediador nos
processos de compensacao social do sujeito com deficiéncia visual. Partindo da
Psicologia Historico-Cultural como referencial teérico, o estudo pautou-se na
abordagem do meétodo materialista historico dialético, buscando apreender o
fendbmeno investigado em sua processualidade e totalidade como sintese de
multiplas determinacdes, jamais perdendo de vista, nesta jornada, a compreensao
do homem como ser sdcio histérico, que constroi a realidade e é construido por ela.
Metodologicamente, além do trabalho de revisdo bibliogréfica para o levantamento
de conceitos e concepcdes a partir da teoria, organizou-se uma pesquisa de campo,
dentro da qual foram realizadas entrevistas semiestruturadas com quatro sujeitos
cegos divididos em dois grupos, sendo o primeiro grupo composto por dois sujeitos
gue faziam uso frequente da Tecnologia Assistiva em seu cotidiano; e o segundo
grupo constituido por dois sujeitos que faziam pouquissimo ou nenhum uso desta.
Os principais resultados revelaram grandes disparidades entre os processos de
compensacao e desenvolvimento, mobilizados nos integrantes dos distintos grupos.
Sendo que o grupo de sujeitos utilizador de Tecnologia Assistiva, despontou com
significativas vantagens relacionadas a aprendizagem, desenvolvimento humano,
inclusdo, autonomia, independéncia e qualidade de vida. Revelou ainda, nas
vivéncias dos participantes que nao utilizavam tais recursos, vestigios de uma
concepcao de deficiéncia retrograda e limitante, na qual o destaque voltado aos
déficits organicos do sujeito aplaca a realizacdo de esforcos direcionados a
promocdo do seu desenvolvimento. Isso, por sua vez, culmina num perpétuo
movimento de exclusdo social. Assim, destacamos a importancia do compromisso
social com a formacdao integral das pessoas com deficiéncia, oferecendo mediacdes
culturais adequadas a impulsionar seu desenvolvimento rumo as suas maximas
potencialidades.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Processos de compensacédo. Tecnologia
Assistiva.
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ABSTRACT

The growing presence of people with disabilities participating in the most
diverse social contexts, added to the strong tendency for increase in the number of
people who will experience this situation of disability as a result of the undeniable
rise in life expectancy around the world, ratify the need for the development of
studies and research aimed at meeting the demands of this part of the population.
This research arises from the need to expand knowledge about the contributions that
Assistive Technology resources offer to individuals with visual impairments,
collaborating with the guarantee of their rights and consequent possibilities of
emancipation and social validity. Thus, it was defined as the general objective of the
research to analyze the contributions of Assistive Technology as a mediating
instrument in the processes of social compensation of the subject with visual
impairment. Starting from Historical- Cultural Psychology as a theoretical framework,
the study was based on the approach of the dialectical historical materialist method,
seeking to apprehend the phenomenon investigated in its processuality and totality
as a synthesis of multiple determinations, never losing sight, in this journey, of the
understanding of mankind as a social-historical being, who builds reality and is built
by it. Methodologically, in addition to the bibliographic review work for the collection
of concepts and conceptions from the theory, a field research was organized, within
which semi-structured interviews were carried out with four blind subjects divided
into two groups, the first group composed of two subjects who made frequent use of
Assistive Technology in their daily lives; and the second group consisted of two
subjects who made very little or no use of it. The main results revealed great
disparities between the compensation and the development processes, mobilized in
the members of the different groups. The group of subjects using Assistive
Technology emerged with significant advantages related to learning, human
development, inclusion, autonomy, independence and quality of life. It was also
revealed, in the experiences of the participants who did not use such resources,
traces of an outdated and limiting concept of disability, in which the emphasis on the
subject’s organic deficits mitigates the realization of efforts aimed at promoting their
development. This culminates in a perpetual movement of social exclusion. Thus, we
emphasize the importance of social commitment to the formation of people with
disabilities as a whole, offering appropriate cultural mediations to boost their
development towards their maximum potential.

Keywords: Visual impairment. Compensation processes. Assistive Technology.
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INTRODUCAO

Em nossa sociedade organizada no modo de producéo capitalista e regida
pela ideologia do capitalismo neoliberal, “o individualismo e a competicdo tonificam
as relacdes humanas” (Rambo, 2011, p. 17). A dinamica inerente a estas relagoes,
resulta na exclusdo/marginalizacdo de todos aqueles que fogem dos padrbes
socialmente estabelecidos pelas regras de producéo e reproducdo do capitalismo
neoliberal, sendo a pessoa com deficiéncia parte integrante do grande contingente
de sujeitos relegados a orbitar a margem de nossa sociedade.

A respeito desta parcela da populacédo, dados da Organizacdo Mundial de
Saude (OMS, 2012) apontam que mais de um bilhdo de pessoas ao redor do mundo
possuem algum tipo de deficiéncia. No contexto nacional, de acordo com
informacdes obtidas pelo ultimo Censo realizado no ano de 2010 (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, 2012), pudemos verificar que cerca de 45 milhdes
de brasileiros experienciavam a deficiéncia em suas vidas. Sendo relevante
destacar, com base na ultima pesquisa nacional de saude realizada pelo IBGE no
ano de 2013 (IBGE, 2014), que as informacdes coletadas revelam a deficiéncia
visual como o tipo mais recorrente de deficiéncia encontrado em nosso pais,
atingindo um percentual de 3,6% de brasileiros, e acometendo na regido sul do pais
um numero ainda mais significativo de pessoas, alcancando a marca de 5,9% desta
populacao?.

Contudo, apesar do numero expressivo de pessoas que integram este grupo
populacional com uma condicdo especifica de existéncia humana, isto é,
caracterizado pela situagdo de deficiéncia, convém destacar que nos encontramos
todos submersos em uma sociedade de classes com interesses antagénicos, na
qual conquistar igualdade de direitos, de oportunidade e acesso, ndo se constitui
tarefa facil para quaisquer minorias, a despeito do que sugerem as politicas publicas
nacionais inclusivas.

Desta forma, consideramos essencial o desenvolvimento de estudos e
pesquisas que possam contribuir de alguma maneira com a diminuicdo das
barreiras e impedimentos historicamente consolidados na vida de pessoas com
deficiéncia, direcionando esfor¢os para a constru¢do de uma existéncia humana que
possa ser realizada em condi¢des dignas e socialmente justas.

! Apesar da elevadissima discrepancia existente entre os nimeros que demonstram a
incidéncia da deficiéncia visual na regido sul quando comparados ao restante do pais, apresentando
um percentual cerca de 61% superior, ndo conseguimos encontrar em estudos e pesquisas possiveis
causas que justificassem tal predominancia.
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No intento de angariar novas contribuicées aos estudos e pesquisas na area
da deficiéncia, creio que caiba compartilhar que o interesse por esta temética se fez
presente em minha jornada pessoal mesmo antes do meu ingresso no curso de
Pedagogia. Uma curta atuacdo como assistente administrativa em uma escola
privada de Educacdo Especial apresentou-me um modo completamente novo de
existéncia humana. A situacéo da deficiéncia — que até entdo era algo muito distante
da minha realidade — passou a fazer parte do meu dia a dia, desvelando um
universo de possibilidades que permeava o potencial de desenvolvimento destes
sujeitos e desconstruia uma percepcado hegemonica assumida por mim até entao,
do sofrimento e do estigma trazidos pela deficiéncia enquanto situacdo Unica e
exclusiva de desvantagem, limitacdo e impedimento.

Desta forma, impulsionada pelo recente interesse em levar minhas
contribuicbes para a area da Educacdo Especial, iniciei o curso de Pedagogia na
Universidade Estadual de Maringa no ano de 2003, aos 19 anos, sem ter ideia que
em muito pouco tempo estaria, indissoluvelmente, ligada a area dos estudos sobre
deficiéncia, ndo somente por meu envolvimento profissional, mas também e
principalmente por que viria a tornar-me uma pessoa com deficiéncia.

Ainda cursando a graduacdo, comecei a perceber algumas perdas
progressivas em minha acuidade visual, sintomas estes que foram amplamente
investigados e passaram a ser tratados como decorréncia de uma doenca
autoimune ndo identificada. Neste periodo, apesar dos dificeis tratamentos clinicos
e das séries de internacdes, a capacidade visual que ainda permanecia permitia que
conseguisse levar minha vida académica sem a necessidade de maiores
adaptacdes. Nesta época, paralelamente a graduacédo, eu atuava como docente no
ensino fundamental e, ao finalizar o curso de Pedagogia, especializei-me em
Educacdo Especial, passando posteriormente a atuar como docente em sala de
recursos multifuncional, na rede municipal de ensino.

Com o decorrer de alguns anos, minhas perdas visuais comecaram a ficar
mais severas e em pouco tempo ja era oficialmente diagnosticada como uma
pessoa cega. A inabilidade da nossa sociedade em conviver com a diferenca
obrigou-me a enfrentar uma nova realidade dentro desta, seria eu, a partir de agora,
apenas mais um entre 0s muitos sujeitos tidos como incapazes de enquadrar-se aos
padrbes de normalidade preestabelecidos, relegada a um lugar de marginalidade,
onde néo pudesse comprometer a ordem vigente.

Assim, aos 32 anos fui aposentada por invalidez em decorréncia de minha
deficiéncia visual, e pude identificar com mais clareza os contornos de uma
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sociedade neoliberal altamente excludente, dentro da qual exige-se um padrdo
normativo de funcionalidade e produtividade para que um sujeito possa fazer parte
das relacdes formais de trabalho. Para esta sociedade, é mais interessante
descontinuar uma relacdo trabalhista, do que promover adaptacfes e condicGes
necessarias a devida inclusdo de um individuo com deficiéncia. Cabe destacar que
as consequéncias deste movimento societario sdo capazes de conduzir a pessoa
com deficiéncia em dois caminhos diretamente opostos, em que por um lado
delega-se ao sujeito o calvario de assumir-se como alguém disfuncional, invalido,
incapaz, dependente de assistencialismo e filantropia, ou opostamente, a
responsabilidade de mergulhar em uma jornada solitaria em busca de novos
motivos e possibilidades de desenvolvimento e existéncia, apesar da situacdo de
deficiéncia.

Em minha jornada pessoal, a busca pelos novos motivos e possibilidades de
desenvolvimento e existéncia foi alcancada ndo sem lutas, obstaculos, suor e
lagrimas. Aos poucos me descobri desejosa de contribuir com algo que pudesse, de
alguma maneira, beneficiar outras pessoas com deficiéncia. Com isto, acabei
direcionando-me para o desenvolvimento de estudos e pesquisas dentro desta
tematica. E a decisdo de retomar este lugar de estudante e pesquisadora, agora na
condicdo de pessoa cega, trouxe também uma série de novos desafios relacionados
a minha necessidade de mediacdes adaptadas a estas novas demandas de pessoa
com deficiéncia.

Neste percurso de autoafirmacdo como pessoa digna de respeito e dotada de
capacidades e potencialidades, apesar da condicao de deficiéncia, a forga para lutar
e a vontade de vencer ndo foram capazes de suprimir, também para mim, os
imensos obstaculos que se apresentam no caminho de qualquer sujeito com
deficiéncia. Desta forma, para cada novo obstadculo ou limitacdo que se
apresentava, era necessaria uma nova estratégia compensatoria. Para a falta de
autonomia, aulas de orientacdo e mobilidade proporcionaram a aprendizagem de
uma locomoc¢ao mais independente e principalmente segura. Para compensar o fato
de jA ndo mais conseguir escrever ou ler qualquer coisa em papel e tinta, foram
necessérias aulas de introdugcdo ao braile e na sequéncia treinamento para 0 uso
das novas Tecnologia Assistiva. Para consolidar a jornada da pds-graduacéo, foi
preciso também reaprender a estudar, afinal, a partir da deficiéncia eu ndo mais
podia me apropriar dos conhecimentos através da percep¢cdo e memdria visual,
como sempre havia feito até entdo. Foi preciso desenvolver minha percepcédo e
memoéria auditiva, pois o mais adequado recurso para um cego estudar grandes
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volumes de material escrito € por meio de um leitor de telas no computador.

Com o ingresso no programa de mestrado, outras tantas adversidades
precisaram ser transpostas: escassez de livros e materiais adaptados aos leitores,
falta de estrutura material e de acessibilidade na universidade, necessidade de
monitoria para dar suporte as demandas que requerem o sentido da visao, auséncia
de politicas publicas e subsidios que facilitam a aquisi¢cdo dos recursos tecnologicos
assistivos, entre tantos outros.

N&o obstante, cabe assinalar que os apontamentos feitos acima sobre os
desafios enfrentados na minha trajetéria de vida, foram aventados no intuito de
ilustrar que um sujeito com deficiéncia pode sim desenvolver novas habilidades e
potencialidades, pois ele tem condi¢cbes de sentir-se socialmente participativo e
capaz. Entretanto, isso sO sera possivel se a pessoa com deficiéncia for
possibilitado suporte, apoio e media¢cdes (humanas e materiais) adequadas para
gue alcance suas maximas potencialidades, tal como propde a teoria Historico-
Cultural tomada por nés ao longo do trabalho.

As motivagbes de cunho pessoal, acrescidas a escassez de material tedrico
percebida por mim durante todo meu percurso de reorganizagdo do psiquismo e
adaptacdo a situacdo de deficiéncia, impulsionaram o anseio de conduzir esta
problematica a uma pesquisa de mestrado, prontamente acolhida e apoiada por
minha orientadora. A definicho de nossa tematica foi precedida por um
levantamento minucioso pelos bancos de dados académicos, a procura de trabalhos
cientificos ja publicados com os descritores: Tecnologia Assistiva; deficiéncia visual;
e psicologia historico-cultural. A escassez de material encontrado no momento desta
pesquisa confirmou nossa percepc¢ao inicial das contribuicbes sociais e académicas
gue poderiam ser alcangadas com a realizacéo do presente trabalho.

Diante disso, foi organizada a presente pesquisa com o objetivo de analisar a
contribuicdo da Tecnologia Assistiva quando utilizada como instrumento mediador
nos processos compensatoérios do sujeito com deficiéncia visual. Para a construcao
deste trabalho, lancamos méo de pesquisas de carater tedrico para a elaboracao de
revisdo bibliografica e a realizacdo de pesquisa empirica para o enriquecimento das
discussoes.

Dentro dos estudos tedricos realizados, procuramos compreender o
fendbmeno dos recursos tecnolégicos que oportunizaram o vislumbramento de novas
perspectivas diante da deficiéncia, apontando para a autonomia e independéncia do
ser humano enquanto sujeito dos seus processos, trazendo consigo maiores
possibilidades de construcdo de uma sociedade menos excludente (Galvao Filho,
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2009). Cabe destacar que tais recursos tecnolégicos voltados a pessoas com
deficiéncia, quando utilizados enquanto instrumento mediador e como ferramenta
para o empoderamento, para a atividade autbnoma e para a equiparacdo de
oportunidades, atribui-se o nome de Tecnologia Assistiva (TA) (Galvao Filho, 2009).

Durante a elaboracdo da presente pesquisa, tomamos como referencial
tedrico a Psicologia Historico-Cultural, cujas bases encontram-se fincadas no
materialismo histérico dialético. Partimos da teoria Vigotskiana, dentro da qual se
evidencia a constituicdo historica, social e cultural do psiquismo humano,
assinalando-se que este desenvolvimento dar-se-a respeitando as mesmas leis
genéticas gerais de desenvolvimento psiquico em sujeitos com ou sem deficiéncia.
Nesta perspectiva, compreende-se 0 desenvolvimento do psiquismo afetado pela
deficiéncia construido de forma qualitativamente distinta, por meio de vias
colaterais, sempre dependente da qualidade das media¢cbes intencionalmente
promovidas no sentido de favorecer tal desenvolvimento (Vigotski, 1997).

Inaugurando uma concepcdao revolucionéria de se compreender a deficiéncia,
Vigotski (1997) nos apresenta a possibilidade de conceber a deficiéncia e suas
caracteristicas a partir de duas categorias distintas definidas como: primaria e
secundaria. Sendo a deficiéncia primaria relacionada aos aspectos
funcionais/organicos consequentes da deficiéncia do sujeito; e a deficiéncia
secundéria aquela relacionada aos agravos ou prejuizos de ordem psicossocial
decorrentes das dificuldades e barreiras enfrentadas pelo sujeito com deficiéncia em
sua interacdo com o meio social. Segundo o autor, é evidente o fato de serem as
consequéncias de ordem secundaria/social as que mais obstaculizam o
desenvolvimento destes sujeitos (Vigotski, 1997).

O autor traz relevantes contribuicbes com sua tese da compensacao social,
na qual, quando dada a situagdo da deficiéncia, as vias alternativas de
desenvolvimento seguem na direcdo da compensacdo social das limitagdes
organicas e funcionais decorrentes desta deficiéncia. Contudo, ha de se destacar
guanto a esses processos de compensacdo da deficiéncia, que nao se trata de
afirmar que uma funcéo psicolégica compense outra prejudicada; ou ainda, que a
limitacdo numa parte do organismo resulte no super desenvolvimento de outra. A
compensacéo social a que se refere Vigotski?, se da por meio da mediacdo de
instrumentos historicamente produzidos, os quais possam auxiliar na apropriagao
cultural por parte do sujeito com deficiéncia, de tudo aquilo que tenha sido produzido

2 Existem diversas grafias para o nome de Vigotski: Vygotski, Vygotsky, Vigotskii, etc. Dessa
forma, optou-se, neste trabalho, pela grafia Vigotski. Todavia, ser4 mantida a grafia original de cada
obra utilizada nas referéncias.
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pelo género humano ao longo de toda sua histéria, resultando entdo na
humanizacéo do individuo (Vigotski, 1997).

Assim, ao partir de um olhar qualitativo sobre o desenvolvimento psicolégico
na presenca da deficiéncia, Vigotski compreende que tal condicdo possibilita a
reestruturacdo de toda atividade psiquica, conduzindo as funcdes psicoldgicas
superiores a assumirem um papel totalmente diferenciado daquele desempenhado
nos sujeitos sem deficiéncia. (Nuernberg, 2008)

Ainda sobre os processos compensatoérios da deficiéncia, Coelho, Barroco e
Sierra (2011) referem-se & compensag¢do como um processo substitutivo por meio
do qual se garante o desenvolvimento do individuo com deficiéncia, quando uma ou
mais vias de expressao e apreensao do mundo estdo comprometidas pelo defeito.
Neste caso, outras vias colaterais que estejam integras podem ser utilizadas em
substituicdo. As autoras destacam também que “em alguns casos o individuo néo
apenas compensa o que lhe falta, mas vai além. Ele pode supercompensar, isto €,
apresentar um grau de adaptacdo na rea em que tinha limites biolégicos a um nivel
acima da média esperada para a sociedade na qual esta inserido.” (p. 7).

De acordo com Coelho, Barroco e Sierra (2011), acerca dos processos de
compensacao descritos por Vigotski:

O problema metodoldgico e pedagogico fundamental apontado pelo autor ao

tratar da educacdo de pessoas com deficiéncia reside na utilizacdo de

recursos técnico-metodologicos especiais que permitam a pessoa compensar

(superar) sua limitagdo criando outras vias que garantam a sua insergéo na

vida produtiva em plena colaboracdo com os né&o deficientes. (Coelho,

Barroco & Sierra, 2011, p. 6)

Neste prisma, torna-se importante destacar que na busca da analise acerca
das possibilidades de contribuicdo trazidas pelas Tecnologia Assistiva ao
desenvolvimento humano do sujeito com deficiéncia visual, quando tomado como
instrumento mediador nos processos de compensacédo social da deficiéncia, ndo se
pode perder de vista a influéncia direta das condi¢cdes concretas de vida e existéncia
as quais tais sujeitos estdo submetidos. Sobre isso, Carvalho e Padua (2015, p.
169) abordam o tema da Tecnologia Assistiva as pessoas cegas “‘como um
fendbmeno diretamente determinado pelas relacdes sociais de produgao”,
destacando que as contradicbes inerentes ao modo de producdo capitalista
estabelecem que tais recursos sejam disponibilizados ndo como instrumentos
potencializadores/facilitadores ao alcance dos que possam ser auxiliados por estes,
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mas sim, “‘como mercadoria disponivel no mercado de consumo (venda) para
alcance dagueles que possam transitar na regra societal da circulagdo de
mercadorias pautada no direito de propriedade privada” (p. 169).

Isto posto, assumindo a premissa historico-dialética do homem enquanto ser
histérico, social e politico, entendemos que o desenvolvimento do presente trabalho
se justifica ndo somente por suas contribui¢cdes cientifico-académicas relacionadas
a compreensdo da Tecnologia Assistiva mediando processos compensatorios da
pessoa com deficiéncia, mas também, e principalmente, revela seu valor sécio-
politico, ao passo que colabora com a ampliacdo dos estudos e conhecimentos
nesta tematica, podendo refletir na promocdo de subsidios para a definicdo de
politicas publicas e iniciativas de apoio e fomento nas areas de acessibilidade,
incluséo, deficiéncia e Tecnologia Assistiva (Garcia & Galvao Filho, 2012; Vigentim,
2014; Andrioli, 2017).

Na busca por alcancar os objetivos propostos em nossa pesquisa, apés o
movimento inicial de apropriagcdo dos conceitos e teorias abordados em nosso
trabalho, passamos a realizar a pesquisa empirica. Nesta, procuramos verificar qual
seria a compreensdo de sujeitos cegos acerca da Tecnologia Assistiva e sua
utilizagdo em contextos individuais e coletivos, ansiando com isto captar as
percepcdes presentes na singularidade de cada individuo entrevistado, levando em
conta que tais percepcdes refletem também naquelas postas na totalidade social.
Para tanto, realizamos nosso estudo empirico com base em dados coletados a partir
de entrevistas semiestruturadas realizadas com 4 sujeitos cegos, tendo sido tais
sujeitos organizados em dois grupos compostos por 2 participantes cada. O critério
para inclusdo no primeiro grupo foi o uso frequente da Tecnologia Assistiva em seu
cotidiano; e no segundo grupo, pouquissimo ou nenhum uso da Tecnologia
Assistiva em seu cotidiano.

O desenvolvimento de nossa pesquisa permitiu o alcance dos objetivos
propostos inicialmente, estando o presente trabalho organizado em cinco partes:
Introducdo; Secbes I, Il e Ill correspondentes a pesquisa teorica; e Sessao 1V, na
qual sdo apresentados os dados e andlises da pesquisa empirica; além das
Consideragdes finais, Referéncias e Apéndices.

Na Introdugdo, apresentamos brevemente a problematica da Tecnologia
Assistiva na atualidade, nossos questionamentos e motivacbes pessoais e
profissionais relacionados a tematica da pesquisa, assim como um panorama das
discussoes e fundamentacdes elencadas em nosso trabalho.

Na primeira secéo intitulada “Psicologia Histérico-Cultural e os Processos
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de Compensacdo da Deficiéncia®’, fizemos uma breve exposicdo acerca do
contexto histérico sob o qual se deu a elaboracdo da Psicologia Histérico-Cultural;
apresentamos a concepcao de homem e os conceitos fundantes nessa perspectiva
tedrica, e ainda abordamos de forma mais detalhada os conceitos de Deficiéncia e
Compensacao Social em Vigotski.

Na segunda sec¢ao, “Concepcdes de deficiéncia e seu percurso histérico”,
buscamos conhecer o movimento historico percorrido pela pessoa com deficiéncia
ao longo dos séculos, observando as determinacdes e particularidades de cada
periodo histérico analisado, com vistas a compreender como se constitui a
concepcao de deficiéncia e o tratamento dispensado a estas pessoas na atualidade.

Na terceira secdo, “A Tecnologia Assistiva e suas relagcbes com o0s
processos compensatérios da deficiéncia visual”, apresentamos 0 percurso
historico que levou a definicdo do conceito de Tecnologia Assistiva, pontuando seus
principais marcos legais. Também foram abordados alguns modelos de
classificacdo dos referidos recursos e apresentadas as principais ferramentas de TA
desenvolvidas para o atendimento da pessoa cega ou com baixa visdo. Por ultimo,
foram discutidos alguns apontamentos sobre desafios e possibilidades a partir do
uso desta tecnologia.

E finalmente na quarta e Ultima secdo, “A pesquisa empirica: O uso da
Tecnologia Assistiva enquanto instrumento mediador nos processos de
compensagao do sujeito com deficiéncia visual’, contemplamos nossa pesquisa
empirica dentro da qual inicialmente discorremos sobre o método utilizado e os
procedimentos metodoldgicos adotados, até chegar a apresentacdo, discussao e
analise dos dados, posteriormente organizados em trés grandes eixos tematicos: | -
Do Conhecimento, do acesso e da utilizagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva,
Il - Das contribuicbes trazidas pela Tecnologia Assistiva aos processos de
compensacao social da deficiéncia visual; 1ll — Dos reflexos da Tecnologia Assistiva
para a incluséo social.

Para concluir nosso trabalho, langamos ainda algumas consideracgdes finais
num movimento de retomada do nosso objetivo inicial da pesquisa, correlacionando-
0 aos dados por nos levantados. Apds, encontram-se dispostas as referéncias
bibliogréficas utilizadas no decorrer de nossos estudos e 0s apéndices relacionados
a pesquisa empirica.
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1. PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E OS PROCESSOS DE
COMPENSACAO DA DEFICIENCIA

No presente estudo, buscaremos compreender o individuo — sobretudo
aquele com deficiéncia — tomando por base os pressupostos tedricos da Psicologia
Historico-Cultural, a qual concebe a constituicdo do homem cultural como fruto de
um processo socio-histérico e compreende seu desenvolvimento diretamente
relacionado a qualidade das mediacfes por ele vivenciadas.

N&o obstante, consideramos proeminente pontuar que a concepcao de
deficiéncia e o tratamento dispensado as pessoas que a possuem, vém passando
por algumas transformagfes ao longo da histéria da humanidade. No entanto,
apesar dos perceptiveis avancos, tais transformacfes encontram-se distantes de
promover igualdade de condi¢des e oportunidades as pessoas com deficiéncia.

Neste cenario, temos de ponderar que as marcas do processo de exclusao
ao qual estdo submetidas todas aquelas pessoas consideradas diferentes, podem
ser percebidas em maior ou menor grau até a atualidade. Deparamos-nos com
estas marcas impressas nas mais diversas esferas da sociedade: na escada que
impede o cadeirante de acessar um prédio publico, na escola que nega matricula
alegando nao possuir condicdes de atender ao aluno com multiplas deficiéncias, nas
empresas que se recusam a cumprir as cotas destinadas a pessoa com deficiéncia,
na auséncia de audio descricdo e libras na programacdo das TVs e cinemas, na
inexisténcia das politicas publicas de financiamento de recursos tecnoldgicos
voltados a acessibilidade, no desinteresse de conviver e respeitar a diferenca, entre
tantas outras situagfes que refletem este movimento continuo de exclusdo e
marginalizacao dos sujeitos diferentes.

Desta forma, podemos afirmar que os individuos que se desviam dos padrbes
estabelecidos socialmente como “normais”, sdo ainda, em sua maioria,
estigmatizados e relegados as margens do convivio social. Isso evidencia uma
concepcao de homem sob os moldes positivistas, cuja centralidade encontra-se nos
aspectos organicos/bioldgicos, depreciando os determinantes sociais e culturais
envolvidos na formagao humana. Nestes moldes, se distancia de uma compreensao
de desenvolvimento dentro dos principios da teoria Histérico-Cultural, na qual nosso

estudo se respalda.
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Nesta secdo, portanto, inicialmente faremos uma breve exposi¢do acerca do
contexto histérico sob o qual se deu a elaboracdo da Psicologia Histérico-Cultural,
haja vista ser a teoria que fundamenta nosso estudo. Em seguida, apresentaremos
a concepcao de homem e os conceitos fundantes nesta perspectiva tedrica. Por fim,
abordaremos o conceito de Deficiéncia e Compensacao Social em Vigotski.

Com vistas a alcancar tais objetivos, tomaremos como referéncia teorica
central os escritos dos principais elaboradores da Psicologia Historico-Cultural: Lev
Semionovich Vigotski (1896-1934), Alexander Romanovich Luria (1902-1977), Aléxis

N. Leontiev (1903-1979) e seus continuadores.

1.1. A construcéao histérica da Psicologia Histérico-Cultural

Edificada inicialmente por Vigotski, na Russia, nas primeiras décadas do
século XX, a Psicologia Historico-Cultural comecou a ser elaborada sob um contexto
histérico e social impar, demarcado por um complexo processo de transformacdes
cujo objetivo caminhava no sentido da constru¢cdo de uma sociedade comunista.
Refletindo a imagem desse periodo especifico, a hova ciéncia psicoldgica passou a
carregar sobre si as marcas particulares desta historicidade. Shuare (2017) chama a
atencao para o fato de que a criacao revolucionaria de Vigotski dentro da ciéncia
psicolégica, ndo pode ter seu momento e sentido desvinculados do apogeu
revoluciondrio que se da na URSS nas primeiras décadas de estruturacdo do
socialismo em todas as esferas da vida, social, politica, artistica, cientifica, etc.

Nesta mesma direcdo, Tuleski (2008) pontua que as transformacdes
ocorridas na Russia no inicio do século XX, organizadas com o intuito da construcao
de uma sociedade socialista, estdo intimamente ligadas as transforma¢des mundiais
engendradas no interior de toda sociedade capitalista. Para a autora, essas
transformacdes sao forjadas pela primeira grande crise do capital, que conduz o
imperialismo expansionista € 0 movimento revolucionario da classe operaria como
consequéncias desta conjuntura. A confluéncia de tais eventos ainda é apontada
como fator preponderante para o desfecho das (...) duas grandes guerras mundiais
e no fortalecimento momentaneo dos estados nacionais de bem-estar social” (p. 71).

Assim, diante desse complexo cenario politico/leconébmico que tomava
propor¢cdes globais, a Russia que antecede a revolugcdo de 1917, apesar de

representar uma nagcao com enorme extensao territorial, ainda encontrava-se dando
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passos timidos em direcdo ao desenvolvimento do capitalismo, principalmente
guando comparada a outras poténcias da Europa Ocidental. Ndo obstante, uma
populacdo pobre, predominantemente camponesa, recém-saida da serviddo do
periodo feudal e com um desenvolvimento industrial pequeno e atrasado, 0s
anseios por melhores condigdes de existéncia corroboraram com a luta por um novo
modo de organizacao social (Tuleski, 2008). Nas palavras da autora:
A Rdassia do final do século XIX se explica pelo anacronismo de suas
instituicoes e classes sociais. O grito de ordem da Internacional Comunista de
unir o operariado em um movimento comum nao deixou de ser ouvido pelo
incipiente e pouco organizado movimento operario russo dos centros
marcadamente industriais. No entanto, a necessidade de se buscarem
melhores condi¢cdes de existéncia era sentida com muita intensidade pela
populacdo campesina que, liberta dos lacos servis, era expropriada de forma
violenta pelos latifundiarios. Esta combina¢do de descontentamentos acabou
por conduzir a Revolucdo de 1917, sob a lideranca do proletariado enquanto

classe politicamente organizada. (Tuleski, 2008, p. 74)

A associacdo de interesses divergentes que permeava 0 contexto social
russo, segundo Tuleski (2008), determinou a especificidade desta revolugcdo que
combinou concomitantemente elementos da revolucdo burguesa e proletaria.
Campesinato e operariado uniram-se com o objetivo de reivindicar o fim da guerra.
Entretanto, individualmente, os pobres das cidades lutavam por pdo, 0s operarios
por melhores salarios e condicbes de trabalho e os camponeses por terra. Na
compreensao de Hobsbawm (1998), a escalada de tais reivindicagbes e a tomada
do slogan revolucionario “Pao, Paz e Terra” pelo partido bolchevique, fez crescer
ainda mais o apoio popular ao movimento.

Porém, apesar da unido temporaria, tal consorcio promovido entre burgueses
e proletarios ndo conseguiu subsistir com tantos interesses divergentes por muito
tempo. Assim, em fevereiro de 1917 o movimento revolucionario instituiu um
governo provisorio, pelo qual se buscava a organizacdo de uma sociedade
socialista. Todavia, devido ao acirramento das divergéncias no movimento,
principalmente por conta da insisténcia da burguesia em prorrogar a guerra

imperialista, as condicbes postas conduziram a um fortalecimento das forcas
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revoluciondrias mais radicais, que por sua vez, conseguiram derrubar o governo
provisorio em outubro e concretizar a revolucao socialista soviética (Tuleski, 2008).

Apesar disso, mesmo diante do significativo movimento de Iluta e
transformacé@o revolucionaria alcancados pelo povo russo, 0s quais incluiam a
socializacdo dos meios de producgéo e abolicdo da propriedade privada, as devidas
condicbes de efetivo desenvolvimento do capital ndo se faziam presentes para uma
revolucdo socialista tal como concebida por Marx. A Russia daquele dado periodo
histérico contava com avancos tecnolégicos insignificantes em seus meios de
producdo industrial e agricola, pois era caracterizada como um pais camponés
“sinbnimo de pobreza, ignorancia e atraso” (Hobsbawm, 1998, p. 64).

Tuleski (2008), com base nos escritos de Lénin, esclarece que para essa
revolugdo se concretizar nos moldes ideais, seria necessaria sua expansao a nivel
mundial (ou ao menos aos paises da Europa) — o que possibilitaria a socializa¢do
dos avancados meios de producédo e da propriedade privada. Com o passar do
tempo e o declinio desta possibilidade de expansdo mundial do socialismo, “(...) a
Russia Soviética foi condenada ao isolamento empobrecido e atrasado, em
decorréncia dos anos de guerra civil e de intervencéo estrangeira” (pp. 78-79). Com
isso, ficaria sob a responsabilidade da nova sociedade russa empreender o
desenvolvimento necessario a garantir a construcdo e consolidacdo da nova
organizacao social. Como explica a autora:

Formar individuos capazes de planejar ac6es, dominando a totalidade do

processo de trabalho, para encaixar-se em qualquer etapa da produgdao, seria

a possibilidade de se aproveitar de toda a mao-de-obra disponivel. A histéria

colocava para a sociedade russa pos-revolucionaria a necessidade de

encontrar 0s meios para sobreviver sem apoio e auxilio e convivendo, ainda,
com ameacas militares, politicas e econémicas constantes do ocidente. Um

pais enorme em propor¢des geograficas, com grande atraso econdmico e

cultural, arrasado pela guerra civil e pela guerra imperialista, deveria

transformar-se em um curto espaco de tempo em um pais capaz de produzir

0 suficiente para garantir a sobrevivéncia e satisfacdo da populagdo, sob

pena de mergulhar na mais profunda barbarie. (Tuleski, 2008, p. 81)

Esta necessidade de subsisténcia e desenvolvimento sob isolamento que foi

imposta pelas condigdes concretas sob as quais depreendia-se a sociedade
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soviética pos-revolucionaria, impulsionou os esforcos no sentido de promover
solucbes para o0 atraso cultural das massas (predominantemente ignorantes e
analfabetas) e alcancar rapidamente inovacdes e avancos cientificos e tecnolégicos
gue pudessem colaborar com uma revolugdo do segmento industrial (Hobsbawm,
1998).

Desta forma, ap0s a revolucdo de outubro, as ciéncias passaram a ocupar
um lugar de destaque e receber maiores investimentos na sociedade soviética. A
ciéncia psicoldgica, por sua vez, segundo Shuare (2017), é convocada a sair de
seus marcos académicos tradicionais e assim como as outras ciéncias, passar a
atender as necessidades praticas da nova sociedade socialista que se estabelecia.

Contudo, no interior da nova sociedade soviética, apesar da aboli¢cao juridica
da propriedade privada, as relagdes burguesas ndo conseguiram ser totalmente
eliminadas. Para Tuleski (2008, p. 80), “esta contradicao, intrinsecamente ligada a
luta de classes no interior da Russia e ao periodo de reconstrucdo da sociedade,
gue ora imprimia caracteristicas burguesas, ora socialistas, as relacbes de
producao, sera o fio condutor para a analise da psicologia Vygotskiana”.

Concomitantemente, Vigotski comeca a edificar a nova psicologia soviética, a
qual traz sobre si o reflexo da realidade objetiva sob a qual estava submersa a
sociedade russa poés-revolucionaria, onde ainda permaneciam presentes a luta de
classes e a necessidade da superacdo das relacdes capitalistas de producdo. No
campo das ideias, portanto, estava sendo consolidada a Psicologia Historico-
Cultural. Vigotski perseguia o objetivo de superar a dicotomia classica entre
idealismo e materialismo presente na velha psicologia, inaugurando um novo modo
de compreender o psiquismo humano em sua totalidade, seus processos, suas
relagdes, sua historicidade, enfim, em todas suas determinagoes.

A seguir, apresentaremos de forma suscinta a trajetdria do jovem Vigotski
rumo a elaboracdo da Psicologia Histérico-Cultural, seus marcos fundantes e os

conceitos chaves para a teoria psicoldgica.
1.2. Vigotski e a Crise da Psicologia
Atualmente conhecido como autor de renome internacional, Vigotski foi o

grande precursor da Psicologia Historico-Cultural, responsavel por iniciar uma

verdadeira revolugdo na ciéncia psicolégica. Em seu estreito tempo de vida,
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abreviado por conta de uma tuberculose, trabalhou e produziu intensamente por
cerca de 10 anos. Foram mais de 180 trabalhos dentro da area da psicologia,
contribuindo com as mais diferentes ramificagdes dentro desta ciéncia (Shuare,
2017).

Nascido na Bielorissia no ano de 1896, no seio de uma familia judaica,
Vigotski ja apresentava papel de destaque em seu percurso educacional desde o
ginasio. Aos 17 anos, ingressou no curso de Direito da Universidade Imperial de
Moscou, e logo na sequéncia matriculou-se também no Curso de Historia e Filosofia
da Universidade Popular Chanivski (Prestes, Tunes & Nascimento, 2013).

O jovem universitario bielorrusso demonstrava forte apreco a ciéncia
psicolégica desde o principio de sua trajetéria na academia. Segundo Prestes,
Tunes e Nascimento (2013), em sua producao monogréafica de conclusao de curso,
o trabalho de Vigotski sobre a tragédia de Hamlet, de Shakespeare, chamava a
atencdo pela analise psicolégica que apresentava acerca da obra de arte em
guestéao, ja destacando as reflexdes de um pensador original.

Apos formar-se concomitantemente nos cursos de direito, historia e filosofia,
Vigotski comecou a lecionar literatura russa, psicologia geral, infantil e pedagdgica
em escolas e cursos técnicos de pedagogia, dedicando-se também, em seguida, a
organizacdo de um gabinete de psicologia; espaco este, como explica Prestes et al.
(2013, p. 54), onde “germinam ideias que seréo sistematizadas em relatorio que
deixara impressionados os presentes no Il Congresso Russo de Psiconeurologia,
em Petrogrado, no inicio de 1924.”

Com a notoriedade alcancada por sua apresentacdo no referido Congresso
de Psiconeurologia, Vigotski € convidado a se juntar a equipe de trabalho de
Kornilov — entdo diretor do Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou
(Shuare, 2017). Apds isso, uniram-se também a Vigotski, Luria e Leontiev,
constituindo a equipe de pesquisadores em psicologia que ficaria conhecida como
Troika, a qual, incumbida de dar respostas as necessidades que eclodiam diante do
novo modo de organizacdo da sociedade soviética, organizaria as bases da
psicologia Histdrico-Cultural.

A esta altura, a crise que se apresentava no cenario mundial da ciéncia
psicolégica, somada a necessidade da organizacdo de uma nova abordagem que
contemplasse os fundamentos marxistas, culminaram em uma aguda polémica, que

para Shuare (2017), mesmo tendo sido iniciada antes da revolucdo de outubro,
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tomou impulso nesse momento e atingiu proporcdes e reflexos que perdurariam por

muito tempo, como explica a autora:
A reflexd@o tedrica sobre a natureza do psiquico, a investigacdo da esséncia
do psiquismo humano, o problema do objeto da Psicologia e de seus
métodos foi o terreno em que se desenvolveu uma luta tenaz de ideias e no
gual a Psicologia soviética fez sua revolucdo. Nao € necessario, entretanto,
supor que esta revolucéo fosse o produto puro de uma “iluminagéo” coletiva
instantanea. Foi, na realidade, o fruto de um enfrentamento 4spero - as vezes
implacével e injusto - e prolongado de concepc¢des, interpretacdes, esquemas
cujos extremos mecanicismo - dialética; idealismo - materialismo atuando
como polos magnéticos, atrairam os cientificos da época, fazendo com que,
por momentos, perdessem sua bussola orientadora, mas que no final das
contas os levou a encontrar a base a partir da qual pudessem formular as
proposicdes fundamentais para a criagdo de uma nova Psicologia. (Shuare,
2017, p. 32)

Diante desse contexto de acirramento dos debates sobre a crise instaurada
dentro da psicologia, Vigotski destaca a necessidade da elaboracdo de uma
psicologia geral como resposta a superacdo de tal dilema. Em seu texto “O
significado historico da crise da psicologia: uma investigacdo metodolégica de
1927, o autor sistematiza uma analise critica acerca do tema, revé os principais
autores e teorias da velha psicologia e destaca pontos altos e baixos de cada
corrente.

Em sua andlise critica, Vigotski aponta para a dicotomia entre corpo e mente
— que separava as correntes psicologicas em materialistas e idealistas — como um
dos principais motivos da crise. Como resposta para a superacao de tal ciséo, o
autor propde a tomada do método materialista histérico-dialético dentro da ciéncia
psicolégica, possibilitando que fosse estabelecida a partir do método, “(...) a ponte
que eliminaria a cisdo entre a matéria e o espirito.” (Tuleski, 2008, p. 81).

Acerca da importancia do método materialista histérico dialético para Vigotski,
Lordelo (2011, p. 540) explica:

No artigo “O significado...”, Vigotski ja deixa claro que a psicologia geral que

ele propde, em resposta a crise por ele diagnosticada, € uma psicologia

dialética, antes de tudo: “A dialética abarca a natureza, o pensamento, a
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histéria: € a ciéncia em geral, universal ao maximo. Essa teoria do marxismo
psicolégico ou dialética da psicologia € o que eu considero psicologia geral”
(p. 393). A ideia era que o método marxista embasasse essa nova ciéncia
psicologica, rompendo com o quadro de fragmentagéo e crise da época.

No texto, o autor segue desenvolvendo um trabalho consistente de
investigacdo metodoldgica dentro das escolas psicolégicas, destacando a
necessidade da sistematizacdo dos conhecimentos e a organizacao de principios e
leis fundamentais que deveriam constituir a base de uma nova psicologia geral
(Lordelo, 2011).

Vigotski discorre ainda sobre as tentativas infrutiferas realizadas até entdo
por outros pesquisadores, no sentido da construcdo de uma psicologia marxista.
Assim, destacou que a Unica aplicacdo possivel do marxismo dentro da ciéncia
psicologica se daria com a elaboracdo de uma psicologia geral, pela qual seus
conceitos fossem formulados a partir da dialética compreendida enquanto teoria da
ciéncia geral, abarcando a natureza, o pensamento e a historia tal como concebido
por Marx e Engels (Lordelo, 2011). Para Vigotski (1999), toda proposta tedrica que
fugisse deste modelo de implementacdo do método se reduziria a distor¢cdes do
marxismo:

Proponho, pois, esta tese: a analise da crise e da estrutura da psicologia

testemunha indiscutivelmente que nenhum sistema filoséfico pode dominar

diretamente a psicologia como ciéncia sem a ajuda da metodologia, ou seja,
sem criar uma ciéncia geral; que a Unica aplicacdo legitima do marxismo em
psicologia seria a criagdo de uma psicologia geral cujos conceitos se
formulem em dependéncia direta da dialética geral, porque essa psicologia

nada seria além da dialética da psicologia; toda aplicacdo do marxismo a

psicologia por outras vias, ou a partir de outros pressupostos, fora dessa

formulagdo, conduzird inevitavelmente a construcbes escolésticas ou
verbalistas e a dissolver a dialética em pesquisas e testes; a raciocinar sobre

as coisas baseando-se em seus tracos externos, casuais e secundarios; a

perda total de todo critério objetivo e a tentar negar todas as tendéncias

histéricas no desenvolvimento da psicologia; a uma revolugdo simplesmente
terminolégica. Em resumo, a uma tosca deformagdo do marxismo e da

psicologia. (Vygotsky, 1999, p. 392)
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Para Van der Veer e Valsiner (1996) em suas analises a respeito das teorias
psicolégicas da época em “O significado historico da crise da Psicologia”, Vigotski
também deixa evidente sua desaprovacao as tentativas realizadas por cientistas
contemporaneos de construir uma psicologia marxista unicamente estruturada pela
selecdo de citagOes retiradas da obra dos pensadores marxistas classicos. Partindo
desses autores, Vigotski destacava que 0s cientistas que seguiam por este
caminho, procuravam no lugar errado, pois 0s pensadores marxistas ndo haviam
tratado de questdes psicologicas. Portanto, eles buscavam a coisa errada, porque
procuravam respostas acabadas para questdes filosoficas ao invés de uma
abordagem psicologica, afirmando ndo ser possivel encontrar um sistema acabado
de pensamento psicoldgico dentro dos escritos marxistas, 0 que equivaleria, para
Vigotski, tentar encontrar uma ciéncia antes que esta fosse iniciada. Por fim,
procuravam de maneira equivocada, pois estavam sempre cercados pelo medo da
validacao das autoridades Marxistas (Van der Veer & Valsiner, 1996).

Vigotski (1999), na contramao de tais psicologos, ndo buscava hipoteses ou
respostas pré-determinadas dentro da teoria Marxista. Como ele proprio explica:
“nd@o quero receber de lambuja, pescando aqui e ali algumas citagdes, 0 que € a
psique, o que desejo é aprender na globalidade do método de Marx como se
constroéi a ciéncia, como enfocar a analise da psique” (p. 395).

O que o psicologo soviético buscava era a elaboracdo de uma nova
psicologia geral, pela qual dispusesse de um método suficientemente desenvolvido
para o estudo dos fenébmenos psiquicos. Assim, a fim de que pudesse lograr éxito
nesta empreitada, segundo Van der Veer e Valsiner (1996), Vigotski buscava
estabelecer “(...) a esséncia de determinado dominio de fenémenos, as leis de sua
mudanca, as caracteristicas qualitativas e quantitativas, sua causalidade, para criar
as categorias e conceitos adequados a eles” (p. 170). Nesse sentido, conseguiu
estabelecer O Capital da Psicologia.

Destarte, consideramos proeminente nesse momento abordar também sobre
0s conceitos-chave organizados dentro da Psicologia Histérico-Cultural, sob as
bases do materialismo histérico dialético. Assim, coadunados no intuito de
desenvolver pesquisas em psicologia que dessem conta de atender as
necessidades da nova sociedade soviética, Vigotski, Luria e Leontiev direcionaram
seus esforcos no sentido de organizar categorias e conceitos-chave que pudessem

estruturar a nova psicologia por eles proposta.
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Sobre isso, de acordo com Shuare (2017), na teoria elaborada por Vigotski
existe uma série de conceitos-chave, sendo que o mecanismo que sustenta seu
corpo factual é estruturado pelo entrelacamento desses conceitos. A autora explica
gue: “no conjunto arquitetonico da teoria de Vigotski, o eixo que, como espiral
dialética, organiza e produz todos os demais conceitos € o historicismo” (p. 61. Grifo
da autora). Nesse sentido, para Shuare, “Vigotski introduz o psiquismo no tempo”,
sendo este tempo, o vetor que define a esséncia do psiquismo humano. Contudo, o
tempo aqui elencado por Vigotski ndo € o tempo externo que perpassa 0 objeto
como um tempo de maturagcdo, mas sim, o tempo humano como histéria, como
processo de desenvolvimento da humanidade tal como interpretado no materialismo
historico.

Sob este prisma do historicismo enquanto eixo fundamental que engendra
todas categorias conceituais dentro da escola de Vigotski, Shuare (2017) aponta a
atividade humana como primeira geracdo conceitual, afirmando que a Teoria
Historico-Cultural compreende o trabalho enquanto atividade fundamentalmente
humana e constitui a base do salto qualitativo do psiquismo animal ao psiquismo
humano.

Neste momento, recorremos a Leontiev (2004) que, subsidiado pelas
concepcoes tedricas de Marx e Engels, expde:

(...) a hominizagao resultou da passagem a vida numa sociedade organizada

na base do trabalho; que esta passagem modificou a sua natureza e marcou

o inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos

animais, estava e esta submetido ndo as leis biolégicas, mas a leis socio-

histéricas. (p. 280)

Portanto, o trabalho compreendido como atividade vital humana é
determinado por sua caracteristica produtiva, transformadora da natureza, bem
como pelo seu carater mediatizado pelo instrumento. Este, por sua vez, interpde-se
entre o0 sujeito (homem) e o objeto da atividade humana (a natureza) (Leontiev,
2004). Segundo Shuare (2017), durante o processo de desenvolvimento historico da
humanidade, a elaboracdo destes instrumentos responsaveis por mediar a relacao
entre o homem e a natureza deu origem aos objetos da cultura, os quais constituem

a natureza social do homem. Para a autora, a constatacdo do carater social do
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psiquismo humano é aquilo que estrutura a segunda geracdo conceitual a partir do
historicismo:

(...) os fenbmenos psiquicos, o psiquismo humano, sendo sociais por sua

origem, ndo sao algo dado de uma vez para sempre; existe um

desenvolvimento histérico de tais fenbmenos, uma relacdo de dependéncia
essencial dos mesmos com respeito a vida e a atividade social. O social ndo
condiciona o psiquico no sentido de acrescentar a este mais uma
determinacdo superposta ao propriamente psiquico - ou ao fisiologico, se
consideramos que o0 psiquico € um epifenbmeno -, mas constitui sua
esséncia: a histéria do psiquismo humano € a historia social de sua

constituicdo. (Shuare, 2017, p.62)

Destacamos ainda, que apesar de a Psicologia Histérico-Cultural lancar luz
sobre o carater social da constituicdo do psiquismo humano, ela ndo desqualifica a
relevancia de sua constituicdo biolodgica. Para a teoria, como coloca Martins (2012),
‘o desenvolvimento humano segue duas linhas e leis de natureza distinta que,
embora se entrecruzem, ndo se identificam nem se reduzem uma a outra - a linha
de desenvolvimento organico e a linha de desenvolvimento cultural” (p. 45).

Diante da analise dialética do psiquismo humano por meio do historicismo
como eixo central, temos ainda, segundo Shuare (2017), uma terceira geracao
conceitual de fundamental importancia: a concepc¢do do carater mediatizado deste
psiquismo. Desta forma, a luz da teoria, compreende-se que o salto qualitativo entre
psiquismo animal e humano se da a partir do desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, como por exemplo a atencdo voluntaria, memoria,
pensamento abstrato, entre outras (tipicamente humanas). Sendo que a passagem
do dominio das fun¢des psiquicas elementares as superiores constitui-se enquanto
produto de uma interacdo complexa entre 0 homem e seu meio, mediatizada pelos
objetos materiais e intelectuais da cultura criados por ele ao longo dos tempos
(Vygotsky, 1995).

A definicdo da natureza social do psiquismo humano, de acordo com a teoria,
evidencia ainda o movimento de interpenetracdo e interdependéncia entre a
materialidade objetiva e o psiquismo humano. Como aponta Pasqualini (2016, p.
68):

A atividade é mediacdo na relagcéo dialética individuo-sociedade, relacéo esta

que se desenvolve e se complexifica justamente & medida que a propria
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atividade mediadora se desenvolve e se complexifica (ou seja, a mediacao
transforma os dois polos da unidade e é transformada conforme a propria

relagéo se desenvolve).

Nessa perspectiva, podemos perceber que a mudanca na atividade humana
gue vai se concretizando ao longo do tempo também promove transformagdes tanto
no desenvolvimento do psiquismo do individuo (ontogénese), quanto na historia da
humanidade como um todo (filogénese).

De acordo com Martins (2012), ao definir o conceito de mediagao, Vigotski
nao o propde apenas como uma ponte ou ligacdo entre coisas, “para ele, a
mediacdo € interposicdo que provoca transformacdes, encerra intencionalidade
socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma condicdo externa
que, internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico” (p. 42).
E apesar da analogia estabelecida por Vigotski entre instrumento técnico e signo, o
autor deixa claro que entre eles existe uma relacdo l6gica, mas ndo uma relacéo de
identidade funcional, uma vez que o instrumento técnico ou ferramenta medeia a
atividade do homem sobre o objeto externo, e o instrumento psicologico ou signo
orienta-se em direcdo ao psiquismo e ao préprio comportamento (Martins, 2012).
Desta forma, o instrumento técnico opera transformagdes no objeto externo e o
instrumento psicolégico, por sua vez, transforma o psiquismo. Nas palavras de
Vygotsky (1995, p. 94):

Por meio da ferramenta o homem influi sobre o objeto de sua atividade, a

ferramenta esta dirigida para fora: deve provocar umas e ou outras

transformacdes no objeto. E o meio de atividade exterior do homem,
orientado a modificar a natureza. O signo ndo modifica nada no objeto da
operacdo psicoldgica: € o meio de que o homem se vale para influenciar
psicologicamente, seja na sua propria conduta, seja na dos demais; € 0 meio
para sua atividade interior, dirigida a dominar o préprio ser humano: o signo

esta orientado para dentro.

Consoante as contribuicbes trazidas pela aquisicdo de instrumentos no
processo de desenvolvimento e reequipamento psicologico do homem primitivo na
direcdo do homem cultural, Vygotsky e Luria (1996) afirmam que a capacidade de
fazer uso de ferramentas torna-se um indicador do nivel de desenvolvimento do

sujeito, assinalando ainda a este respeito que:
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(...) na esfera do desenvolvimento psicolégico, ocorre subita mudanca
exatamente no momento em que se introduz o uso dos instrumentos - no
mesmo momento em que isso ocorre na esfera da adaptacdo bioldgica. Esse
modo de ver, mais bem expresso por Bacon, foi aqui apresentado por nés
sob a forma de uma epigrafe que diz o seguinte: “A mao nua e o intelecto
entregues a si mesmos de pouco valem: tudo se faz com a ajuda de

instrumentos e de meios auxiliares”. (Vygotsky & Luria, 1996, p. 91)

Neste prisma, de acordo com os autores, em virtude do alcance de nossa
conformacdo de homem cultural, podemos contar com uma gama de instrumentos
artificiais e ambiente cultural que colaboram com a expansao de nossos sentidos,
corroborando consequentemente com a seguinte premissa: “O homem cultural
moderno pode dar-se ao luxo de ter as piores capacidades naturais, que ele
amplifica com dispositivos artificiais, enfrentando desse modo o mundo exterior
melhor do que o homem primitivo, que utilizava diretamente suas capacidades
naturais” (Vygotsky & Luria, 1996, p. 179)

Balizados por esta compreensdo historico-cultural de instrumentos
mediadores, langamos luz a tematica central de nossa pesquisa, dentro da qual se
destaca o papel riquissimo dos recursos de Tecnologia Assistiva quando tomados a
partir de seu carater mediador, uma vez que trazem a possibilidade de uma
ampliacdo exponencial na qualidade das interacfes entre o sujeito com deficiéncia e
toda producéo intelectual e cultural desenvolvida pela humanidade ao longo de sua
histéria. Desse modo, fica evidente que da qualidade e da intencionalidade das
mediacbes realizadas com o uso de tais instrumentos, dependerda o nivel de
sucesso no desenvolvimento das fungfes psiquicas, habilidades e capacidades que
podem engendrar as maximas possibilidades de humanizacdo do sujeito com
deficiéncia, como apresentaremos mais detalhadamente no decorrer do trabalho.

Na sequéncia de nossos postulados tedricos, definido o carater social das
funcbes psicologicas e sua dependéncia direta da apropriacdo das aptiddes
humanas historicamente cristalizadas acerca dos objetos da cultura, Shuare (2017)
também destaca dentro da teoria de Vigotski a importancia da afirmacdo de que
toda funcdo psiquica entra em cena duas vezes durante o desenvolvimento
ontogénico do individuo. Primeiro, no plano social como fungdo interpsicolégica,

aparecendo como funcdo compartilhada entre o sujeito e 0 outro; e posteriormente,
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no plano individual, como funcao intrapsicolégica, ampliando e reorganizando todo o
sistema interfuncional do sujeito.

Assim, consideramos relevante destacar que dentro da perspectiva Historico-
Cultural, o psiquismo humano é concebido como sistema interfuncional e analisado
a partir do principio légico dialético da totalidade, no qual as fung¢des psicologicas
superiores ndo podem ser compreendidas de forma individualizada, mas antes
como parte de um todo complexo em que cada nova funcéo adquirida reorganiza e
requalifica o psiquismo como um todo (Martins, 2012).

Nessa perspectiva, temos ainda o desenvolvimento humano compreendido
como processo nao linear, ndo determinado pelo acumulo de pequenas mudancas
graduais, mas engendrado por pontos de viragem, rupturas e transformacoes;
sendo o desenvolvimento psiquico concebido pela teoria como processo que
combina movimentos evolutivos e revolucionarios. De acordo com Pasqualini
(2016), Vigotski e seus colaboradores compreendem o movimento da realidade a
partir da perspectiva dialética, na qual evolucdo e revolucdo sédo formas de
desenvolvimento vinculadas e interdependentes entre si, sendo a evolucdo
caracterizada pelas mudancas quantitativas e a revolugcdo pelas mudangas
qualitativas.

Destarte, esta compreensao da realidade como movimento que se decompde
nas formas quantitativa e qualitativa, necessariamente ligadas entre si, nos
apresenta mais um principio fundante dentro do materialismo dialético, o qual
concebe a realidade produzida como luta dos contrarios. Segundo Pasqualini
(2016), para que se possa compreender as alternancias entre movimento-
estabilidade e as transformac¢des qualitativas no curso do desenvolvimento psiquico,
€ necessario que se destaque a contradicdo como motor do desenvolvimento
histérico dos fenbmenos. Tais mudancas qualitativas alcangadas no curso do
desenvolvimento humano, perpetuam-se em resposta a um movimento interno de
contradicdo (uma crise). Essa passagem revoluciondria de um estagio a outro de
desenvolvimento configura um processo de superacdo dentro da perspectiva
dialética.

Pasqualini (2016) destaca que dentro da perspectiva da logica dialética,
“aquilo que é superado é ao mesmo tempo negado, conservado e transformado” (p.
77). Vygotsky (1995) explica este conceito de superacao dialética a partir da relagao

entre fungbes psiquicas elementares e superiores, pontuando que a primeira nao
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deixa de existir ao ser superada pela segunda, mas ambas sdo subordinadas e
incorporadas as novas funcdes, colaborando na requalificacdo deste psiquismo.
Com base nos apontamentos anteriormente elencados acerca dos conceitos
fundantes da escola de Vigotski, cabe-nos ainda pontuar brevemente sobre a
periodizacdo do desenvolvimento dentro desta teoria. De acordo com Leontiev
(2010), a Teoria Histérico-Cultural compreende que o desenvolvimento humano se
desenrola em estagios, sendo que cada estagio do desenvolvimento do individuo é
caracterizado pela relacao entre o sujeito e a realidade principal do estagio no qual
se encontra, mediatizado por um tipo especifico e dominante de atividade a cada
estagio. Segundo o autor, “o critério de transicdo de um estagio para outro é
precisamente a mudanca do tipo principal de atividade na relacdo dominante da
crianga com a realidade.” (Leontiev, 2010, p. 64). A partir da atividade principal,
processos psiquicos especificos sdo formados ou reestruturados, e as principais
mudancas psicoldgicas na personalidade infantil, observadas num dado periodo de
desenvolvimento, ocorrem em dependéncia desta atividade guia, bem como das
possibilidades concretas de sua realizagdo, como explica Leontiev (2010):
A atividade principal € entdo a atividade cujo desenvolvimento governa as
mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos
psicolégicos da personalidade da crianca, em um certo-estagio de seu
desenvolvimento. Os estagios do desenvolvimento da psique infantil, todavia,
ndo apenas possuem um conteuddo preciso em sua atividade principal, mas
também uma certa sequiéncia no tempo, isto €, um liame preciso com a idade
da crianca. Nem o conteldo dos estagios nem sua seqUéncia no tempo,
porém, sdo imutaveis e dados de uma vez por todas. O caso € que cada nova
geracdo e cada novo individuo pertencente a uma certa geracao possuem
certas condic¢des ja dadas de vida, que produzem também o contetudo de sua
atividade possivel, qualquer que seja ela. Por isso, embora notemos um certo
carater periédico no desenvolvimento da psique da crianca, o conteudo dos
estagios, entretanto, ndo €, de forma alguma, independente das condi¢des
concretas nas quais ocorre o desenvolvimento. E dessas condi¢cbes que esse

conteudo depende primariamente. (p.65)

Sobre a questao das fases do desenvolvimento humano pensadas a partir de

uma perspectiva historica e dialética, Pasqualini e Eidt (2016) assinalam a
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importancia da compreenséo dos periodos do desenvolvimento infantil diretamente
condicionados pela experiéncia sociocultural da crianca. Para tanto, apontam para o
fato de que em diferentes culturas, sociedades distintas e em momentos historicos
diversos, o desenvolvimento do sujeito podera percorrer diferentes caminhos e se
compor por fases ou periodos diversos, evidenciando que: “ndo é a idade
cronolégica da crianca que determina o periodo do desenvolvimento psiquico em
gue ela se encontra: a idade representa um parametro relativo e historicamente
condicionado” (p. 2). As autoras explicam ainda que, de acordo com a teoria, no
interior de cada periodo do desenvolvimento processam-se pequenas mudancas
graduais e lentas no psiquismo da crianca, e o acumulo destas pequenas mudancas
conduzidas pelas relacdes estabelecidas entre a criangca e o mundo através da
atividade guia promovem um salto qualitativo em toda organizagao e funcionamento
deste psiquismo (Pasqualini & Eidt, 2016).

Dentro da perspectiva histérico-cultural, cada periodo do desenvolvimento
infantil € marcado por uma determinada atividade dominante, também identificada
como atividade principal ou atividade guia. A partir dos pressupostos teoéricos de
Vigotski e Leontiev, o psicélogo também de origem soviética, Daniil B. Elkonin
(1904-1984), sistematizou um modelo teorico da periodizacdo do desenvolvimento
humano, pelo qual organizou a relacdo de cada periodo com sua respectiva
atividade dominante (Pasqualini & Eidt, 2016).

De acordo com Facci (2004), em linhas gerais, o modelo teérico de Elkonin
estrutura-se da seguinte forma: no primeiro ano de vida da crianga, a atividade
dominante que conduzira seu desenvolvimento sera a comunicacdo emocional
direta do bebé para com o adulto; em seguida, no periodo da primeira infancia,
emergird ao posto de atividade dominante a atividade objetal manipulatoria.
Posteriormente, no periodo pré-escolar, a atividade dominante sera o jogo de
papéis; no periodo escolar, o desenvolvimento da crianca seré guiado pela atividade
de estudo; e por fim, no periodo da adolescéncia, a comunicacao intima pessoal e a
atividade profissional/de estudo serdo as atividades responsaveis por conduzir o
desenvolvimento psiquico do sujeito (Facci, 2004).

Diante destes pressupostos tedricos tomados por nés, cumpre reafirmar que
o simples percurso temporal, etario, de crescimento da crianca, ndo assegura de
forma alguma sua humanizacéo. Isso porque a possibilidade de desenvolvimento,

de apropriacdo das competéncias e habilidades esperadas para cada periodo de
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desenvolvimento esta diretamente relacionada a qualidade das mediacdes
oferecidas no sentido de enriquecer e potencializar as atividades que guiam cada
um destes periodos. Compete a nés, portanto, a clareza de perceber este processo
de complexificacdo da atividade infantil como algo que néo se da de forma natural e
espontanea, sendo o desenvolvimento psiquico mobilizado n&o pelo que esta dentro
da crianca, mas sim pelo que esta fora dela (Pasqualini & Eidt, 2016).

Desta forma, evidencia-se o fato de que apesar de toda a estrutura
biofisiolégica que permite nossa classificagdo como pertencentes a espécie
humana, a heranca natural recebida por nés ndo basta. Para que possamos
alcancar nossa plena humanizacdo e desenvolvermos as maximas potencialidades
de nossa psique, € preciso que tenhamos media¢cdes adequadas. E preciso que
seja possibilitada a apropriagdo dos objetos materiais e intelectuais desenvolvidos
pela cultura humana. Em sintese, para o desenvolvimento humano é preciso
educacao.

Na sequéncia, amparados pelos conceitos fundantes da Psicologia Historico-
Cultural anteriormente apresentados, analisaremos a concepcéo de deficiéncia para
a escola de Vigotski e o carater revolucionario de sua proposi¢cao da compensacao

da deficiéncia.

1.3. Vigotski e a nova Ciéncia Defectoldgica

No decorrer de sua trajetdria profissional, Vigotski dedicou boa parte de seus
anos de intensas pesquisas e producdes com vistas a compreender de que forma
se dava o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Barroco (2007) destaca que
tanto a concepgéo apresentada pelo autor acerca do desenvolvimento diferenciado
pela deficiéncia ou outra necessidade especial, como a defesa, por parte do mesmo,
do atendimento educacional direcionado a tais individuos, constituem-se como um
dos mais importantes capitulos da histéria da Educacéo Especial.

Entretanto, apesar da grande dedicacdo do autor nesta é&rea do
conhecimento, e a despeito do caréater revolucionério e transformador que permeia
sua abordagem acerca da pessoa com deficiéncia, ainda em nossos dias podemos
considerar que seus trabalhos sobre o tema sdo pouco conhecidos e divulgados.
Sierra (2010) pontua dois fatores que podem influenciar negativamente o acesso as
obras do autor; sendo o primeiro obstaculo a barreira da lingua, tendo em vista que
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suas obras sdo em grande parte publicadas em russo, inglés ou espanhol; e o
segundo obstaculo seria referente a chegada tardia das obras ao Brasil, que se
deram a partir da década de 1980, o que teria dificultado uma apropriacao
consistente de sua complexa e extensa obra em téo curto periodo de tempo.

Nesse sentido, a retomada e o aprofundamento de suas teorias e conceitos
acerca desta tematica, constitui-se como instrumento de fundamental importancia
no que tange a compreensao dos aspectos que permeiam a aprendizagem e o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Shuare (2017) ressalta a beleza do
carater humanista presente em seus escritos sobre a Defectologia3*:

Em nenhuma outra area, como a Defectologia, na clinica das afeccdes

cerebrais e na Psicopatologia talvez se descubra o carater profundamente

humanista da concepcdo de Vigotski. Ai, na enfermidade, no defeito, na
insuficiéncia e na incapacidade desenham-se plenamente as perspectivas de
sua teoria, cujo nucleo de sentido é o profundo otimismo nas possibilidades
do homem como sujeito da atividade, criador de sua propria historia, artifice

do seu desenvolvimento. (p. 70)

A centralidade do interesse de Vigotski dentro da area da defectologia, de
acordo com Nuernberg (2008), poderia ser atribuida tanto as suas preocupacgfes
com questdes cientificas, quanto ao seu compromisso com as transformacdes
sociais demandadas pela recém constituida Unido Soviética. Questdes de ordem
pratica, como o atendimento das criancas que se encontravam em situacdo de
vulnerabilidade, muitas com algum tipo de deficiéncia por conta da guerra,
impulsionaram as pesquisas na area da Defectologia. Neste viés, o estudo e a
compreensao do desenvolvimento psicolégico acometido pela deficiéncia, ampliava
as possibilidades de compreender os aspectos da génese social das funcdes
psicolégicas superiores, colaborando com o complexo objetivo de Vigotski em

3 Destacamos gque em nosso trabalho tomamos o significado da palavra a partir de uma
perspectiva histérico-cultural, que por sua vez, compreende que a construcdo do significado das
palavras é determinada histérica e socialmente, ndo podendo de forma alguma ser desvinculada do
contexto cultural e social no dado periodo em que foi empregada. Desta forma, reafirmamos que no
decorrer deste trabalho faremos uso dos termos empregados por Vigotski em seus trabalhos
originais, os quais faziam-se perfeitamente adequados a época em que foram utilizados, néo
devendo ser interpretados com conotagéo pejorativa.

4 O termo Defectologia, empregado por educadores e psicologos no inicio do século XX,
pode ser compreendido como area do conhecimento responsavel pelo estudo e educacdo de
criancas e adultos com algum tipo de disfuncao, impedimento ou incapacidade. Atualmente equivale
ao termo Educacgéo Especial (Barroco, 2007).
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propor uma teoria geral do desenvolvimento humano (Barroco, 2007; Nuernberg,
2008; Shuare 2017)

Segundo Barroco (2007), entre os anos de 1924 e 1932, Vigotski apresentou
suas criticas e proposi¢cdes para os fundamentos da nova Defectologia. Neste
periodo de intensa produtividade cientifica, o autor compartilhou os resultados de
suas pesquisas em muitos cursos e conferéncias. Em 1924, foi o responséavel pela
organizacdo e administracdo do Primeiro Congresso de Educacdo Especial da
Russia — que representou um marco na constru¢cdo da nova Educacdo Especial
soviética. O autor dedicava-se de forma especial a formacéo de professores dentro
da Defectologia, ministrando aulas e conferéncias em faculdades e universidades
(Barroco, 2007). No ano de 1925, buscando atender as necessidades educacionais
das criangas com deficiéncia na nova sociedade soviética, Vigotski organizou um
laboratério de psicologia que posteriormente, em 1929, deu origem ao Instituto
Experimental de Defectologia, onde foram desenvolvidas a maioria das pesquisas
gue fundamentaram a obra do autor (Nuernberg, 2008).

Grande parte dos textos de Vigotski que tratam do desenvolvimento e da
educacdo da pessoa com deficiéncia foram compilados em Obras Escolhidas,
Volume V, Fundamentos de Defectologia (1997). Nestas obras, demarcadas por
uma metodologia de trabalho muito propria, a partir da identificacdo das
regularidades psicologicas gerais e balizado por estudos experimentais e tedricos,
Vigotski revisava abordagens ja apresentadas pelos mais diversos autores e
lancava méo dos fundamentos da nova ciéncia Defectoldgica (Barroco, 2007).

A respeito da compreenséao vigotskiana do desenvolvimento e da educacéao
da crianca com deficiéncia, Nuernberg (2008) e Simionato (2018) pontuam que esta
orienta-se por trés principios fundamentais, a saber: o principio do enfoque
qualitativo do desenvolvimento psiquico em oposicdo ao enfoque quantitativo; o
principio da relacao entre deficiéncia primaria e a deficiéncia secundaria; e por fim, o
principio e tese geral da defectologia de Vigotski, que trata sobre os processos de
compensacao social.

Sobre o principio do desenvolvimento qualitativo do psiquismo humano,
Vygotski (1997) defende com veeméncia a importancia de que o desenvolvimento
psiquico comprometido pela deficiéncia seja compreendido a partir de um enfoque
gualitativo. Tece severas criticas a respeito da concepc¢ao quantitativa hegemonica
dentro da ciéncia Defectolégica que vigorava entdo, a qual se ocupava apenas em
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estabelecer niveis de incapacidade ou limitacdo, destacando que a reacao contra tal
enfoque deveria constituir-se como traco fundamental da nova Defectologia. O autor
pontua ainda que o objeto de estudo ndo pode se limitar a deficiéncia em si, mas
deve voltar-se ao individuo comprometido pela deficiéncia, como vemos no excerto
abaixo:
(...) o estudo dinamico da crianca deficiente ndo pode se limitar a determinar
o nivel e a gravidade da insuficiéncia, mas também inclui a consideracdo de
processos compensatorios, ou seja, substitutivos, superestruturados e
niveladores, no desenvolvimento e comportamento da crianga. Assim como
na medicina moderna, o importante ndo é a doenca, mas o0 paciente; para a
defectologia, o objeto ndo é o fracasso em si, mas a crianca oprimida pela

insuficiéncia. (Vygotski, 1997, p.12. Tradugao nossa)

O autor ressalta em toda a sua obra a importancia de se compreender o
psiquismo como uma totalidade. Para Vigotski, jamais seria possivel compreender o
desenvolvimento anormal a partir do método da subtracdo do déficit organico, onde
criancas surdas eram tomadas como criancas com desenvolvimento regular, menos
a audigcéo; ou os cegos como “normais”, menos a visdo. Era preciso compreender
gue assim como cada crianca em dado estidgio do desenvolvimento apresenta
peculiaridades especificas e individuais na formacdo de sua personalidade, da
mesma forma a crianca com deficiéncia também apresenta peculiaridades
gualitativas em seu desenvolvimento (Vygotski, 1997).

Dentro desta perspectiva de um desenvolvimento qualitativamente distinto
diante da deficiéncia, Vigotski assinala que:

A crianga cega ou surda pode alcancar em seu desenvolvimento o mesmo

qgque a normal, porém as criangcas com deficiéncia o alcancam de modo

distinto, por um caminho distinto, com outros meios, e para o pedagogo é

importante conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual deve conduzir a

crianga. (Vygotski, 1997, p.17. Tradugao nossa)

Desta forma, o psicologo soviético apontava para o papel fundamental da
educacao e do educador, devendo este conhecer as peculiaridades do caminho por
onde a educacéao da criangca com deficiéncia deveria ser conduzida, promovendo um
ensino metodoldgico e sistematicamente organizado de modo a possibilitar a este

individuo o desenvolvimento de suas maximas potencialidades.
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Com isto, Vigotski lancava luz a uma nova perspectiva de se conceber a
deficiéncia, a qual deveria partir de um olhar positivo que pudesse estudar e
identificar as possibilidades de desenvolvimento e ndo apenas suas limitagdes.
Onde ndo era mais admissivel que fossem observados apenas os gréos de doenca
e a pequenez do defeito, ignorando os quilogramas de saude e as infindaveis
possibilidades de cada organismo (Vygotski, 1997). Ao autor interessava conhecer
as particularidades presentes nas vias alternativas do desenvolvimento humano
guando comprometido pela deficiéncia, ndo perdendo de vista a premissa que
assegurava que o funcionamento psiquico da pessoa com deficiéncia se submetia
as mesmas leis do desenvolvimento geral, contudo, sob uma organizacao distinta
(Nuernberg, 2008).

No segundo principio demarcado pelo autor, temos as relacbes entre
deficiéncia priméaria e secundaria, onde Vigotski aponta que por deficiéncia primaria
compreendem-se 0s problemas e agravos diretamente ligados as questdes
organicas; e como deficiéncia secundaria, temos as complicacfes psicossociais da
deficiéncia, na qual: “as consequéncias sociais do defeito acentuam, alimentam e
consolidam a prépria deficiéncia” (Vygotski, 1997, p. 93. Tradu¢éo nossa).

Ao longo de suas elaboragdes com relacdo a ciéncia Defectoldgica, Vigotski
pontua e exemplifica o fato de que as maiores dificuldades encontradas em situacao
de deficiéncia sdo aquelas decorrentes da interacéo entre o individuo e seu entorno
social. Destaca também que na maior parte das vezes a crianca ndo percebe
diretamente sua propria deficiéncia, mas percebe seu reflexo presente nas
dificuldades materializadas em suas relacdes sociais (Vygotski, 1997). Por fim,
assinala que: “tudo o que é herdado e organico ainda deve ser interpretado
psicologicamente, para que seu verdadeiro papel — no desenvolvimento da crianga —
possa ser levado em consideracdo” (p. 18. Tradugcao nossa).

Neste movimento de evidenciar o carater profundamente comprometedor que
permeava (e ainda permeia) as relacdes psicossociais da pessoa com deficiéncia, o
autor tratava de ressaltar a importancia do compromisso social para a educacao
deste sujeito. Desta forma, acreditava que a partir de um pleno engajamento social,
tais consequéncias secundarias da deficiéncia poderiam ser totalmente superadas,
como explica a sequir:

Cedo ou tarde, a humanidade provavelmente superara a cegueira, a surdez e

a fraqueza mental. Mas os superard muito antes no nivel social e pedagdgico
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do que no nivel médico e bioldégico. E possivel que nio esteja longe o tempo
em que a pedagogia tenha vergonha do proprio conceito de “crianca
deficiente" como sinal de um defeito intransponivel de sua natureza. Os
surdos que falam e os cegos que trabalham s&o participes da vida comum
em toda sua plenitude; eles proprios ndo experimentardo sua insuficiéncia e
nem dardo motivo para isto aos demais. Esta em nossas maos garantir que a
crianga cega, surda ou mentalmente atrasada n&o seja deficiente. Entdo esse
conceito também desaparecerd, um signo inequivoco de nosso préprio

defeito! (Vygotski, 1997, p. 82. Tradugéo nossa)

Neste excerto, podemos verificar a grandeza dos pensamentos de um tedrico
gue estava muito a frente de seu tempo. Sua luta pela derrubada das barreiras e
impedimentos que limitavam os deficientes, sua defesa do compromisso social com
a educacao e a formacéo laboral das pessoas com deficiéncia engendravam uma
concepcao e tratamento de deficiéncia jamais proposta até entdo. Nesse sentido,
convém observar que a importancia de se compreender a deficiéncia a partir de
uma concepcado social, na qual o foco é direcionado as barreiras e impedimentos
gue obstaculizam a participacdo social plena deste sujeito em igualdade de
condi¢cdes com os demais, algo ja postulado por Vigotski no inicio do século XX, s6
viria a consolidar-se a nivel mundial no século XXI, a partir da promulgacdo da
“Convencéao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia” da ONU, no
ano de 2007, como veremos na proxima secao desta Dissertacao.

Nosso pensador revolucionario, dentro de sua concepcdo, defendia
veementemente o abandono da instrucdo assistencialista/filantropica e o fim das
escolas especiais tidas por ele como segregadoras e limitantes. Dizia que eram
antissociais e educavam para a antissociabilidade, portanto, deveriam ter seus
muros derrubados (Vygotski, 1997). Desta forma, propunha uma completa revolugao
no modo de educar tais individuos, onde alunos com e sem deficiéncia deveriam
frequentar a mesma escola com um curriculo rico em conhecimentos classicos e
educacao para o trabalho. Com isso, Vigotski ndo negava a importancia do ensino
adaptado as necessidades individuais de cada aluno com deficiéncia, ao contrario,
destacava a relevancia das técnicas, recursos e métodos especializados para tal
atendimento, que somente poderiam ser ofertados por pedagogos com
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conhecimento cientifico especializado na area. Entretanto, reforcava que este
trabalho deveria ser realizado em conjunto com a escola regular.

Suas proposicdes demarcavam que a oferta de formas de ensino
determinadas pelos limites intelectuais e sensoriais do sujeito a ser ensinado
resultariam, inevitavelmente, na restricAio das suas possibilidades de
desenvolvimento. Perpetuando-se, assim, uma espécie de circulo vicioso:

(...) no qual, ao ndo se acreditar na capacidade de aprender das pessoas

com deficiéncia, ndo lhe s&o ofertadas condi¢cdes para superarem suas

dificuldades. Em consequéncia, elas ficam condenadas aos limites

intelectuais inerentes a deficiéncia, tomados assim como fatos consumados e

independentes das condicdes educacionais de que dispdem. (Nuernberg,

2008, p. 309)

Tais apontamentos evidenciam o carater profundamente inclusivo presente
na teoria de Vigotski, que apesar de nao empregar tal terminologia, em se tratando
de expressdo nao utilizada a época, lutou para difundir tais principios e
principalmente combater paradigmas preconceituosos, excludentes e hegeménicos

no tratamento dispensado a pessoas com deficiéncia.

1.3.1. Os Processos Compensatorios da deficiéncia e o Desenvolvimento

Cultural

A teoria Defectoldgica elaborada por Vigotski é permeada por uma tese
central. Nesta, o autor afirma que “todo defeito cria estimulos para elaborar uma
compensagao.” (Vygotski, 1997, p. 12. Traducdo nossa)

Para o psicologo soviético, a insuficiéncia organica que decorre da deficiéncia
desempenha um duplo papel em todo o processo de desenvolvimento e formacao
da personalidade deste individuo. Este duplo papel, para o autor, constituir-se-ia
como eixo fundamental no desenvolvimento agravado pelo defeito, sendo por um
lado caracterizado pela menos valia, a limitagcdo, a fraqueza e a diminuicdo do
desenvolvimento; e por outro lado, exatamente por criar dificuldades, estimularia um
avanco alto e intensificado no desenvolvimento deste sujeito.

De acordo com Dainez e Smolka (2014), os primeiros ensaios de Vigotski

acerca do tema da Defectologia, escritos no ano de 1924, ja apresentavam suas
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elaborac¢des iniciais sobre o conceito de compensacédo. Nestes textos o autor pontua
seu desacordo diante das duas principais correntes que tratavam da compensacao
até aquele periodo. A primeira corrente trazia uma concep¢do mistica da
compensagao com bases firmadas na teoria do dom, atribuindo a forgas divinas os
talentos e sensibilidade especiais que compensariam o déficit organico. Na segunda
corrente, a bioldgica, o carater da compensacao era atribuido a um desenvolvimento
elevado de outras fungdes sensoriais ndo afetadas pelo defeito, como um maior
desenvolvimento do tato e da audicdo em cegos e um maior desenvolvimento da
capacidade visual em surdos (Vygotski, 1997).

O autor ndo aprovava o carater naturalizante presente em tais correntes,
onde era evidenciado um viés naturalista do desenvolvimento humano e a
compensacao concebida como uma correcdo biolégica automatica do defeito, o que
permitia, segundo Dainez e Smolka (2014, p. 1096), atribuir um “carater médico e
terapéutico a pedagogia, reduzindo as acfes educativas ao desenvolvimento dos
sentidos imunes ou ao reestabelecimento de determinadas formas de conduta. Ao
contrario disso, defendeu que a funcéo da educacéo é a criacdo de novas formas de
desenvolvimento”.

Ainda sobre estes primeiros textos, Dainez e Smolka (2014) pontuam que o
autor qualifica o termo “compensagao” com a palavra “social’, buscando uma
elaboracdo conceitual do termo a partir de uma abordagem historico-Cultural, na
qual a compensacéao social é trazida como metodologia da educacao. Assim sendo,
podemos observar que desde o principio, Vigotski desloca o foco da problematica
da deficiéncia do organico biolégico para o campo educacional, evidenciando a
importancia dos processos sociais de desenvolvimento e formacdo da
personalidade desse sujeito (Barroco, 2007; Dainez & Smolka, 2014; Nuernberg,
2008).

Com isso, delineia-se um novo modo de se conceber o trabalho educativo
realizado junto a pessoa com deficiéncia, no qual o foco deve ser voltado a
compreensao do individuo em sua totalidade e ndo apenas na particularidade do
seu defeito; onde o desenvolvimento de suas possibilidades e o alcance de suas
potencialidades estdo diretamente relacionados as suas condicdes de vida e
educacao.

Na sequéncia de suas producgdes, Vygotsky (1997) vai aprofundando suas

pesquisas dentro do campo defectolégico. Em seu artigo “El defecto y la
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compensacion”, escrito em 1924 e publicado em 1927, o autor segue analisando
teorias, inspirando-se e fazendo contraposicdes as obras de diversos autores,
sobretudo a obra de seu contemporaneo Alfred Adler (1870-1937). Este, psicélogo
austriaco, foi cofundador do movimento psicanalitico juntamente com Sigmund
Freud (1856-1939), desligando-se posteriormente do movimento ao iniciar seus
estudos sobre o materialismo dialético.

Na chamada psicologia individual de A. Adler, elaborada ap6s o rompimento
com a psicandlise e influenciada por suas interpretacfes do materialismo, o referido
psicologo organizou uma teoria da personalidade “orientada para o futuro, o vir a
ser, na qual defendia que a esfera social seria tdo importante para a psicologia
guanto a esfera interior” (Dainez & Smolka, 2014, p. 1097). Dentro desta
perspectiva, a Compensacdo € considerada como processo que faz parte da
formacéo da personalidade, mobilizado por sentimentos subjetivos de inferioridade
que se dao por conta das dificuldades e impedimentos que se apresentam na
interacdo entre o individuo e seu meio social.

Apesar de pontuar a existéncia de aspectos discutiveis dentro da teoria de
Adler, Vygotsky (1997) aponta para o carater revolucionario diante das teorias
psicoldgicas existentes até entdo, de modo a destacar a importancia da abordagem
dialética e da base social dentro da referida nova psicologia da personalidade, como
explica abaixo:

Adler pensa dialeticamente: o desenvolvimento da personalidade é

impulsionado pela contradigéo; o defeito, o desajuste, a insuficiéncia ndo sao

apenas um sinal de menos, uma deficiéncia, uma magnitude negativa, mas
também um estimulo a supercompensacédo. Adler deduz ‘a lei psicolégica
fundamental sobre a transformacao dialética da insuficiéncia orgéanica,

através do sentimento subjetivo de inferioridade, em aspira¢cdes psiquicas a

compensacao e supercompensacao’ (A. Adler, 1927, p. 57). Isso permite

incluir a psicologia no contexto de amplas teorias biolégicas e sociais, uma
vez que todo pensamento verdadeiramente cientifico se move através da

dialética. (Vygotsky, 1997, p. 44. Traducao nossa)

A partir das elaboracdes de Adler, Vygotsky (1997) apresenta inicialmente o
conceito de supercompensacdo, organizado pelo psicélogo austriaco como uma

caracteristica inerente a vida organica. Assim, a exemplifica a partir de uma
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analogia ao processo de vacinag¢do, onde ao injetar-se no organismo 0 Vvirus
atenuado, o sistema imune ndo sO venceria esta leve enfermidade, como também
estaria posteriormente imune a tal enfermidade por muitos anos. Dessa forma,
evidencia a transformacgéo do estado de doenca em maior saude, da debilidade em
forca, na qual o organismo se defende desenvolvendo uma superestrutura de maior
saude. Nesse sentido, a supercompensacao se diferenciaria da compensacao por
ser um estado de maior potencial de desenvolvimento, mobilizado interiormente com
0 objetivo de atingir o mesmo desenvolvimento de uma pessoa sem qualquer tipo de
deficiéncia.

Dentro do processo dialético de analise e discussdo dos conceitos de Adler,
Vigotski vai aos poucos distanciando-se da posi¢cdo deste, sobretudo no que diz
respeito a compreensado de objetivo ou orientacao final do comportamento e o modo
de conceber a funcdo do social no desenvolvimento humano. Diferentemente de
Adler, para quem o objetivo era tido como uma meta — até mesmo inconsciente — de
alcancar a superioridade desenvolvida subjetivamente por um sentimento de
inferioridade, tendo sido despertado pelas barreiras encontradas na relacao
individuo-meio social, Vigotski desloca a formacao individual e ndo consciente do
objetivo para a sua criagcdo coletiva e consciente, compreendendo tais objetivos
como “exigéncias sociais produzidas no e pelo meio social no qual a pessoa esta
inserida, e que afetam o curso de seu desenvolvimento, impactam no
funcionamento psicoldgico, fazem o cérebro operar; tornam possivel antecipar,
programar, planejar uma ag¢ao, uma atividade humana” (Dainez, 2014, p. 45).

A partir desta perspectiva de constituicdo coletiva e consciente do objetivo
acerca da supercompensacao, Vygotsky (1997, p.53. Traducédo nossa) pontua que
tal processo seria determinado por dois momentos: “a amplitude, o grau de
desajustamento da crianga, o angulo de divergéncia de seu comportamento e as
demandas sociais apresentadas a sua educacdo, por um lado, e o fundo
compensatorio, a riqueza e diversidade de funcdes, por outro”. Sendo que o mais
importante resultado desta equacao se daria ao alcancar as possibilidades de plena
validacdo social e sobrevalorizagcdo destes individuos, ndo perdendo de vista a
importancia da educacdo como caminho para conquistar tais processos de
supercompensacao. Neste contexto, o autor evidenciava a todo tempo o carater
fundamental da educacdo como mola propulsora nos processos de compensacao

da deficiéncia, como bem ilustra abaixo:
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A educacédo de criancas com diferentes defeitos deve basear-se no fato de
que, simultaneamente com o defeito, também estdo dadas tendéncias
psicolégicas de orientacdo oposta, estdo dadas possibilidades
compensatorias de superacdo do defeito e sdo precisamente essas que vém
a tona no desenvolvimento da crianga e devem ser incluidas no processo
educacional como for¢ca motriz. Construir todo o processo educacional,
seguindo tendéncias naturais a supercompensacao, significa nao mitigar as
dificuldades derivadas do defeito, mas tensionar todas as forgas para
compensa-lo, propondo essas tarefas e realizando-as em tal ordem, que
respondam a gradualidade do processo de formacéo de toda a personalidade

sob um novo angulo. (Vygotsky, 1997, p.47. Traducdo nossa)

Pautado nesta concepgdo de supercompensacdo, 0 autor apresenta como
exemplo a histéria do desenvolvimento de Hellen Keller (1880-1943), norte-
americana, cega-surda, que se tornou lenda mundial por suas conquistas a despeito
das limitacGes impostas por suas graves deficiéncias, vindo a tornar-se escritora e
doutorar-se em filosofia (Dainez, 2014).

Vigotski apontou para o fato de que as graves deficiéncias de Keller
mobilizaram enormes forcas de superacao, ressaltando que tal processo somente
pode ser consolidado na presenca de condi¢cdes concretas de vida que possibilitem
converter o defeito em vantagens sociais:

Se nédo fosse por essa coincidéncia excepcionalmente feliz de fatos que

transformaram seu defeito em vantagens sociais, ela continuaria sendo uma

habitante ndo desenvolvida e imperceptivel da América do Norte provincial.

Mas H. Keller tornou-se algo sensacional, tornou-se o centro das aten¢des do

publico, tornou-se uma celebridade, uma heroina nacional, um milagre divino

para muitos milhdes de pequenos burgueses americanos; tornou-se orgulho
nacional, um fetiche. Para ela, seu defeito era socialmente benéfico, ndo

criava um sentimento de inferioridade. (...) Seu aprendizado se tornou a

causa de todo o pais. Enormes demandas sociais foram colocadas nela: elas

queriam vé-la médica, escritora, pregadora, e ela as conheceu. Agora é

quase impossivel distinguir o que realmente pertence a ela e o que foi feito

por ela, em nome do cidadao. Este fato mostra melhor do que qualquer coisa
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gue papel o mandato social desempenhou em sua educacdo. (Vygotsky,

1997, p.54. Traducéo nossa)

Com isso, Vygotsky (1997) buscava demonstrar as determinacdes que
constituem o processo de supercompensacdo: as demandas sociais impostas ao
desenvolvimento do sujeito, a educacdo e as forgas intactas da psique. Contudo,
deixava claro que seria ingénuo acreditar que qualquer defeito pudesse ser
inevitavelmente compensado; ou ainda, que era errdneo crer que, se “‘juntamente
com o defeito, sdo dadas as forcas para supera-lo, qualquer defeito € bom” (p. 48.
Traducéo nossa).

O autor reafirmava as dificuldades presentes dentro do processo de
compensacdao, evidenciando que a supercompensacao seria apenas um dos dois
polos possiveis deste complexo processo, onde o polo oposto seria o fracasso total
desta compensacao. Ainda, Vigotski ressaltava a necessidade de lucidez e realismo
no julgamento e avaliagdo destes processos, pelos quais, segundo ele, o fato era
que “as tarefas de supercompensacao de defeitos como cegueira e surdez sao
enormes, enquanto o fluxo compensatério € fraco e escasso; o caminho 'do
desenvolvimento é extraordinariamente dificil, mas, portanto, & ainda mais
importante saber a diregcéo certa” (Vygotsky, 1997, p. 53. Traducdo nossa)

Posteriormente, em seus escritos de 1928 e 1929, também presentes em
Obras escogidas: fundamentos de defectologia - Tomo V, Vygotsky (1997) vai
aprimorando seu discurso e distanciando-se cada vez mais da teoria de Adler. O
psicélogo soviético comeca a questionar a inconsisténcia da presenca do
materialismo dentro das formulac6es de Adler, gracas as suas “distor¢des teoricas
causadas por elementos metafisicos/teoldgicos. E, assim, deixa de lado o esfor¢o
de relacionar a psicologia individual/da personalidade de Adler com o materialismo
histérico-dialético. Consequentemente, o termo supercompensacdo também deixa
de ser usado por ele” (Dainez, 2014, p. 47).

Vigotski passa a consolidar seu foco para a formacao social do individuo em
contraposicdo a abordagem individual de Adler, pela qual este segundo
compreendia a compensacdo como um mecanismo acionado por for¢cas subjetivas
do proprio sujeito (Dainez, 2014). Nesse sentido, reafirma a compreensao do social

ndo somente como meio auxiliar nas condutas do individuo, como pondera Adler,
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mas também como constituidor das funcbes psicoldgicas e organizador de toda
estrutura psiquica da consciéncia.

Ao longo desta trajetoria, Vygotsky (1997) vai delineando uma compreensao
de compensac¢do mais complexa, definida como processo psiquico e ndo mais como
metodologia da educacdo, como havia concebido nos textos de 1924. Para Dainez
(2014), na obra de Vigotski:

O que vai se esbocando é o argumento da heterogeneidade do

desenvolvimento, a variedade de caminhos a seguir; a orientacdo para as

transformacdes qualitativas de uma forma em outra, para a metamorfose do

desenvolvimento, suas mudancas; a diversidade de fun¢cdes psicoldgicas e a

multiplicidade de formas de relacdes entre elas - rela¢des interfuncionais.

Em suas ultimas producdes relacionadas ao tema, datadas de 1931, ja tendo
apresentado a tese de que as funcdes psicoldgicas superiores sdo formadas nas
relagbes sociais, o autor buscou analisar de que forma essas funcdes sao
constituidas socialmente e como o0 social impacta o funcionamento orgéanico.
(Dainez & Smolka, 2014)

No texto “Acerca dos processos compensatorios no desenvolvimento da
crianca mentalmente atrasada”, Vigotski aponta para o problema da compreenséao
do principio da compensacgéo e sua aplicagdo no desenvolvimento prejudicado pela
deficiéncia. Ele ressalta o fato de que tais processos ndo podem ser tomados a
partir de uma compreensdo subjetivista, impulsionados por sentimentos de
inferioridade; e destaca que a teoria que se propde a dar uma explicacao real aos
fendbmenos da compensacgédo, devera fazé-lo em toda sua extensdo, considerando
gue “até nos niveis mais baixos de desenvolvimento, 0s processos compensatorios
estéo ligados ao funcionamento da consciéncia” (Vigotski, 2018a, p. 7).

Com relacdo a sua compreensao sobre processos compensatorios, Vigotski
explica que:

(...) até o estudo dos mais simples processos compensatérios do organismo e

sua comparacao com outros conduzem a uma afirmacéo baseada em fatos: a

fonte, o estimulo primario para o surgimento dos processos compensatorios

sao as dificuldades objetivas com as quais a crianga se depara no processo

de desenvolvimento. Ela tenta contornar ou superar essas dificuldades com a

ajuda de uma série de formacdes que originalmente ndo estdo dadas em seu
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desenvolvimento. Nés observamos o fato de que a crianca, ao se deparar
com dificuldades, é obrigada a percorrer um caminho indireto para supera-
las. Observamos que, do processo de interagdo da crianga com 0 meio,
nasce a situacédo que a impele a avancar pelo caminho da compensacao. A
mais importante evidéncia factual disso é a seguinte: o destino dos processos
compensatorios e dos processos de desenvolvimento como um todo depende
ndo apenas do carater e da gravidade do defeito, mas também de sua
realidade social, isto €, das dificuldades produzidas pelo defeito do ponto de
vista da posicdo social da crianca. Em criangcas com deficiéncias, a
compensacao ocorre em direcbes completamente diferentes dependendo da
situacao criada, do meio em que a crianca € educada, das dificuldades que

surgem para ela a partir dessa deficiéncia. (Vigotski, 2018a, p. 7)

Tal compreensdo aponta para a necessidade da promocdo de ambientes
sociais, educacionais e familiares preparados para oferecer o suporte necessario a
mobilizacdo dos desafios e estimulos que impulsionam o psiquismo do sujeito na
condicao de deficiéncia, a procurar caminhos indiretos de superacédo dos desafios e
consequente desenvolvimento. Traz também uma nova perspectiva que oportuniza
a retirada do peso histérico de uma culpabilizacdo que atribuia Unica e
exclusivamente ao sujeito deficiente a responsabilidade por suas limitagbes e parco
desenvolvimento.

A respeito da origem das forcas que atuam como motor do desenvolvimento
compensatorio, o autor discute a concepcao corrente de compensacao, para a qual
a fonte encontra-se na intencionalidade interna do proprio processo vital de
desenvolvimento, da integridade interna do individuo (Vigotski, 2018a). De acordo
com o psicélogo, essa teoria passa por uma posicao teleoldgica a medida que
propde que “(...) cada criangca tem uma intencionalidade, um impulso vital, uma
tendéncia interna, que a empurra inevitavelmente ao desenvolvimento, a plena
autoafirmacao, uma forga vital instintiva que impele a crianga adiante e garante seu
desenvolvimento, independentemente de qualquer coisa” (Vigotski, 2018a, p. 8).

Entretanto, na compreensao de Vigotski, ndo restava duvidas de que os
processos de desenvolvimento compensatério possuiam uma intencionalidade

objetiva, como observamos no excerto a seguir:
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Diferentemente da teleologia, a maneira como examinamos a compensacao
ndo deriva da forca do impulso interno; vemos que 0 recurso da
compensacgdo €, em grande medida, a vida social e coletiva da crianca, a
coletividade de seu comportamento, em que ela encontra material para a
construcdo das fungdes internas surgidas no processo de desenvolvimento
compensatorio. E evidente que a abundancia ou escassez dos recursos
internos da crianca, digamos, seu grau de atraso mental, constitui 0 aspecto

essencial e primordial, determinante do quanto a crianga € capaz de

aproveitar esse material. (Vigotski, 2018a, p. 8)

Neste ponto, mais uma vez o autor destaca a relevancia das mediacdes
socioculturais na mobilizacdo dos processos compensatérios da deficiéncia, ndo
negligenciando que o nivel de sucesso alcancado no desenvolvimento e
reorganizacao deste psiquismo afetado pela deficiéncia, reflete também o resultado
da interacdo entre estimulos compensatérios versus severidade do
comprometimento organico deste sujeito.

Subsequentemente, fundamentado por suas elaboragdes, Vigotski
apresentou duas teses que, segundo ele, caracterizam o desenvolvimento
compensatoério. A primeira tese trata do principio da substituicdo das funcdes
psicologicas, pela qual evidencia que uma diversidade de operacfes pode ser
mobilizada de formas infinitamente diversas na construcdo da funcdo psiquica,
corroborando o carater dinamico e interfuncional em todo o processo de
desenvolvimento humano:

A substituicdo de certas operacdes psicologicas por outras € estudada no

ambito de quase todos 0s processos intelectuais. Apenas ha relativamente

pouco tempo 0s processos de substituicdo passaram a ser submetidos a

avaliacdo clinica e pedagodgica do ponto de vista de seu significado no

desenvolvimento da criangca atrasada. Pesquisas mostraram que

habitualmente nenhuma das fung¢des psicolégicas (nem a memdria, nem a

atencdo) se realiza de um modo Unico, mas todas elas se dao por diferentes

modos. Consequentemente, onde ha dificuldade, insuficiéncia, limitacdo ou
simplesmente uma tarefa que ultrapassa as for¢cas das possibilidades
naturais de determinada funcdo, ela ndo é mecanicamente anulada;, mas

emerge, € trazida a vida, realiza-se com a ajuda, por exemplo, daquilo que
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ndo tem a natureza de memorizacao direta, e transforma-se, entdo, em um
processo de combinacdo, imaginacdo, pensamento e assim por diante.
(Vigotski, 2018a, p. 9)

O autor também afirma que os meios auxiliares como a fala, a palavra e
outros signos exercem papel decisivo dentro dos processos de substituicdo em todo
desenvolvimento social do sujeito. Com o suporte destes auxilios, o sujeito
enriguece seu desenvolvimento (Vigotski, 2018a).

A segunda tese fundamental a caracterizar 0s processos compensatorios, € a
tese sobre o coletivo como fator de desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores da crianca normal e da anormal. Nela, o autor destaca que toda funcéo
psicolégica superior aparece em cena duas vezes, primeiramente como funcédo do
comportamento coletivo, organizando a relacédo entre o individuo e o0 mundo que o
cerca; e em seguida essa funcéo € internalizada, passando a atuar como funcao
individual do comportamento. De acordo com Vigotski (2018a, p. 11):

O essencial € que uma série de funcdes psicologicas superiores vai do

exterior ao interior. Assim como a linguagem serve de base para o

desenvolvimento, também a forma exterior de colaboracdo coletiva €

precursora do desenvolvimento de toda uma série de funcdes interiores.

Nesse sentido, o autor reafirma categoricamente a vital determinacdo das
condicBes concretas de existéncia do individuo na constituicdo e desenvolvimento
de suas fungdes especificamente humanas.

Vigotski traz ainda alguns Ultimos aspectos acerca dos processos
compensatoérios. Aborda a questdo das relagdes interfuncionais, apontando que o
desenvolvimento das fungBes psicolégicas se da ndo somente devido ao
crescimento e mudanca de uma fungédo, como a atencdo e a memoria, por exemplo,
mas também devido as mudancas nos nexos e nas relacdes sistémicas entre as
funcdes. Sobre isso, destaca:

A esfera do desenvolvimento psicoldégico — a mudanca das ligacbes e

relacdes interfuncionais e da estrutura interna do sistema psicologico — é a

principal esfera de aplicacdo dos processos compensatérios superiores da

personalidade em formacdo. As ligacbes motoras e as relacdes
interfuncionais caracterizam nao tanto as proprias fungdes quanto o modo

como elas resultam em uma unidade. (Vigotski, 2018a, pp.12-13)
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Em seus escritos, pontua a questdo dos caminhos indiretos de
desenvolvimento, onde rotas substitutivas possibilitam o surgimento e realizacdo de
novos pontos de desenvolvimento, de novas formacfes que se tornam possiveis por
caminhos indiretos. Neste ponto, ha o destaque para o enorme poder de influéncia
exercido pelo afeto na direcdo da superagéo das dificuldades, ressaltando que se
tais dificuldades ndo assustarem tal sujeito, impelindo-o a fugir, poderdo mobiliza-lo
a caminhos indiretos de desenvolvimento.

E, finalmente, o autor aponta para a relevancia do carater criativo do
desenvolvimento agravado pelo defeito, evidenciando que na busca da superacéo
dos obstaculos e dificuldades impostos na situacédo da deficiéncia, sdo necessarios
processos muito mais criativos para a apropriacdo de saberes e internalizacdo de
fungdes, tal como exemplifica abaixo:

Na verdade, dominar as quatro operagfes aritméticas para o débil € um

processo muito mais criativo do que para a crianca normal. Aquilo que a

crianca normal € dado quase gratuitamente (sem formacao), para a crianca

mentalmente atrasada apresenta dificuldade e exige a superacdo de
obstaculos. Sendo assim, o processo de obtencdo dos resultados parece ter
um carater criativo. Eu penso que isso € o que ha de mais significativo no
material sobre o desenvolvimento da crianga mentalmente atrasada.
(Vigotski, 2018a, p. 13)

Cabe ainda destacar o papel fundamental que Vigotski atribui a educacao ao
longo de toda sua obra, reafirmando uma concepc¢ao dialética do desenvolvimento
infantil na qual s&o verificadas duas linhas diferentes de desenvolvimento: a natural
e a cultural. Linhas estas que se intercruzam, mas nao se fundem.

De acordo com o autor, o desenvolvimento humano esta repleto de pontos de
viragem que possibilitam mudangas qualitativas no rumo deste desenvolvimento. No
entanto, entregue a sua propria légica, a linha natural de desenvolvimento jamais
passara para a linha cultural. Isso porque o desenvolvimento cultural precisa ser
ensinado, necessita de mediacdo para que possa ser apreendido e demanda
educacao. Para Vigotski, é exatamente neste ponto que se encontra a principal tese
da compensagao, “o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel

compensar a deficiéncia; onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento



54

organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural.” (2011,
p. 7)

Dessa forma, temos que ao penetrar a linha de desenvolvimento cultural, a
crianca ndo somente apreende algo novo, toma algo para si, se apropria de
objetivacbes culturais, mas também a propria cultura reelabora todo o
comportamento natural da crianga e reorganiza de modo novo todo o curso de seu
desenvolvimento (Vigotski, 2011).

Com a exposicdo dos principais conceitos da Teoria Histérico-Cultural,
conseguimos compreender o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia a partir de
uma nova perspectiva. Vigotski enfatiza as possibilidades de desenvolvimento que
se abrem a partir dos processos de compensacao e evidencia a importancia de uma
educacdo sistematicamente organizada, a mobilizar tal desenvolvimento
compensatorio com vistas a alcancar as maximas potencialidades deste sujeito.
Destaca a importancia do compromisso coletivo com a formacao social deste sujeito
ao mesmo tempo que chama a atencdo para a responsabilidade de toda a
coletividade com a eliminacdo das barreiras e impedimentos de ordem social, 0s
quais, boa parte das vezes, prejudicam o sujeito ainda mais que o proprio déficit
organico.

Desta forma, podemos analisar tal tematica a partir de um viés critico, pelo
gual desvela a necessidade de um trabalho coletivo e social, com vistas a
superacgao de paradigmas de preconceito, incapacidade e excluséo que imperam na
compreensao da capacidade de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Na proxima secao, nos propomos a compreender o caminho percorrido pela
concepcao da deficiéncia ao longo da histéria da humanidade, bem como as

implicacBes decorrentes desta construgéo histérica e cultural até nossos dias.
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2. CONCEPCOES DE DEFICIENCIA: RELACOES HISTORICAS, POLITICAS
E SOCIAIS

Iniciamos a presente secdo evidenciando o fato de que mesmo apds 0s
crescentes movimentos de defesa dos direitos humanos, assim como o aumento
significativo da auto-organizacdo das pessoas com deficiéncia que ocorreram nas
tltimas décadas do século XX e inicio do século XXI, ainda temos visto manter-se a
predominéncia de uma concepcdo de deficiéncia que corrobora com o
desenvolvimento de praticas e tratamentos discriminatorios e excludentes, os quais
permeiam grande parte das relagdes daqueles que possuem algum tipo de
deficiéncia.

Contudo, faz-se relevante pontuarmos que tais formas de compreenséo e
tratamento ndo podem ser consideradas exclusividade de nosso tempo, podendo
ser percebidas ao longo de toda a histéria da humanidade com variacdes e
particularidades especificas de acordo com cada periodo historico.

Respeitando a premissa do historicismo enquanto eixo central que permeia
toda teoria do materialismo historico-dialético, tal como apontado anteriormente, no
presente capitulo buscaremos conhecer o movimento histérico percorrido pela
pessoa com deficiéncia ao longo dos séculos, observando as determinacbes e
particularidades de cada periodo histérico analisado, com vistas a compreender
como se constitui a concepcao de deficiéncia e o tratamento dispensado a estas
pessoas na atualidade.

Acerca disso, Bianchetti (1995) destaca que a questédo da deficiéncia s6 pode
ser compreendida quando inserida no amplo contexto de todo o processo historico
de desenvolvimento da humanidade, no qual o homem vai construindo sua
existéncia a medida que busca o atendimento de suas necessidades basicas e de
acordo com a materialidade presente em cada momento desta existéncia, como
postulado por Marx.

Dentro desta perspectiva de analise historica, ao buscarmos compreender as
condicdes de existéncia da pessoa com deficiéncia desde os primérdios da
humanidade, encontraremos uma diversidade de praticas que podem ser
resumidamente definidas em: exterminio ou abandono, institucionalizacao,

integracdo ou inclusdo. Sendo ainda sintetizadas em: mistica, bioldgica e social as
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diferentes concepcfes que dizem respeito as causas das deficiéncias e as
condicOes de existéncia para aqueles que as possuem (Rossato, 2010; Carvalho,
Rocha & Silva, 2013).

Nesta mesma dire¢do, temos que no principio, na primeira forma humana de
organizacdo social, os povos das sociedades primitivas organizavam-se em
pequenos grupos que migravam de um lugar para outro, buscando a garantia de
sua subsisténcia. O baixissimo desenvolvimento das forcas produtivas e
consequente dependéncia daquilo que era oferecido diretamente pela natureza,
forcava tais povos a viverem como ndmades, coletando vegetais, cacando e
pescando (Lessa & Tonet, 2004).

Dentro deste periodo historico, no qual a organizacdo social constituia-se na
dependéncia da natureza em seu carater ciclico, ndo controlavel e cheio de
intempéries, todo aquele que apresentasse algum tipo de limitacdo ou deficiéncia
representaria uma série de riscos e impedimentos para todo o grupo. Com isso,
todos aqueles que ndo conseguiam acompanhar o restante do bando com agilidade
e rapidez eram abandonados a propria sorte. Nao obstante, ha de se reconhecer
gue neste periodo ndo era atribuido nenhum juizo de valor a tal pratica, uma vez
gue esta era encarada muito naturalmente como uma espécie de selecdo natural
em que somente os considerados mais fortes e aptos poderiam sobreviver
(Bianchetti, 1995; Carvalho et al., 2013).

Com a evolugdo do trabalho e dos meios de producdo nas sociedades
primitivas, os homens passaram a cultivar sementes e criar animais — mudanca esta
gue, de acordo com Lessa e Tonet (2004), possibilitou a primeira grande revolucéo
na capacidade humana de transformar a natureza. Este dominio da agricultura e da
pecuéria permitiu que pela primeira vez em sua historia, os homens conseguissem
produzir mais do que era preciso para sua subsisténcia, gerando,
consequentemente, um excedente de producdo. A existéncia deste excedente
passou a tornar economicamente possivel a exploracdo do homem pelo homem,
inaugurando uma nova forma de organizacdo social na qual os individuos eram
divididos em classes com interesses antagonicos: os que trabalhavam e os que se
apropriavam do fruto do trabalho.

Acompanhando este movimento historico, as primeiras sociedades que
conheceram a exploragdo do homem pelo homem foram as escravistas. Nestas,

sobretudo na grega e romana, vé-se despontar uma supervalorizagcdo do corpo
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perfeito, belo e fisicamente forte, uma vez que tais sociedades dedicavam-se
predominantemente a guerra como forma de conquistar um namero cada vez maior
de escravos e garantir a manutencao da ordem vigente (Bianchetti, 1995; Rossato,
2010; Carvalho et al., 2013). Depois de firmado o ideal de homem esperado para
tais sociedades, todo aquele que nao se enquadrasse nos moldes estabelecidos era
sumariamente eliminado ou abandonado logo apés seu nascimento, seguindo leis e
costumes vigentes.

Entre as diferentes praticas de eugenia® realizadas na antiguidade, uma das
mais conhecidas era a adotada em Esparta. Nela, todo recém-nascido de origem
nobre deveria ser examinado por um conselho de ancidos, que se incumbia de
lancar a crianca no abismo caso fosse considerada feia, disforme ou franzina,
cumprindo a legislacéo estabelecida (Carvalho et al., 2013).

Ainda dentro do modo de producédo escravista, Rossato (2010) e Carvalho et
al. (2013) pontuam que os escravos eram explorados de forma degradante. A
manutencdo de suas vidas sO era interessante aos seus senhores enquanto
pudessem produzir um excedente vantajoso para além de seu consumo. Desta
forma, muitos ndo sobreviviam mais do que 7 ou 8 anos de trabalhos forcados.
Nesta perspectiva, 0s escravos que nascessem com alguma deficiéncia ou que a
adquirissem ao longo do tempo, eram prontamente descartados por seus
proprietarios, podendo ser ainda comercializados nas grandes metropoles e
utilizados na mendicancia ou em espetéculos circenses bizarros.

Este tipo de compreensdo e tais préticas de exterminio dos deficientes e
desviantes® em tenra idade, podem inclusive ser verificadas dentro das obras de
renomados pensadores e filosofos deste periodo, intelectuais como Platéo,

Aristoteles, Cicero e Séneca, que de modo geral, justificavam tais tratamentos em

5 De acordo com Boarini (2003), o termo eugenia foi cunhado em 1883 por Francis Galton.
Tem origem grega e significa eu (boa); genus (geragao). Embora Galton tenha sido o responsavel
pela sistematizacao e publicacdo das primeiras ideias de eugenia apenas em meados do século XIX,
propostas de Controle Social por meio da busca da hegemonia e por consequéncia da eliminacéo
daquele que se diferenciava dos padr6es normativos estabelecidos, foram registradas desde a
antiguidade grega.

6 Por desviante, entende-se todo e qualquer sujeito que ndo se adequa aos padrées de
normalidade construidos de acordo com o contexto historico-cultural e econdmico vivido hum dado
periodo histérico. Rossato, Constantino e Leonardo (2017), acerca desta inadequacgdo aos padrbes
de normalidade, assinalam ainda a atribuicdo de um sentido ideoldgico, positivo ou negativo
vinculado a tais adequacdes/inadequacdes aceitaveis, forjadas pelo grupo social no contexto de suas
relacdes.
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favor de uma sociedade livre de seres inateis e dispendiosos (Bianchetti, 1995;
Carvalho et al., 2013).
Sobre isso, Bianchetti (1995) destaca marcas indeléveis deste periodo
historico que v&o perdurar até os nossos dias:
Outro paradigma é o ateniense. A preferéncia pela agitada vida da polis, a
retérica, a boa argumentacéo, a filosofia, a contemplacdo vao fazer com que,
principalmente através da obra de Platdo, se abra um intersticio, uma fresta
uma fenda entre o corpo e a mente, através da qual vai soprar um vento frio
pelo resto da histéria do mundo ocidental cristdo, até os dias atuais. A
divisdo, no nivel macro, da sociedade ateniense, entre os livres e 0s
escravos, vai ser o prototipo para a divisdo no nivel micro: a mente (os livres)
cabe a parte digna, superior, encarregada de mandar, governar; 0 corpo
(escravo) degradado, conspirador, empecilho da mente, cabe a missao de

executar as tarefas degradadas e degradantes. (Bianchetti, 1995, p. 9)

Dando sequéncia ao nosso percurso pela historia, observamos que com a
passagem para o modo de producdo feudal, ocorre a consolidacdo da
institucionalizagdo adotada como nova forma de tratamento da pessoa com
deficiéncia. Tal pratica, de acordo com Carvalho et al. (2013, p.23), “teve inicio no
final do escravismo, foi aprofundada no feudalismo e se tornou predominante na
guase totalidade do modo de producéo capitalista (...)”, sobretudo com relacdo aos
individuos pertencentes as classes mais exploradas da sociedade.

Nesse periodo, com o advento da Era Cristd, o corpo deficiente ganha alma e
passa a ser filho de Deus tal como os demais seres humanos, ndo podendo mais
ser eliminado ou abandonado sem que, com isso, se atentasse contra 0os designios
divinos (Pessotti, 1984). Em resposta a este fatidico dilema imposto pela moral
cristd e sua proibicdo de abandono ou eliminacdo das pobres almas, passaram a
ser organizados asilos, hospitais e hospicios mantidos pela Igreja Catdlica e ricos
senhores, com a finalidade de atender a deficientes, idosos e doentes que eram
retirados do convivio social e enclausurados todos juntos, sem qualquer perspectiva
de reintegracdo a sociedade.

Sobre essa mudanca que se impés durante o periodo medieval ha concepg¢éo
e no tratamento da pessoa com deficiéncia, Pessotti (1984) denuncia que:
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Agora a ética crista reprime a tendéncia a livrar-se do deficiente através do
assassinio ou da "exposicdo”, como confortavelmente se procedia na
Antiguidade: o deficiente tem que ser mantido e cuidado. A rejeicdo se
transforma na ambiguidade protecédo-segregacdo ou, em nivel teolégico, no
dilema caridade-castigo. A solucdo do dilema € curiosa: para uma parte do
clero, vale dizer, da organizacdo sociocultural, atenua-se o "castigo"
transformando-o em confinamento, isto €, segregacdo (com desconforto,
algemas e promiscuidade), de modo tal que segregar € exercer a caridade
pois o asilo garante um teto e alimentacdo. Mas, enquanto o teto protege o
cristdo as paredes escondem e isolam o incbmodo ou inutil. Para outra parte
da socio-cultura medieval cristad o castigo € caridade, pois € meio de salvar a
alma do cristdo das garras do demonio e livrar a sociedade das condutas

indecorosas ou antissociais do deficiente. (p. 3)

Cabe ressaltar que apesar do inicio deste movimento de institucionalizacdo
dos desviantes durante o periodo de producdo feudal, a maior parte das pessoas
com deficiéncia ndo chegava a ser realmente internada — fato este que deve ser
atribuido a auséncia de recursos materiais suficientes para garantir uma internacao
a longo prazo. Por conta disso, muitos dos deficientes eram obrigados a viver na
mendicancia, enquanto alguns poucos eram aproveitados em atividades laborais
mais simples, desenvolvidas no interior dos feudos (Rossato, 2010; Carvalho et al.,
2013).

Neste prisma, podemos demarcar que até o fim do feudalismo, a concepcao
sob a qual compreendia-se a pessoa com deficiéncia era mistica. Nesta, a
existéncia da deficiéncia era considerada resultado de forcas malignas ou
demoniacas, impingidas como castigo para remissdo de pecados individuais ou de
ancestrais, ou ainda como instrumento para manifestagcdo de obras divinas.
Carvalho et al. (2013) explica que tal concepgado, “por atribuir a causa das
deficiéncias as for¢cas metafisicas, torna o individuo e a sociedade impotentes diante
da situacdo e gera uma visao fatalista a respeito da existéncia das pessoas que as
possuem” (p. 30). Afirma ainda que, gracas a influéncia do pensamento religioso, tal
entendimento pode ser encontrado ainda hoje na consciéncia social de um grande

nimero de pessoas.
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Na sequéncia do percurso historico, a partir do século XVI, com o
desenvolvimento gradual da ciéncia e da tecnologia, observamos uma ampliacdo na
capacidade do homem de dominar a natureza, a qual leva ao aumento da producéo
e gera um excedente que pode ser acumulado e comercializado. A busca de novos
mercados para a comercializagdo do capital acumulado conduz a grandes
descobertas geograficas. Estas, por sua vez, vao favorecer o expansionismo e
contribuir com a derrocada do feudalismo e o surgimento do capitalismo. Este novo
momento histérico no qual os homens ndo precisam mais se preocupar Unica e
exclusivamente com sua subsisténcia, vai oferecendo condi¢cbes para que possam
passar “do reino da necessidade ao reino da liberdade” (Bianchetti, 1995, p. 6). Com
isso, dogmas e costumes medievais vao perdendo forca e dando lugar a cultura da
sociedade moderna, o teocentrismo vai sendo substituido pelo antropocentrismo e o
homem é colocado no centro do palco, assumindo o protagonismo de sua propria
existéncia (Rossato, 2010; Carvalho et al., 2013).

Dentro deste novo modo de producdo com o constante desenvolvimento das
forcas produtivas, rapidamente o artesanato passou para a manufatura e em
seguida & maquinofatura, possibilitando uma expansao cada vez maior do comércio
e do lucro. Como resultado, conduziu a um amadurecimento da burguesia que veio
a culminar na Revolucao Industrial do século XVIII.

Dentro desse contexto de consolidacdo do capitalismo, Rossato (2010)
destaca as ponderacdes de Marx sobre o papel dessa revolugcdo na construgcéo do
imaginario social sobre a deficiéncia. De acordo com o fildsofo alemé&o, dentro do
referido periodo sdcio-histérico, onde a énfase voltava-se a “produtividade, ao corpo
produtivo, ao lucro”, o corpo deficiente, assim como outros tipos desviantes, nao
teriam a menor possibilidade de se enquadrarem aos moldes ideais, pois estes,
socialmente determinados, exigem produtividade. T&o logo, os individuos passariam
a ser marginalizados por ndo atenderem a tais exigéncias. Nesse sentido,
reafirmando as consideracfes de Marx, Bianchetti (1995, p. 14) pondera: “O Deus
se chama capital e o pecado na religido do capital € nédo ser produtivo”.

A medida que tantas mudancas politicas, econémicas, sociais e culturais
passaram a se consolidar, inovacdes cientificas e tecnoldgicas possibilitaram uma
nova forma de se conceber a pessoa com deficiéncia, agora com bases cientificas e
ndo mais sobrenaturais. A vista disso, a concepcdo mistica da deficiéncia aos

poucos vai saindo de cena e cedendo lugar a uma concepc¢do biolégica ou
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biomédica, na qual a deficiéncia passa a ser compreendida como resultado de uma
lesdo ou defeito de um sistema fisico, a ser tomado como anormal ou patoldgico.
Dentro desta concepcdo, a expressao da lesdo que impOe restricbes e
impedimentos a participacdo social do sujeito deficiente “é compreendida como um
problema individual, uma tragédia pessoal, que exime o contexto social de qualquer
responsabilidade em sua opressdo ou marginalizacdo” (Diniz, 2007; Béck & Silva,
2019).

Para este modelo, de acordo com Barnes (2009, citado por Bock & Silva
2019), o sujeito com deficiéncia deve ser curado/tratado a fim de que possa se
adeqguar a norma social vigente, que demanda corpos saudaveis e produtivos. Cabe
ainda destacar que dentro de tal concepcao, a pessoa com deficiéncia acaba sendo
convertida a um mero “objeto passivo de cuidados médicos ou de acdes
filantropicas” (Bock & Silva, 2019, p. 74).

Apesar da tomada da nova concepc¢ao biomédica e sua contribuicdo com os
primeiros pressupostos para a educacao da pessoa com deficiéncia, a sucesséo de
tantas mudancas, a principio, ndo representou grandes melhorias no tratamento
dispensado a este publico, sobretudo quando tratamos dos sujeitos pertencentes as
classes mais exploradas da sociedade (Rossato, 2010; Carvalho et al., 2013).
Carvalho et al. (2013, p. 31) assinalam que “a educacdao sistematizada das pessoas
com deficiéncia, que passou a ocorrer nesse periodo, se restringiu basicamente aos
filhos da nobreza e da nascente burguesia enriquecida, os quais puderam usufruir
de sua condicdo de membros das elites”.

A todos aqueles considerados desviantes, isto €, que se encontravam fora de
tais classes privilegiadas, sobrava a segregacdo em abrigos, asilos, hospitais e
manicOmios num movimento crescente de institucionalizacdo, cujo objetivo era
isolar todos aqueles que pudessem atrapalhar o desenvolvimento da nova forma de
organizacdo social pautada na homogeneizacdo para a produtividade (Bueno,
1983).

Historicamente, os estudiosos da Educacdo Especial apontam o século XVIII
como “marco definitivo no esforco que a sociedade moderna encaminhard no
sentido de proporcionar Educacédo Especializada compativel com as necessidades
das criangas excepcionais” (Bueno, 1993, p. 64). Sendo tal marco evidenciado
principalmente na segunda metade do século, a partir da criacdo dos primeiros

institutos educacionais publicos de atendimento voltados a surdos e cegos. De



62

acordo com Bueno (1993), a criacdo destes institutos especializados, embora na
aparéncia refletisse o ideal liberal burgués de educacdo para todos, na esséncia
correspondia a mais uma etapa de consolidacdo do processo de exclusdo dos
desviantes.

Bueno (1993) destaca ainda que estes institutos nao tinham como objetivo
instruir as criancas com deficiéncia a semelhanca das criangas “normais”, langando
mao de meios diferenciados, mas objetivavam ensinar alguma instrucdo basica,
como gestos substitutivos da fala e algumas frases em relevo. Todavia, “a maior
parte do tempo devia ser dedicada ao trabalho manual,” que por sua vez, era
tedioso, degradante e muito mal remunerado (p. 70).

Aos poucos, esse formato de institucionalizacdo foi difundindo-se mundo
afora, fundamentalmente mantido por acdes filantrépicas. Esvaziado do seu carater
educacional, atendia aos interesses da nova forma de organizagdo social e
funcionava como espaco de isolamento e exploracédo dos deficientes. Nas palavras
de Bueno (1993, p. 69), tratava-se de uma “mao-de-obra manual e barata, reunida
em instituicdo, que retirava os desocupados da rua e 0s encaminhava para o
trabalho obrigatorio”.

No fim do século XIX e inicio do XX, a escassa atencdo que se destinava a
educacdo das pessoas com deficiéncia continuava predominantemente
institucionalizada, demarcada pelas concep¢des do modelo biomédico. Contudo, de
forma paralela, via-se a difusédo do ideario liberal de democratizagdo do ensino, que
revelava a “incapacidade da escola de responder pela aprendizagem de todos os
alunos” (Mendes, 2006, p. 387). Isso culminou na origem, ainda no século XIX, das
primeiras “classes especiais nas escolas regulares, para onde os alunos dificeis
passaram a ser encaminhados” (p. 387). Entretanto, segundo a autora, este
atendimento educacional especializado somente iria se concretizar como alternativa
a institucionalizac&o apdés o término das duas grandes guerras mundiais.

Nesta esfera, Carvalho et al. (2013, p. 32) destacam ainda que:

Dados quantitativos afirmam que nos ultimos dois séculos houve uma grande

expansdo da Educacdo Especial. Porém, € preciso considerar que isso

ocorreu com a incorporacao de alunos que, no seu surgimento, ndo faziam
parte de suas preocupacoles, isto é: daqueles que apresentavam disturbios

de linguagem, disturbios emocionais e os considerados com problemas de
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aprendizagem, 0s quais passaram a ser a imensa maioria dos frequentadores

do ensino especializado.
Dessa forma,

(...) a ampliacdo da Educacao Especial espelhou muito mais o seu carater de
avalizadora da escola regular que, por tras da igualdade de direitos, oculta a
funcdo fundamental que tem exercido nas sociedades capitalistas modernas:

o de instrumento de legitimacéo da seletividade social. (Bueno, 1993, p. 80)

Tendo em vista o referido aumento substancial no niumero de atendidos
dentro da Educacado Especial, cabe destacar que até meados da década de 60 do
século passado, a mesma ampliacdo ndo pbéde ser verificada quando tratamos da
gualidade do ensino que era disponibilizado a esta nova clientela.

A partir da década de 1970, este cenério comeca a se modificar em razéo da
crescente organizacdo dos movimentos sociais em defesa dos direitos humanos,
que aos poucos vao se intensificando em busca de promover uma sensibilizacao e
conscientizacdo da sociedade sobre os “prejuizos da segregacdo e da
marginalizacdo de individuos de grupos com status minoritarios, tornando a
segregacao sistemdtica de qualquer grupo ou crianga uma pratica intoleravel”
(Mendes, 2006, p. 388).

No campo educacional, a pratica da institucionalizacdo passa a ser avaliada
com um olhar critico, sendo denunciada por suas viola¢cdes aos direitos humanos e
levando, consequentemente, ao estabelecimento de uma nova pratica intitulada
como integragdo. Esta, por sua vez, era alicercada na concep¢do biomédica da
deficiéncia, direcionando seu foco a oferta de servicos que pudessem auxiliar na
‘normalizacdo” de caracteristicas e comportamentos indesejaveis ligados aos
déficits organicos do sujeito. Uma vez que tal prética atribuia aos defeitos de ordem
organica as dificuldades para a insercdo social dos sujeitos com deficiéncia,
buscava-se modificar tais sujeitos para que se aproximassem 0 maximo possivel de
alguém sem deficiéncia, garantindo a possibilidade de sua integragcdo no convivio
social (Carvalho et al., 2013).

Ainda sobre isso, vale enfatizar que apesar das mudangas impulsionadas

pelos movimentos sociais nos mais diversos contextos dentro do ambito
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educacional, a concepcao biomédica de deficiéncia permaneceu hegemdnica por
mais algumas décadas.

Aliado a isso, no contexto das lutas sociais no final dos anos 1960 e inicio
dos 1970, foi fundada na Inglaterra a primeira organizacdo politica composta por
pessoas que viviam a experiéncia da deficiéncia em suas proprias vidas.
Denominada “Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacao (Upias)’, a
organizacao buscava a superacdo da concepcgao posta de deficiéncia, como explica
Diniz (2007):

A originalidade da Upias foi ndo somente ser uma entidade de e para

deficientes, mas também ter articulado uma resisténcia politica e intelectual

ao modelo médico de compreensao da deficiéncia. Para o modelo médico,
deficiéncia € consequéncia natural da lesdo em um corpo, e a pessoa
deficiente deve ser objeto de cuidados biomédicos. Em um primeiro
momento, portanto, a Upias constituiu-se como uma rede politica cujo
principal objetivo era questionar essa compreensao tradicional da deficiéncia:
diferentemente das abordagens biomédicas, deficiéncia ndo deveria ser
entendida como um problema individual, uma “tragédia pessoal’, como
ironizava Oliver, mas sim uma questao eminentemente social. A estratégia da

Upias era provocativa, pois tirava do individuo a responsabilidade pela

opressao experimentada pelos deficientes e a transferia para a incapacidade

social em prever e incorporar a diversidade. (p.15)

Engajados na luta com um discurso forte balizado pelos marcos tedéricos do
materialismo histérico, os membros da Upias prepararam uma contra argumentacao
aos discursos pautados pelo modelo biomédico. Dessa forma, estruturaram as
linhas gerais da mais nova concepcdo, que mais tarde ficaria conhecida como
modelo social da deficiéncia (Diniz, 2007; Béck & Silva, 2019). Dentro desta, temos
a transferéncia da causa da opressao sobre o corpo deficiente da ordem do
individual — onde o impedimento era tido como naturalmente gerado pela lesdo —
para a ordem do social — na qual a opressdo € compreendida “a partir da relacao
das dificuldades encontradas pelas pessoas com alguma lesdo frente a uma
sociedade ndo preparada e ndo adaptada as diferencas e diversidades do ser
humano” (Bock & Silva, 2019, p. 75). Sinteticamente, como pontua Diniz (2007, p.

16): “Para o modelo médico, lesdo levava a deficiéncia; para o modelo social,
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sistemas sociais opressivos levavam pessoas com lesfes a experimentarem a
deficiéncia”.

Com o fortalecimento destes movimentos sociais e seu engajamento para a
ampliacdo de estudos e pesquisas que abordassem a temética da deficiéncia a
partir do novo modelo social recém apresentado, em meados dos anos 1970
emergiu, inicialmente no Reino Unido, um campo de estudos chamado Estudos
sobre Deficiéncia (Disability Studies), delimitado como campo disciplinar académico
de pesquisas sociologicas e politicas sobre a deficiéncia, dentro do qual foram
levantados temas de extrema relevancia que contribuiram imensamente com o
processo de inclusdo social destes individuos.

Para Diniz (2007), a consolidacdo deste campo de estudos pode ser
considerada como o ponto de viragem, o salto qualitativo na trajetéria histérica da
pessoa com deficiéncia:

Essa foi a revolucdo dos estudos sobre deficiéncia surgidos no Reino Unido e

nos Estados Unidos nos anos 1970. De um campo estritamente biomédico

confinado aos saberes médicos, psicoldgicos e de reabilitacdo, a deficiéncia
passou a ser também um campo das humanidades. Nessa guinada
académica, deficiéncia ndo é mais uma simples expressado de uma lesao que
impbe restricbes a participacdo social de uma pessoa. Deficiéncia € um
conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também
denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente. Assim como
outras formas de opressédo pelo corpo, cCOmo 0 SexiSmo ou O racismo, 0S
estudos sobre deficiéncia descortinaram uma das ideologias mais opressoras
de nossa vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente. (Diniz,
2007, pp. 9-10)

Paulatinamente, os debates e discussbes que buscavam a garantia de
direitos — mobilizados pela sociedade civil organizada — e a ampliacdo dos
conhecimentos produzidos dentro do campo dos estudos sobre deficiéncia, vao
alcancando os mais diversos contextos sociais e deixando suas marcas.

Na area da educacdo, a década de 1990 passa a ser referenciada como
marco para a Educacao Especial, visto que, a partir dela comecaram a se delinear
as primeiras proposi¢cdes de uma politica educacional voltada para a incluséo.

Dentro desta perspectiva inclusiva, a concepcdo biomédica de deficiéncia deveria
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ser substituida pela concepcdo social, sendo abandonadas as préaticas de
‘normalizacao” para fins de integracdo do sujeito a sociedade, e adotada uma
pratica de valorizagdo e respeito a diferenca pela qual a escola deveria constituir-se
tal como um espago democratico e competente para trabalhar com todos os
educandos (Brasil, 2001).

Subsidiados pelas orientacdes de carater internacional trazidas pela
“‘Declaracédo Mundial sobre Educacéo para Todos”, de 1990 (UNESCO, 1998), e na
Declaracdo de Salamanca de 1994 (Ministério da Educacéo, 1997), o Brasil comeca
a estruturar o perfil de uma escola inclusiva, cuja premissa da educacédo é voltada
para todos, passando a Educacdo Especial a ser identificada como modalidade de
educacado escolar e devendo ser oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, apenas podendo realizar-se em instancias especiais (classes ou escolas
especializadas) em casos extraordinarios de auséncia de recursos necessarios para
dar suporte aos comprometimentos do aluno (Rossato, 2010).

A partir de entdo, com o apoio das diretrizes e principios elencados em
documentos nacionais e internacionais, verifica-se um aumento significativo nos
movimentos em defesa de uma educagdo inclusiva, na qual os alunos com
deficiéncia possam frequentar o ensino regular em igualdade de condi¢bes com
todos os demais estudantes.

Concomitantemente ao inicio do movimento de luta pela inclusado escolar, na
mesma década de 1990, agora no contexto social mais amplo e dentro do campo
dos Disability Studies, as tedricas feministas — muitas delas mulheres com
deficiéncia ou méaes de criancas com deficiéncia — passam a constituir a segunda
geracao de autores do modelo social da deficiéncia, apontando para a necessidade
de rever algumas premissas, como bem coloca Gesser et al. (2019):

Sem negar que a deficiéncia gera uma forma de opressdo por meio das

multiplas barreiras que obstaculizam a participacdo social, essas tedricas

mostraram que algumas pessoas com deficiéncia, ainda que todas as
barreiras sejam removidas, ndo vao conseguir participar da sociedade em
igualdade de condi¢des. Por isso, essas autoras rompem com os ideais
modernos de independéncia e consideram a interdependéncia como
constitutiva de todas as relagdes e o cuidado como uma questdo de justica

social e de direitos humanos (Nussbaum, 2007 citado por Gesser et al., 2019,

pp.11-12)
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De acordo com Gesser et al. (2019), todos estes conhecimentos elaborados
dentro do campo dos estudos sobre deficiéncia, colaboraram na organizacdo de
politicas publicas voltadas a promocdo da inclusdo social na/pela diversidade,
destacando-se inclusive nos diadlogos para a elaboracdo da “Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia” da Organizacdo das Nagfes unidas (ONU),
no ano de 2007.

No Brasil, a Convencdo da ONU foi promulgada juntamente com o seu
Protocolo Facultativo em agosto de 2008, e incorporada no ordenamento juridico
brasileiro sob o status de emenda constitucional por meio do Decreto n® 6.949, de
2009. Com a devida forca de emenda constitucional, a Convencédo deliberou a
adocéo, para fins politicos, legais e sociais, de uma definicdo de deficiéncia pautada
no modelo social, como observado a seguir:

Pessoas com deficiéncia sado aquelas que tém impedimentos de longo prazo

de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0os quais, em interacao

com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas. (Decreto n°

6.949/2009, p. 3)

O supracitado tratado internacional, organizado sob o lema “nada sobre nés,
sem nos”, contou com a voz dos movimentos sociais para o delineamento de
medidas que deveriam ser cumpridas igualitariamente pela sociedade e pelos
governantes, no sentido de promover justica social por meio da equiparagdo de
oportunidades (Maior, 2017). Nesse sentido, o documento contempla como
principios gerais: a) respeito a dignidade, autonomia, independéncia e liberdade de
escolha individual; b) ndo discriminacéo; c) plena e efetiva participacédo e inclusao
social; d) respeito a diferenca e aceitacdo da diversidade humana; e) igualdade de
oportunidades; f) acessibilidade; g) igualdade de género; h) respeito a preservacgéo
da identidade das criancas com deficiéncia e pelo desenvolvimento de suas
capacidades (Decreto n° 6.949/2009).

Acompanhando o mesmo movimento de consolidacdo de politicas publicas
gue contemplassem a diversidade humana, ainda em 2008 foi instituida no Brasil a
“Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva” —
PNEE-PI (Ministério da Educacao, 2008), na qual o objetivo consistia em:

(...) assegurar a inclusédo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, orientando os
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sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de Educacédo Especial desde a educacédo
infantil até a educagcdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunica¢cdes e informacédo; e articulagéo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas. (Ministério da
Educacéo, 2008, p.14)

Despontando como marco revolucionario na perspectiva da educacéo
inclusiva, a PNEE-PI contempla uma concepcéo de deficiéncia pautada no modelo
social, tal como a apresentada na Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiencia da ONU. Assim, inaugura uma nova compreensdo da Educacao
Especial, de modo a reafirmar seu carater complementar/suplementar e ndo mais
substitutivo no ensino regular. Com isso, representa, segundo Almeida (2016), a
tomada de um paradigma educacional inclusivo fundamentado numa concepcéo de
direitos humanos “(...) que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro e fora da
escola” (p. 56).

Na sequéncia, apds intensas discussbes e debates, e também gracas ao
suporte e luta das organizagdes civis de pessoas com deficiéncia, no ano de 2015
foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), “destinada a assegurar e a promover, em condicfes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclus&o social e cidadania” (Brasil, 2019, p. 1).

Elaborada com a finalidade de regulamentar o texto da Convengédo da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI)
deveria garantir a efetivacdo de direitos expressos nela, aléem de apresentar um
referencial para a construcdo de politicas publicas inclusivas. Figueiredo (2020)

afirma que o documento “traduz uma conquista relevantissima para as pessoas com
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deficiéncia, tanto por representar avancos importantes na esfera dos direitos dessa
populacao, quanto por resultar do amplo protagonismo dessas pessoas” (p. 2).
Contudo, a conquista alcangcada com a aprovacéao da lei ndo isentou ativistas,
pessoas com deficiéncia, governantes e a sociedade em geral de sua
responsabilidade diante dos novos desafios. Sobre, Figueiredo (2020) destaca a
relevancia de quatro grandes desafios:
1- Tornar conhecidos, pela totalidade das pessoas com deficiéncia, por seus
familiares, pelos magistrados, defensores publicos, advogados, membros do
Ministério Publico e sociedade em geral, os direitos consagrados na LBI e os
principios que orientaram a elaboracdo dessa Lei, a fim de que sejam
exigidos e respeitados;
2- Ampliar o engajamento das pessoas com deficiéncia — e seus familiares —
na defesa e promocéo dos direitos previstos na Lei n° 13.146/2015;
3- Concluir a regulamentacéo dos artigos ainda nao regulamentados; e

4- Acompanhar e fiscalizar o cumprimento da Lei. (p. 2).

Por conseguinte, conforme salienta Flores (2009, p. 18), “o direito ndo vai
surgir, nem funcionar, por si s¢”. Garantir a efetivagcdo dos nossos direitos depende
de um posicionamento critico e emancipador diante da realidade, tendo em vista
gue, de com esse autor, “falar de direitos humanos é falar da ‘abertura de processos
de luta pela dignidade humana’ (p. 21).

Nesse seguimento, destacamos o posicionamento de Flores (2009), que
busca desvelar os determinantes socioculturais que historicamente atuam no
sentido de classificar os direitos humanos como proposta utdpica, construida com o
objetivo de apenas justificar o injustificavel. Assim, assinalamos:

A universalidade dos direitos somente pode ser definida em funcédo da

seguinte variavel: o fortalecimento de individuos, grupos e organizacdes na

hora de construir um marco de acéo que permita a todos e a todas criar as
condi¢des que garantam de um modo igualitario o acesso aos bens materiais

e imateriais que fazem com que a vida seja digna de ser vivida. (Flores, 2009,

p. 19)

A partir desta perspectiva de luta pela garantia da efetivacdo dos direitos
juridicamente ja conquistados, faz-se necessario que lancemos mao do horizonte

sombrio que tem se abatido ao redor da nossa politica educacional inclusiva muito
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recentemente, ainda em meados de 2020. No dia 1° de outubro de 2020, foi
publicado no Diario Oficial da Unido o Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de
2020, emitido pelo governo federal. Neste, foi instituida a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Tal
decreto, responsavel por modificar nossa atual Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva que vigorava desde 2008, tem sido
apontado por especialistas e organizacdes representativas como um absurdo
retrocesso das conquistas alcancadas a duras penas ao longo das ultimas décadas.

Na contramdo do consagrado lema dos movimentos de pessoas com
deficiéncia, “nada sobre nds sem ndés”, o decreto foi construido e promulgado pelo
Ministério da Educacéao, conforme Angelucci (2020), de forma imperativa em meio a
uma pandemia, sem qualquer discussdo com a comunidade cientifica, movimentos
sociais ou trabalhadores da educacgéo bésica.

Angelucci (2020) afirma que no referido documento, fica evidente o
retrocesso que se apresenta na concepcdo de deficiéncia que conduz todo o
instrumento legal. Nele, retoma-se uma concepcao biomeédica da deficiéncia na
qual, mais uma vez, o foco volta-se para a limitacdo presente no sujeito em
detrimento da concepcao preconizada desde a Convencdo da ONU, onde a
deficiéncia foi compreendida como conceito relacional néo referente a caracteristica
especifica da pessoa, mas relacionada a existéncia de barreiras que viessem a
impedir ou dificultar o exercicio dos seus direitos na vida social. Com isso, tem-se
entdo que as dificuldades na interagdo da pessoa com deficiéncia e seu entorno
social voltam a ser atribuidas exclusivamente a seus déficits organicos, reforcando o
movimento de culpabilizacdo deste sujeito.

O decreto traz também a preocupante revogacdo do status da Educacédo
Especial como modalidade de ensino transversal, com vias a perpassar todos 0s
niveis de educacdo, de carater complementar/suplementar, onde o atendimento
educacional especializado é realizado como suporte ao ensino regular. Retoma a
partir de sua publicacdo, o j& superado paradigma da Educacdo Especial como
modalidade escolar especifica, possuidora de um carater substitutivo ao ensino
regular pelo qual se valida a existéncia de um ensino apartado do comum, podendo
ser realizado em classes e escolas especializadas e reforcando com isso processos

discriminatorios e ambientes segregados (Decreto n°® 10.502/2020).
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Sob o pretexto de oferecer as familias a oportunidade de decidir qual a
alternativa educacional mais adequada ao estudante com deficiéncia, o novo
decreto retoma a realizacdo de praticas inconstitucionais que violam o direito de
todos a educacao, incentivando a criagdo de escolas e classes especializadas, que
por sua vez, representam grande ameacga aos avangos alcancados com a adocao
da perspectiva da educacéo inclusiva dentro das escolas regulares.

Logo apdés a publicacdo do referido decreto, pesquisadores da area da
educacdo e da psicologia, conselhos, associagdes, coletivos e organizagfes de
defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia se colocaram prontamente a
manifestar seu desacordo ao fatidico decreto. Para tanto, publicaram uma série de
notas de repudio, pontuando 0s retrocessos propostos no novo documento e
conclamando a sociedade a lutar pela imediata revogacdo do instrumento juridico
em questao.

Na sequéncia, gracas a um robusto movimento de manifestacdes contrarias
ao decreto (que mais tarde ficou conhecido como Politica de desmonte da educacéao
inclusiva), no dia 1° de dezembro de 2020, de acordo com informacfes do Supremo
Tribunal Federal (2020) em resposta a A¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI)
proposta pelo Partido Socialista Brasileiro (PSB), o ministro Dias Toffoli, do STF,
suspendeu, por meio de decisdo liminar, a eficacia do Decreto 10.502/2020, que na
sequéncia viria a ser julgado pelo plenéario do supremo.

No dia 28 de dezembro de 2020, a decisdo do ministro Dias Toffoli na Ac&o
Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590 para suspender a eficacia do Decreto
10.502/2020, foi referendada pela maioria dos votos do Plenario do Supremo
Tribunal Federal, prevalecendo o entendimento de que “a norma pode fundamentar
politicas publicas que fragilizam o imperativo da inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo na rede
regular de ensino” (Supremo Tribunal Federal, 2020, § 1).

Importante destacar que apesar da decisdo majoritaria do plenario do STF
pela suspensdo da vigéncia do referido decreto, ndo se pode ignorar a grave
ameaca trazida pelo mesmo no momento de sua publicacdo. Assinalamos a
importancia do movimento de organizacdo da sociedade que se dispfe a lutar
contra as constantes ameagas que temos presenciado, as quais ocorrem no sentido
de destruir direitos ja conquistados e relegar a segundo plano a preservacdo da
dignidade humana.
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No decorrer desta secdo, ao revisitar as concepcdes de deficiéncia
constituidas ao longo da histéria da humanidade, pudemos perceber que apesar dos
significativos avancgos alcancados com relacdo a inclusdo efetiva de pessoas com
deficiéncia em todos os contextos da sociedade, muito ainda precisa ser feito. O que
temos percebido em nossos dias €é a premente necessidade de um
redirecionamento das energias que deveriam estar voltadas a nossa luta por novas
conquistas, precisando ser direcionadas a defesa de direitos ha tempos
consolidados e hoje ameacados de destruicao.

Em se tratando das concepg¢des e tratamentos dispensados as pessoas com
deficiéncia, encontramos, ainda em nossos dias e dentro de algumas comunidades,
religides ou culturas, pessoas sendo tratadas a partir de uma concepg¢éo mistica de
deficiéncia, embora ja tenhamos superado tal modelo ha alguns séculos no campo
tedrico/cientifico. Infelizmente, ainda observamos algumas familias compreenderem
a deficiéncia relacionada a algum dom divino; igrejas e cultos tentando curar ou
expulsar a influéncia maligna materializada na deficiéncia; sociedades inteiras
escondendo no interior de suas casas, junto a seus deficientes, o medo e a culpa
pelo estigma da diferenca.

Na esfera global, temos todos os reflexos e consequéncias de nosso modo
de organizacao social regido pelo capitalismo. Pois, atualmente, este € pautado por
uma doutrina neoliberal na qual, segundo Wilhelm (2015), a premissa gira em torno
do investimento social minimo, “porém, maximos em termos de controle, sempre
com o objetivo da continuidade do processo de concentracdo de riquezas e
dominacdo sobre a maioria excluida dos beneficios do progresso social” (p. 96).
Dentro desta doutrina neoliberal e de seu regime de acumulacao flexivel, temos a
exigéncia de trabalhadores cada vez mais multifuncionais e adaptaveis as novas
necessidades do mercado, impulsionando os processos de precarizagcdo das
condicbes e direitos trabalhistas numa busca desenfreada por produtividade,
competitividade e lucratividade.

Nesse contexto societario, no qual a realidade de grande parcela da
populacdo € uma vivéncia cotidiana de marginalidade e excluséo, o individuo com
deficiéncia — disfuncional por definicdo, improdutivo por comparacdo e pouco
lucrativo gracas a sua parca produtividade decorrente de seus impedimentos e
limitagdes funcionais — ndo tem a menor chance de ser efetivamente incluido no

amago das relagbes de uma sociedade capitalista.
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Apesar do perceptivel aumento na organizacdo dos movimentos de defesa de
direitos e da crescente presenca do tema da inclusdo nos mais diversos discursos,
ndo podemos negar o quao contraditério pode ser acreditar na possibilidade de uma
inclusdo real, isso enquanto estivermos amarrados as premissas de uma
organizacdo social individualista, cuja base se sustenta na obtencdo do lucro a
gualquer preco, mesmo que este preco seja a exploracdo ou descarte de outro ser
humano.

Sobre essa incompatibilidade das premissas da inclusdo com relagdo ao
modo de organizacgé&o capitalista, Carvalho e Martins (2012) destacam:

Os documentos e os defensores da incluséo insistem em proclamar a criacdo

de uma ‘nova mentalidade’ que tememos estar longe de ser alcancada. Até o

presente, em nada se alterou o padréo burgués de normalidade que continua

a ser o individuo competente, competitivo, h&bil e empreendedor. Igualmente,

€ previsivel que em uma sociedade, na qual as condicdes de vida revelam

um quadro contraditério de maxima riqueza e maxima miserabilidade, as
crencas na ascensdo social e nas conquistas pelo mérito pessoal sao

necessariamente mantidas. (p. 31)

No trecho destacado acima, além da incompatibilidade perceptivel entre
inclusdo e capitalismo, o0s autores evidenciam 0 movimento perverso de
responsabilizacdo do sujeito. Dentro deste, busca-se reforcar a falsa ideia de
permeabilidade social, pela qual seria de responsabilidade Unica e exclusiva de
cada individuo sua possibilidade de ascensdo social, sendo tal conquista
diretamente relacionada a seu esfor¢o e mérito individual.

Sobre este aspecto, ha de se destacar a relevancia de se refletir acerca do
alto nivel de perversidade presente na premissa da meritocracia quando tratamos
de pessoas com deficiéncia. Se a inverdade presente nesta premissa pode
depositar um grau de sofrimento e auto imputacdo pelo préprio fracasso na vida
educacional, laboral e social de um sujeito com conformacao biofisiolégica dentro
dos padrbes de normalidade, qual ndo sera o alcance desta culpabilizacdo e seus
reflexos na vida do sujeito com deficiéncia?

Ainda diante desses aspectos atinentes a inclusdo em seu carater moral e
ético relacionado a superacdo de preconceitos, Silva e Klein (2012) discutem as

chamadas “Armadilhas da Inclusdo”, de forma a evidenciar o problema que se
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esconde por tras da énfase encontrada nos documentos legais direcionados a
aceitacdo das pessoas diferentes. As autoras destacam esta énfase trazida pelos
documentos, pela qual se privilegia a superacdo do tratamento discriminatorio e
relega-se a importancia das determinagdes concretas que permeiam a constituicao
do sujeito, “uma vez que ndo ha um efetivo direcionamento para o enfrentamento
das determinacdes materiais que circunscrevem as condi¢cdes de existéncia dos
sujeitos com deficiéncias” (p. 24). Armadilhas estas que tém enredado boa parte do
senso comum, travestidas do discurso do respeito as diferencas, pois
desconsideram as determina¢cdes materiais na vida do sujeito com deficiéncia
limitando-o ou impedindo suas possibilidades de desenvolvimento e compensacao,
haja vista serem estas possibilidades as Unicas verdadeiramente capazes de
promover oportunidades de inclusdo social.

Sob esta perspectiva e analisando todo nosso contexto societéario,
conseguimos vislumbrar em nossos dias um senso comum que, majoritariamente,
considera a pessoa com deficiéncia como alguém doente ou eternamente
infantilizado — sujeitos dignos de pena, necessitados de caridade e filantropia
(Carvalho et al., 2013). E infelizmente, na maioria das vezes, percebidos apenas
dentro da perspectiva do defeito, da lesdo, da desvantagem, tomados como seres
gue demandam apenas suporte biomédico que possa tratar seus déficits organicos.

Entretanto, ja& temos inauguradas perspectivas teodricas criticas que
apresentam a possibilidade de um novo olhar diante da deficiéncia. S&o
inquestiondveis as contribuices trazidas pelo campo dos estudos sobre deficiéncia,
pelos tedricos do modelo social da deficiéncia e pelos ativistas ligados aos
movimentos de defesa dos direitos humanos. Ainda, destacamos aqui a importancia
dos conhecimentos alcancados dentro da Teoria Historico-Cultural e seus reflexos
para uma abordagem revolucionaria diante da deficiéncia, tal como apresentamos
na secao anterior.

No inicio do século passado, Vigotski (1997) ja questionava as concepcgoes
postas, mistica e biolégica de deficiéncia, apontando para a necessidade de se
compreender a mesma a partir de uma perspectiva social, na qual o foco deveria
estar no sujeito e em suas potencialidades e ndo em seu déficit organico. Como ja
abordado na primeira secado, para este autor, as dificuldades trazidas pelo defeito

sdo aguelas a atuar como fonte de estimulo para a superacdo do mesmo, a
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depender da qualidade das mediacGes disponiveis dentro deste processo de
compensacao.

O psicélogo bielorrusso assinalava, em meados dos anos 1920, a
responsabilidade da sociedade no sentido de oferecer as pessoas com deficiéncia
adaptacdes, mediagOes, instrumentos e ferramentas que pudessem mobilizar o
desenvolvimento de suas capacidades e, por conseguinte, permitir sua plena
incluséo social.

E por meio desta perspectiva, a qual € tomada por ndés como critica e
emancipatoria, que abordaremos na proxima secdo a Tecnologia Assistiva, com
objetivo de analisar aquelas que podem se abrir para o desenvolvimento da pessoa

com deficiéncia visual.
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3. A TECNOLOGIA ASSISTIVA E SUAS RELACOES COM OS PROCESSOS
COMPENSATORIOS DA DEFICIENCIA VISUAL

Nas ultimas décadas temos visto uma ampliagdo massiva da tecnologizacao
da sociedade. O virtual e o digital tém estado cada vez mais presentes no dia a dia
de todas as pessoas. O avanco exponencial da internet e das chamadas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC)’, aliadas ao desenvolvimento de
recursos de Tecnologia Assistiva (TA), tem descortinado um universo de
possibilidades no que tange a independéncia, autonomia, acessibilidade e inclusao
da pessoa com deficiéncia nos mais diversos contextos sociais.

Destarte, nesta secdo, inicialmente apresentaremos o percurso historico que
levou a definicdo do conceito de Tecnologia Assistiva, pontuando 0s principais
marcos legais e trazendo alguns modelos de classificacdo dos referidos recursos.
Na sequéncia serdo apresentadas e descritas as principais ferramentas de TA
desenvolvidas para o atendimento da pessoa cega ou com baixa visdo, e ainda

apontados os desafios e as possibilidades a partir do uso desta tecnologia.

3.1. Tecnologia Assistiva: alguns apontamentos

Para trazer as contribuicbes alcancadas pelas pessoas com deficiéncia
visual, quando recursos de Tecnologia Assistiva e seu carater potencializador sédo
utilizados como instrumento capaz de mediar processos de compensacao social
desta deficiéncia, faz-se necessario conhecer mais a fundo do que se trata tal
tecnologia.

De acordo com a Pesquisa Nacional em TA de 2012, o termo Tecnologia
Assistiva pode ser considerado uma expressdo nova que, segundo o0s
pesquisadores, refere-se a um conceito ainda em pleno processo de construcédo e
sistematizagdo (Garcia & Galvao Filho, 2012). Todavia, devemos destacar que
apesar desta sistematizacdo do conceito ser considerada algo muito recente, a

utilizacdo desses recursos tecnoldgicos pode ser percebida ao longo de toda

" Por Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC), sdo compreendidos todos os
recursos tecnologicos utilizados para mediar processos informacionais e de comunicagdo, como:
computadores, softwares, internet, jogos eletrénicos, smartphones, dentre outros (Bonilla, Silva &
Machado, 2018).
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histéria da humanidade, podendo ser encontrada desde os tempos remotos —
guando da invencdo de ferramentas e instrumentos que pudessem compensar
algum tipo de limitacdo, como por exemplo, uma bengala que auxilia na locomocéo.
Acerca desta proximidade dos recursos de TA em nosso cotidiano, Manzini
(2005) assinala:
Os recursos de Tecnologia Assistiva estdo muito préximos do nosso dia a dia.
Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora
passam quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de
Tecnologia Assistiva uma bengala, utilizada por nossos avés para
proporcionar conforto e seguranca no momento de caminhar, bem como um
aparelho de amplificacdo utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou

mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia. (p. 82)

A presenca crescente destes recursos nas Ultimas décadas, o
desenvolvimento exponencial de inovacdes tecnoldgicas na area e 0s movimentos
internacionais na busca da garantia de direitos as pessoas com deficiéncia
concorreram para a elaboracdo de uma expressdo que pudesse abarcar
especificamente toda esta area do conhecimento.

Neste contexto, nasce o termo Assistive Technology, utilizado pela primeira
vez em 1988, nos Estados Unidos. O termo foi empregado e regulamentado no
conjunto de leis responsavel por regular os direitos das pessoas com deficiéncia na
América do Norte, o ADA — American with Disabilities Act (Garcia & Galvao Filho,
2012). A partir deste marco, o Conceito passa a ser discutido e sistematizado a nivel
mundial, sendo analisado sob uma perspectiva inclusiva, dentro da qual buscavam-
se meios de diminuir as limitacdes e impedimentos com o objetivo de almejar a
garantia de igualdade de acesso e oportunidade a todos os individuos.

No Brasil, conforme Garcia e Galvao Filho (2012), a discussao a respeito da
importancia da traducdo do termo Assistive Technology e de sua definicao, ja era
proposta por Romeu Sassaki em meados da década de 1990:

Mas como traduzir Assistive Technology para o portugués? Proponho que

esse termo seja traduzido como Tecnologia Assistiva pelas seguintes razdes:

Em primeiro lugar, a palavra assistiva ndo existe, ainda, nos dicionarios da

lingua portuguesa. Mas também a palavra assistive ndo existe nos dicionérios

da lingua inglesa. Tanto em portugués como em inglés, trata-se de uma
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palavra que vai surgindo aos poucos no universo vocabular técnico e/ou
popular. E, pois, um fendmeno rotineiro nas linguas vivas. Assistiva (que
significa alguma coisa “que assiste, ajuda, auxilia”’) segue a mesma formagao
das palavras com o sufixo “tiva”, ja incorporadas ao léxico portugués. (...
Nestes tempos em que o movimento de vida independente vem crescendo
rapidamente em todas as partes do mundo, o tema Tecnologia Assistiva
insere-se obrigatoriamente nas conversas, nos debates e na literatura. Urge,
portanto, que haja certa uniformidade na terminologia adotada, por exemplo,
com referéncia a confeccéo/fabricacdo de ajudas técnicas e a prestacdo de
servicos de intervencdo tecnoldgica junto a pessoas com deficiéncia.
(Sassaki, 1996, citado por Garcia & Galvao Filho, 2012, p. 23. Grifo nosso)

Apesar deste inicio de debates, a tematica da Tecnologia Assistiva precisaria
ainda percorrer mais alguns marcos e definicbes legais antes de finalmente lograr
uma conceituacao formalmente aprovada para uso em territério nacional. A partir da
analise de documentos oficiais, observamos que nas décadas de 1990 e inicio dos
anos 2000, a expressao “Ajudas Técnicas” era 0 que se empregava quando se
tratava da tematica da TA. O Decreto n°® 3.298/1999, em seu artigo 19, traz a
seguinte definicdo para Ajudas Técnicas:

Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, 0os elementos

gue permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras,

sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de
permitir-lne superar as barreiras da comunicagdo e da mobilidade e de

possibilitar sua plena inclus&o social. (p. 6)

Nesta mesma direcdo — e apresentando uma visdo um pouco mais ampla do
que a elencada anteriormente — observamos no Decreto n° 5.296/2004,
especificamente em seu artigo 61, a seguinte definicdo para Ajudas Técnicas:

Para fim deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas o0s produtos,

instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente

projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia

ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou

assistida. (p. 11)
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N&o obstante, a evolucdo conceitual apresentada pela expressdao Ajudas
Técnicas ainda ndo dava conta de contemplar a grandeza atribuida a esta nova
area do conhecimento, uma vez que estava sendo discutida tdo intensamente nos
cenarios nacional e internacional.

Nesse momento, com vistas a promover a ampliagdo e o aprofundamento
dos conhecimentos pertinentes a tal tematica, foi instituido pela Secretaria Especial
dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica — SEDH/PR, no ano de 2006,
por meio da portaria n°® 142, a criacdo do Comité de Ajudas Técnicas — CAT. Neste,
foram reunidos diversos especialistas brasileiros e representantes de 6rgaos
governamentais empenhados no objetivo de cumprir uma agenda de trabalhos
relacionados ao tema. Ficou a cargo do comité de Ajudas Técnicas a missao de
subsidiar as Politicas Publicas Brasileiras, bem como tratar da elabora¢do de um
conceito Unico para o termo “Tecnologia Assistiva”, que servisse de referencial para
todos os documentos legais e pesquisas que viessem a partir de entdo (Comité de
Ajudas Técnicas - CAT, 2009).

Na busca da elaboracdo de um conceito consistente, Unico e adequado, 0s
membros do CAT conduziram uma profunda revisdo no referencial teorico
internacional, na qual foram pesquisados os termos: Ayudas Tecnicas, Ajudas
Técnicas, Assistive Technology, Tecnologia Assistiva e Tecnologia de Apoio. Eles
dedicaram-se também a conhecer e analisar conceitos que fundamentavam
questdes de inclusdo e acessibilidade em carater internacional (Bersch, 2017).

Nesse sentido, acerca das deliberagbes do Comité de Ajudas Técnicas —
CAT, e acompanhando uma tendéncia mundial para fins da elaboracdo de um
conceito que compreendesse de forma mais ampla as necessidades da pessoa com
deficiéncia e/ou mobilidade reduzida, foram também analisadas e adotadas as
definicbes e orientagcbes de acessibilidade e desenho universal presentes no
Decreto n® 5.296/2004. O art. 8 do referido decreto, para fins de acessibilidade,
considera:

- acessibilidade: condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total

ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das

edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicacéo e informacéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com

mobilidade reduzida (...)
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- desenho universal: concepcdo de espacos, artefatos e produtos que visam
atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropomeétricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel,

constituindo-se nos elementos ou solugbes que compdem a acessibilidade.
(pp. 2-3)

Também é relevante destacarmos que a definicdo de desenho universal
acima citada, assim como os estudos desenvolvidos pelo CAT estéo balizados pelos
sete principios que sustentam a questdo do desenho universal em todo o mundo.
Principios estes, como veremos a seguir, voltados a garantir inclusdo e
acessibilidade a todas as pessoas, independentemente de suas limitagdes ou
impedimentos individuais:

1- uso equiparavel (para pessoas com diferentes capacidades);

2- uso flexivel (com leque amplo de preferéncias e habilidades);

3- simples e intuitivo (facil de entender);

4- informacéao perceptivel (comunica eficazmente a informacdo necessaria);

5- tolerante ao erro (que diminui riscos de acfes involuntéarias);

6- com pouca exigéncia de esforco fisico e

7- tamanho e espaco para 0 acesso e o uso. (Rio de Janeiro, 2004, § 5)

Alicergado nestas definicbes de acessibilidade e desenho universal, o Comité
de Ajudas Técnicas aprovou, em 14 de dezembro de 2007, o conceito brasileiro de
Tecnologia Assistiva, como demonstrado a seguir:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica

interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,

praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a

atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou

mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de

vida e incluséo social. (CAT, 2007, p. 2)

Dentro desta definicdo de TA aprovada pelo CAT, apesar da perceptivel
evolucao de conceitos e da tomada da compreensdo de deficiéncia por um viés
mais social, ndo pudemos deixar de verificar a declarada intencdo de promover
funcionalidade a este sujeito com deficiéncia. Percep¢cdo esta que nos remete a

analogia do homem magquina (Marx, 1982; Bianchetti, 1995; Carvalho & Orso, 2014),
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em que, de acordo com as relacdes e demandas estabelecidas pela sociedade
capitalista, a forca de trabalho é posta como mercadoria, e o nivel de funcionalidade
do trabalhador dependerd da margem de lucro extraida dele. Nesta direcdo, quando
o0 homem é comparado a maquina, seus olhos podem ser tomados como farol, seus
bragos e méos guindastes, seu coracdo uma bomba e seu cérebro um computador.
Em relacdo a pessoa com deficiéncia, isso implicaria em uma maquina disfuncional,
incapaz de gerar a mesma quantidade de lucro se comparada a uma maquina sem
defeitos, e consequentemente, sem nenhum interesse ao capitalista, sempre
desejoso de alcancar o maior lucro possivel (Bianchetti, 1995; Carvalho & Orso,
2014).

Tal percepcdo evidencia que embora exista certa intencionalidade da
promocdo e garantia social da pessoa com deficiéncia, certas compreensdes
arraigadas historicamente gragcas ao nosso modelo de organizacao social, ainda tém
conseguido perpetuar-se nao somente nos entendimentos individuais, mas também
em documentos legais.

Retomando as deliberacfes técnicas a respeito da definicdo terminologica de
TA alcancada pelo Comité de Ajudas Técnicas, deliberou-se que as expressdes
“Tecnologia Assistiva”, “Ajudas Técnicas” e “Tecnologia de Apoio”, a principio,
continuassem sendo compreendidas como sinbnimos e, de igual forma,
correspondessem as bases conceituais aprovadas pelo CAT (Garcia & Galvéao Filho,
2012). Dessa forma, instituiu-se — apesar da aceitagdo dos sindnimos — que a
utilizac&do da expressao Tecnologia Assistiva € a mais apropriada. Todavia, ha de se
destacar também que ficou determinado que tal expressdo deve ser utilizada no
singular por referirrse a uma area do conhecimento, sugerindo possiveis
encaminhamentos para revisdo das nhomenclaturas legais no pais (CAT, 2009).

Para efeito do presente trabalho, realcamos aqui que utilizaremos durante
toda nossa pesquisa a concepcao de Tecnologia Assistiva aprovada pelo Comité de
Ajudas Técnicas — CAT, por entendermos que esta contempla uma conceituacao
mais universal, em virtude de envolver ndo somente produtos e instrumentos fisicos,
mas também as técnicas, metodologias, servicos e estratégias direcionadas a
promover inclusdo, ampliar a acessibilidade, diminuir barreiras e impedimentos,
garantindo maior qualidade de vida e bem estar a todas as pessoas com algum tipo

de deficiéncia ou limitagéo.
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Cabe assinalar também, que ap0s sua aprovacdo e subsidiado pelos
principios e definicdes de inclusdo, acessibilidade e desenho universal, o conceito
de Tecnologia Assistiva vem se consolidando no cenario brasileiro e passa a ser
utilizado em contextos escolares, laborais, sociais, legais e paulatinamente caminha
rumo ao conhecimento da sociedade como um todo.

Como exemplo deste movimento de consolidacdo da TA, apresentamos a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), Lei n® 13.146/2015, a qual dedica um capitulo inteiro a Tecnologia
Assistiva. Esta lei traz em seus artigos a garantia do acesso da pessoa com
deficiéncia: “- Art. 74. E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a produtos,
recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de Tecnologia
Assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.”
(p. 38)

O mesmo documento ainda segue designando ao poder publico a
responsabilidade de desenvolver plano especifico de medidas que possam:

| — facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de

crédito subsidiadas, especificas para aquisicao de Tecnologia Assistiva;

Il — agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importagéo de Tecnologia

Assistiva, especialmente as questdes atinentes a procedimentos

alfandegarios e sanitarios;

[l — criar mecanismos de fomento a pesquisa e a producdo nacional de

Tecnologia Assistiva, inclusive por meio de concessao de linhas de crédito

subsidiado e de parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV — eliminar ou reduzir a tributacéo da cadeia produtiva e de importacédo de

Tecnologia Assistiva;

V — facilitar e agilizar o processo de incluséo de novos recursos de

Tecnologia Assistiva no rol de produtos distribuidos no ambito do SUS e por

outros 6rgaos governamentais. (Lei n® 13.146/2015, p. 38)

Neste prisma, entendemos que a simples inclusdo da tematica da Tecnologia
Assistiva em documentos legais ndo significa sua concretizacdo na pratica, ainda
gue represente certo avanco. Evidenciamos que a real concretizagdo deste acesso
estd muito mais dependente de processos continuos de luta pela dignidade

humana, uma vez que, conforme Flores (2009), a universalidade dos direitos
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humanos somente podera ser alcancada a partir do fortalecimento de individuos,
grupos e organizacdes unidos na busca de assegurar a todos e todas ‘(...)
condicbes que garantam de um modo igualitario 0 acesso aos bens materiais e

imateriais que fazem com que a vida seja digna de ser vivida.” (Flores, 2009, p. 19).

3.1.1. Classificagao da Tecnologia Assistiva

A partir da conceituacéo de TA apresentada e pontuadas linhas gerais acerca
da temética, passaremos a discorrer a respeito da organizacdo ou classificacdo de
desses recursos, tendo em vista poderem ser catalogados de diferentes formas,
considerando-se 0s objetivos funcionais a que se destinam.

Segundo Bersch (2017), vérias classificacbes de TA foram desenvolvidas
para finalidades distintas, dentre as quais se destacam, em ambito internacional, as
seguintes: 1) a ISO 9999/2002 aplicada em varios paises; 2) o Sistema Nacional de
Classificacdo dos Recursos e Servicos de TA, dos Estados Unidos; 3) a
classificacdo HEART, do documento EUSTAT - Empowering Users Through
Assistive Technology, da Uni&o Europeia.

No Brasil, a classificacdo mais utilizada foi escrita por José Tonolli e Rita
Bersch. De acordo com esta Ultima, tal classificacao:

(...) tem uma finalidade didatica e em cada topico, considera a existéncia de

recursos e servigos; foi desenhada com base em outras classificagbes

utilizadas em bancos de dados de TA e especialmente a partir da formacéo
dos autores no Programa de Certificagdo em Aplicacbes da Tecnologia

Assistiva — ATACP da California State University Northridge, College of

Extended Learning and Center on Disabilities. (Bersch, 2017, p. 4. Grifo

Nosso0)

Essa classificacdo pode ser encontrada como subsidio na organizacdo de
classificagdes do site do Ministério da Educacdo e na publicacdo da Portaria
Interministerial n°® 362, de 24 de outubro de 2012, que trata sobre a linha de crédito
subsidiado para aquisicdo de bens e servicos de Tecnologia Assistiva destinados as
pessoas com deficiéncia e sobre o rol dos bens e servigos. Sendo apresentada de

forma sintética a seguir:
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Auxilios para a vida diaria: compostos pelos recursos e materiais que
possibilitam promover autonomia e independéncia na execucao de tarefas diarias,
como alimentacdo, higiene pessoal, entre outras tarefas de cuidado diario. Sao
exemplos desta categoria de recursos: talheres adaptados, suportes para utensilios
domeésticos, barras de apoio, fixadores, etc.

CAA (CSA) - Comunicagdo aumentativa (suplementar) e alternativa:
estes recursos objetivam promover ou facilitar a comunicacdo das pessoas que
possuem algum déficit na linguagem. Sdo exemplos desta categoria: prancha de
comunicacdo impressa, vocalizadores com mensagens gravadas e software
vocalizadores que possibilitam a comunicacao a partir do movimento dos olhos.

Recursos de acessibilidade ao computador: séo incorporados a esta
categoria os dispositivos fisicos e softwares que possibilitam ou facilitam a utilizac&o
autbnoma e independente deste recurso tecnoldgico por parte da pessoa com
deficiéncia. Como exemplo, temos: teclados modificados, acionadores de mouse,
software para detec¢cdo de movimentos e comando de voz, impressora braile, linha
braile, leitores de tela, etc.

Sistemas de controle de ambiente: nesta categoria, encontramos a
disposicdo das pessoas com impedimentos na locomog¢do a possibilidade de
gerenciar, a partir de controle remoto, aparelhos eletroeletronicos, climatizacao,
luminosidade, sistema de seguranca, etc.

Projetos arquitetdnicos para acessibilidade: aqui sdo contempladas todas
as adaptacOes estruturais realizadas em um ambiente com a finalidade de torna-lo
mais acessivel as pessoas com deficiéncia ou dificuldades de locomocédo. Sao
exemplos desta categoria: rampas, elevadores, adaptacdes em banheiros, etc.

Orteses e proteses: as Orteses e proteses sdo aparelhos que auxiliam na
execucao dos movimentos das pessoas que ndo possuem algum de seus membros
ou que apresentam alguma dificuldade motora.

Adequacédo postural: esta categoria contempla as adaptacdes que possam
proporcionar estabilidade, suporte, posicionamento adequado e conforto as pessoas
com movimentag&o involuntaria ou dificuldades motoras.

Auxilios de mobilidade: neste segmento estdo categorizados recursos e
equipamentos que possam facilitar a locomocdo de pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Como exemplos: bengalas, muletas, andadores, cadeiras de rodas,

triciclos, etc.
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Auxilios para pessoas cegas ou com visao subnormal: esta categoria
abrange qualquer tipo de recurso ou equipamento que possibilite ou facilite a
apreenséo de informag0es para pessoas cegas ou com baixa visdo. Sdo exemplos:
lupas (tradicionais ou eletrbnicas), lentes, software ampliadores, aparelhos com
sintetizadores de voz, etc.

Auxilios para pessoas surdas ou com déficit auditivo: aqui estdo
compreendidos quaisquer recursos ou equipamentos que podem possibilitar e
facilitar a apreensédo de informacdes para pessoas surdas ou com baixa audicéo.
Sao exemplos desta categoria: aparelhos para surdez, telefones com teclado
teletipo (TTY), sistemas com alerta tactil-visual, etc.

Adaptacdes em veiculos: dentro desta estédo categorizadas as modificacdes
e adaptacbes em veiculos automotores que tenham a finalidade de permitir seu uso
autbnomo e/ou facilitar o transporte da pessoa com mobilidade reduzida. S&o
exemplos: elevadores para cadeiras de rodas e alavancas adaptadas para a direcao

do veiculo.

Ainda sobre a classificagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva,
assinalamos que estes podem ser didaticamente divididos em dois grandes grupos,
guais sejam: alta tecnologia (high-tech) ou baixa tecnologia (low-tech). Sendo o
critério tomado para tal subdivisédo o conceito de complexidade e custo definido por
Cook e Hussey em 2002 (Vigentim, 2014). Cabe ressaltarmos, como afirmam
Garcia e Galvao Filho (2012, p.79), que a diferenca existente entre os produtos de
Baixa Tecnologia e os produtos de Alta Tecnologia ndo consiste na atribuicdo de
uma maior ou menor funcionalidade ou eficiéncia a um ou outro, ficando tal
diferenca caracterizada pelo maior ou menor grau de sofisticacdo dos componentes
empregados na construgdo destes recursos. Sobre esta divisdo especifica, Vigentim
(2014) explica:

(...) a Tecnologia Assistiva pode ser classificada como sendo de alta ou baixa

tecnologia ou, ainda, empregando a denominacao de tecnologia de alto custo

ou de baixo custo. Para definir com mais precisdo o0 que representam cada
uma das duas modalidades, tomou-se como referéncia Mendes e Lourencgo

(2010), em que a alta tecnologia, ou tecnologia de alto custo, compreende

todos o0s equipamentos e produtos que apresentam componentes

considerados de ponta na industria, como 0s micro controladores, nano chips,
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sensores, softwares embarcados e materiais considerados nobres como o
titAnio e os biopolimeros, por exemplo. Exigem um processo de producéo
industrial com maquinas de alta precisdo e, geralmente, possuem um alto
valor agregado de mercado. A baixa tecnologia ou de baixo custo, por sua
vez, engloba todos os produtos e equipamentos de simples composi¢céo. No
geral sdo constituidos de materiais mais comuns como plasticos, madeira e
aluminio, por exemplo. Muitas vezes séo artesanais e historicamente mais
conhecidos, como as bengalas, por exemplo, e, no geral, possuem baixo

valor agregado de mercado. (p. 45)

Apresentadas as linhas gerais que permeiam critérios para a organizagao e
classificacdo dos produtos de Tecnologia Assistiva, iremos a seguir pontuar mais
detalhadamente os recursos de TA, especialmente aqueles desenvolvidos para a

pessoa com deficiéncia visual.

3.2. Tecnologia Assistiva para Pessoas com deficiéncia visual

De acordo com Bonilla, Silva e Machado (2018), dados coletados no ultimo
Censo demogréfico nacional, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE no ano de 2010, revelam que 18,6% de toda nossa populagéo
declarou possuir algum tipo de deficiéncia visual — cegueira ou baixa visdo —
apresentada de forma congénita ou adquirida. Isso aponta que ha um contingente
bastante significativo de pessoas em todo pais que possui esta deficiéncia.

Assim, consideramos importante fazer o destague de que para efeitos
técnicos e juridicos, a Portaria n° 3.128 de 24 de dezembro de 2008, do Ministério
da Saude, define deficiéncia visual a partir dos seguintes critérios:

8 1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa

VIS0 ou cegueira.

8§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da

acuidade visual corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior ou igual

a 0,05 ou seu campo visual é menor do que 20° no melhor olho com a melhor

correcdo dptica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID

10) e considera-se cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de

0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10).
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Anténio Jodo Menescal Conde, professor do Instituto Benjamin Constant —
conceituado centro de referéncia nacional em formacdo e atendimento da pessoa
com deficiéncia visual — apresenta de forma didatica a cegueira como algo que nao
pode ser tomado por absoluto, uma vez que reune individuos com varios graus de
visao residual. Conde (2012) destaca que tal condicdo nao consiste exatamente em
total incapacidade de visdo, mas sim, delineia-se nas situacdes onde esta oferece
prejuizos — por vezes incapacitantes — na realizacdo de atividades cotidianas. Em
suas palavras:

Pedagogicamente, define-se como cego aquele que, mesmo possuindo Vvisao

subnormal, necessita de instrucdo em braile (sistema de escrita por pontos

em relevo) e como portador de visdo subnormal aquele que |é tipos
impressos ampliados ou com o auxilio de potentes recursos 6pticos. (Conde,

2012, p. 2)

Isto posto, ao voltarmos nosso olhar para este segmento de pessoas com
deficiéncia visual, conseguimos observar, sobretudo nos ultimos anos, um aumento
exponencial no namero de recursos de Tecnologia Assistiva voltados a atender as
necessidades especificas de tais sujeitos.

A referida ampliacdo pode ser percebida ndo somente de forma quantitativa,
mas principalmente no aspecto qualitativo de tais recursos que foram desenvolvidos
com a intencdo de proporcionar maiores possibilidades de inclusdo social,
acessibilidade, autonomia e qualidade de vida a essas pessoas. Fato que nos leva a
reconhecer que este vasto universo de recursos desenvolvidos atualmente é capaz
de oferecer suporte em contextos laborais, educacionais e sociais, constituindo-se
como instrumento fundamental na busca da consolidagédo de uma maior igualdade
de condicOes entre pessoas com deficiéncia e a sociedade de modo geral.

Neste contexto, também é relevante pontuarmos a evolugdo substancial
ocorrida nas Ultimas décadas das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TICs), que se refere a toda e qualquer tecnologia voltada ao tratamento de
informacéo e suporte a comunicacdo, abrangendo hardwares, softwares, redes e
telecomunicacdes em geral (Bonilla, Silva & Machado, 2018). Tal revolucéo
tecnologica, bem como o desenvolvimento de suas inovacdes, potencializaram
sobremaneira a elaboracdo de novos recursos de Tecnologia Assistiva que

passaram a ser significativamente influenciados e constituidos pelas TICs,
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especialmente quando tratamos dos recursos direcionados a atender 0os usuarios
cegos ou com baixa visao.

Dito isso, apresentaremos a seguir uma seérie de recursos de TA
desenvolvidos para atender as necessidades de pessoas com deficiéncia visual.
Vale destacar que apresentaremos apenas uma amostra dos recursos de TA
existentes, na qual utilizamos como critério para selecdo 0s recursos mais
conhecidos e mais utilizados pelos préprios deficientes visuais. Assim, iniciaremos a
listagem com os softwares e recursos de alta tecnologia (high-tech), para na
sequéncia apresentarmos os de baixa tecnologia (low-tech).

Com o propoésito de apresentar o objeto de estudos para além de sua
aparéncia imediata e intentando conhecer o0 mesmo em suas mdultiplas
determinacdes, tal como preconizado pelo método materialista histérico-dialético,
buscamos contribuir com uma compreenséo totalizadora da realidade objetiva
(Martins & Lavoura, 2018). Para tanto, disponibilizaremos também, junto a cada
descricdo de recurso, uma estimativa média do valor de mercado de cada produto
catalogado. Os valores serdo representados tomando como base referencial o
saladrio minimo nacional brasileiro, tendo em vista que valores monetéarios fixos
podem, em um pequeno espaco de tempo, apresentarem-se desatualizados por
conta de fatores como inflacéo e variagao cambial.

Importante assinalar que o levantamento de valores referentes aos recursos
de Tecnologia Assistiva abaixo descritos, foram pesquisados nos meses de janeiro
e fevereiro de 2020, em lojas virtuais deste segmento, todas devidamente

licenciadas para o comércio de tais produtos.

Software sintetizador de voz:

Sistema texto-voz (text-to-speech ou TTS, em inglés) que converte o texto
para voz. Trata-se de um programa informatizado que possibilita a conversao de
textos (caracteres) em fala artificial humana (Juvéncio & Trompieri Filho, 2017).
Atualmente, temos disponiveis uma série de modelos diferentes de sintetizadores,
0S quais contam com desenvolvimento tecnoldgico que pode ser mais ou menos
complexo, com vozes mais robéticas ou mais humanizadas em programas gratuitos
ou pagos. A maior parte dos sintetizadores possui configuracdes que podem ser
alteradas, como: dicionario de pronuncia, idioma de fala, opcédo de voz feminina ou

masculina, controle de tom, velocidade e volume.
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O valor médio do produto € de até %2 salario minimo.

Software leitor de tela:

Consiste em um programa informatizado que interage com o sistema
operacional do computador, smartphone ou outro dispositivo, realizando a captura
das informacdes presentes nas telas dos dispositivos eletrbnicos através de
comandos utilizados pelos usuarios. Ele envia estas informacdes ao software
sintetizador de voz, que por sua vez realiza a narracdo destas informagdes.
(Juvéncio, & Trompieri Filho, 2017; Vigentim, 2014).

Ao longo dos ultimos anos foi desenvolvida uma série de diferentes tipos de
leitores de tela para atender distintas plataformas. Disponiveis para o sistema
Windows, temos: NARRATOR (leitor de tela nativo do Windows), JAWS (leitor de
tela pago), NVDA (leitor de tela gratuito) e Virtual Vision (leitor de tela pago). Para
computadores e smartphones da APPLE, temos o Voice Over como leitor de tela
nativo. E para os dispositivos que utilizam sistema operacional ANDROID, contamos
com o talkback como leitor nativo.

Devemos destacar que atualmente a tecnologia dos leitores de tela tem sido
implementada em um namero cada vez maior de dispositivos desde sua fabricagéo.
Podemos contar com o suporte do leitor de tela embarcado em produtos como
televisores, smartphones, computadores, videogames, caixas de som, micro-ondas,
entre outros; o que vem a colaborar com o processo de autonomia e independéncia
da pessoa com deficiéncia visual.

O valor médio do produto é de até 5 salarios minimos.

Softwares ampliadores de tela:

Séao ferramentas eletronicas que podem ser empregadas nos computadores
com a finalidade de ampliar o contetdo exibido na tela, facilitando a utilizacdo para
a pessoa com baixa visdo. Segundo Melo (2017), este tipo de recurso € encontrado
em versoes livres, como a ferramenta Lupa do Windows, que ja vem instalada junto
ao sistema operacional ou pode ser adquirida em versdes comerciais que costumam
ser bem mais completas e caras. Nas ferramentas de ampliagcdo basica podemos
contar com funcdes como: ajuste do percentual de ampliacdo; inversao de cores de
fundo e letra; funcdes de rastreio do ponteiro do mouse e cursor para digitacdo. Nos

softwares mais completos como o Magic (Freedom Scientific) e o ZoomText (Ai
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squared), temos todas as funcionalidades citadas anteriormente e ainda opg¢des
variadas para alteracéo das cores de letra/fundo; cores e tamanhos diferentes para
o cursor do mouse; e leitor de tela acoplado que realiza a leitura das informacdes
ampliadas por meio de sintese de voz (Melo, 2017).

O valor médio do produto é de até 13 salarios minimos.

Softwares com Reconhecimento Optico de Caracteres — OCR:

O Reconhecimento Optico de Caracteres (Optical Character Recognition) ou
simplesmente OCR, é uma tecnologia que permite o reconhecimento de caracteres
a partir de um arquivo de imagem, digitalizacao ou foto. Os programas que contam
com esta ferramenta sdo capazes de identificar o texto contido em uma imagem e
converter seus caracteres para se transformarem em um arquivo editavel, podendo
ser lido por um sintetizador de voz (Instituto Federal do Rio Grande do Sul - IFRS,
2018). Podemos encontrar a tecnologia do OCR em recursos especificos dos
leitores de tela em aplicativos para smartphones, sites especializados em converter
arquivos de imagens em arquivos de texto e em programas computadorizados
especificos para a digitalizagdo, reconhecimento, conversédo e edicdo de arquivos
de imagens em textos. Entre os softwares e aplicativos com tecnologia OCR, 0s
mais conhecidos séo: ID (app para smartphone), OneNote da Microsoft (Software
para computador), Free Online OCR (Plataforma Web), ABBY Fine Reader
(Software para computador).

O valor médio do produto € de até 1 salario minimo.

Softwares e ferramentas de digitacdo e comando de voz:

Os softwares e ferramentas de comando de voz permitem aos usuarios de
dispositivos que contam com esta tecnologia, executar fungcdes operacionais através
de comandos de voz. Podemos ligar e desligar aplicativos e dispositivos, fazer
pesquisas, enviar mensagens e e-mails — entre tantas outras possibilidades —
através de uma simples ordem falada. Além das opera¢des por comando de voz,
algumas plataformas e aplicativos contam com ferramentas de digitagdo por voz.
Neste recurso, a fala emitida pela pessoa é captada através de um microfone e
convertida em texto editavel. Nas ferramentas mais desenvolvidas € possivel
inclusive ditar os sinais de pontuacdo, e estes também seréo incluidos no texto

editado. Algumas destas ferramentas ja estdo incluidas juntamente com o sistema
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operacional tanto de computadores, quanto de smartphones, enquanto algumas
opcOes de softwares com ferramentas de digitacdo e comando de voz podem ser
encontradas a venda no mercado.

O valor médio do produto é de até 1 salario minimo.

Leitores de livro em formato digital:

Para realizar a leitura de livros em formatos digitais (EPUB - Electronic
Publication, DAISY - Digital Accessible Information System, txt - extensdo de arquivo
de texto, RTF- Rich Text Format, PDF - Portable Document Format, etc.), podemos
contar com programas para computador, aplicativos para celular e dispositivos
fisicos desenvolvidos para esta finalidade. Para a leitura dos livros em voz alta,
estes recursos devem contar com o uso de uma voz sintetizada, oferecendo uma
navegacao rapida pelas linhas, paginas ou paragrafos e possibilitando também a
realizacdo de notas e marcacdes em sessodes, capitulos ou paginas, por exemplo.

No Brasil, contamos com dois softwares para computador gratuitos, muito
conhecidos e utilizados por pessoas com deficiéncia visual na leitura de livros
digitais, sdo eles: o Mecdaisy, desenvolvido pelo Nucleo de Computacdo Eletronica
(NCE) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com financiamento do
Ministério da Educacao (MEC); e o Dorina Daisy Reader (DDReader), desenvolvido
para a Fundacdo Dorina Nowill para Cegos (Vigentim, 2014). Com relacdo aos
Hardwares ou dispositivos fisicos para a leitura de livros digitais, podemos encontrar
alguns modelos disponiveis no mercado, como o Victor Reader Stream (Figura 1) e
o Kindle (Figura 2). Estes dispositivos possuem as mesmas funcdes que os leitores
de livros para computador e outras adicionais, como armazenamento de livros e
compartilhamento de notas e comentarios com outros leitores.

O valor médio do produto esta entre ¥ salario minimo e 3 salarios minimos.
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Figura 1 - Victor Reader Stream
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Fonte: Humanware (n.d.).

Descricdo da Figura 1: Imagem de aparelho eletrénico de cor preta com botdes nas
cores branco, cinza e laranja. Esses botdes séo fisicos, em relevo e para func¢des
variadas. Na figura, o dispositivo se assemelha fisicamente a um pequeno controle
remoto.

Figura 2 - Kindle

CAPITULO UM

Hé um tinico espelho em minha casa. Fica atris de
um p&inel corredigo no corredor do andar de cima.
Nossa facgho permite que eu fique diante dele no
segundo dia do més, a cada trés meses, no dia em
que minha mde corta meu cabelo.

Sento-me em um banco ¢ minha mie perman-
ece em pé atrds de mim com a tesoura, aparando.
©Os fios caem no chiio, formando um anel loiro e
sem graca,

Ao terminar, ela afasta os cabelos do meu rosto
€ 05 AMAITA €M um N6. REPAro em como parece
calma e em como estd concentrada. Ela tem muita
experiéncia na arte de perder-se em pensamentos.
Niio posso dizer o mesmo de mim.

Espio minha imagem no espelhe quando ela nio

Fonte: Canaltech (n.d).

Descricdo da Figura 2: Na imagem, aparelho eletronico de formato retangular, da
cor preta, tela LCD e toutch screen. Na tela, imagem ilustrativa de capitulo de livro.
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Sistema Operacional DOSVOX:

De acordo com Borges (2007), o DOSVOX € um sistema operacional
desenvolvido pelo Nucleo de Computacdo Eletrénica da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, com a finalidade de auxiliar pessoas com deficiéncia visual no uso
autbnomo de computadores por meio de sintetizador de voz. O sistema possui uma
interface simplificada e de facil compreensdo, conta com mais de 80 programas
integrados, como editor de texto, navegador da web, correio eletrénico, reprodutor
de midia, jogos educativos, ampliador de telas, entre tantos outros.

Desde o inicio de seu desenvolvimento no ano de 1993, o DOSVOX é
constantemente aprimorado, destacando-se no Brasil como um dos recursos
tecnolégicos mais conhecidos e utilizados pelas pessoas com deficiéncia visual. O
sistema operacional € disponibilizado gratuitamente e pode ser encontrado para
download no site Intervox da UFRJS.

Smartphones e Apps:

Podem ser considerados como recursos tecnolégicos mais utilizados nos dias
de hoje pelas pessoas de modo geral. Atualmente, tais dispositivos também podem
ser utilizados com bastante autonomia e independéncia pelas pessoas que
possuem deficiéncia visual, tendo em vista que todos os aparelhos produzidos,
independentemente da marca, j& saem de fdbrica com uma opc¢ao de leitor de tela
nativo integrado ao sistema operacional.

Além dos leitores de tela, podem ser encontrados uma série de Apps ou
aplicativos, especialmente desenvolvidos pensando em atender necessidades
especificas da pessoa com deficiéncia visual. Entre os mais conhecidos e
funcionais, temos: App para identificagdo de cédulas de dinheiro; App para
identificacdo de cores; App para identificacdo de imagens e textos em fotos; App
teclado braile; App leitor de textos e livros em voz alta; Apps com diferentes tipos de
voz sintetizada; Apps com leitores de tela alternativos; entre outros.

O valor médio dos smartphones é de %2 salario minimo a 10 sal&rios minimos.

Linha braile ou Display braile:

8 Para mais, acesse: http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/download.htm.
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Segundo Sant'’Anna et al. (2008), este recurso tecnoldgico consiste em um
dispositivo de saida tatil, que ao ser conectado a um computador, smartphone ou
cartdo de memaria permite que conjuntos de pontos em relevos sejam levantados e
abaixados, possibilitando a transposi¢do dinamica das informacOes escritas nas
telas para a linha braile. Esta, por sua vez, serd lida com a ponta dos dedos pela
pessoa cega.

Existem diferentes modelos de linha braile (Figura 3) disponiveis no mercado,
alguns contam com teclado Perkins para digitacdo em braile embutido, conexao via
Bluetooth e USB; modelos com bateria que podem possibilitar algumas horas de
autonomia mesmo quando desconectado da rede elétrica; teclas de funcbes e
atalhos; aplicativos integrados como bloco de notas, relogio, calculadora, etc. Este
recurso, apesar de sua grande eficiéncia e funcionalidade principalmente no
atendimento das necessidades da pessoa surdo-cega, ainda € pouquissimo
conhecido e utilizado no Brasil, sobretudo por seu custo extremamente elevado para
os padrdes da maior parte da sociedade brasileira.

O valor médio do produto esta entre 8 salarios minimos e 55 salarios

minimos.

Figura 3 - Linha Braile

Fonte: Digital Begotto (n.d).

Descricdo da Figura 3: Na imagem, uma linha braile, dispositivo eletromecanico em
formato retangular, na cor preta, semelhante a um teclado, com botbées azuis que
possuem funcgdes variadas. Na parte inferior do aparelho, encontra-se a sequéncia
de celas braile, onde serdo transpostos os textos para leitura.

Impressora Braile (Figura 4):
Dispositivo que possibilita a impressdo do codigo de escrita tatil sobre o

papel. Nele podem ser representados textos, gréaficos, partituras, equacdes, entre
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outros formatos gréaficos. As inovacdes na area da tecnologia contribuiram com o
aprimoramento deste tipo de recurso. Atualmente, dispde de impressoras que
contam com o sistema interpontos, possibilitando a impressao do codigo braile dos
dois lados do papel; dispositivos capazes de imprimir braile e tinta a0 mesmo tempo
(Vigentim, 2014); impressoras equipadas com conexao via Bluetooth e Wi-fi;
sistema com voz sintetizada que faz a narracdo de comandos e fun¢cfes ao usuario;
entre outras inovacgoes.

O valor médio do produto é de 15 salarios minimos a 95 salarios minimos.

Figura 4 - Impressora Braile

Fonte: Digital Begotto (n.d.).

Descricao da Figura 4: Na imagem, duas impressoras braile, a primeira, disposta na
parte superior esquerda, na cor vermelha, a segunda € menor e esta no canto
inferior direito, na cor branca. Ambas possuem formato retangular com bandeja de
saida de papel, semelhantes a impressora comum.

Leitores autébnomos (Figura 5):

Consiste em dispositivo com tecnologia embarcada, capaz de capturar um
texto escrito em papel e 1é-lo em voz alta. E classificado como auténomo por ndo
necessitar de qualquer recurso extra para seu funcionamento, como softwares
especializados ou conexdo ao computador. O texto escrito é capturado pelo

dispositivo e através de uma camera ou scanner, o documento ja digitalizado é
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reconhecido por um identificador 6ptico de caracteres (OCR) e em seguida lido em
voz alta por uma voz sintetizada (Vigentim, 2014).

O dispositivo ainda permite o armazenamento de textos digitalizados para
leitura posterior ou gravagao via pen drive. Podem ainda ser ajustados idioma,
velocidade de leitura e tipo de voz.

O valor médio do produto estd entre 15 salarios minimos e 20 salarios

minimos.

Figura 5 - Leitor autbnomo

Freedom

Fonte: Loja Ampla Viséo (n.d.).

Descricdo de Figura 5: Na imagem, aparelho eletrénico na cor branca, com alguns
botBes laterais na cor preta, tela central preta e abaixo da tela, saidas de som
destacadas em cor preta com contorno azul.

Lupas Eletronicas:

Com o mesmo principio das lupas convencionais, as lupas eletrdnicas tém
como objetivo fundamental a ampliagdo de imagens. Este dispositivo pode ser
encontrado em trés versbes: Camera mouse, Bandeja ou portétil. As lupas
eletrénicas dos tipos Camera Mouse (Figura 6) e Bandeja (Figura 7) devem ser
conectadas a um monitor ou televisor, onde serdo transmitidas as imagens
capturadas. A Camera Mouse permite maior fluidez, pois pode ser deslizada sobre a
imagem desejada através de movimentos manuais. J4 a lupa do tipo Bandeja
oferece maior estabilidade a medida que traz guias para a ampliacdo e leitura das

linhas. O modelo de lupa eletrdnica portatil (Figura 8) conta com uma pequena tela
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em LCD, dispensando o uso de monitores ou aparelhos de TV. O dispositivo possui
bateria recarregavel e funcbes como congelar ou gravar a imagem. Todos 0s
modelos de lupas eletronicas supracitados possuem opcdes de configuracdes
bésicas, como: alternancia de cores de fundo/letra e alternancia do percentual de
ampliacéo.

O valor médio do produto € de 0,5 salarios minimos a 20 salarios minimos.

Figura 6 - Lupa camera mouse

Fonte: Laratec (n.d.).

Descricao da Figura 6: Na imagem, a tela de um monitor mostra a escrita de jornal
em tamanho ampliado. Abaixo do monitor, a lupa no formato de mouse esta
posicionada sobre o jornal. A lupa camera mouse € um dispositivo com tamanho e
formato semelhantes ao mouse convencional.



98

Figura 7 - Lupa do tipo Bandeja

problemas quand
s da Bonavision
imagens ou texto

onal € para Qs

Fonte: TechnoCare (n.d.).

Descricdo da Figura 7: Na figura, a tela de um monitor com imagem de texto
ampliada. A frente do monitor, um livro aberto sobre a bandeja da lupa. A lupa
encontra-se logo acima, apoiada por duas hastes que a sustentam.

Figura 8 - Lupa eletrdnica portétil
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Fonte: Loja Ampla Visao (n.d)

Descricdo da figura 8: Na figura, lupa eletrbnica na cor preta, apoiada sobre uma
revista, mostra imagem ampliada do texto. A lupa eletrdnica portatil possui tamanho
e formato semelhantes a um smartphone, uma tela LCD que expde o texto e alguns
botbes coloridos para controle das fungdes.

Teclados Alternativos:
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Existem diferentes tipos de teclados para computador especialmente
desenvolvidos para a pessoa cega ou com baixa visdo. Os modelos especiais
contam com diferentes cores de fundo e letra ampliada (Figuras 9 e 10) — o0 que
pode facilitar a visualizagdo da pessoa com visdo subnormal —, além das marcacdes
em braile em todas as teclas. Contudo, este recurso tecnolégico ndo € muito
utilizado pelas pessoas cegas, uma vez que, gracas a uma convencao internacional
de datilografia, todos os teclados convencionais — tanto nos notebooks quanto nos
computadores de mesa (Desktop) — contam com pontos de referéncia em posicoes
estratégicas das teclas. Dessa forma, com pontos tateis facilmente perceptiveis nas
teclas “F” e “J”, a digitacdo pode ser tranquilamente realizada em qualquer teclado
sem alguma adaptacao (Vigentim, 2014).

O valor médio do produto é de até 40% do salario minimo.

Figura 9 - Teclado adaptado

Fonte: BC Produtos (n.d)

Descricdo da figura 9: Imagem aérea de teclado adaptado na cor preta, com teclas
com fundo amarelo e escritas pretas em tamanho ampliado. O teclado adaptado
possui a mesma disposicéo de teclas que um teclado convencional.
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Figura 10 - Teclado adaptado

Fonte: BC Produtoskid (n.d)

Descricado da figura 10: Imagem com foco no canto superior do teclado adaptado
evidenciando o relevo do braile em todas as teclas.

Acessorios adaptados de uso pessoal e doméstico:

Atualmente, podemos encontrar no mercado uma infinidade de utensilios e
objetos de uso pessoal e doméstico, especialmente adaptados para o uso auténomo
da pessoa cega. Temos balancas que falam o peso, termémetros que anunciam a
temperatura, identificador de chamadas, reldgios, despertadores, calculadoras,
medidores de pressao arterial, entre outros produtos; todos adaptados para realizar
anuancios sonoros. Entretanto, além de ndo serem facilmente encontrados, tais
recursos ainda costumam custar cerca de 5 a 10 vezes mais do que o produto sem

nenhum tipo de adaptacao.

Reglete e puncéao:

A reglete (Figura 11) e o puncao (Figura 12) foram os primeiros instrumentos
desenvolvidos para produzir a escrita braile. Apresentados pela primeira vez pelo
préprio Louis Braille — criador do sistema de escrita tatii — em meados de 1800
(Vigentim, 2014), os instrumentos ainda continuam sendo muito utilizados em
funcéo de seu baixo custo e praticidade no transporte. Disponivel em uma variedade
de modelos, a reglete consiste em uma espécie de régua guia com duas partes,
inferior e superior, entre as quais o papel sera posicionado. A guia superior contém
varios pequenos retangulos chamados celas, onde serdo marcados os pontos do

alfabeto braile para a escrita das palavras.
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A escrita com a reglete deve ser realizada da direita para a esquerda, o
puncédo é pressionado contra o papel em cada ponto correspondente na cela para
se formar os caracteres desejados. Este processo evidencia 0s pontos em alto
relevo no lado oposto da folha em que foram pressionados. Desta forma, para a
leitura, a folha devera ser virada e a ordem de leitura acontecera normalmente da
esquerda para direita.

Este processo complexo de leitura e escrita com procedimentos distintos
reflete-se na necessidade da aprendizagem de dois alfabetos diferentes, uma vez
gue na escrita os pontos do braile precisam ser marcados de forma espelhada, o
gue colabora com um nivel superior de dificuldade no processo de apropriacdo
deste sistema de escrita.

O valor médio do produto é de 5% a 20% do salario minimo.

Figura 11 - Reglete

Fonte: Loja Ampla Visao (n.d).

Descricdo da Figura 11: Imagem de reglete aberto e na cor azul.



102

Figura 12 - Pungao

Fonte: Loja Ampla Viséo (n.d).

Descricdo da figura 12: Imagem com quatro pungbes em madeira com ponta
metalica.

Maquina de datilografia braile (Perkins ou tetra point):

Este recurso pode ser considerado como a forma mais facil e rapida de se
realizar a escrita braile, pois, diferentemente da reglete, ndo demanda o
espelhamento dos pontos durante a escrita e ainda permite que toda a combinacéao
de pontos necessarios na cela para a representacdo de um caractere, seja
pressionada de uma unica vez. A maquina braile possui, em sua versao tradicional,
9 teclas, sendo 6 teclas correspondentes a cada ponto do sistema braile, uma tecla
para espacamento, uma tecla para retroceder e outra para mudar a linha.

Atualmente, estdo disponiveis no mercado, além da verséo
tradicional/mecéanica (Figura 13), uma versdo elétrica (Figura 14), que exige um
menor esforgo fisico do usuério; e ainda a mais recente versdo, a maquina braile
smart (Figura 15). Esta Ultima pode ser classificada como recurso de alta tecnologia,
dispbe de uma pequena tela LCD na qual pode ser visualizado o texto digitado, bem
como fones de ouvido que leem para o usuario em voz sintetizada todos os
caracteres digitados. Também possibilita a gravacédo dos textos digitados e o envio
destes via dispositivo USB.

O valor médio do produto esta4 entre 3,5 salarios minimos a 12 salarios

minimos.
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Figura 13 - Maquina braile tradicional

Fonte: Digital Begotto (n.d).

Descrigdo da figura 13: Imagem de maquina braile convencional de 9 teclas, na cor
cinza.

Figura 14 - Maquina Braile elétrica

Fonte: Tecassistiva (n.d.).

Descrigdo da figura 14: Imagem aérea de maquina braile elétrica na cor branca, com
13 botdes coloridos.
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Figura 15 - Maquina Braile Smart

Fonte: Canaltech (n.d)

Descricdo da figura 15: Imagem de maquina braile smart, nas cores vermelho e
cinza, com 9 botdes e acima deles uma tela LCD com mais alguns botbes na lateral.

Bengala Longa:

Também conhecida como bengala de cego, bastdo ou somente bengala, este
instrumento atua como marco histérico na autonomia e independéncia do sujeito
cego. E utilizado como facilitador para orientacido e mobilidade, auxiliando o cego a
encontrar obstaculos durante sua locomocéo. A cor branca da bengala (Figura 16)
foi convencionada por todo o mundo como simbolo da pessoa cega. Atualmente,
outros movimentos vém se organizando para a adocdo de outras cores de bengala
como simbolo de diferentes tipos de deficiéncia ou patologias, como por exemplo, a
bengala verde (Figura 17) utilizada por pessoas com baixa visao, e a vermelha e
branca (Figura 18) para identificacdo do surdo-cego.

O valor médio do produto € de 10% a 20% do salario minimo.
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Figura 16 - Bengala branca
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Fonte: Loja Ampla Viséo (n.d).

Descricao da Figura 16: Imagem de bengala dobravel branca, com pegador, elastico
e ponteira na cor preta.

Figura 17 - Bengala verde

Fonte: Fonte: Loja Ampla Visao (n.d).

Descricdo da Figura 17: Imagem de bengala dobravel verde, com pegador, elastico
e ponteira na cor preta.
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Figura 18 - Bengala branca de ponteira vermelha.

Fonte: Loja Ampla Viséo (n.d).

Descricdo da Figura 18: Imagem de bengala dobravel branca, com o ultimo gomo
vermelho e com pegador, elastico e ponteira na cor preta.

Pisos Tateis:

Atualmente, os pisos tateis sdo obrigatorios para locais com grande
circulacdo de pessoas, devem ser implantados seguindo os padrbes de
acessibilidade da Associagcdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT e tém por
finalidade sinalizar de forma segura o trajeto a ser percorrido. Existem dois tipos que
podem ser percebidos pelo cego tanto com o pé ou com a bengala, sendo eles: o
piso direcional (Figura 19) e o piso de alerta (Figura 20). O primeiro € caracterizado
por linhas verticais e paralelas umas das outras, deve ser instalado em linha reta e
serve para direcionar o caminho a ser seguido. E o segundo, formado por varias
bolinhas em sua superficie, serve para alertar a presenca de obstaculos, como
postes, arvores, degraus, entrada de estabelecimentos, etc. Estes pisos sao
produzidos em materiais como concreto, borracha ou aluminio, podendo ser
instalados juntamente a construgdo do piso convencional, ou sobreposto ao piso ja
finalizado (Vigentim, 2014).
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Figura 19 - Piso tétil direcional Figura 20 - Piso tétil de alerta

Fonte: JPA Acessibilidade (n.d.).

Descricao da figura 19: Imagem de algumas placas de piso tatil direcional coloridos
e nao instalados.

Descrigdo da figura 20: Imagem de algumas placas de piso tétil de alerta coloridos e
ndo instalados.

Figura 21 - Pisos tateis aplicados

Fonte: UNISAL (2019).

Descricao da Figura 21: Imagem de piso tatil na cor azul, instalados ao lado de piso
cinza.

Apo6s a finalizacdo da exposicdo dos recursos de TA, faz-se relevante
destacar que muitas das descricbes e especificagbes de uso dos produtos de
Tecnologia Assistiva acima citados foram desenvolvidas com base nos
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conhecimentos e na minha propria vivéncia, uma vez que como deficiente visual,
necessito sempre lancar mao de boa parte destas tecnologias em meu cotidiano,
sendo impulsionada a estar sempre estudando e me aperfeicoando diante das
inovacgdes propostas no segmento.

De modo geral, os recursos de Tecnologia Assistiva supracitados
representam um horizonte que se abre em possibilidades diante da pessoa com
deficiéncia visual. Verificamos a existéncia de recursos capazes de transformar
gualitativamente o cotidiano de qualquer sujeito cego, podendo oferecer a
oportunidade de um dia a dia livre de uma série de limitacbes, barreiras e
impedimentos.

Entretanto, ainda que a utilizacdo destes recursos possa se refletir em um
salto gigantesco de independéncia, autonomia e qualidade de vida, para que
possamos ver a utilizagdo massiva destas ferramentas no cotidiano da pessoa com
deficiéncia é preciso que alguns desafios sejam superados, como veremos na

sequéncia.

3.3. Algumas consideragdes sobre TA

Como ja pontuamos no decorrer da primeira secdo do presente trabalho —
balizados pelos constructos teéricos de Vygotski (1997) -, quando o
desenvolvimento de uma pessoa é comprometido por uma deficiéncia, toda a
personalidade desse sujeito estrutura-se de modo a favorecer a compensacdo do
defeito organico através de formas alternativas de desenvolvimento. Porém, para
gue o sucesso deste processo compensatorio seja alcancado, é necessario lancar
mao de meios artificiais, ou seja, valer-se de dispositivos culturais que permitam
oferecer a estes sujeitos com deficiéncia possibilidade de contato e apropriacdo de
tudo o que ja tenha sido desenvolvido pela cultura dos homens ao longo da historia.

Nesse sentido, os recursos de Tecnologia Assistiva, quando analisados a
partir da perspectiva Defectolégica de Vigotski despontam como uma gama
riquissima de instrumentos artificiais/culturais; métodos externos capazes de
contribuir sobremaneira com o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, sua
independéncia e autonomia.

Acerca da potencialidade encontrada no uso de ferramentas externas,

especialmente desenvolvidas para atender as necessidades do sujeito com
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deficiéncia, Vygotski (1997), em meados de 1920, j4 assinalava: “Um ponto do
sistema Braile fez mais pelos cegos que milhares de filantropos” (p.102. Traducé&o
nossa). Com isso, evidenciava o valor inquestionavel do referido sistema simbolico
de leitura tatil, que permitiu aos cegos 0 acesso a educacao e ao conhecimento e
representou um ponto de viragem na historia da pessoa cega.

Em nossos dias, reafirmando tal premissa — de que ferramentas externas
adaptadas as necessidades do sujeito atuam como mediadores dos processos de
compensacdao da deficiéncia e, consequentemente, potencializam o
desenvolvimento deste sujeito — verificamos a existéncia de um arsenal de recursos
prontos para serem utilizados com esta finalidade.

No entanto, apesar de tanta Tecnologia Assistiva potencialmente facilitadora
ja ter sido desenvolvida até o presente momento, 0 que temos visto tanto na
concretude da vida quanto em estudos e pesquisas apresentados nesta area, diz
respeito a um acesso bastante limitado no que se refere a aquisicdo e uso desta
tecnologia por parte das pessoas com deficiéncia (Garcia & Galvao Filho, 2012;
Vigentim, 2014; Andrioli, 2017; Bonilla, Silva & Machado, 2018.). Segundo Bonilla,
Silva e Machado (2018), um dos fatores dificultadores no acesso e utilizacdo de
recursos de TA esta ligado aos altos custos desses, pois, segundo 0s autores:

(...) ao contrario do que alguns poderiam pensar, pessoas com deficiéncia

visual ndo sdo avessas a tecnologia. E somente o alto custo dos

equipamentos e a escassez de oferta, ja que a maioria deles é importada,

que impede a sua utilizacdo em larga escala. Para esses sujeitos, a

tecnologia € sinbnimo de autonomia e o meio através do qual barreiras (tanto

arquitetdnicas, quanto de mobilidade, nas comunicacdes e na informacéo)

podem ser vencidas, garantindo acesso a educacdo, trabalho, cultura e lazer.
(p. 7)

Sobre este aspecto, o Relatorio Mundial sobre a Deficiéncia (World Health
Organization, 2012) explicita que “em todo o mundo, as pessoas com deficiéncia
apresentam piores perspectivas de saude, niveis mais baixos de escolaridade,
participacdo econémica menor, e taxas de pobreza mais elevadas em comparacao
as pessoas sem deficiéncia” (p. 12). Isso evidencia o fato de que pessoas com
deficiéncia podem enfrentar dificuldades com os altos custos associados ao

tratamento médico ou a Tecnologia Assistiva.
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Ainda no prisma das condi¢cdes materiais para aquisicdo, Carvalho e Padua
(2015) abordam a tematica da Tecnologia Assistiva como um fenémeno diretamente
determinado pelas relag6es sociais de producao. Os autores apontam para o carater
contraditorio do acesso a estas inovagfes, destacando que embora ja tenham sido
desenvolvidos recursos potencializadores/facilitadores que pudessem atender as
demandas da pessoa com deficiéncia, o acesso a eles é determinado pelo poder de
compra e nado pela necessidade de utilizacdo do recurso, como podemos ver
destacado no excerto abaixo:

Essas contradicbes estabelecem que tais recursos sejam disponibilizados

ndo como instrumentos potencializadores dos individuos ao alcance de todos

agueles que possam vir a ser auxiliados com essas tecnologias, sendo como
mercadoria disponivel no mercado de consumo (venda) para alcance
daqueles que possam transitar na regra societal da circulagcdo de
mercadorias pautada no direito de propriedade privada. (Carvalho & Padua,
2015, p. 169)

Podemos verificar também como aspecto limitador, a falta de conhecimento
da existéncia de tais recursos e suas potencialidades, sobretudo por parte daqueles
gue ndo tém nenhum tipo de convivéncia com a deficiéncia e suas demandas
especificas. Acerca desta problematica existente na relagdo inovacdes em
Tecnologia Assistiva versus desconhecimento da existéncia de recursos, P. Santos,
R. Sampaio, Sampaio, Gutierrez e Almeida (2017) afirmam:

Ja existe tecnologia para se comunicar por telefone com uma pessoa surda, e

para uma pessoa cega ou com limitacdo fisica severa se comunicar via

Internet. Pessoas com deficiéncia visual ou auditiva podem participar de

conferéncias com videos e palestras faladas. O braile, a libras, a

audiodescricdo, a legenda oculta, o sistema DAISY para livros, e outras

adequacdes da informacédo estdo disponiveis, mas utilizadas raramente (por

emissoras de televisdo, editoras de livros, companhias telefénicas e

conferéncias), por permanecerem desconhecidas pelas pessoas em geral. (p.

55)

Com isso, acreditamos que a questdo do desconhecimento da TA acaba por
limitar 0 acesso e fruicdo dos recursos, ainda mais quando tratamos de pessoas

com deficiéncia visual adquirida — seja por acidente, doenca ou questdes referentes
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ao envelhecimento —, uma vez que em caso de cegueira congénita, a informacéo e
0 uso dos recursos de TA acabam sendo oferecidos, em maior ou menor grau,
durante o processo de educacgao escolar.

Ao tratarmos da TA no contexto educacional, Andrioli (2017) assinala que
apesar de ser perceptivel a crescente presenca de recursos tecnoldgicos, pesquisas
realizadas recentemente apontam para a existéncia de grandes desafios a serem
superados, onde destacam-se: a auséncia ou insuficiéncia dos referidos recursos
para o atendimento das necessidades no contexto de classe regular, o
desconhecimento a respeito das possibilidades e dos recursos existentes, ou ainda,
a falta de formacdo adequada que possa preparar os professores para a utilizacao
desses recursos de acordo com a necessidade de cada estudante. Sendo que a
presenca destes obstaculos pode se refletir em prejuizos imensuraveis para a
educacdo e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, j& que o uso destas
tecnologias é o que oportuniza o acesso destes individuos ao conhecimento.

Como outro grande desafio, assinalamos ainda a necessidade de ampliacao
das pesquisas e conhecimentos relacionados a tematica, tendo em vista possuirem
importancia fundante a medida que oferecem subsidios para a definicdo de politicas
publicas e iniciativas de apoio e fomento (Garcia & Galvao Filho, 2012; Vigentim,
2014; Andrioli, 2017)

N&o obstante a quantidade de obstaculos a serem superados rumo ao
acesso ideal de Tecnologia Assistiva a todas as pessoas com deficiéncia, € valido
ressaltar também a falta de compromisso das instancias governamentais com a
elaboracdo e, principalmente, com a implementacdo de politicas publicas que
possam contribuir nesse sentido.

Com relagé@o a legislacdo brasileira sobre Tecnologia Assistiva e as acoes
governamentais articuladas nesta area, Bersch (2017) destaca que:

Apesar de a legislacdo brasileira apontar para o direito do cidaddo com

deficiéncia da concessao dos recursos de Tecnologia Assistiva dos quais

necessita, estamos no inicio de um trabalho para o reconhecimento e

estruturacdo desta area de conhecimento em nosso pais. Inicial também é o

estagio de incentivos a pesquisa e a producdo nacional de recursos de TA,

gue venham a atender a grande demanda reprimida existente, no entanto,

passos importantes estdo acontecendo nestes ultimos anos. (p. 15)
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Posto isso, entendemos que somente através do apoio de politicas publicas
consistentes e bem implementadas, teremos a chance de ver-se cumprir o disposto
na Lei Brasileira de Incluséo (Lei no 13.146/2015), especificamente o artigo 74, o
gual garante a pessoa com deficiéncia o acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servicos de Tecnologia Assistiva que possam
maximizar sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida. Cabe evidenciar
também a necessidade de uma resolucdo mais célere das barreiras impostas a
disseminacdo massiva destes recursos, uma vez que podendo contar com suporte e
mediagdo de tais ferramentas, comprovadamente potencializadoras do
desenvolvimento e compensacao da pessoa com deficiéncia, ndo se pode permitir
maiores atrasos, impedimentos e precariedade pela ndo disponibilidade de tais
tecnologias a todos que possam beneficiar-se destas.

Desta forma, cumpre-nos evidenciar a longa trajetoria a ser percorrida na
busca da elaboracdo e difusdo do conhecimento acerca da tematica, e
principalmente na garantia do acesso das pessoas com deficiéncia a tais
tecnologias. Nesse sentido, acreditamos que o presente estudo pode apresentar-se
como fonte tedrica dentro da area da Tecnologia Assistiva, contribuindo com a
democratizagdo deste conhecimento subsidiando a¢cBes governamentais e politicas
publicas que possam promover o acesso e a utilizacdo de tais recursos, defendendo
0 protagonismo da pessoa com deficiéncia e seu direito a acessar e usufruir dos
bens e servigcos da sociedade, sobretudo daqueles que possam contribuir com seu
desenvolvimento pessoal, trazendo maiores possibilidades de inclusdo, qualidade
de vida e independéncia.

Na proxima sessdo, buscaremos analisar a partir da pesquisa empirica, as
condicbes concretas de acesso da pessoa com deficiéncia visual a estas
tecnologias, bem como verificar as implicacbes da utilizacdo da TA nos processos

de compensacao da deficiéncia visual.
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4. A PESQUISA EMPIRICA: O USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA
ENQUANTO INSTRUMENTO MEDIADOR NOS PROCESSOS DE
COMPENSACAO DO SUJEITO COM DEFICIENCIA VISUAL

Na presente secdo, apresentaremos inicialmente o método de pesquisa por
nés utilizado e suas bases filoséficas. Na sequéncia, discorreremos acerca do
caminho por nds percorrido durante a elaboracdo da pesquisa empirica,
contemplando a busca pelos participantes e sua caracterizagdo, 0s materiais
utilizados e os procedimentos adotados para a organizacdo e andlise dos dados.
Por fim, nos dedicaremos a exposicado dos resultados e organizacao das discussdes

balizadas por eles.

4.1. Método de investigacao

Para a realizagdo do presente trabalho, procuramos desenvolver um
exercicio dentro do método materialista historico-dialético, sob o qual também estéao
fundadas as bases da psicologia histérico-cultural — sendo esta, portanto, a teoria
gue fundamenta toda nossa pesquisa. Nela, o homem & compreendido como ser
social, constituido histérica e socialmente a partir de suas relacbes com a realidade
gue o cerca, em um constante movimento de transformacao desta realidade e de si
mesmo num continuo movimento de interdependéncia e interpenetragao.

Tanamachi, Asbahr e Bernardes (2018) pontuam a necessidade de uma boa
compreensao dos fundamentos do meétodo marxista para um entendimento
adequado da teoria Vigotskiana, uma vez que estao fundadas sob tal método suas
concepcOes de homem e de mundo. Nesse sentido, as autoras evidenciam que:

O meétodo materialista histérico dialético € o diferencial da teoria historico-

cultural porgue permite explicar a realidade e as possibilidades

concretamente existentes para sua transformacdo. A finalidade deve ser a

superacdo das condicbes ou circunstancias  particulares  de

objetivacdo/apropriacdo alienada no sentido da humanizacdo, ou seja, no
sentido da constituicdo da emancipacao dos individuos. (Tanamachi, Asbahr

& Bernardes, 2018, pp. 91-92)
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Dentro desta perspectiva, de acordo com Netto (2009), Marx define o
conhecimento tedrico como a apropriacdo do movimento real do objeto investigado,
transposto e interpretado pelo investigador em seu plano ideal, da ordem do
pensamento. Evidencia ainda que “o conhecimento teérico é o conhecimento do
objeto — de sua estrutura e dindamica — tal como ele € em si mesmo, na sua
existéncia real e efetiva, independentemente dos desejos, das aspiracfes e das
representacdes do pesquisador” (p. 7).

Nesse sentido, impfe-se ao pesquisador o desafio de ir além da aparéncia
fenoménica imediata de seu objeto, procurando desvelar sua esséncia, estrutura e
dindmica. Neste movimento investigativo, deve-se partir da aparéncia imediata
empirica do objeto em direcdo as determinacfes mais particulares de sua esséncia,
tal como sintetiza Netto (2009):

Numa palavra: o0 método de pesquisa que propicia o conhecimento tedrico,

partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto. Alcancando a

esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dinamica, por meio

de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a

reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo

método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que

investigou. (p. 8)

Sobre isso, Martins e Lavoura (2018) reiteram que o conhecimento do real
nao pode limitar-se a obviedade, a percepcdo imediata daquilo que € dado ou
pensado, sendo fundamentalmente necessario que se realize uma efetiva distingéo
entre a aparéncia e a esséncia dos processos da realidade, uma vez que, como
assevera Marx: “se a aparéncia das coisas se confundisse com sua esséncia, toda
ciéncia seria supérflua” (2008 citado por Martins & Lavoura, 2018, p. 226).

Por essa razdo, o caminho investigativo dentro do referido método
pressupde, por meio da analise e da abstracdo do pensamento do investigador, a
possibilidade de superacdo do nivel empirico/imediato ao nivel concreto do real,
sendo este, pois, um concreto pensado, saturado de analise e concebido como
sintese de multiplas determinacfes (Martins & Lavoura, 2018).

Nesta empreita, a tarefa de capturar a logica interna de funcionamento do
objeto investigado depende de uma atuacgéo ativa do pesquisador, uma vez que tal

reproducéo da realidade no campo do pensamento ndo se da de forma direta, como
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um espelho refletindo a realidade, mas sim como produto de uma profunda anélise

critica deste objeto e suas determinacdes, tal como explica Netto (2009) ao citar

Marx:
Para Marx, (...) o papel do sujeito é essencialmente ativo: precisamente para
apreender ndo a aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua esséncia, a
sua estrutura e a sua dinamica (mais exatamente: para apreendé-lo como um
processo), O sujeito deve ser capaz de mobilizar um maximo de
conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e
imaginacdo. O papel do sujeito é fundamental no processo de pesquisa.
Marx, alids, caracteriza de modo breve e conciso tal processo: na
investigacao, o sujeito "tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores,
de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a

conexdo que ha entre elas" (Marx, 1968, p. 16 citado por Netto, 2009, p. 10)

Acerca desta afirmacdo de Marx, Tonet (2013) assinala a existéncia de trés
pontos fulcrais dentro do método materialista historico dialético: no primeiro, quando
trata de apoderar-se da matéria em seus pormenores, Marx estaria se referindo ao
fato de a realidade ser composta por partes mais ou menos complexas, sendo
necessario ao investigador alcancar as partes de menor complexidade em virtude
destas constituirem os componentes fundamentais do objeto; no segundo, quando
cita andlise das diferentes formas de desenvolvimento, o autor estaria se referindo a
dinamicidade da realidade, sempre em transformacéo, e a necessidade da captura
deste movimento de transformacdo, de passagem de uma categoria a outra e das
mediacdes que constituem esse transito; por fim, quando trata de perquirir a
conexao entre as partes do objeto, o autor se refere ao fato de que somente o
conhecimento adequado dessas conexdes pode promover uma apreensao
verdadeira da realidade concreta.

Durante a trajetéria deste processo investigativo, na busca de apropriar-se da
matéria investigada, o pesquisador devera percorrer um extenso caminho de
recorrentes aproximacdes ao objeto em questdo, lancando méo dos mais diversos
instrumentos e técnicas, analise bibliografica, analise documental, recolha de dados,
guantificacao, entre outros. Ele ndo deve confundir tais instrumentos metodol6gicos,
como o meéetodo de investigacdo do conhecimento. Sendo que, somente com a

conclusdo desta investigacdo € que o0 pesquisador deverd apresentar
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expositivamente os resultados alcancados. Cabe ainda ressaltar que “no dominio
cientifico, toda conclusdo é sempre provisoria, sujeita a comprovacao, retificacéo,
abandono etc” (Netto, 2009, p. 10).

Destarte, articulando as categorias nucleares da teoria Marxiana — a
totalidade, a contradicdo e a mediacdo — numa trajetéria na qual a estrutura e a
dindmica do objeto comandam os procedimentos do pesquisador dentro de uma
compreensao que dé conta de abranger a realidade social do ser, evidencia-se a
necessidade de nos voltarmos para as determinacdes gerais e essenciais do objeto
a ser estudado, ndo perdendo de vista o caminho do movimento dialético marxiano
apontado por Duarte (2001, p. 58), no qual: “o concreto s6 pode ser adequadamente
captado pelo pensamento ndo como ponto de partida, mas como ponto de chegada,
enquanto sintese”.

Assim, a partir do movimento do pensamento dialético que caminha da
representacdo caodtica do todo as abstracfes, e destas ao todo como sintese de
multiplas relacdes e determinacdes, pode-se realizar a analise do fenbmeno para
além de sua aparéncia, trazendo com isso a possibilidade de “captar a riqueza do
singular justamente porque o singular sé pode ser entendido em toda sua riqueza
guando visto como parte das relacbes por meio das quais se compde o todo”
(Duarte, 2001, p. 56).

Neste prisma, balizados pelos fundamentos teorico-filosoficos do
materialismo histérico-dialético e buscando capturar o movimento da realidade,
realizaremos a analise por meio da dialética singular-particular-universal. A énfase
sera voltada a compreensdo da contribuicAo da Tecnologia Assistiva enquanto
instrumento mediador nos processos de compensacdo social do sujeito com
deficiéncia visual. Aqui o sujeito deverd ser concebido como um ser social e
historicamente constituido, sendo apreendido em sua totalidade, pois, segundo
Oliveira (2005), todo processo entre o individuo (o singular) e o género humano (o
universal) se concretiza na relacdo que o individuo tem com a sociedade (o
particular). Para tanto, entende-se que a universalidade é o conjunto de
objetivacbes concretizadas historicamente pelos homens através das geracoes; a
singularidade € o individuo e a particularidade é o que medeia a relacdo singular-
universal, caracterizada pelas condi¢cdes concretas de vida de cada individuo.

Ainda, vale destacar que no caso da sociedade capitalista a qual estamos
submetidos, estas relacdes sdo permeadas pela propriedade privada dos meios de
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producdo e pela luta de classes que culminam na desigualdade do acesso e
apropriacdo de toda producéao cultural e social acumulada historicamente (Oliveira,
2005).

Por isso, seguiremos na tentativa de desvelar o fendmeno assumindo a
postura de pesquisador preconizada por Marx e citada por Netto (2009), em que na
relacdo com o objeto se busca extrair dele suas multiplas determinacdes, ndo sendo
possivel esgota-lo; posta sua mutabilidade e a complexidade do real, intentando
assumir dentro de uma dimensdo ética 0 compromisso com uma producdo do
conhecimento que possa mobilizar “(...) a transformacgé&o da realidade da Psicologia
e da Educacdo para criar condicdbes a emancipacdo dos individuos” (Tanamachi,
Asbahr & Bernardes, 2018, p. 102).

4.2. A possibilidade de conhecer as relacbes da TA e o

desenvolvimento humano: os participantes

Em nossa pesquisa empirica, procuramos verificar qual seria a compreensao
de sujeitos cegos acerca da Tecnologia Assistiva e sua utilizacdo em contextos
individuais e coletivos, e com isso, captar as percepcdes presentes na singularidade
de cada individuo, levando em conta que estas refletem também em percepcdes
postas na totalidade.

Intentando contemplar diferentes perspectivas de compreensdo acerca do
nosso objeto de estudo, identificamos a necessidade de organizar dois grupos
distintos de sujeitos a serem entrevistados, sendo que o primeiro grupo deveria ser
composto por pessoas com deficiéncia visual habituadas com o uso de TA em seu
cotidiano; e um segundo grupo composto por pessoas com deficiéncia visual pouco
habituados ao uso destas tecnologias no seu dia a dia.

Por tratar-se de uma amostra bastante especifica, concordamos que 0s
sujeitos adequados seriam mais facilmente encontrados por contato direto e nao
institucionalizado, sendo convidados a participar da pesquisa apés a aprovacao da
mesma.

Desta forma, os documentos requeridos para a realizacdo da pesquisa —
projeto de pesquisa, modelo do termo de consentimento livre e esclarecido para a
assinatura dos participantes (Apéndice 1), ficha de identificacdo dos participantes
(Apéndice 2) e roteiro de entrevista (Apéndice 3) — foram submetidos a avaliacdo do
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Comité de Etica em pesquisa da Universidade Estadual de Maringa. Apds a
aprovacdo do projeto pelo Comité, iniciamos nossas buscas por sujeitos que
estivessem dispostos a participar da pesquisa.

Ao estabelecermos contato com grupos virtuais de convivéncia entre pessoas
cegas, conseguimos encontrar quatro sujeitos com perfil e caracteristicas
adequadas as delimitacGes pré-estabelecidas para nossos dois grupos, sendo dois
sujeitos cegos que faziam uso habitual de recurso de Tecnologia Assistiva e outros
dois sujeitos cegos que faziam pouquissimo uso desta tecnologia.

As entrevistas foram realizadas com pessoas cegas domiciliadas na regiao
metropolitana de Maringa e Cascavel — ambas cidades localizadas no estado do
Parana. Aos sujeitos selecionados, fizemos o convite para a participacdo na
pesquisa destacando o carater voluntario da mesma. Explicamos os objetivos,
informamos sobre como ocorreriam as entrevistas, o tratamento dos dados e
ressaltamos a preservacao do sigilo com relacdo a identidade dos entrevistados.

Frente ao aceite dos sujeitos selecionados, agendamos as entrevistas em
locais e horarios mais adequados de acordo com a demanda de cada participante,
sendo algumas entrevistas realizadas na residéncia do proprio entrevistado e outras
realizadas nas dependéncias da Universidade Estadual de Maringa (UEM), em sala
cedida pelo PROPAE — Programa Multidisciplinar de Pesquisa e Apoio a Pessoa
com Deficiéncia e Necessidades Educativas Especiais.

Nos dias agendados, o procedimento da entrevista teve inicio com a leitura
em voz alta do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) na presenca de
uma testemunha, uma vez que todos 0s participantes eram pessoas cegas. Apos a
concordancia e assinatura do termo, deu-se inicio a gravacao da entrevista com as
interrogacdes pautadas na ficha de identificacdo dos participantes (Apéndice 2).

Na sequéncia foram realizados os questionamentos apontados no roteiro de
entrevista (Apéndice 3), cabendo destacar que por se tratar de uma entrevista
semiestruturada (instrumento utilizado por nds), questionamentos e explicacbes
complementares foram sendo realizados no decorrer das entrevistas, a depender da
necessidade percebida pelo pesquisador.

Por ultimo, ap6s a realizacdo das entrevistas, todos os &udios foram
transcritos integralmente para que posteriormente pudessem ser realizadas as

analises dos dados coletados.
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4.3. Material utilizado

Os materiais utilizados durante a coleta de dados de nossa pesquisa
empirica foram:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1): apresentado
aos participantes com a finalidade de esclarecer procedimentos e
objetivos da pesquisa, devendo ser assinado em caso de concordancia da
sua participacao;
Ficha de identificacdo dos participantes (Apéndice 2): destinada a obter
informacbes sobre idade, sexo, escolaridade, profissédo, estado civil,
composicdo familiar, além de dados inerentes a especificidade de sua
deficiéncia;
Roteiro de Entrevista (Apéndice 3): elaborado pela pesquisadora,
contemplou questdes referentes a Tecnologia Assistiva, 0 acesso a tais
recursos, sua utilizacdo e as percepcdes dos entrevistados a respeito das
contribuigdes trazidas pelo uso dos referidos recursos;
Gravador digital: utilizado durante a entrevista, de acordo com a

permissao de cada participante.

4.4, Caracterizacao dos participantes

Durante o desenvolvimento da pesquisa foram entrevistados um total de
guatro sujeitos, todos com deficiéncia visual, maiores de 18 anos e domiciliados no
estado do Parana. Entre os entrevistados, trés eram do sexo masculino e um do
sexo feminino.

Para uma melhor compreensdo das caracteristicas particulares presentes em
cada grupo investigado, optamos por organizar os participantes em dois grupos
distintos, caracterizados nas Tabelas 1 e 2. O critério tomado para classificacéo foi a
regularidade ou ndo do uso de TA em sua vida cotidiana. O primeiro grupo, a partir
deste momento identificado como G1, € composto pelos dois sujeitos que utilizam
regularmente recursos de TA no seu cotidiano, e o segundo grupo, identificado

como G2, € composto pelos dois sujeitos que fazem pouquissimo uso desta

tecnologia em seu dia a dia.
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Com a finalidade de respeitar o sigilo dos dados dos participantes das
entrevistas, apresentaremos nomes ficticios, escolhidos aleatoriamente por serem
considerados nomes comumente utilizados em nosso pais, seguidos das siglas G1
ou G2 de acordo com sua incluséo no respectivo grupo.

Tabela 1- G1: Sujeitos com deficiéncia visual que fazem o uso regular de TA em seu
cotidiano

Trabalhador(a) Cegueira
o ] ativo(a) ou congénita ou
Participante Idade Escolaridade aposentado(a) adquirida
Ana 30 anos Cursando Ensino Trabalhadora Congénita
superior ativa no momento
Marcos 40 anos Mestrado Trabalhador ativo Congénita
completo no momento

Ana, a primeira participante do G1, na data da primeira entrevista tinha 30
anos de idade, declarava-se solteira, cursava 0 ensino superior, residia com sua
mae e era funcionaria publica municipal, atuando como recepcionista em uma das
secretarias de seu municipio e tendo sido contratada por meio de reserva de vagas
destinada a pessoa com deficiéncia em concurso publico. Acerca de sua deficiéncia,
se autodeclarava uma pessoa com baixa visdo decorrente de patologia congénita
definida como paralisia Optica, seguida de glaucoma néao desenvolvido. Para fins de
caracterizacdo de sua condicdo de deficiéncia, acreditamos que cabe pontuar que
apesar de a entrevistada perceber-se como pessoa com baixa visdo gracas a
existéncia de algum residuo de percepcao visual, a mesma declarou ndo ser capaz
de ler ou escrever em tinta, mesmo com recursos de ampliagéo, fato este que, de
acordo com Conde (2012), a configura como pedagogicamente cega.

Marcos, o segundo participante do G1, no momento da entrevista possuia 40
anos de idade, declarava-se casado, formado em Ciéncias Sociais, com mestrado
em Educacéo, residia com sua esposa e filha e trabalhava como servidor publico em
uma universidade paranaense. Com relacdo a caracterizacdo de sua deficiéncia,
Marcos declarou-se cego, sem qualquer residuo visual, como decorréncia de

glaucoma congénito que o deixou completamente cego aos 8 anos de idade.
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Tabela 2- G2: Sujeitos com deficiéncia visual que fazem pouquissimo ou nenhum
uso de TA em seu cotidiano

Trabalhador(a) Cegueira
. ) ativo(a) ou congénita ou
Participante Idade Escolaridade aposentado(a) adquirida
Jodo 57 Ensino Aposentado em Adquirida
fundamental decorréncia de
completa sua deficiéncia
Luiz 54 Ensino Aposentado em Congénita
fundamental decorréncia de
completa sua deficiéncia

Joao, o primeiro participante do G2, na data da entrevista tinha 57 anos de
idade, declarava-se casado, possuia o ensino fundamental completo, residia com
sua esposa e estava aposentado em decorréncia de sua deficiéncia. A respeito das
causas de sua deficiéncia, Jodo afirmou ter sido acometido pelo glaucoma aos 40
anos de idade, tendo se tornado completamente cego muito pouco tempo apés ter
percebido os primeiros sintomas da referida patologia.

Luiz, o segundo participante do G2, na data da entrevista tinha 54 anos de
idade, declarava-se solteiro, possuia o ensino fundamental completo, residia
sozinho e estava aposentado em decorréncia de sua deficiéncia. Com relagéo a sua
deficiéncia, Luiz afirmou ter nascido cego em consequéncia de rubéola contraida

por sua mée durante a gestacao.

4.5, Do conhecimento dos possiveis processos de compensacao

social da deficiéncia visual: a mediacéo dos recursos de TA

Objetivando facilitar a andlise e compreensao dos dados levantados, apés a
transcricdo de todas as entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa, as
informacdes coletadas foram organizadas em trés eixos tematicos, a saber: | - Do
Conhecimento, do acesso e da utilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva; Il -
Das contribuicbes trazidas pela Tecnologia Assistiva aos processos de
compensacao social da deficiéncia visual; 1ll — Dos reflexos da Tecnologia Assistiva
para a incluséo social).

Tais eixos foram organizados a partir das respostas presentes em diferentes
guestbes do roteiro de entrevista utilizado, considerando também outros aspectos

trazidos pelos participantes durante as conversas. O primeiro eixo compreende as
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guestbes que tratam do nivel de conhecimento dos participantes sobre TA, das
condicBes concretas de acesso a tais recursos e a utilizacdo destes de acordo com
a realidade de cada participante. O segundo agrega as questdes que abordam as
contribuicdes alcancadas a partir da utilizacao dos recursos de Tecnologia Assistiva
e dos possiveis prejuizos trazidos pela auséncia destes em relacdo aos processos
compensatorios da deficiéncia e ao desenvolvimento humano. Por fim, no terceiro
eixo, foram reunidas as questdes que tratam dos reflexos da utilizacdo da TA na
inclusdo da pessoa com deficiéncia visual nos mais diversos contextos sociais.

Uma vez que a organizacdo dos eixos foi pautada nas respostas
apresentadas pelos participantes, iremos expor excertos de suas falas transcritas,
devendo ser destacado que um mesmo conteudo pode aparecer em mais de um
eixo, conforme a analise proposta.

Posto isso, apos a referida organizagdo dos dados recolhidos, passaremos a
analise e discussao dos resultados balizados pelas contribuicdes de autores que

tratam da presente tematica ou que estejam vinculados a Teoria Historico-Cultural.

4.5.1. Eixo | - Do conhecimento, do acesso e da utilizacdo dos recursos de
Tecnologia Assistiva

Neste primeiro eixo, abordaremos as trés tematicas: do conhecimento, do
acesso e da utilizagcado dos recursos, organizados de modo a revelar suas inter-
relacbes e permitindo-nos tracar um panorama geral acerca da compreensao da
Tecnologia Assistiva por parte dos entrevistados. Para tanto, foram analisadas as
guestbes que tratam do nivel de conhecimento dos participantes sobre Tecnologia
Assistiva, das condi¢cfes concretas de acesso a tais recursos e sobre a utilizacéo
destes recursos de acordo com a realidade de cada individuo.

Buscando inicialmente verificar o conhecimento prévio acerca do conceito de
Tecnologia Assistiva e a proximidade de cada participante com esta tematica —
tendo em vista tratar-se de uma area do conhecimento relativamente nova, como
vimos nas sec¢Oes anteriores — partimos das questbes que exploravam a definicdo
do conceito e seu uso pessoal.

Verificamos que no G1, composto pelos participantes que fazem uso
cotidiano da TA, os entrevistados néo tiveram dificuldades para explicar em linhas
gerais o conceito de Tecnologia Assistiva, inclusive exemplificando:
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S&o recursos que possibilitam que a gente possa utilizar e facilitar nossa vida.
S&o recursos tecnolégicos que facilitam a vida da pessoa com deficiéncia
visual, por exemplo, o leitor de telas do Windows, para o Windows, um leitor
de telas para 10S, um leitor de telas para telefone celular ou até mesmo uma
Tecnologia Assistiva para pessoa com deficiéncia, uma caneta que tem
etiqueta que vocé possa gravar e vocé s6 passa a caneta por cima e vocé |é
a gravacao que vocé fez, que vocé marcou ou um cd, uma camisa ou a
etiqueta de uma roupa (...) VOCé passa a caneta e vocé passa a identificar

mais especificamente aquela roupa ou aquele produto. (Marcos, G1)

No caso da participante Ana, observamos que apesar de ndo expressar a
principio uma definicdo do conceito de TA, conseguiu exemplificar com seguranca
recursos de Tecnologia Assistiva especificos para a pessoa com deficiéncia,
demonstrando no decorrer de toda sua entrevista seus conhecimentos e utilizagéo
cotidiana dos recursos da area: “(...) leitores e ampliadores de tela, no caso eu ndo
uso ampliador, eu uso leitor, mas eu conheco também ampliadores, leitor de
scanner, conhec¢o bastante um pouquinho de cada um (Ana, G1).

As entrevistas com os participantes do G2, composto pelos sujeitos que
faziam pouquissimo uso da Tecnologia Assistiva em seu cotidiano, nos permitiram
observar que os integrantes deste grupo apresentaram maiores dificuldades para

definir o conceito e tampouco conseguiram exemplifica-lo:

Entrevistadora: A primeira questdo que eu vou pedir para vocé... E se vocé
conhece e sabe o que sao recursos de Tecnologia Assistiva voltados as
pessoas com deficiéncia visual? Jodo: Se eu conhego? Entrevistadora: Sim,
vocé sabe o que é? Para vocé, o que vocé acha que sado esses recursos de
Tecnologia Assistiva voltados ‘pra’ pessoa com deficiéncia visual? Jodo: Que
gue eu vou falar? Nao tenho muito conhecimento, bem pouco né (...). (Joao,
G2)

Do mesmo modo, o segundo integrante do G2 também teve dificuldades em

definir o conceito:

Entrevistadora: A primeira pergunta, Luiz, vocé sabe o que sao recursos de
Tecnologia Assistiva? Luiz: Ah, eu ndo sei exatamente definir. Entrevistadora:

Aham. Mas o que vocé acha, assim, que poderiam ser 0s recursos de
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Tecnologia Assistiva? Luiz: Assistida? Entdo, acho que seria o celular
mesmo, o0 proprio celular, tecnologia né, computacdo, computador, essas

coisas ai (...). (Luiz, G2)

No excerto exposto acima verificamos que apesar de citar alguns recursos
tecnolégicos na intencdo de apresentar seu conhecimento acerca da temética,
nosso entrevistado parece desconhecer o fato de que nem todo recurso tecnoldgico
oferece acessibilidade em seu uso por parte da pessoa com deficiéncia, ndo
podendo desta forma ser classificado como Tecnologia Assistiva. E importante
pontuar a este respeito, que a classificacdo de uma ferramenta tecnolégica como
um recurso de TA s0 pode ser afirmada a medida que se constate o direcionamento
de tal produto a promocdo de funcionalidade e autonomia de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida

A respeito desta dificuldade na precisao/definicdo relacionada aos recursos
de TA, concordamos com os apontamentos de Galvao Filho (2013), Bersch (2017),
Calheiros, Mendes e Lourenco (2018) para os quais tem-se a necessidade de se
alcancar uma maior precisdo conceitual, delimitando com clareza o que € e o que
nao € Tecnologia Assistiva. Isso porque a ampliacdo da compreensao dos recursos,
metodologias e servigos pertencentes a esta area favorece a realizacdo de préaticas
mais assertivas, ou seja, que estejam efetivamente voltadas ao desenvolvimento e
utilizacdo de equipamentos que atendam as necessidades mais particulares de
cada deficiéncia.

Destacam ainda, acerca desta problematica, a preponderancia de interesses
de cunho econdmico e politico em detrimento dos interesses humanos e sociais,
gracas aos moldes capitalistas que engendram toda nossa sociedade, como
podemos perceber no excerto abaixo:

Na atualidade, o aumento do financiamento, tanto para a pesquisa sobre de-

senvolvimento quanto para a aquisicdo de recursos, tem desempenhado

papel principal nessa indefinicdo do conceito, porque a impreciséo interessa a

varios grupos que podem ter acesso a esses recursos. Portanto, a indefinicdo

do conceito é de natureza mais politica do que tedrica. Entretanto, as
politicas deverdo ser lapidadas de modo a realmente garantir 0 uso desses

equipamentos a quem 0S hecessita, e isso inclui aumentar a precisao do
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conceito de TA na legislacdo brasileira. (Calheiros, Mendes & Lourenco,
2018, p. 234)

Ainda sobre a dificuldade na conceituacdo e compreensdo da Tecnologia
Assistiva e respaldados pela Teoria Historico-Cultural, destacamos a importancia da
aprendizagem dos conhecimentos cientificos historicamente construidos -
conhecimentos que atuam no sentido de qualificar e reorganizar o psiquismo do
sujeito, possibilitando desta forma subsidios que colaboram com a interpretacdo e
apropriacdo dos fendmenos da realidade (Vygotsky & Luria, 1996; Leontiev, 2004;
Vigotski, 2018b).

Ao retomarmos a discussdo dos dados levantados a respeito do pouco
conhecimento dos recursos de TA verificado em parte dos entrevistados, pudemos
perceber que apesar das significativas contribui¢cdes trazidas a vida do sujeito cego
a partir da utilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva, o0 conhecimento destas
potencialidades ainda n&o se encontra ao alcance de todos.

P. Santos et al. (2017) pontuam que ja contamos com uma série de recursos
tecnoldgicos especialmente desenvolvidos com o intuito de promover acessibilidade
e qualidade de vida as pessoas com deficiéncia. Contudo, tais tecnologias
continuam sendo pouquissimas utilizadas em razdo do desconhecimento de sua
existéncia pela grande maioria das pessoas. Diante desta perspectiva, entendemos
gue a referida falta de conhecimento da TA acaba por limitar o acesso e fruicdo dos
recursos por parte das pessoas com deficiéncia. Fato angustiante, haja vista que
tais sujeitos com alguma deficiéncia, sobretudo os cegos, poderiam beneficiar-se
destes recursos e seguirem avangando em seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento humanao.

Observamos também, com base nas falas dos sujeitos de nossa pesquisa, o
papel importantissimo dos ambientes educacionais acessiveis, inclusivos e bem
equipados, e principalmente a importancia de um educador bem preparado e
detentor dos conhecimentos referentes a Tecnologia Assistiva, tendo em vista que
os dois participantes que integram o G1 (Grupo de sujeitos que fazem uso da TA em
seu cotidiano) revelaram ter iniciado seu contato com essa tecnologia no decorrer
de sua trajetoria escolar, como poderemos ver a seguir.

Ana declarou ter sido alfabetizada em braile, recebendo o suporte de

recursos e metodologias da area da TA dentro da sala de recursos multifuncional no
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periodo de contraturno escolar. Relata ainda que seu contato com recursos de alta
tecnologia ocorreu: “a partir dos 18 anos, quando me foi apresentado um notebook
cedido pelo governo, eu estudava no terceiro ano do segundo grau” (Ana, G1).
Marcos também responde que suas primeiras experiéncias com recursos de
Tecnologia Assistiva foram dentro do ambiente escolar:
(...) Com a chegada do Dosvox, que foi o primeiro sistema falado, criado em
93/94 e depois 95 ele chegou pra mim, eu consegui imprimir a minha prova,
eu consegui fazer no Dosvox e imprimir numa impressora daquelas a fita, que
fazia um barulhdo e imprime. Pra mim foi até muito emocionante, porque eu
consegui imprimir, pegar no papel uma prova que eu mesmo tinha feito. (...)
Eu fiz a prova e entreguei na médo do meu professor, entdo minha méae néo
precisou mais transcrever pra mim. Entdo foi muito, muito interessante. (sic).
(Marcos, G1)

Na fala de nosso entrevistado, foi possivel percebermos sentimentos de
alegria e satisfacdo ao rememorar um momento que para ele representou um ponto
de viragem na trajetéria de sua propria histéria, ficando registrado em suas
lembrangas como um marco da conquista de maior autonomia, independéncia e
possibilidades de desenvolvimento. Defendemos que esta ampliagdo de autonomia
e independéncia promovida pelo uso da TA tem papel fundamental na construcao
de um olhar mais humanizado diante da deficiéncia, revelando as potencialidades e
possibilidades de desenvolvimento de tais sujeitos. Isso contribui para a
desconstrugcdo de modelos de deficiéncia ultrapassados, mas ainda fortemente
arraigados em nossa cultura, os quais costumam perceber a deficiéncia Unica e
exclusivamente por um viés negativo, em que se evidencia a debilidade, a doenca,
as impossibilidades e o grande fardo supostamente trazido a partir de sua condic&o.

Dando sequéncia a analise das tematicas propostas neste primeiro eixo, apos
tratarmos dos aspectos referentes ao nivel de conhecimento de nossos
entrevistados a respeito da Tecnologia Assistiva, voltamos nosso olhar as questdes
gue permeiam o0 acesso do sujeito com deficiéncia visual a tais recursos. A este
respeito, em nossa revisdo bibliogréfica percebemos por meio dos trabalhos
revisados, um apontamento massivo para a problematica do acesso limitado ao uso
da Tecnologia Assistiva (Garcia, & Galvao Filho, 2012; Vigentim, 2014; Andrioli,
2017; Bonilla, Silva & Machado, 2018), limitacdo esta que tem se consolidado em
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virtude da confluéncia de uma série de fatores, tais como: alto custo das tecnologias
e baixo poder aquisitivo dos deficientes, auséncia de politicas publicas voltadas a
area, parca disseminacdo dos conhecimentos e formacdo de especialistas na
tematica, entre outros.

No grupo dos sujeitos que faziam pouquissimo uso da Tecnologia Assistiva
(G2) em seu cotidiano, Jodo afirmou ter vontade de utilizar mais recursos de TA em
sua vida, apontando como fatores limitadores para esta realizacdo os custos para
aquisicao das ferramentas e as dificuldades para a aprendizagem de sua utilizacao.
Em contrapartida, Luiz, segundo integrante do G2, afirmou né&o ter vontade de fazer
uso dos recursos de TA em seu dia a dia, declarando acreditar ndo haver
dificuldades para a aquisicdo dos mesmos por qualquer deficiente que assim o
desejasse: “Eu acho que qualquer deficiente que tenha seu trabalho, a sua
profissdo, ou mesmo que ja teve, né, que agora esti aposentado, eu acredito que
tenha como adquirir né?” (Luiz, G2).

Acerca desta percepcao de Luiz e a partir de dados levantados durante nossa
pesquisa, pudemos constatar que tal afirmacdo ndo se sustenta, pois de acordo
com nosso ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE,
2012), ao menos 24% da populagédo apresenta algum tipo de deficiéncia. Segundo
os dados da Relacdo Anual de Informacdes Sociais - RAIS, no ano de 2018 apenas
1,04% das vagas de trabalho formal eram ocupadas por pessoas com deficiéncia
(Ventura, 2019). O abismo existente entre o percentual de brasileiros com
deficiéncia e o montante de deficientes ocupando vagas formais de emprego, a
nosso ver, pode estar diretamente relacionado as dificuldades encontradas na
aguisicdo de Tecnologia Assistiva, uma vez que como apresentamos na secao
anterior da presente dissertacdo, grande parte dos recursos de TA possuem alto
valor de compra, principalmente quando comparados ao salario minimo nacional.

A este respeito, Marcos, integrante do G1, quando questionado sobre sua
percepcado do acesso aos produtos de TA, destacou o fato de os altos custos das
ferramentas inviabilizarem sua aquisicdo pela maior parte dos deficientes:
“Inviabiliza porque elas ndo tém recursos né, grande parte recebe o beneficio de
prestacdo continuada, ndo ha recurso, entdo € um pouco isso, ndo existe recurso
gue possibilite 0 acesso da pessoa”’ (Marcos, G1). Ele ainda pontua a respeito da
problematica dos deficientes e sua marginalizacdo do mercado de trabalho:

Entdo se vocé esta fora do mercado vocé ndo consegue consumir, VOCé nao
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tem condicbes materiais de conseguir uma tecnologia, conseguir ter um
computador, conseguir ter um celular, pra vocé poder ter um relégio, pra vocé

poder interagir de uma forma mais facil na sociedade. (Marcos, G1)

Ao voltarmos nosso olhar para a andlise dos dados fornecidos por nossos
entrevistados, curiosamente verificamos que o0s dois sujeitos que faziam
pouquissimo uso de TA estavam em situacdo de aposentadoria por razdo de
deficiéncia, enquanto os outros dois participantes que a utilizavam em seu cotidiano
estavam em situacdo de emprego formal. Constatacdo esta que fortalece nossa
percepcdo da relacdo direta entre as dificuldades no acesso versus questbes
econbmicas — assim como aponta o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (World
Health Organization - WHO, 2012) ao evidenciar as dificuldades enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia nos altos custos associados ao tratamento médico ou a
Tecnologia Assistiva.

Com vistas a aclarar esta situacdo de impedimento percebida nos
entrevistados supracitados, destacamos o posicionamento de Vigotski (1997), onde
assevera que juntamente aos impedimentos da deficiéncia estdo dadas tendéncias
psicologicas de orientacdo opostas. S&o mobilizadas possibilidades compensatérias
de superacdo do defeito, de forma a ressaltar que tal processo somente pode ser
consolidado na presenca de condi¢ces concretas de vida que possibilitem converter
o defeito em vantagens sociais.

Ainda dentro do prisma do acesso aos recursos de TA, h& que se destacar a
falta de compromisso das instancias governamentais com a elaboragao e,
sobretudo, com a implementacéo de politicas publicas que possam contribuir nesta
empreita. Descaso esperado, levando em conta o fato de permanecermos participes
de uma sociedade dividida em classes, dentro da qual toda sua organizagao procura
perpetuar a ordem vigente, proteger sempre os detentores dos meios de produgéo e
cuidar para que os marginalizados jamais saiam desta posicdo. Nao interessa ao
poder publico buscar solugdes reais para a resolucéo de tais problemas, sendo mais
vantajoso lancar uma cortina de fumaca, com proposicdes legais e belissimas, mas
gue se distanciam demais de uma implementacéo eficiente.

Discorrendo acerca das barreiras impostas ao acesso e sobre a importancia
das politicas publicas na minimizacdo de tais impedimentos, um de nossos

entrevistados pontua:
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(...) na Europa ja existem esses paises que 0 governo acaba possibilitando
gue a pessoa com deficiéncia tenha linha braile, tenha leitores de tela, tenha
computador, né (...) € necessario por que a caneta de uma pessoa com
deficiéncia visual é o computador, € a forma que ela tem ‘pra’ se comunicar
por escrito com outra pessoa imprimindo o material. E necessario vocé ter
uma bengala, mas, uma bengala melhor, entdo é necessario isso, 0 governo
deveria isentar alguns impostos ‘pra’ possibilitar que as pessoas com
deficiéncia tivessem acesso as tecnologias. (sic) (Marcos, G1)

Nesta direcdo, Bersch (2017) ressalta que apesar de a legislagao brasileira
garantir o acesso do cidaddo com deficiéncia aos recursos de tecnologia que possa
vir a necessitar, o trabalho para a efetivacao desta garantia esta apenas no inicio. A
este respeito, acreditamos que somente a partir do suporte de politicas publicas
consistentes e bem implementadas € que seremos capazes de fazer cumprir-se o
disposto na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), artigo 74, que garante a
pessoa com deficiéncia o acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas,
processos, métodos e servigcos de Tecnologia Assistiva que possam maximizar sua
autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.

E finalmente, em nossa ultima tematica de analise dentro do primeiro eixo — a
utilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva — buscamos estabelecer paralelos e
relagbes de interdependéncia entre as trés teméticas: do conhecimento acerca dos
recursos de TA, do acesso a tais recursos e da sua utilizagao.

Partindo da analise das entrevistas realizadas pelos membros do G1 — grupo
de sujeitos que utilizam regularmente recursos de Tecnologia Assistiva no seu
cotidiano, observamos a rotineira utilizacdo de um arsenal vasto de ferramentas que
possibilitam a realizacdo de uma infinidade de atividades, impensaveis de serem
executadas por um sujeito cego sem a mediacao destes recursos.

Ana do G1 revelou fazer uso de computador e smartphone com leitor de
telas, scanner para digitalizacdo e conversdo de documentos, aplicativo bancario,
aplicativo para identificacdo de cores e identificacdo de cédulas, aplicativo de
transporte, entre outros.

Eu uso as redes sociais, uso a internet ‘pra’ pesquisa e para entretenimento.

Ultimamente uso mais o celular do que o computador. Eu uso o computador

para a leitura de livros e e-mail. O resto eu fagco tudo no celular, acho bem
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mais pratico. O leitor do celular avanga com bastante frequéncia. (...) eu
trabalho usando leitor de tela, eu uso rede social, eu estudei pra concurso
usando a internet com leitor de tela, eu leio livro. (Ana, G1)

O segundo entrevistado do G1 também afirmou cotidianamente lancar méao

dos recursos de Tecnologia Assistiva:

Eu conhecgo os leitores de tela, tanto o NVDA quanto o Jaws. Utilizo mais o
NVDA, nao estou utilizando o Jaws e também utilizo o Dosvox para o MAC na
plataforma OSX, na plataforma Apple eu utilizo o MacBook e para celular eu
utilizo o Iphone (...) eu utilizo também quando preciso fazer algum calculo, a
gente ja desenvolveu o multiplano, que é uma tecnologia para o ensino da
matematica para as pessoas com deficiéncia visual, eu utilizo o braile, tanto
na reglete quanto na linha Braile. Eu tenho o Ipod, quando eu vou fazer
exercicio fisico ele identifica pra mim, além do lazer, ele identifica quantos
quildmetros eu corri, aproximadamente quantas calorias eu perdi, essas
questdes de exercicio fisico. Eu uso a caneta com etiqueta, entdo meus
discos de vinil eu marco a etiqueta, eu gravo, coloco a caneta em cima da
etiqueta, aperto o botdo ele grava a etiqueta até 30s e apds isso a caneta vai
dizer que é um disco do Chico Buarque, que é um disco do Caetano Veloso,
da Elis regina e eu consigo dessa forma identificar para poder ouvir depois.
Uso alguns aplicativos para celular como identificador de dinheiro, quando eu
td6 sozinho sei 14, separar minha notas, uso um aplicativo especifico para
pessoa com deficiéncia visual, ja tive de escaneamento. Vocé consegue
escanear uma folha, um oficio vocé consegue ler o que t4’ escrito por meio
de um aplicativo. Tem aplicativos que ndo funcionam tdo bem, especifico
para deficiéncia visual como o Bee My Eye que é um aplicativo para vocé,
que quando estd sozinho em casa precisa achar alguma coisa, quer ler
alguma coisa ele tem um voluntério do outro lado da linha que ele atende e
pelo video ele consegue te ajudar de alguma forma. Entdo o Bee My Eye ele
€ um aplicativo feito também para pessoas com deficiéncia visual e também
tem os leitores de tela de telefone celular, no meu caso o Iphone que eu
consigo usar os demais aplicativos como o e-mail, facebook, como o
whatsapp, como o twitter, como o instagram, eu consigo utilizar esses apps
para entrar nas redes sociais e para que eu possa interagir normalmente com
a minha rede de amigos. (Marcos, G1)
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Marcos ainda declarou contar com o suporte de mais uma série de produtos
de Tecnologia Assistiva: televisor com sistema de voz, identificador de chamadas
sonoro, linha braile e outros aplicativos.

Ao analisarmos todo o perfil sociocultural e econdmico de nossos
participantes levantado a partir das entrevistas, pudemos delinear uma intima
relacdo de interdependéncia estabelecida entre o conhecimento dos recursos, o
acesso a estas ferramentas e a efetiva consolidacéo de sua utilizacdo por parte do
sujeito deficiente. Nossos entrevistados do G1 partem de um nivel de escolaridade
superior aos demais, caracterizando uma maior oportunidade de apropriagédo de
conhecimento e consequente ampliacdo de seu potencial de analise e percepc¢ao da
realidade, o que colabora com a compreensao da importancia do uso da Tecnologia
Assistiva como ferramenta promotora de autonomia, independéncia e qualidade de
vida ao deficiente visual. Sobre isto, concordamos com Vigotski (1997), quando
afirma que o destino dos processos compensatorios e dos processos de
desenvolvimento humano, de modo geral, depende ndo somente do carater e da
gravidade da deficiéncia do sujeito, mas também e, principalmente, da realidade
social de cada sujeito.

Percebemos também como reflexo do conhecimento em direcdo a concreta
utilizacdo dos recursos, que nossos dois participantes do G1 acessaram o0
conhecimento da existéncia e importancia das ferramentas de TA dentro do
ambiente escolar. Ana, quando questionada sobre seu primeiro contato com a
Tecnologia Assistiva, respondeu: “a partir dos 18 anos, quando me foi apresentado
um notebook cedido pelo governo, eu estudava no terceiro ano do segundo grau”
(Ana, G1).

Marcos declarou ter tido seu primeiro contato com a TA no ano de 1995,
guando sua escola providenciou um computador com o recém desenvolvido sistema
de voz DOSVOX:

Com a chegada do dosvox que foi o primeiro sistema falado, criado em 93/94
e depois 95 ele chegou pra mim, eu consegui imprimir a minha prova, eu
consegui fazer no Dosvox e imprimir numa impressora daquelas a fita, que
fazia um barulhdo e imprime. (Marcos, G1)

Ao estabelecermos uma relacdo direta entre oportunidade de

acesso/aquisicao dos recursos de TA e sua utilizacao cotidiana, levando em conta
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os altos custos de tais produtos conseguimos verificar em nossa amostra os reflexos
deste fator determinante, uma vez que os dois sujeitos que fazem uso cotidiano da
Tecnologia Assistiva possuem emprego formal e dispbem de uma segura fonte de
renda, enquanto os outros dois sujeitos que praticamente ndo fazem uso de TA em
seu dia a dia se encontram em situacdo de aposentadoria por deficiéncia
permanente, sendo ainda principais mantenedores de suas residéncias. Tal
percepcado reforca mais uma vez nossa compreensdo fundamentada na Teoria
Historico-Cultural, dentro da qual o carater dindmico e interfuncional dos processos
de desenvolvimento humano é diretamente dependente das relagbes estabelecidas
entre o sujeito e seu entorno social. Ponderamos ainda, que uma vez compreendido
o social como constituidor das funcdes psicologicas, organizador de toda estrutura
psiquica, da consciéncia, a privacado destas relacbes acaba por estabelecer imensas
barreiras a qualidade do desenvolvimento de todas as pessoas, sobretudo das
pessoas com deficiéncia.

A verificacdo do baixissimo nivel de conhecimento sobre a tematica da
Tecnologia Assistiva por parte dos sujeitos que nao faziam sua utilizacéo, logo no
inicio de nossas entrevistas mobilizou-nos a realizacdo de uma breve explicagdo
acerca da tematica, conduzida por mim (a entrevistadora) aos membros do G2, no
intuito de deixar os participantes mais inteirados para a sequéncia das questoes.

Para demonstrar a pouquissima familiaridade de nossos entrevistados do G2
com os recursos de TA, temos as falas de Luiz. Quando questionado a respeito dos
recursos de TA que fazia uso, o entrevistado declarou: Eu fagco uso do celular e da
propria TV né, também. (Luiz, G2). Ao detalhar as fungbes destes dispositivos,
explicou que o celular era de modelo antigo, ainda de teclas e permitia realizar
chamadas e enviar mensagens SMS; sobre a TV relatou que ndo possuia nenhum
sistema de comando de voz ou leitura da tela, ndo se classificando, portanto, como
recurso de TA. O entrevistado relatou ainda gostar de assistir aos filmes com audio
descricdo, mas afirmou serem muito raras as apresentacfes de filmes com esse
recurso dentro da programacéo dos canais abertos de televiséo.

Jodo, a principio afirmou ndo fazer uso de nenhum recurso de Tecnologia
Assistiva: “Nada, nada, nada (...)” (Jodo, G2). Mas na sequéncia lembrou-se de um
relégio de pulso ganhado que anunciava as horas, destacando que o0 mesmo estava
sem baterias ja ha certo tempo. Declarou também néo fazer uso de celular,

computador, televisor ou qualquer outro produto de Tecnologia Assistiva.
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Esta constatacdo da ndo unanimidade de uso da Tecnologia Assistiva entre
0s sujeitos com deficiéncia visual nos leva a reflexdes e conjecturas que nos
conduzem a uma percepgao preocupante — mas ndo surpreendente —, de que a
garantia do acesso a tais tecnologias publicada na letra fria da lei, como podemos
encontrar na LBI, caminha a passos luz de uma efetiva consolidagéo, uma vez que
na concretude da vida, o que temos sdo pessoas com deficiéncia visual que sequer
tem acesso ao conhecimento da existéncia de boa parte destes recursos.

Desta forma, perpetuam-se as situacbes de marginalizacdo e exclusdo de
tais sujeitos, que seguem forcados a assumir uma postura de conformacgao e
aceitacdo, ainda que, na maior parte das vezes, sequer tomem consciéncia da

situacdo que socialmente Ihe é imposta.

45.2. Eixo IlI- Das contribuicbes trazidas pela Tecnologia Assistiva aos

processos de compensacao social da deficiéncia visual

Neste eixo abordaremos as questdes que tratam das contribuicdes
alcancadas a partir da utilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva e dos
possiveis prejuizos trazidos pela auséncia destes em relagdo aos processos
compensatorios da deficiéncia e ao desenvolvimento humano.

Conforme pontuamos no decorrer da primeira secdo deste trabalho,
subsidiados pelas elaboracdes tedricas de Vygotski (1997) e seus continuadores,
temos que, quando o desenvolvimento de um sujeito € comprometido por uma
deficiéncia, toda a sua personalidade se estrutura de modo a favorecer a
compensacao deste defeito organico por meio de formas alternativas de
desenvolvimento. Contudo, entendemos que para se alcancar o sucesso deste
processo compensatorio é necessario lancar mao de meios artificiais e valer-se de
dispositivos culturais, que através de mediacdes intencionalmente organizadas,
permitem oferecer a estes sujeitos com deficiéncia possibilidade de contato e
apropriacdo de tudo quanto tenha sido desenvolvido pela cultura dos homens ao
longo da historia.

Nesse sentido, buscamos compreender a partir do relato de nossos
entrevistados, as reais contribuicbes ofertadas pelo uso da Tecnologia Assistiva,

guando analisada por meio de uma concepc¢édo que entende tais recursos como
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instrumentos capazes de mediar o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.
Nos cumpre evidenciar que o conceito de mediacdo aqui adotado, a partir da teoria
vigotskiana, ndo se restringe a mera ponte ou ligagcédo entre coisas, mas, sobretudo,
refere-se a “interposicdo que provoca transformagfes, encerra intencionalidade
socialmente construida e promove desenvolvimento” (Martins, 2012, p. 42).

Na fala de nosso entrevistado Marcos do G1, podemos visualizar ja desde o
inicio de sua trajetéria escolar, a importancia da utilizacdo de instrumentos
adequados as suas especificidades, bem como de uma mediacdo intencionalmente
organizada para atender as necessidades particulares do docente:

Entrevistadora: vocé foi alfabetizado em tinta ou alfabetizado em braile?

Marcos: Comecei a alfabetizacdo com tinta e depois de ter ficado cego

continuei com o braile. Quando eu estava sendo alfabetizado em tinta eu

reprovei dois anos a primeira série, porque ndo era considerada a minha
baixa visdo, eu tinha muita pouca visdo e muita baixa visdo. Entrevistadora:

N&o eram adaptadas suas atividades para suas necessidades? Marcos: Nao

eram adaptadas para minhas necessidades, depois de ter ficado cego

explicitou e ai houve adaptacéo, fui alfabetizado em braile e ai ndo tive mais
reprovagdo em nenhum dos niveis de ensino. (Marcos, G1)

O excerto exposto acima evidencia os obstaculos impostos ao processo de
compensacao de um aluno cego, a medida que néao lhe sdo oferecidos instrumentos
mediadores capazes de mobilizar seu desenvolvimento respeitando suas
particularidades. Nos cabe destacar aqui, que dentro da Teoria Historico Cultural,
Vygotski (1997) apregoa a perspectiva de um desenvolvimento qualitativamente
distinto diante da deficiéncia, asseverando que:

A crianca cega ou surda pode alcancar em seu desenvolvimento o mesmo

que a normal, porém, as criancas com deficiéncia o alcancam de modo

distinto, por um caminho distinto, com outros meios, e para o pedagogo €

importante conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual deve conduzir a

crianca. (p. 17. Traducdo nossa)

A partir desta perspectiva do desenvolvimento qualitativamente distinto
apontada por este autor, conseguimos desvelar a vivéncia de nosso entrevistado,
compreendendo que quando for¢cada a alfabetizacdo de forma tradicional (em tinta),

o aluno néo foi capaz de aprender, visto que ndo dispunha do principal requisito
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sensorial para a realizacdo daquela atividade: a visdo. Entretanto, logo que |he
foram oferecidos instrumentos e media¢des adequadas as suas necessidades — no
caso o braile — o aluno foi rapidamente capaz de aprender por meio de vias
colaterais de desenvolvimento, passando a dominar a lingua escrita e ampliando
gualitativamente suas fungdes psiquicas.

A respeito da utilizacdo dos referidos instrumentos mediadores, Vygotsky e
Luria (1996) pontuam que alcancado o patamar de homem cultural, podemos contar
com uma gama de instrumentos artificiais e ambiente cultural que colaboram com a
expansao de nossos sentidos, sendo que, de acordo com os autores, “0 homem
cultural moderno pode dar-se ao luxo de ter as piores capacidades naturais, que ele
amplifica com dispositivos artificiais, enfrentando desse modo o mundo exterior
melhor do que o homem primitivo, que utilizava diretamente suas capacidades
naturais” (p. 179).

Assim, ratificando a supracitada afirmacdo dos autores soviéticos e
confirmando a potencialidade dos recursos de TA na expansdo de sentidos
humanos que possam estar organicamente limitados ou inexistentes, temos as
colocacdes de Ana, nossa entrevistada do G1:

(...) Recebi ajuda através da internet com leitor de tela com contato com

outras pessoas com deficiéncia visual de outros estados do pais, até de

Portugal e de outros paises (...) Espanha, Argentina. Inclusive eu consegui

aprender um novo idioma através de conversacdo com deficientes de outros

paises da América do Sul. Ai nessa época eu comecei a adquirir maior
autonomia pra viajar, pra cozinhar e pra fazer atividades da vida diaria me
inspirando em outras pessoas com deficiéncia que exemplificavam o seu dia
na internet e compartilhavam o conhecimento (...) 95% do que eu faco, eu
nao preciso do auxilio de outra pessoa que enxerga. Através dos leitores e da
tecnologia eu consigo pagar conta, tenho acesso aos aplicativos do banco,

acesso meu e-mail, leio e mando e-mail sem o uso de terceiros. (Ana, G1)

Acompanhando o mesmo movimento de confirmacédo da Tecnologia Assistiva
como instrumento fundamental de acesso ao patrimoénio intelectual e cultural
desenvolvido pela humanidade, temos a fala de Marcos:

Entrevistadora: Para estudar, o que vocé costuma utilizar de Tecnologia
Assistiva? Marcos: Uso o DOSVOX, gosto muito dele, que é uma tecnologia
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gue eu aprendi la nos anos 1990, dai a gente acostuma, acabei me
habituando com a voz. Gosto muito de ler pelo Dosvox e anotar, também uso
0 Macbook que tem um editor de texto muito bom, eu consigo usar ele, e para
ler eu costumo usar bastante o celular, as vezes o Voz Dream, que é um
leitor de tela especifico para quem tem deficiéncia visual que possibilita que a
gente leia os textos mais rapido. E também uso a linha braile para estudar
lingua estrangeira, ja estudei o espanhol e agora estou estudando inglés.
(Marcos, G1)

No decorrer das colocagcdes de Ana e Marcos — sujeitos que fazem uso
cotidiano da Tecnologia Assistiva — sdo flagrantes as forcas da personalidade
destes sujeitos, tensionadas no sentido da superacdo das dificuldades e
consequente compensacéao da deficiéncia, tal como colocou Vigotski (1997). Nossos
membros do G1 possuem nivel de escolaridade superior, tém emprego formal como
funcionarios publicos, estudam entre outras coisas lingua estrangeira, procuram
manter-se bem informados a respeito de noticias e conhecimentos gerais.
Identificamos ainda que estas pessoas apresentam altissimo grau de autonomia e
independéncia em suas atividades de estudos, trabalho, transporte, manutencéo de
seus recursos financeiros, demonstrando também excelente nivel de raciocinio e
compreensao durante a realizacdo das entrevistas.

Desta forma, pautados na vivéncia de nossos entrevistados, vemos
consolidar-se a premissa do psiquismo humano enquanto sistema interfuncional,
concebido a partir do principio l6gico dialético da totalidade no qual, como explica
Martins (2012), as funcdes psicolégicas superiores ndo podem ser compreendidas
de forma isolada, mas antes como parte de um todo complexo em que cada nova
fung&o adquirida reorganiza e requalifica o psiquismo como um todo.

Avancgando na analise das falas de nossos entrevistados, observamos que na
contramdo do fluxo compensatorio da deficiéncia, temos a realidade dos
participantes do G2 — grupo de sujeitos que faziam pouquissimo uso da Tecnologia
Assistiva em seu dia a dia. A medida que comparamos as vivéncias e o
desenvolvimento potencial dos dois grupos, as desigualdades comecaram a se
delimitar com bastante intensidade. Verificamos nos participantes do G2, niveis de
escolaridade inferiores aos dos integrantes do primeiro grupo (G1). Percebemos que
os dois integrantes do referido grupo (G2) encontram-se fora do mercado de
trabalho. Também observamos a existéncia de um abismo gigantesco no que tange
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0S aspectos inerentes a autonomia e independéncia do sujeito com deficiéncia que
tem acesso a Tecnologia Assistiva e aquele que ndo tem. Ainda, no transcorrer da
entrevista nos chamou a atencgao a limitagdo na compreensao dos questionamentos
realizados e principalmente o escasso repertorio argumentativo apresentado pelos

participantes do G2, como pode ser observado nas falas abaixo:

Entrevistadora: Vocé acha que fazer uso desses recursos faz alguma
diferenca para vocé e para sua aprendizagem? Luiz: Ah, de certo modo sim
né. Porque eu estou interagindo com esses recursos, aquilo que ele dispde,
eles ‘me’ dispdem para mim, eu me identifico, né? Assim, de certa forma (...)
Entrevistadora: Agora eu queria saber, o que vocé acha, que tipo de
contribuicbes que esses recursos que Vocé usa, trazem para o seu dia a dia?
Para sua vida pessoal? Luiz: Sim, muita. Caso, é... a exemplo do celular que
dispde de chamadas né e mensagens também, isso me favorece né, me da
uma certa, € uma certa ferramenta né? (...) Entrevistadora: Uma autonomia
né? Luiz: Uma autonomia. Isso, é (...) Entrevistadora: Vocé acha que as
pessoas que tém deficiéncia visual e que ndo tém acesso a esses recursos
de tecnologia, elas tém algum tipo de prejuizo no seu desenvolvimento, na
parte cognitiva, para aprendizagens? Vocé acha que as pessoas que nao
conseguem ter acesso, tém prejuizo? Luiz: Ah, eu acredito que ndo. Porque
elas podem, é... utilizar outros meios, né, de sobrevivéncia né, de adaptacéo,

né, de outras coisas né? (Luiz, G2).

Entrevistadora: Vocé conhece e sabe o0 que sdo recursos de Tecnologia
Assistiva voltados as pessoas com deficiéncia visual? Jodo: Se eu conhec¢o?
Entrevistadora: Sim, vocé sabe o que €? Para vocé, o que vocé acha que sao
esses recursos de Tecnologia Assistiva voltados ‘pra’ pessoa com deficiéncia
visual? Joao: Que que eu vou falar? Nao tenho muito conhecimento, bem
pouco né (...) Entrevistadora: Aham (...) Vocé, é, conhece/sabe que tem o
computador adaptado, com o leitor de tela, que fala o que ‘ta’ acontecendo no
computador né? Que tem comando de voz (...) para pessoa cega poder usar,
o celular também com o comando de voz para a pessoa cega poder usar.
Esses recursos, vocé conhece? Jodo: Conheco, eu sO ndo pratico.
Entrevistadora: N&do faz uso, né? Mas vocé sabe que existe? Jodo: Existe,

sim (...) Entrevistadora: agora eu gostaria de saber de vocé se vocé acha que
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as pessoas que sdo cegas que nao tém acesso, que nao fazem uso desses
recursos de tecnologia mais modernos, especificos para pessoas com
deficiéncia, vocé acha que eles tém algum tipo de prejuizo, assim, em
guestdes do seu desenvolvimento, da sua aprendizagem? Jodo: Tem muito
prejuizo, muito, muito. Entrevistadora: E? Vocé acha que esses recursos
podem facilitar? Jodo: Fica alongado né, facilita. Entrevistadora: Entéo a falta
desses recursos, vocé acha que traz prejuizo? Joado: Traz muito prejuizo para
eles né. Entrevistadora: E por que vocé acha que isso acontece? Jodo: Sofre
muito, fica muito alongado, sozinho n€, ndo tem com quem conversar, nao

tem nada (...) ndo sabe pra onde vai, pra onde vem (...). (Jo&o, G2)

Nesse sentido, respaldados pelos preceitos tedricos da Psicologia Histérico-
Cultural, nos posicionamos favoraveis a utilizacdo da Tecnologia Assistiva pelas
pessoas com deficiéncia, sobretudo o cego. Assumimos, desta forma, o principio de
gue a nao utilizacdo dos instrumentos tecnoldgicos capazes de mediar a realizacao
de atividades e a aquisicdo de conhecimentos por tais sujeitos, pode trazer
prejuizos incalculaveis para o seu desenvolvimento (em todas as suas
potencialidades). Isto vai ao encontro do postulado vigotskiano, que aponta o
carater mediatizado do psiquismo humano, no qual a alternancia do dominio das
fungbes psiquicas elementares para as superiores se da como produto de uma
interacdo complexa entre o homem e seu meio, mediatizada pelos objetos materiais
e intelectuais da cultura que séo criados pela propria humanidade ao longo dos
tempos (Vygotsky, 1995).

Tendo isso em vista, evidenciamos que em nossos entrevistados do G2, a
escassez destas interagcdes mediatizadas acabou por limitar suas possibilidades de
desenvolvimento nas mais diversas areas de suas vidas. Observamos limitacdes
com relacdo a aprendizagem académica dos mesmos, uma vez que materiais
impressos em braile sdo cada dia mais dificeis de serem encontrados, sendo ainda
0 volume de informagdes e conhecimentos em formato digital infinitamente maior.
Identificamos enormes impedimentos relacionados a comunicacdo e socializacao
desses sujeitos, tendo em vista que nossa sociedade se utiliza majoritariamente das
midias digitais para este objetivo, através de e-mail, aplicativos de troca de
mensagens, aplicativos de relacionamento, redes sociais, etc. Verificamos ainda

como outro aspecto merecedor de destaque, os incalculaveis prejuizos ligados a
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sua autonomia e independéncia, haja vista que aplicativos de transporte, aplicativos
bancarios, aplicativos e sites de compras ndo podem ser utilizados por tais sujeitos,
fortalecendo sobremaneira o fendmeno de marginalizacdo desta parcela da
populacéo.

Reforcando nossa percepcdo dos danos acarretados pela auséncia dos
recursos de Tecnhologia Assistiva no cotidiano do sujeito cego, apresentamos as

colocacdes de nossos participantes:

Marcos: E outro momento também muito importante, muito significativo, que
s6 quem passou sabe as dificuldades, eu recebia o jornal impresso em braile,
a Folha de S&o Paulo, entdo eu recebia com 10/15 dias as vezes de atraso.
Entrevistadora: Qual o volume de uma folha de jornal impressa em braile?
Marcos: E enorme, ndo eram paginas comum, eram enormes, coOmo uma
cartolina, varias folhas, e vinha pra mim com uns 15 dias de atraso, a noticia
chegava com atraso, como na época ainda estava no final dos anos 80 e
inicio dos 90, entdo eu lia as noticias, pra mim era muito bom, legal ler as
noticias. Mas o que que a tecnologia propicia pra mim hoje, a gente entra no
site, com o0 NVDA, no site da Folha de S&o Paulo e eu posso ler noticia de 1
minuto atras. E antes do software adaptado eu lia com 15 dias de atraso, se
eu for ler uma noticia com 15 dias de atraso do jeito que a velocidade das
coisas elas estdo se alterando eu ficaria muito pra tras, a pessoa cega ficaria
muito pra tras, entdo esse € outro ganho da Tecnologia Assistiva.
Entrevistadora: A partir do momento que vocé comecou a fazer uso da
Tecnologia Assistiva, vocé percebeu alguma diferenga nas questoes relativas
ao seu desenvolvimento, aprendizagem, desenvolvimento humano? Marcos:
Eu acho que a gente tem acesso ao que a humanidade praticamente
produziu, eu acho que vocé tem acesso aos livros, mesmo assim, fazendo a
leitura braile, € um acesso muito limitado, e antes do braile ndo tinha nada, é
tinha leituras em fita cassete, eu ja cheguei a ler muito livro em fita cassete,
se vocé for hoje na biblioteca de Curitiba vocé vai ver estantes e estantes
cheias de livros gravados, ai depois veio 0 uso do braile, mas mesmo assim
era muito limitado, hoje vocé compra um e-book e vocé sai lendo, entédo vocé
tem uma autonomia maior de livros que sao, por exemplo, lancados, vocé ja

pode sair lendo, antes ndo, vocé lia literatura mais classica, os textos mais
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lidos. (...) Tendo acesso a tudo isso vocé consegue se desenvolver com a

melhor qualidade. (Marcos, G1)

Esta fala de nosso participante revela o quanto € imprescindivel o uso de
tecnologias pelo cego e o quanto isso faz diferenca na vida deste individuo,
principalmente em seu processo de humanizacdo. Nosso estudo vem apontando os
prejuizos que uma pessoa cega tem em seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento a medida que ndo possui acesso a Tecnhologia Assistiva, assim
como também procura mostrar a grandeza dos beneficios destes recursos quando
disponibilizados as pessoas com deficiéncia. Cabe pontuar, com base nos
fundamentos Defectolégicos de Vigotski (1997), que os meios auxiliares como a
fala, a palavra e outros signos possuem papel cabal dentro dos processos de
substituicdo em toda trajetéria desenvolvimental do sujeito, sendo que, a partir do
suporte destes auxilios é que o sujeito enriqguece seu desenvolvimento.

Ao questionarmos os entrevistados do G1 sobre seu ponto de vista em
relacdo aos prejuizos decorridos da auséncia da TA - levando em conta a
experiéncia destes sujeitos com o uso cotidiano dos referidos recursos — verificamos
gue na opinido deles, pessoas com deficiéncia visual que ndo fazem uso de TA sé&o
acometidas por prejuizos em seu desenvolvimento:

Entrevistadora: Na sua opinido, as pessoas deficientes visuais que nao tém

acesso aos recursos de Tecnologia Assistiva, tém algum tipo de prejuizo no

seu desenvolvimento, tanto cognitivo como de modo geral? Ana: Elas perdem

bastante porque muitos recursos sao disponibilizados via internet, né? Pra’
pessoa poder acessar ela precisa do recurso de Tecnologia Assistiva. O
deficiente que se recusa ou tem alguma dificuldade pra usar esses recursos,
ele perde bastante em informacdo, conhecimento informatico, técnico. Até
‘pra’ expandir na questdo do concurso, se a pessoa quiser fazer uma
faculdade. O braile tem um custo muito alto e nos dias de hoje a digitalizacéo
de materiais sai bem mais acessivel, bem mais barato do que a transcricao
do material para o braile. E a minha opinido né. (Ana, G1)

Entrevistadora: Na sua opinido, essas pessoas que ndo tém acesso a esse
tipo de Tecnologia Assistiva, elas tém algum tipo de prejuizo no seu
desenvolvimento? Marcos: Eu acredito que sim, elas ndo tém o acesso, nao
gue eu tenha o acesso a totalidade, mas elas tém o acesso muito restrito, em
face a esse acesso restrito elas ndo tém como se desenvolver da mesma
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forma, por isso eu entendo que prejudica, né, atrapalha o seu
desenvolvimento. (Marcos, G1)

Diante de todo o exposto, arrematamos a analise de nosso eixo ao
responder, a partir de nossos apontamentos tedricos entremeados as falas
levantadas em nossas entrevistas, nosso questionamento central, que buscava
investigar a existéncia ou ndo de prejuizos aos sujeitos cegos que nao fazem uso de
Tecnologia Assistiva e os reflexos desta situagdo aos processos de compensacao
da deficiéncia. A partir da teoria Histérico-cultural, compreendemos a definicdo da
natureza social do psiquismo humano, onde o percurso do desenvolvimento do
sujeito dependera da qualidade das interacbes estabelecidas entre este sujeito e
seu meio, mediatizada por objetos materiais e intelectuais da cultura. Encontramos
na vivéncia de nossos entrevistados 0S imensuraveis prejuizos impostos pela
auséncia dos recursos de TA, nos deparamos com pessoas relegadas as margens
da sociedade, sem oportunidades de trabalho, transporte, educacgéo, lazer ou
interacbes sociais — ndo por conta de impedimentos impostos por sua situagao de
deficiéncia, mas sim por conta do despreparo de toda uma sociedade que néao se
preocupa em oferecer o conhecimento e os devidos recursos para a diminuicdo de
tais barreiras.

Nos deparamos ainda com exemplos concretos, onde pudemos ver
materializar-se a principal tese Defectoldgica de Vigotski, na qual o autor afirma que
toda deficiéncia cria estimulos para elaborar uma compensagdo. Encontramos
entrevistados ativos no mercado de trabalho, participantes em uma vida académica,
detentores de uma vida socialmente ativa, preocupados com a independéncia e
autonomia sua e de seus pares. Pudemos ver realizar-se nestes sujeitos o
desenvolvimento dos processos de compensacédo social da deficiéncia, tal como
estudamos em nossa teoria. Processos estes mobilizados a partir das ricas
interacbes sociais e educacionais vivenciadas pelos integrantes do G1,
potencializados ainda pela utilizacdo dos recursos de TA como instrumentos
mediadores destas interagdes sociais.

Todas estas reflexdbes nos conduzem a concluir que enormes Sao 0S
beneficios alcancados com a utilizagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva na
vida da pessoa cega. Todavia, uma vez que nos encontramos participes de uma
sociedade de classes com interesses antagonicos, toda sua organizagéo deve servir
ao desenvolvimento do capital. A disponibilizacdo de recursos de alto custo a uma
mindscula parcela da populagdo, concebida como incapaz de alcancar uma
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producdo regular gracas a sua deficiéncia, ndo interessa aos mantenedores da
ordem vigente.

Desta forma, vemos perpetuar-se uma triste realidade dentro da qual, mesmo
ja tendo sido desenvolvidos recursos capazes de melhorar sobremaneira a vida do
sujeito cego, estes nao se encontram disponiveis a todos que possam beneficiar-se
de seu potencial.

4.5.3. Eixo lllI- Dos reflexos da Tecnologia Assistiva para a inclusdo social

Finalmente, em nosso terceiro e ultimo eixo foram reunidas as questdes que
tratam dos reflexos da utilizacdo da TA na inclusdo da pessoa com deficiéncia visual
nos mais diversos contextos sociais. Sendo relevante destacar que para tal
empreita, estudamos ndo somente as opinides relacionadas a tematica emitidas por
nossos entrevistados, mas observamos principalmente as vivéncias relatadas por
eles no decorrer de toda entrevista.

E certo afirmar que nos Gltimos anos temos visto tomar corpo um discurso
social que prega a inclusdo e a nado discriminacdo, postulando o respeito as
diferencas, a valorizagéo da diversidade e a promocgéo da participacao de todos, tal
como apresentamos em nossa segunda secdo. Contudo, com base nos relatos
levantados em nossas entrevistas e endossados pelas analises apresentadas nos
eixos anteriores, ainda nos parece distante da realidade a efetiva consolidacao
deste ideal.

Ao realizarmos uma anélise comparativa nos relatos de nossos entrevistados,
conseguimos verificar evidéncias da delimitacdo de dois cendrios bastante opostos
dentro da temética inclusdo. No primeiro grupo, no qual os membros contavam com
a utilizagdo cotidiana dos recursos de tecnologia assistiva (G1), a vivéncia da
inclusdo foi percebida em diversas areas das vidas destas pessoas, sendo
evidenciado ainda o papel significativo dos recursos de TA como suporte a
promocéao deste cenario inclusivo, tal como verificaremos a seguir nos excertos das
falas de nossos participantes.

Ana (G1) ressaltou a importancia da TA e o impulso que tal tecnologia
proporcionou as suas possibilidades de socializacdo e consequente ampliagcdo em

sua qualidade de vida:
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Abriu os horizontes pra eu conhecer outras pessoas com deficiéncia, outras
realidades, entendeu. Recebi ajuda através da internet com leitor de tela com
contato com outras pessoas com deficiéncia visual de outros estados do pais,
até de Portugal e Espanha e de outros paises da América do Sul, Argentina.
(...) Nessa época eu comecei a adquirir maior autonomia pra viajar, pra’
cozinhar, pra fazer atividades da vida diaria me inspirando em outras pessoas
com deficiéncia que exemplificavam o seu dia na internet e compartilhavam o
conhecimento. (Ana, G1)

Nossa entrevistada relatou também ser bastante ativa na comunidade cega
gracas ao auxilio dos recursos de TA, assinalando ainda o fato de participar de
encontros nacionais promovidos com a finalidade de debater e promover melhorias
no desenvolvimento de tais produtos:

S6 que o uso da tecnologia associado a internet € o que abre os horizontes

mesmo. Pra’ gente ir ‘pra’ encontros, fica sabendo desses encontros nas

redes sociais, e-mails; tudo isso € possivel gracas ao leitor de tela que faz a

leitura pra’ gente poder se socializar melhor. E se encontrar pessoalmente

em varios encontros, se encontrar pessoalmente, trocar conhecimento sobre

o desenvolvimento dos leitores, sugerir melhoria, critica construtiva pra

melhorar o leitor. (Ana, G1)

Marcos, nosso segundo membro do G1, mostrou-se bastante consciente e
critico a respeito de nossa realidade social, participando ativamente de movimentos
sociais de luta por direitos. Declarou participar da diretoria de um sindicato de
funcionarios publicos, atuar como membro de uma associacdo de pessoas cegas e
ainda participar regularmente do Conselho Estadual de Defesa dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Demonstrando em seus relatos o quanto a Tecnologia
Assistiva pode ser essencial no processo de desenvolvimento humano das pessoas
com deficiéncia e consequentemente ampliacdo de sua capacidade de compreender
a complexidade de nossa sociedade em suas multiplas determinacées. Com isso,
nos foi possibilitado assumir o principio de que estas podem ser tomadas como
ferramentas facilitadoras para o estabelecimento e manutencdo das relacdes
sociais, Como veremos no excerto que segue:

Eu consigo usar os demais aplicativos como o e-mail, facebook, como o
whatsapp, como o twitter, como o instagram, eu consigo utilizar esses apps
para entrar nas redes sociais e para que eu possa interagir normalmente com
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a minha rede de amigos. (...) nas relacdes sociais também existem formas de
comunicacdo, que vocé faz amigos pelas redes sociais depois conhece
pessoalmente e vocé consegue construir, conviver com uma qualidade maior.
(Marcos, G2)

Ao analisarmos as falas dos participantes do G1, ou seja, daqueles que
fazem uso da Tecnologia Assistiva, identificamos que estes possuem vidas
socialmente muito ativas, tendo a possibilidade de socializar com outras pessoas
em seus ambientes laborais. Costumam atuar de forma dinamica em suas
comunidades, assim, tém um vasto circulo de amizades com o qual conseguem
interagir tranquilamente através das redes sociais, tal como boa parte da populacao
gue nado possui qualquer deficiéncia. Com isso, podemos afirmar que a Tecnologia
Assistiva permite a inclusdo de muitos cegos em boa parte das relagdes sociais
postas. Desta forma, h4 que se destacar, como defende Vigotski (1997), que a
dificuldade ndo esta na deficiéncia em si, mas sim naquilo que é possibilitado ao
deficiente para compensar a sua falha biologica. Para este autor, um individuo cego
tem condicOes de se desenvolver tanto quanto uma pessoa nao cega, mas, para
gue isso ocorra, € preciso que o meio lhe forneca condi¢cfes, haja vista que esse
desenvolvimento sera alcancado de forma distinta e por um caminho distinto, o que
requer que o professor conheca as particularidades do caminho pelo qual deve
percorrer com este individuo.

Para o telrico soviético, em todas as circunstancias em que o
desenvolvimento é prejudicado pela deficiéncia, constitui-se um processo (organico
e psicoldgico) de criacdo e recriacdo da personalidade, reorganizacdo e adaptacao
das funcfes a conduzir processos substitutivos, niveladores — que sdo gerados pelo
defeito — e a abertura de novas rotas para o desenvolvimento. Vigotski (1997)
pondera ainda que a efetiva compensacdo do defeito ndo € a ocorréncia mais
frequente nos sujeitos com deficiéncia, havendo uma diversidade enorme de graus
de ocorréncia do éxito e do fracasso, a depender das condicbes objetivas de vida,
da mediacao sistematicamente organizada a conduzir o desenvolvimento qualitativo
deste psiquismo por meio de vias colaterais.

Dando sequéncia a elaboracdo de nossas andlises, na contramdo das
percepcdes apreendidas com as falas do G1, nossos membros do G2 (Grupo de

sujeitos que faziam pouquissimo uso de tecnologia assistiva) hdo possuiam um
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trabalho para socializarem com seus colegas, levavam uma vida em comunidade
muito pouco ativa e ndo conseguiam interagir com amigos pelas redes sociais,
restando-lhes, desta forma, a convivéncia com os membros de sua familia. Denotam
de forma evidente um cenério de exclusdo que permeia todas as areas de suas
vidas: social, educacional, cultural e laboral.

Objetivando lancar luz as questdes relacionadas a esta vivéncia das
interacbes sociais no cotidiano da pessoa cega, no intento de compreender 0s
reflexos destas relacdes e suas consequéncias ao desenvolvimento humano deste
sujeito, retomamos o segundo principio fundamental da teoria Defectolégica de
Vigotski (1997), dentro da qual o autor deixa evidente as relacdes entre deficiéncia
primaria e deficiéncia secundaria, pontuando que, por deficiéncia primaria
compreendem-se 0s problemas e agravos diretamente ligados as questdes
organicas do sujeito; e por deficiéncia secundaria sdo entendidas as complicacdes
psicossociais mobilizadas a partir da deficiéncia. Ainda, destaca que “as
consequéncias sociais do defeito acentuam, alimentam e consolidam a propria
deficiéncia” (p. 93. Tradugao nossa).

A partir do exposto, podemos compreender a dicotomia presente na realidade
de nossos dois grupos de entrevistados, onde verificamos que apesar de todos
apresentarem o mesmo tipo de deficiéncia sensorial (cegueira), grandes séo as
diferencas que se delineiam no desenvolvimento e na qualidade de vida dos
membros dos distintos grupos. Aqui temos ressaltada a premissa de Vigotski
referida anteriormente, e confirmamos que, muito mais do que no déficit organico, é
na interacdo do sujeito com o meio social — ou na precariedade dela — que se
explicitam e acentuam os agravos da deficiéncia.

Ao guestionarmos nossos entrevistados a respeito da utilizagcdo dos recursos
de Tecnologia Assistiva no ambiente educacional, todos do grupo 1 apontaram seus
beneficios, defendendo que o uso da TA pode proporcionar a permanéncia do aluno
cego dentro do ensino regular, possibilitando que estude na mesma sala de aula
gue os colegas sem deficiéncia e tenha a oportunidade de acompanhar os mesmos
materiais didaticos. Situacdo esta que colabora com a construcdo de um ambiente
educacional muito mais diverso e inclusivo, como denotam em suas falas:

Podendo ter acesso a um computador com Tecnologia Assistiva vocé pode

estudar com a melhor qualidade, pode estudar com os outros alunos tendo o

mesmo material, vocé tendo uma linha braile, por exemplo, vocé pode fazer
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um curso de linguas junto com a outra turma, e utilizando no caso da linha
braile 0 mesmo PDF, o mesmo material que os alunos da turma fazem uso.
(...) Eu acho que é fundamental a utilizacdo das tecnologias, que vocé possa
estar no ensino regular usando as tecnologias, aprendendo e ensinando com
os alunos, vocé estar indo para o mercado de trabalho, trabalhando,
aprendendo e ensinando como as pessoas com deficiéncia ndo tém essa
condicdo de incapacidade que a sociedade tenta rotular, entdo a gente tenta

vencer isso na pratica né. (Marcos, G1)

Na época que eu ndo usava Tecnologia Assistiva eu usava o braile, e como
eu sou baixa visdo eu escrevia em tinta, mas a dificuldade do braile é por ele
ter que ir ‘pra’ transcricdo, professor transcrever o material e voltar para o
professor com visdo normal ler. Hoje ndo, com o computador, ele pode jogar
a prova no pendrive, colocar no servidor para o aluno fazer, ele pode
acompanhar o aluno na atividade escolar diaria através do computador. (Ana,
G1l)

Na fala de Ana podemos identificar que além dos beneficios da utilizacdo da
Tecnologia Assistiva no ambiente escolar, ela também faz destaque que um de seus
grandes prejuizos esta relacionado as dificuldades encontradas com a utilizagdo do
braile na sala regular, uma vez que a maior parte dos professores ndo domina os
conhecimentos referentes a este sistema de escrita. Assim sendo, todo material
produzido pelo aluno cego precisa ser transcrito por um outro professor habilitado.
J& no caso da utilizacdo do computador adaptado com leitor de telas, todo material
produzido pelo aluno cego pode ser facilmente lido por todos os professores e
colegas da sala, ampliando de maneira substancial sua efetiva incluséo.

Sabemos que, acerca das questdes relacionadas a inclusdo educacional,
muitos foram os avangos alcangados nos ultimos anos em decorréncia das lutas das
organizagcfes e movimentos sociais ha busca por garantir o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia. No entanto, apesar da
aprovacao de uma série de novas politicas e legislacdes, como: a Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU no ano de 2007; a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, do MEC no

ano de 2008; e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, do ano de
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2015, o que seguimos encontrando nas instituicdes educacionais brasileiras € muito
Menos que 0 necessario para alcancar boas praticas inclusivas.

Ainda hoje, na realidade concreta das escolas, temos uma escassez absurda
de recursos basicos que garantam a acessibilidade de alunos com deficiéncia, como
rampas, mobiliario adaptado, banheiros adaptados, funcionarios capacitados para o
atendimento especializado, entre outros. Uma vez que ndo conseguimos contar com
a disponibilidade dos recursos béasicos, menos ainda contamos com o0s mais
especificos e tecnoldgicos, como: material ampliado, maquinas e impressoras braile,
papel especial para a escrita braile, lupas e ampliadores, computadores e softwares
especializados. Cenério este que segue dificultando as condi¢cdes de acesso e
permanéncia, em igualdade de oportunidade, para todos os estudantes com algum
tipo de deficiéncia. Estudos como de Leonardo, Bray e Rossato (2009), Rambo
(2010) e Garcia (2016) mostram a precariedade das escolas em relacdo as
condicBes de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais.
Apontam falta de infraestrutura fisica e de recursos humanos, falta de metodologias
ou recursos didatico-pedagodgicos adequados as especificidades destes alunos.
Com isso, a inclusdo educacional ainda se mantém negligenciada, limitando os
direitos dos alunos com deficiéncia a aprendizagem, ao desenvolvimento e a
participacdo efetiva na sociedade.

Conseguimos verificar também, de modo geral, a recorréncia de uma
formagdo precarizada de nossos professores, implicando no enfrentamento de
inUmeras dificuldades relacionadas a realizagdo de um trabalho que respeite as
particularidades na formacdo de cada aluno. Sabemos de escolas que ainda se
recusam a realizar matricula de alunos com deficiéncia, alegando ndo contar com
estrutura fisica e humana capaz de atender as necessidades especificas destes
alunos. Mas, apesar da constatacdo desta realidade que segue aviltando a
dignidade e os direitos humanos de nossos estudantes, seguimos acreditando e
reforcando a importancia desta educacéo inclusiva tida como capaz de mobilizar o
desenvolvimento das maximas potencialidades de todos os alunos, sobretudo de
nossos estudantes com deficiéncia, tal como demonstrado pela Psicologia Historico-
Cultural.

Com o objetivo de reforcar os argumentos de nossa analise, trazemos a
concepcao revolucionaria de Vigotski, que apesar de nao lancar mao da

terminologia “inclusdo” — visto tratar-se de um vocébulo ndo comum da época — ja
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despontava na vanguarda da defesa do comprometimento social com a equiparacao
de oportunidades e direitos as pessoas com deficiéncia. O autor defendia o
abandono da instrucdo assistencialista/filantrépica, o fim das escolas especiais
classificadas por ele como segregadoras e limitantes, afirmava ainda que tais
instituicoes eram antissociais e educavam para a antissociabilidade, asseverando
gue deveriam ter seus muros derrubados (Vygotski, 1997).

Assim, este autor propde uma completa transformacédo na forma de educar
tais individuos, pela qual alunos com e sem deficiéncia deveriam frequentar a
mesma escola, com um curriculo rico em conhecimentos classicos e educacédo para
o trabalho. Defende a importancia do ensino adaptado as necessidades individuais
de cada aluno com deficiéncia e a relevancia das técnicas, recursos e métodos
especializados para este atendimento, que por sua vez, deveria ser oferecido dentro
das escolas regulares por pedagogos com conhecimento cientifico especializado na
area. Vigotski, portanto, no inicio do século XX apresenta uma perspectiva
completamente inédita de se compreender a educacdo escolar do sujeito com
deficiéncia. Perspectiva esta que, infelizmente, até os nossos dias ndo vimos ser
totalmente implementada, resultando em um cenario educacional que vem
perpetuando as mais diversas formas de excluséo.

Findando as reflexdes de nosso ultimo eixo, voltamo-nos aos aspectos que
permeiam o impacto da Tecnologia Assistiva na inclusao laboral da pessoa com
deficiéncia. Sobre isso, nossos participantes do G1 (Grupo de sujeitos que fazem
uso da Tecnologia Assistiva em seu cotidiano) elencaram as oportunidades
observadas a partir da utilizacdo destes recursos em seu ambiente de trabalho:

Marcos: No trabalho usando o leitor de telas do Windows vocé pode usar o

mesmo software que um colega seu que néo tem deficiéncia utiliza, e vocé

pode usar o whatsapp, que € uma ferramenta de mensagem, da mesma

forma que seu colega de sala, do seu setor, utiliza. Entdo eu penso que é

muito valido a utilizacdo da Tecnologia Assistiva para o mundo do trabalho.

Entrevistadora: No seu trabalho com esse grupo de whatsapp vocé consegue

ter acesso as mesmas informacdes que as pessoas que enxergam

conseguem? Marcos: Consegue ter, e quando a gente ndo consegue, que € 0

caso de uma foto que tenha relevancia, essa fotografia na minha

compreensao Ppra’ ter uma determinada opinido eu peco para que se
descreva a foto e eu consiga junto com meus colegas tomar a decisao
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correta. (Marcos, G1)

Entrevistadora: No seu trabalho vocé faz uso de recursos de TA? Ana: Faco
uso do computador com NVDA. Entrevistadora: Entdo no trabalho os
recursos de Tecnologia Assistiva sd0 o que te possibilita conseguir? Ana: E o
gue possibilita que eu consiga trabalhar, porque na verdade eu tenho agenda
telefénica eu anoto recado tudo no computador. Entdo a digitalizacdo de
gualquer coisa é o que me possibilita trabalhar. Entrevistadora: Se fosse para
vocé fazer o uso do braile no seu trabalho, ficaria complicado? Ana: E meio
remoto o braile, né. O braile no caso, se eu usasse para qualquer fim, teria
gue transcrever para a pessoa poder ler. JA& o computador tudo o que eu
escrevo l4 qualquer um pode ter acesso. (Ana, G1)

Os excertos colocados acima nos levam a defender que, a partir do suporte
dos recursos de TA, a pessoa cega tem a possibilidade de atuar profissionalmente
em condi¢cdes de igualdade com os demais sujeitos, podendo estar produtivamente
incluido no mercado de trabalho, desde que |he sejam oferecidos os recursos e as
adaptacdes necessarias para esta efetivacao.

Outro aspecto a nos chamar a atencdo nos relatos de nossos entrevistados
refere-se ao fato de que nossos dois participantes cegos atuantes no mercado de
trabalho exercem fungdes no servico publico. Em nosso entendimento, isso pode
estar relacionado a pouca fiscalizagdo do cumprimento a lei de cotas (Lei
(8.213/91), no ambito da iniciativa privada, e também ao fato de tais cotas serem
melhor cumpridas e fiscalizadas nos editais do servico publico. Nao perdendo de
vista que segundo os dados da RAIS, no ano de 2018, apenas 1,04% das vagas de
trabalho formal eram ocupadas por pessoas com deficiéncia (Ventura, 2019). Dado
este que ratifica a percepcado de um mercado de trabalho que segue excluindo esta
parcela da populacao.

Necessario ainda pontuarmos que, uma vez identificados 0s prejuizos
acarretados aos processos psiquicos de compensacdo da deficiéncia pela nao
utilizacdo dos recursos de TA e demais instrumentos mediadores, tal como
pudemos ver nos participantes do G2, estas limitacdes ao desenvolvimento humano
implicardo em um acesso limitado aos conhecimentos, em uma formacéao reduzida e

um consequente déficit das capacidades intelectuais destes sujeitos. Fato que leva
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a marginalizacdo do deficiente do mercado de trabalho e consequente prejuizo na
participacdo dentro dos demais contextos sociais e culturais.

Assim, acreditamos que este estudo nos abre a possibilidade de
defendermos a relevancia da Tecnologia Assistiva no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa com algum tipo de deficiéncia, sobretudo da pessoa
cega. Uma vez que os beneficios trazidos a tais pessoas revelam seu valor
inegavel, eles contribuem inclusive no processo de inclusdo no mercado de
trabalho, como podemos observar no trecho abaixo:

Entrevistadora: Que tipo de contribuicbes vocé acredita que a Tecnologia

Assistiva pode trazer para as pessoas com deficiéncia visual? Marcos: Eu

7

acho que é a possibilidade de vocé ter maiores condicdes de estar no
mercado de trabalho, que vocé estando no mercado de trabalho,
automaticamente vocé estd no mercado do consumo, vocé consumindo vocé
participa mais ativamente na sociedade e essa relagdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade acho extremamente valida assim, ‘pra’ vocé estar
aprendendo com a sociedade e a sociedade com vocé numa relagdo bem
dialética (...) vocé estar indo para o mercado de trabalho, trabalhando,
aprendendo e ensinando como as pessoas com deficiéncia ndo tém essa
condicéo de incapacidade que a sociedade tenta rotular, entdo a gente tenta
vencer isso na pratica né, a pratica é diferente da linguagem, mesmo que
vocé fala uma coisa s6 consegue desmontar na pratica, um argumento
grande, historico-social, mas que aos poucos ele vem sendo desconstruido.
(sic) (Marcos, G1)

Apoiados pelo posicionamento de nossos entrevistados, reforgamos nossa
concepcao que parte da premissa de que as dificuldades e obstaculos postos na
vida do sujeito cego ndo sdo consequéncia direta de sua deficiéncia, mas sim de
suas interagcbes com seu entorno social. Falhas em um ambiente propicio a
aprendizagem provocam limitacdes no desenvolvimento de forma global das
pessoas cegas, refletindo numa espiral de restricbes e impedimentos de toda
ordem, que por sua vez, ajudam a legitimar concepc¢des ultrapassadas e
capacitistas de deficiéncia, nas quais o foco esta sempre voltado as limitacbes do
sujeito e ndo as suas potencialidades.

Tendo isso em vista, retomamos mais uma vez aos escritos de Vigotski

(1997), para quem, acerca da responsabilidade social com a formagé&o laboral da
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pessoa cega, é necessaria uma formagdo que possa preparar a pessoa cega para a
realizacdo de um trabalho socialmente produtivo. Com base na importancia do
trabalho na constituicdo da dignidade humana de cada individuo, assevera ainda
que “(...) o trabalho ser& a porta estreita através da qual o cego pode entrar na vida.
Crie um trabalho valido, o demais vira sozinho” (p. 86. Tradug¢do nossa).

Consideramos importante enfatizar que esta falta de compromisso social ja
denunciada pelo autor no inicio do século passado, deixa marcas indeléveis na vida
de cada sujeito que foi relegado a permanecer as margens da sociedade. Marcas
estas que conseguimos observar nas falas de nossos entrevistados, por vezes de
forma sutil, por vezes como navalha cortando a carne.

Isto posto, conduzidos pelos pensamentos de um tedrico que estava muito a
frente de seu tempo, salientamos a grandiosidade de suas concepg¢des que seguem
mais atuais do que nunca, nas quais sua luta pela derrubada das barreiras e
impedimentos que limitavam os deficientes, sua defesa do compromisso social com
a educacao e a formacdao laboral destas pessoas engendravam uma concepgao e
tratamento de deficiéncia jamais proposta.

Nos é imprescindivel destacarmos a importancia de se compreender a
deficiéncia a partir de uma concepcao social, na qual o foco é direcionado as
barreiras e impedimentos que obstaculizam a participacao social plena deste sujeito
em igualdade de condi¢cbes com os demais, ja postulada por Vigotski no inicio do
século XX. Todavia, temos de enfatizar que as proposicdes deste autor sO se
difundiram a nivel mundial no século XXI, com a promulgacdo da Convencdo
Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, no ano de 2007,
como vimos nas sec¢des anteriores desta Dissertacao.

Nesta perspectiva, seguimos defendendo a importancia de assumirmos um
papel critico em defesa de uma sociedade mais democrética e igualitaria, em que as
pessoas com deficiéncia possam ter seus direitos e liberdades resguardados; em
gue possamos oferecer a toda pessoa com deficiéncia 0s recursos materiais e
intelectuais necessarios a mobilizacdo de toda potencialidade latente em seu
desenvolvimento; que possamos encontrar ndo somente as portas abertas para
receber tais sujeitos, mas sobretudo que encontremos estrutura fisica e atitudinal
para realizar as devidas adaptacdes. E acima de tudo, onde possamos ver

disseminar-se um olhar mais humanizado sobre tais sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Findado nosso exercicio de aproximacgdo e apreensdo de nosso objeto em
suas multiplas determinacdes, para o qual nos baseamos no método do
materialismo historico-dialético a fim de compreender, a partir de nossos estudos
tedricos e pesquisa empirica, quais as contribuicbes trazidas pela Tecnologia
Assistiva quando utilizada como instrumento mediador nos processos
compensatoérios do sujeito com deficiéncia visual. Buscaremos arrematar o trabalho
com a exposicdo de nossa sintese e a compreensao obtida em resultado de nossas
analises.

Balizados pela compreenséo da importancia das mediac¢des culturais para o
desenvolvimento psiquico do sujeito humano e acreditando no potencial de atuacdo
dos recursos de Tecnologia Assistiva nesta mediacdo, procuramos responder a
algumas indagacfes que nortearam nossa pesquisa: As pessoas cegas conhecem
os recursos de Tecnologia Assistiva e suas potencialidades? Se conhecem tais
recursos, o acesso aos mesmos é facilitado para este sujeito? Quando os recursos
de TA sao utilizados pelo sujeito cego, quais beneficios podem ser percebidos em
seus processos de compensacao da deficiéncia e consequente desenvolvimento
humano? E ainda, que tipo de implicacbes podemos perceber na vida dos sujeitos
cegos gque ndo fazem uso desses recursos?

Os resultados por nés obtidos apontam que apesar da existéncia de um
grandissimo rol de produtos de Tecnologia Assistiva capaz de promover
aprendizagem, autonomia, independéncia e qualidade de vida para o sujeito cego, a
possibilidade de fruicdo destes recursos esta longe de contemplar todas as pessoas
com deficiéncia visual que destes possam beneficiar-se. A este respeito,
observamos que os participantes pertencentes ao grupo que fazia pouquissimo ou
nenhum uso de Tecnologia Assistiva (G2) em seu dia a dia, ndo contavam sequer
com o conhecimento da existéncia da maior parte dos recursos ja disponibilizados
no mercado, bem como desconheciam as possibilidades que se abrigavam nessas
tecnologias. Com isso, demos corpo a nossa percepgdo de entender a problematica
da exclusdo como uma questdo distante da centralidade das preocupacdes
sociopoliticas, relegada a uma demanda restrita de pesquisadores e educadores
compromissados com um posicionamento critico diante de nossa realidade social, a

gual se limita a ganhar destaque apenas em movimentos sociais muito especificos
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Assim, entendemos que o desconhecimento da Tecnologia Assistiva entre os
integrantes do G2 carrega determinacdes profundas, revela os limites de uma
formacdo humana deficitaria, carente de contetddos e media¢des, mostrando-se
incapaz de mobilizar todo o potencial de desenvolvimento psiquico destes
individuos. Isso porque assumimos a aprendizagem dos conhecimentos cientificos
historicamente construidos como o motor que impulsiona o desenvolvimento
humano, atuando no sentido de qualificar e reorganizar o psiquismo, possibilitando
subsidios que colaborem com a interpretacdo e apropriagdo dos fendbmenos da
realidade (Vygotsky & Luria, 1996; Leontiev, 2004; Vigotski, 2018a).

Vale enfatizar que uma vez submetidos a uma sociedade capitalista, na qual
todas as relacdes sdo permeadas pela propriedade privada dos meios de producao
e pela luta de classes, ndo podemos perder de vista que a desigualdade no acesso
de toda producao intelectual e cultural atende aos interesses de manutengdo da
ordem vigente. Certamente, isso resulta na exacerbacédo das contradicbes sociais
em individuos reféns de uma vivéncia desprovida de oportunidades de
aprendizagem, desenvolvimento e emancipacao, tal como pudemos ver a partir da
realidade de nossos participantes, sobretudo os pertencentes ao grupo de sujeitos
gue nao faziam uso da Tecnologia Assistiva.

Esta dificuldade no acesso aos bens materiais e imateriais produzidos pelos
homens foi objetivada através dos dados coletados em nossa pesquisa, nos quais
pudemos verificar a inexisténcia de qualquer tipo de incentivo ou facilidade de
acesso para a aquisicdo dos recursos de Tecnologia Assistiva. Observamos
colocacdes de nossos entrevistados que apontavam para as dificuldades
encontradas na aquisicdo dessas tecnologias em decorréncia dos altos custos e da
escassez de politicas publicas que pudessem subsidiar tais demandas. Isso deixa
explicito o descaso institucionalizado diante de sujeitos tidos como “improdutivos”,
majoritariamente vistos como pessoas meramente dignas de filantropia e
assistencialismo.

Entretanto, é importante destacarmos que dois dos nossos entrevistados
apresentaram posicionamentos controversos, afirmando n&do acreditar que houvesse
impedimentos de ordem financeira na compra de produtos de TA por parte de
gualquer pessoa com deficiéncia visual. Todavia, no exercicio da andlise de
compreender o fendmeno para além de sua aparéncia, encontramos evidéncias que

nos esclareceram que tais percepg¢des sao rasas e nao fundamentadas, uma vez
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gue em nossa realidade objetiva, segundo dados do Censo (IBGE, 2012) e da RAIS
(Ventura, 2019), a grande maioria das pessoas com deficiéncia encontra-se fora do
mercado de trabalho, dependendo financeiramente de auxilios previdenciarios e
aposentadoria. Desta forma, ndo conseguem dispor de recursos financeiros
suficientes para a aquisicdo desses produtos, levando em conta os altos custos ja
apontados na terceira secao deste trabalho.

Neste cenario, defendemos a preméncia da elaboracdo de politicas publicas
gue possam assegurar aos deficientes este acesso, uma vez que ja se encontra
preconizado na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), Lei n° 13.146/2015: “- Art. 74. E garantido & pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e
servigcos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal
e qualidade de vida” (p. 38). Destacamos também o compromisso societario de
acompanhar e fiscalizar o cumprimento da Lei, exigindo das instancias
governamentais celeridade na regulamentacdo dos artigos ainda nao
regulamentados. Faz-se primordial, portanto, lutas por estas conquistas, visto que
com isso, temos a possibilidade de pensar na construgcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria, na qual as pessoas com deficiéncia possam contar com as
oportunidades de acesso a todos recursos e adaptacbes que concorram para a
promocao de sua dignidade humana.

No desenvolvimento de nossa pesquisa, ao analisarmos especificamente as
contribuicbes da Tecnologia Assistiva nos processos de compensacédo da
deficiéncia de nossos participantes cegos, as discrepancias existentes entre 0s
membros dos grupos Gl e G2 foram se delimitando com maior intensidade.
Observamos nos dois entrevistados do primeiro grupo (Grupo de sujeitos que
faziam uso cotidiano da TA - G1), além de sua formacdo académica superior, a
capacidade de compreender e interpretar suas vivéncias de forma bastante critica
permeou suas falas. Isso nos outorgou a possibilidade de detectar tracos de um
psiquismo qualitativamente desenvolvido, detentor de conhecimentos politicos,
historicos e culturais de carater relevante, corroborando com nossa compreensao de
gue uma pessoa cega consegue desenvolver-se tanto quanto uma ndo cega.
Contudo, vale reforcar que este desenvolvimento dar-se-4 por meios indiretos,

através de outros caminhos, desde que lhe sejam oferecidas mediagcdes e recursos



155

adequados para se alcancar tal objetivo, como preconiza a Psicologia Historico-
Cultural.

Nesta perspectiva, concordamos com Vygotski (1997) quando assevera que
em todas as situacfes em que o desenvolvimento de um sujeito é comprometido por
uma deficiéncia, toda sua personalidade se estrutura de modo a favorecer a
compensacdo deste defeito organico por meio de formas alternativas de
desenvolvimento. Ainda, salientamos que para alcancar 0 sucesso deste processo
compensatorio, é fundamental que este sujeito possa contar com toda gama de
meios artificiais, de instrumentos culturais que através de mediacles
intencionalmente organizadas, proporcionem oportunidades de contato e
apropriacdo de tudo quanto tenha sido desenvolvido pela cultura humana no
decorrer da histéria. Da mesma maneira, pudemos ver tal premissa concretizar-se
nas trajetérias de vida dos entrevistados do G1, onde, contando com educacgéo e a
disponibilidade de recursos e mediacbes adequadas, nossos entrevistados
alcancaram a oportunidade de participar da sociedade de forma produtiva e em
igualdade de condicdes.

Desse modo, podemos concluir que ao serem ignoradas as referidas
premissas postuladas para a mobilizagdo dos processos compensatérios da
deficiéncia, os resultados obtidos terdo prejuizos incalculaveis no desenvolvimento
global do individuo cego e consequentemente na impossibilidade deste alcancar
uma posicao socialmente valida. Assim como observamos nas vivéncias de nossos
entrevistados do G2 (Grupo de sujeitos que faziam pouco ou nenhum uso de TA em
seu cotidiano), nas quais a escassez das interacées mediatizadas acabou por limitar
suas possibilidades de desenvolvimento nas mais diversas areas de suas vidas,
educacional, laboral, cultural, politica e social. Ficando a estas pessoas reservado o
direito de permanecerem tutelados por suas familias, cultivando sua invisibilidade e
prezando para que continuem cada dia mais alienados de todas as rela¢gGes sociais.

Diante disso, ao compreendermos, a partir da Psicologia Historico-Cultural, o
carater mediatizado do psiquismo humano — no qual o salto qualitativo deste
psiquismo e das fungdes elementares para as superiores decorre como produto da
interacdo complexa entre 0 homem e seu meio, mediatizada pelos objetos materiais
e intelectuais da cultura criados pelos préprios homens ao longo da historia
(Vygotsky, 1995) — temos subsidios para reconhecer que, tomados os recursos de
Tecnologia Assistiva como instrumentos capazes de mediar a realizacdo de
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atividades e a aquisicdo de conhecimentos pelos sujeitos com deficiéncia, a nao
utilizacdo dos mesmos resultard na limitacdo da formacdo de seres humanos
desenvolvidos em suas potencialidades, inaptos a realizar andlises criticas e a
compreensao da realidade para além das aparéncias, tal como verificado nas
significativas diferencas presentes na compreensao, interpretacéo e capacidade de
abstracéo dos entrevistados do G2 quando comparados aos do G1.

Notamos, a partir das vivéncias relatadas por nossos entrevistados, que a
despeito de conviverem com o0 mesmo tipo de deficiéncia (cegueira), 0os sujeitos
viviam realidades completamente opostas entre os dois grupos. Sendo observado
nos participantes do G1 (usuarios de TA) grandes habilidades de interacdo social,
enguanto os membros do segundo grupo (G2) demonstravam significativa escassez
dessas mesmas interacfes. ApOs identificadas as limitagdes nos processos
compensatorios e no desenvolvimento destes sujeitos, ficam evidentes os reflexos
advindos da precariedade de suas interagdes com o meio social, destacando-se que
€ nesta dificuldade que se explicitam e acentuam os agravos da deficiéncia, como
asseverou Vigotski (1997).

E importante salientarmos que Vigotski ja tratava da relacdo individuo com
deficiéncia versus interagdes sociais dentro de suas teorias defectologicas. Nestas,
procurava esclarecer que maior que os problemas decorrentes do déficit organico
do sujeito com deficiéncia, eram as complicagdes psicossociais mobilizadas a partir
da interac&o deste sujeito com seu meio social. Afirmando ainda que em si mesmo,
0 sujeito deficiente pouco sentia suas limitagcbes organicas, mas nas relagdes
sociais essas dificuldades se asseveravam.

N&o obstante as contribuicbes apontadas na utilizacdo dos recursos de TA
para 0s processos de compensacdo e desenvolvimento da pessoa cega,
precisamos também elencar seus reflexos dentro da pauta da inclusdo social —
ainda que tenhamos consciéncia de que os fatores que resultam no movimento de
exclusdo social da pessoa com deficiéncia vdo muito além da disponibilidade (ou
nao) de recursos materiais que facilitem sua permanéncia em escolas,
universidades, vagas de emprego, espacos publicos, entre outros. Sendo
relacionados, sobretudo, a dindmica de nosso modo de producéo capitalista, pela
gual podemos considerar a exclusdo social como condicdo reiteradora da

desigualdade, sempre com vistas a atender a manutencao da ordem vigente.
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Contudo, ndo podemos negar que a utilizacdo destes recursos consegue
atender a muitas demandas das pessoas cegas, contribuindo de forma expressiva
para a efetivacdo de sua inclusdo nos mais diversos contextos. Verificamos nas
colocacbes dos entrevistados do G1 (usuarios de TA), que da existéncia do
computador adaptado, por exemplo, dependia sua possibilidade ou n&o de
trabalhar. Da mesma forma, por meio da utilizacdo de outras tecnologias como
smartphone, aplicativos e leitores, foi facilitada sua inclusdo em escolas,
universidades, grupos sociais e espac¢os publicos.

Destacamos ainda que no caso da néo utilizagcado da TA pelos entrevistados
do segundo grupo (G2), inquestionaveis foram os prejuizos relacionados a sua
inclusdo social. Todavia, ressaltamos que apesar da percepcdo de uma vivéncia
repleta de situacdes de exclusdo que se sobressaiu na realidade destes
participantes, temos de considerar que tal resultado ndo decorre exclusivamente da
auséncia dos recursos de TA, mas sim, de toda vivéncia de precarizacdo a que
sempre foi submetida essa pessoa, para a qual foram dadas pouquissimas
oportunidades de aprender e se desenvolver, visto que é historicamente tratado
como alguém limitado, incapaz, com quem néo se deve perder muito tempo, pois
ndo alcancara grandes resultados.

E por fim, encerrando nossa trajetoria de andlise, cabe-nos reconhecer a
devida importancia da utilizacdo da Tecnologia Assistiva no cotidiano do sujeito
cego. Temos de destacar que nao tratamos aqui de uma romantizagao da utilizacao
de tais recursos, no sentido de elencar os mesmos como Uunicos e suficientes
salvadores da vida da pessoa cega, ou ainda como instrumento capaz de retirar o
déficit sensorial da vida do cego devolvendo-lhe visdo, mas sim, entendendo que ja
pode o cego contar com um arsenal de recursos tecnoldgicos capaz de ampliar
sobremaneira sua capacidade de desenvolvimento. Desta forma, consegue
materializar a oportunidade de acesso deste sujeito a um impensavel volume de
informacfes e conhecimentos jamais disponibilizados. O que facilita pequenas e
simples tarefas do dia a dia, como ver as horas, saber a cor de uma roupa ou valor
de uma nota de dinheiro. E colabora ainda com a permanéncia dessas pessoas em
ambientes escolares, laborais e sociais como um todo.

Confiantes no compromisso coletivo da construcdo de uma sociedade mais
justa, igualitaria e digna de ser vivida — sobretudo para aqueles individuos que

compdem grupos minoritarios — assumimos nosso papel com um posicionamento
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critico e emancipador. Assim, defendemos o desenvolvimento do presente trabalho
ndo apenas por suas contribuicbes cientifico-académicas relacionadas a
compreensdao da Tecnologia Assistva como mediadora dos processos
compensatorios da deficiéncia visual, mas também por seu carater de instrumento
socio-politico, a medida em que contribui com a ampliagdo dos estudos e
conhecimentos nesta tematica, podendo refletir na promocéo de subsidios tedricos
para a elaboracdo de politicas publicas e iniciativas de apoio e fomento nas mais

diversas areas vinculadas a pessoa com deficiéncia.
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APENDICES

APENDICE 01

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Modelo)

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “O uso da
Tecnologia Assistiva enquanto instrumento mediador nos processos de
compensacgao do sujeito com deficiéncia visual”’, que faz parte do curso Programa
de Pés-graduacao - Mestrado em Psicologia da Universidade Estadual de Maringa e
€ orientada pela professora Dra. Nilza Sanches Tessaro Leonardo da Universidade
Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa € investigar as contribuicbes das
Tecnologia Assistiva, enquanto instrumento mediador, nos processos de
compensacao social do sujeito com deficiéncia visual

Para isto a sua participacdo € muito importante, e ela se daria da seguinte
forma, preenchimento de uma ficha de identificacdo, destinada a obter informacdes
sobre idade, sexo, grau de escolaridade, formacgéo etc., do participante. E, ainda
sera realizada uma entrevista embasada em um roteiro, previamente elaborado, que
abrange a temética e o0s assuntos pertinentes a serem desenvolvidos. Sera
necessario para a realizacdo da entrevista aproximadamente 50 minutos com cada
participante, sendo possivel seu prolongamento, em que o horario serd marcado
com antecedéncia. O local para a realizacdo das entrevistas serd a propria
residéncia do entrevistado. Também sera esclarecida antes e durante a pesquisa
acerca da metodologia a ser aplicada para o estudo.

Informamos que poderdo ocorrer alguns desconfortos/riscos em relacdo as
respostas de algumas perguntas que o participante pode ndo querer responder.
Diante disto sera permitido a cada entrevistado abandonar a pesquisa no momento
qgue quiser, j& que sua participagdo € voluntaria. Caso ocorra reacdo emocional por
parte dos entrevistados, a pesquisadora disponibilizard atendimento com uma
psicéloga clinica, que ja foi previamente contatada a respeito da pesquisa, afim de
reparar possiveis danos. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo €
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
gualguer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.
Informamos ainda que as informag0es serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa, e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade, utilizando-se de nomes ficticios e subtraindo quaisquer
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informacdes especificas que permitam sua identificacdo. O material das entrevistas
sera transcrito para analise e as gravacoes serdo destruidas.

Os beneficios esperados para esta pesquisa sdo a possibilidade de
compreender em quais aspectos a utilizagdo das Tecnologia Assistiva pode
contribuir nos processos de compensacdo da deficiéncia e consequentemente
auxiliar no desenvolvimento das maximas potencialidades do individuo.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode
nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UEM, cujo endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido
em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada
entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo
sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Professora Dr3. Nilza

Sanches Tessaro Leonardo.

Data: ....ovvieieeiiiiiieeens

Assinatura ou impresséao datiloscopica

Eu, Patricia Regina Seter Antonelli, declaro que forneci todas as
informacdes referentes ao projeto de pesquisa “O uso das Tecnologia Assistiva,
enquanto instrumento mediador, nos processos de compensagcao do sujeito com
deficiéncia visual ”.

Data: ......ocovevvveniniennn,

Assinatura do pesquisador

Qualquer duavida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com a
pesquisadora, conforme o endereco abaixo:
Nome: Patricia Regina Seter Antonelli(pesquisadora).
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Endereco: Rua Secondo Grandi, n.°1832 A, Jardim Planalto, Marialva-PR.
Telefone/e-mail: (44) 3232-5566 ou (44) 98454-5275- patyseter@hotmail.com
Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (orientadora).

Endereco: Departamento de Psicologia da Universidade estadual de Maringa

Avenida Colombo n° 5790, bloco 118.
Telefone: (44) 3261-4291

Qualquer duvida com relacéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo
Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr.

Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br



mailto:patyseter@hotmail.com
mailto:copep@uem.br
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APENDICE 02

Ficha de identificacdo do participante

1. Dados gerais:
(Sexo; idade; escolaridade; profissdo; estado civil; composicao familiar).

2- Dados referentes a deficiéncia: se cegueira ou baixa visdo; se congénita

ou adquirida; qual a causa da deficiéncia.
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APENDICE 03

O-

Roteiro para entrevista semiestruturada

Vocé conhece recursos de Tecnologia Assistiva voltados a pessoas com
deficiéncia visual?

Quais recursos conhece e quais faz uso?

Se sim - O que mudou em sua vida ap0s 0 momento que teve acesso a
estes recursos?

A partir do momento que passou a fazer uso destes recursos vocé
observou alguma diferenca em relacédo ao seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento humano.

Que tipo de contribuicbes o uso da Tecnologia Assistiva traz para o seu
dia-a-dia? (Contexto individual).

Na sua opinido as pessoas com deficiéncia visual que ndo tem acesso a
estes recursos tem algum prejuizo em seu desenvolvimento cognitivo?
Justifiqgue sua resposta.

Se né&o - Por que ndo faz uso de recursos de Tecnologia Assistiva?

Vocé acha que ndo fazer uso destes recursos limita seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Justifique sua resposta.

Vocé gostaria de fazer uso destes recursos? Por que?

10- Que tipo de contribuicbes vocé acredita que as Tecnologia Assistiva

podem trazer as pessoas com deficiéncia visual? (Contexto social)

11- Na sua opinido, 0 acesso concreto, a tais recursos tecnoldgicos, por

parte dos cegos, acontece de forma facilitada? Fale sobre estas implicagdes.

12- Vocé acredita que o uso de Tecnologia Assistiva possa trazer maiores

possibilidades de inclusdo, em contextos escolares, laborais e sociais?



