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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a relacdo entre a concepcdo das
masculinidades socialmente construidas e a sua expressdo a partir da literatura infantil. Tem
como aporte tedrico a Psicologia sécio-historica e se configura como uma pesquisa de cunho
qualitativo. A metodologia envolveu a selecdo de livros infantis que tivessem como tematica
0 género e as masculinidades. A escolha se deu a partir do documento PNBE na escola:
literatura fora da caixa - Educacdo infantil (BRASIL, 2014), utilizando-se do descritor para
meninos na busca dos livros, pesquisamos dois sites lideres em vendas no Brasil, Amazon
Prime e Americanas. Deste modo, foram selecionados 5 livros ao total. A fim de cumprir com
seu objetivo, esta dissertacdo estd organizada em 4 secGes. A primeira é direcionada a
recapitulacdo dos fundamentos da Psicologia sécio-histérica, que tem como fundamento o
Materialismo Historico e Dialético, por meio dos conhecimentos produzidos por Vygotsky,
Leontiev, Elkonin, entre outros autores. A segunda se¢é@o apresenta articulagdes de autoras do
feminismo marxista a partir de Heleieth Saffioti, lzquierdo, Grossi dentre outras, com a
finalidade de conceituar a masculinidade em seus multiplos determinantes sociais em
consideracdo aos processos de socializacdo de género, ao patriarcado e ao capitalismo;
posteriormente, é apresentada a concepcdo historico-cultural de desenvolvimento humano,
que o considera nos aspectos filo e ontogenéticos. A terceira secdo destina-se a apresentacdo
da arte literaria infantil como uma construcédo social que vincula subjetividade e objetividade,
possibilitando a crianca apreender a realidade em seu movimento e contradicdo e dela
participar ativamente; para tanto, é necessaria a fundamentacdo dos conceitos de vivéncia e
catarse em Vygotsky. Por fim, a quarta secdo relaciona arte literaria infantil e socializacao das
masculinidades por meio da analise dos livros infantis selecionados mediante a metodologia
de ndcleos de significacdo, de Aguiar e Ozella. Como resultada da leitura, da aglutinacdo dos
conteldos e da fundamentacdo tedrica, foram construidos os nucleos: Afetividade e
masculinidades: da repressdo a expressao dos afetos; Jogos de papéis e masculinidades;
Esteredtipos de género: superacdo? Analisando-se os nucleos, foi possivel compreender a
vivéncia estética da arte literaria infantil como uma ferramenta de investigacdo das
determinacbes culturais da socializacdo de género no desenvolvimento psiquico dos
individuos, especificamente das masculinidades. Isso evidenciou os aspectos afetivo-
cognitivos que constituem o desenvolvimento psiquico, mas, também respaldou a arte
enquanto uma ferramenta politica e ideoldgica potente para a transformacéo da consciéncia e
da relacédo dos sujeitos com o mundo.

Palavras-chave: Vivéncia; Masculinidade; Afetividade; Psicologia Socio-Histdrica.



Abstract

This research aims to understand the relationship between the socially constructed
conceptions of masculinity and their expression in children's literature. It draws on the
theoretical framework of socio-historical psychology and takes the form of a bibliographic-
conceptual and literature analysis research. The methodology involved selecting children's
books that had gender and masculinity as their main or secondary theme. The selection was
based on the document PNBE on school: literature outside the box - Early Childhood
Education (Brazil, 2014) and also on two leading book-selling sites in Brazil, Amazon Prime
and Americanas, using the search terms for boys' books. As a result, five books were selected.
To fulfill its objective, this dissertation is organized into four sections. The first section
provides a recap of the fundamentals of Sociohistorical Psychology, which is based on
Historical and Dialectical Materialism, through the knowledge produced by Vygotsky,
Leontiev, Elkonin, and other authors. The second section presents the articulations of Marxist
feminist authors such as Heleieth Saffioti, lzquierdo, Grossi, among others, in order to
conceptualize masculinity in its multiple social determinants in consideration of gender
socialization processes, patriarchy, and capitalism; subsequently, the historical-cultural
conception of human development is presented, which considers it in its phylogenetic and
ontogenetic aspects. The third section is intended to present the children's literary art as a
social construction that links subjectivity and objectivity, enabling children to apprehend
reality in its movement and contradiction and actively participate in it; for this purpose, the
concepts of experience and catharsis in Vygotsky need to be established. Finally, the fourth
section relates children's literary art and the socialization of masculinities through the analysis
of the selected children's books using Aguiar and Ozella's methodology of meaning nuclei. As
a result of the reading, aggregation of content, and theoretical foundation, the nuclei were
constructed: Affection and masculinities: from the repression to the expression of affections;
Role-playing and masculinities; Gender stereotypes: overcoming them? By analyzing the
nuclei, it was possible to understand the aesthetic experience of children’s literary art as a tool
for investigating the cultural determinations of gender socialization in the psychic
development of individuals, specifically masculinities. This highlighted the affective-
cognitive aspects that constitute psychic development, but also supported art as a powerful
political and ideological tool for transforming consciousness and the relationship of
individuals with the world.

Keywords: Experience; Masculinity; Affection; Sociohistorical Psychology.
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Introducéo

E na concretude da vida cotidiana que se constroem nossos dilemas sociais e
existenciais. Assim, supomos que, se é na vida humana que nascem tais dilemas, pertence
também ao humano pensar questionamentos e resoluces possiveis, pensar acolhimento as
demandas de nossa existéncia em uma sociedade capitalista, violenta e opressora. A arte surge
como possibilidade para isso, pois acolhe, transforma e promove superacao afetiva; arte esta
que surge a partir da vida concreta e da transformacao historica do sujeito humano.

E no texto Psicologia da Arte, de Vygotsky (1999), que encontramos abertas varias
vias para a pesquisa cientifica. Tal obra s6 se tornou possivel a partir do caminho trilhado pelo
autor em relacdo a critica sobre a dicotomia existente nos estudos da psicologia da arte, e,
posteriormente, sobre a dicotomia presente na Psicologia em seu processo histérico de
construcdo cientifica, a saber, a oposicao interno/externo, bioldgico/social, subjetivo/objetivo,
entre outras. Essa critica se mantém na formulacdo de uma nova psicologia, ja que nesta a
compreensdo de elementos isolados nos leva a uma compreensao superficial do fenébmeno
estetico e, igualmente, do fendbmeno psicoldgico.

Tal dicotomia, que se faz historica no processo de producdo de um saber psicolégico,
percorre diferentes décadas e tematicas, chegando aos debates mais atuais sobre género,
sexualidade e identidades. Nesse sentido, destacam-se as discussdes fragmentadas sobre o
humano, que levaram Vygotsky a se preocupar com a construcdo da Psicologia como uma
ciéncia multifacetada, resultante da auséncia de uma base comum e fruto de uma sociedade
igualmente fragmentada, alienada e alienante.

A partir das contribuicdes de Saffioti (2004), 1zquierdo (1992), Grossi (1995) e demais
autores que se colocam em didlogo com o0s pressupostos da Psicologia socio-histérica,
podemos compreender que, muitas vezes, na pesquisa cientifica, estudam-se o género e as
masculinidades, mas se desconsideram o patriarcado, o capitalismo e as relagdes de classe e
raca como determinantes. Tal pratica gera compreensdes superficiais ou compreensdes que
ndo abarcam todo o fendémeno, as quais, buscando certa atemporalidade e neutralidade,
ocultam partes fundamentais das relacdes de género na sociedade capitalista. Diante disso,
embora reconhegamos que este trabalho se constitui como uma sintese de muitos contetdos,
em razdo de diversos fatores que impossibilitam maior aprofundamento, defendemos que ¢é a

partir do materialismo historico e dialético que nos é possivel vislumbrar a compreenséo de
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um fendmeno social em sua totalidade, bem como se por a caminhar rumo a esséncia de suas
contradicdes historicas.

Com base nas contribuicfes de Vygotsky (1996, p. 101), entende-se que “a verdadeira
missdo da analise em qualquer ciéncia é justamente a de revelar ou por em manifesto as
relagbes e 0s nexos dinamico-causais que constituem a base de todo fendmeno”. Assim,
buscando contribuir, por meio do estudo da literatura infantil, para o desvelamento dos
determinantes dinamico-causais que, como parte da realidade constituem o fendmeno da
construcdo das masculinidades e relacdes de género, estabelecemos como objetivo central
desta pesquisa cientifica: compreender a relacdo entre a concepcdo das masculinidades
socialmente construidas e a sua expressao a partir da literatura infantil, tendo como aporte
tedrico a psicologia socio-histérica. Ja os objetivos especificos sdo: conceituar a
masculinidade a partir de autores do materialismo historico-dialético; examinar a literatura
infantil a partir da psicologia sdcio-historica, compreendendo-a como parte da cultura ludica
infantil; articular as representacbes de masculinidades construidas neste estudo com a
literatura infantil; e, analisar a masculinidade, por intermédio da selecédo e da leitura de livros
infantis que a apresentem como tematica central ou ndo, buscando compreender de que modo
se situa 0 masculino na cultura ludica infantil.

Para tanto, a Psicologia socio-histérica embasada no materialismo dialético pauta-se
em trés categorias metodoldgicas essenciais: a totalidade como referéncia na compreensao do
psiquismo como um todo complexo, ndo fragmentado, mas construido a partir da totalidade
social; a contradicdo dos objetos e fendmenos; e 0 movimento como incessante
transformacdo da realidade. Apesar do recorte tematico desta dissertacdo — a construcdo das
masculinidades na literatura infantil — apontamos tais fundamentos tedrico-metodolégicos a
fim de ndo se perder de vista a integralidade e totalidade dos processos de desenvolvimento de
um psiquismo humano em suas multiplas potencialidades, ressaltando a defesa de que a
literatura infantil € um importante instrumento humanizador.

A justificativa desta pesquisa estd ancorada no fato de que os conservadores
brasileiros, alavancados por formadores de opinido assentados no cristianismo, tém suscitado
0 debate sobre relacGes de género com o termo ideologia de género. Essa terminologia é
usada para, segundo Ribeiro (2020), afirmar que a luta pela diversidade sexual &€ uma forma
de desmoralizagdo do casamento monogamico e da familia patriarcal burguesa, bem como
uma ameaca aos papéis sociais estabelecidos. Optamos por contrariar a regra de silenciamento
e estudar as relagfes de género em sua totalidade dialética. Compreendemos que resumir as

relacGes de género e masculinidades ao discurso socialmente posto da ideologia de género é
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permanecer no plano do saber cotidiano em que muitas violéncias sdo tomadas como da
ordem do natural e do inevitavel, desconsiderando-se 0s processos histdricos de subjetivacdo
marcados pela desigualdade e pela colonizacdo do género (Heller, 2014; Toffanelli, 2016).

Desse modo, procuramos, ao longo deste trabalho, construir uma perspectiva de
pesquisa que esteja implicada socialmente no debate sobre sexualidades e género, o que
significa, por um lado, estar amparado por uma teoria que possibilite tais questionamentos, a
saber, a Psicologia socio-historica, e, por outro lado, olhar para o desenvolvimento dos
sujeitos em um sentido ético, a fim de encontrar ferramentas para a compreensdo das
multiplas determinacdes e para a potencial superacéo da realidade posta.

Conforme Pasqualini e Martins (2015, p. 364), superar a aparéncia do fendbmeno
implica em revelar as “relagdes dindmico-causais a ele subjacentes, captando as multiplas
mediacdes que o determinam e o constituem”. Neste sentido, elencamos como tema de
pesquisa 0 género e as masculinidades e sua expressdo na literatura infantil. Escolhemos a
literatura como ferramenta de anélise das relagGes de género e masculinidades por reconhecer
que ela se constitui como um potente instrumento artistico de humanizacao, possibilitando
conhecer o socialmente posto e a histéria da humanidade. Diante disso, supde-se que a
literatura seja capaz de expor as contradi¢des historicas e sociais em torno da construcao das
masculinidades, sendo a escolha da palavra no plural (masculinidades) j& uma forma de
demarcara tentativa de questionamento a estereotipia do masculino (Yonue, 2019).

Dessa forma, desde agora nos questionamos: quais sdo as multiplas determinacfes que
envolvem a socializacdo do género e das masculinidades? Quais sdo as maultiplas
determinacgOes acerca das masculinidades quando consideramos o ser humano um ser social?
Quais delas estdo expressas na literatura infantil? As leis gerais que se apresentam na
constituicdo dos fenbmenos ndo se apresentam de forma imediata a nossa percep¢do, muito
pelo contrario, é necessario, quando se trata de género, retomar a constituicdo daquilo que
hoje denominamos de masculinidades e a origem da familia monogamica, do patriarcado e
das relacGes sociais para alem de como estas se apresentam, algo que nos propomos a fazer no
decorrer dos capitulos iniciais e finais.

A escolha pela tematica das relagdes de género e reproducdo das masculinidades na
literatura infantil busca demarcar a perspectiva de uma Psicologia que ndo se pretende neutra,
tampouco pretende buscar por intervencdes e reflexdes no plano da individualidade, mas
reconhece a socializacdo de género como um determinante social na producdo de
subjetividades ativas e transformadoras da realidade, tomando o género como uma construgdo

historica, determinado pelas relacfes de classe e raca. Tambem reconhecemos a socializacao
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de género como processo pelo qual os sujeitos agem no mundo, participam, moldam e s&o
moldados por essa realidade. Nesse ponto, mostra-se claro o didlogo com a perspectiva de
desenvolvimento de Vygotsky (2001, p. 58), para o qual “¢ a sociedade, € ndo a natureza, que
deve configurar em primeiro lugar como o fator determinante da conduta humana. Nisto
consiste toda a ideia do desenvolvimento cultural da crianga”. Portanto, ndo poderiamos,
fundamentados no materialismo historico e dialético, pressupor o género e a sexualidades em
a compreensao do fenbmeno social em sua totalidade e contradicéo.

Como “resolucao” do problema, ou melhor, como modo de ocultamento, a psicologia
tentou por décadas assegurar uma postura de neutralidade cientifica, especificamente quando
se trata de pensar as questdes de género, quando estas ndo estdo postas de lado. Todavia, é
essa postura de neutralidade que acaba por legitimar praticas e discursos sociais que poderiam
ser questionadas, e que tdo somente sdo violentas a constituicdo dos corpos e das
subjetividades. Segundo Molon (1996) a psicologia ganha espacgo enquanto ciéncia na medida
em que subordina a subjetividade ao controle e a adaptagéo, neutralizando uma subjetividade
empirica e a reduzindo de modo a reproduzir dicotomias: objetividade e subjetividade,
individuo e sociedade, corpo e mente, razdo e emocao.

A psicologia historicamente se voltou ao estudo dos sujeitos sob diferentes
perspectivas tedricas e metodoldgicas, ndo sendo nosso objetivo abarcar a complexidade de
todas as abordagens. No entanto, todas apresentam em comum a caracteristica de terem
frequentemente adotado uma postura individual e considerado como determinantes inevitaveis
0 natural e o bioldgico, enquanto outros contetdos, como a sexualidade e o género, eram
tomados com certo tabu, tanto pela comunidade académica quanto pelo meio social. Isso fez
com que as expressoes de género e de sexualidade fossem concebidas como algo da ordem do
privado, ou mesmo abarcadas a partir de um viés ideologizante e reducionista. Todavia, a
Psicologia socio-histérica compreende que, embora a base filogenética forneca o fundamento
para a existéncia do humano, sdo as relagfes sociais que medeiam e determinam sua
constituicdo, e, consequentemente, o género e a sexualidade.

Segundo Sawaia e Silva (2015, p. 348),

[...] no campo do materialismo histérico dialético, matriz referencial de Vigotski, ndo
se devia abandonar o principio dialético que promove a transformacéo daquilo que é
social em algo que é para si. Para tanto, Pino esclarece e avanga na proposicgao tedrica
apontada por Vigotski e afirma que aquilo que ¢ internalizado das relagdes sociais nao
se restringe a materialidade, mas ao sentido que elas tém para as pessoas.
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Assim, de antemdo, é a sociabilidade que permite a emergéncia da individualidade,
daquilo que compreendemos como a forma mais subjetiva de vivéncia no mundo, salientando
a situacdo social de desenvolvimento dos sujeitos, o que confere suporte para as formas de
sentir, ser e estar neste mundo que é social. Ao longo de nosso desenvolvimento ontogenético
internalizamos e nos apropriamos dos contetdos produzidos historico-culturalmente e essas
apropriacOes determinam a constituicdo psiquica dos sujeitos que vivem em uma sociedade
estruturada em relagcdes de género, classe e raca. Logo, poderiam essas relacdes se manter a
parte dos estudos da Psicologia?

Vygotsky (2018) fornece suporte para compreendermos as consequéncias da vivéncia
de multiplas violéncias sofridas por criangas em desenvolvimento cuja mée se encontrava em
situacdo de dependéncia quimica. Esse caso em especifico nos leva a ampliar o raciocinio e a
nos perguntar: por qual razdo poderia passar despercebida a violéncia estrutural de uma
sociedade cerceada por multiplas opressfes? Crer que a violéncia dessa sociedade organizada
em relagGes de género, classe e raga ndo repercute sobre a constituicdo dos sujeitos €, antes de
tudo, dar vazdo a compreensdes incompletas e fragmentadas sobre o psiquismo humano, é
desconsiderar a historicidade como ponto de partida para o estudo dos fenémenos
psicoldgicos e, novamente, colocar na ordem do natural o que é histérico, social e cultural.
Ressaltamos também que o discurso de Vygotsky (2018) sobre a vivéncia nos permite
compreender seus impactos de modo néo subjetivista e/ou reducionista, mas de acordo com o
periodo de desenvolvimento daquele sujeito, como singular e social ao mesmo tempo.

Nesta dissertacdo partimos da compreensao de que é a partir do outro que constituimos
guem somos. Nascemos em um mundo posto, somos socializados e, a partir desse processo,
individualizamo-nos. Deste modo, torna-se um desafio construir uma sociedade que tenha
como propésito a humanizacdo ao alcance de todos em suas méaximas possibilidades.
Compreendendo esse desafio, temos como objeto de estudo a literatura infantil e os
significados da masculinidade em livros infantis. Questionamos quais os efeitos que as
relages desiguais e muitas vezes violentas de género imprimem na subjetividade de sujeitos
em desenvolvimento, e de que forma a arte literaria em seus processos de catarse poderia
auxiliar na transformac&o da consciéncia.

Torna-se necessario destacarmos a complexidade da definicdo de um conceito de
masculinidade, tdo essencial a construcdo dos objetivos desta pesquisa. De antemdo,
defendemos ndo ser possivel compreender a masculinidade no singular, mas, sim, como
“masculinidades”, no plural, uma vez que se trata de identidades de género sociais e

culturalmente determinadas, que devem ser pensadas a partir de um complexo processo
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dialético, em que universal e particular se entrecruzam na constituicdo de singularidades.
Consideramos a masculinidade e a feminilidade como préxis social, como o conjunto
normativo de condutas e a¢cGes no mundo baseadas nos papéis de género, que, alicercados sob
a logica patriarcal e capitalista, privilegiam um dos sexos em detrimento do outro, 0
masculino em posicdo de privilégio em relacdo ao feminino. Tais privilégios percorrem a
organizacdo social, assumindo aspectos ideologicos e por vezes alienantes desde as
superestruturas e instituicbes sociais até o cotidiano dos sujeitos (Arruzza, Bhattacharya,
Frase, 2019; Brito e Paula, 2013).

Para viabilizacdo de andlises futuras, baseamo-nos na determinacdo social do modelo
de masculinidade hegemoénica que visa legitimar a ordem patriarcal na esfera publica e
privada, auxiliando na manutencdo de privilégios concedidos aos homens no sistema
capitalista de producdo. Esse modelo é composto por demarcadores fundamentais: a atividade,
a violéncia, a racionalidade, o controle dos afetos, a honra, a virilidade, entre outros que, no
decorrer do capitulo 2. Relacdes de Género, Infancia e Psicologia Sécio-Histdrica: uma
revisdo da literatura, serdo aprofundados, o que servira de aporte as consideracoes e analises
dos livros infantis selecionados (Kawamura, 2021).

Isto posto, apresentamos o caminho metodoldgico tragcado ao longo desta dissertacao,
mais especificamente os procedimentos estabelecidos com a finalidade de compreender a
relacdo entre a concepcao das masculinidades socialmente construidas e a sua expressao a
partir da literatura infantil, tendo como aporte tedrico a psicologia socio-historica. A
principio utilizamos a metodologia de revisdo bibliografica. Para o seu desenvolvimento,
foram selecionadas referéncias priméarias dos textos de Lev Semionovitch Vygotsky que
abordam a temaética da arte e seu papel no curso do desenvolvimento humano, tais como:
Psicologia da Arte (1999) e Psicologia Pedagdgica (2010), além de outros que fundamentam
nossa compreensdo de desenvolvimento humano e categorias pertinentes (afetividade,
atividade e consciéncia), como Sete aulas de L. S. Vygotsky sobre os fundamentos da
pedologia (2018), A formacéo social da mente (1998) e Historia del desarollo de las
funciones psiquicas superiores (1931). Tais textos foram lidos e fichados, constituindo-se
como estudo fundamental para o respaldo tedrico sobre a visdo de humano e de mundo
apresentada na Psicologia socio-historica.

Posteriormente utilizamos referéncias secundarias com intuito de complementacéo e
sistematizacdo do conteddo: Heller (2014), Toffanelli (2014), Abrantes (2011), Yonue (2019),
Toassa (2011) e Pasqualini (2006), as quais também foram lidas e fichadas. O critério de

selecdo dos artigos, dissertacdes e teses utilizados foi estarem incluidos no portal de Teses e
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Dissertacdes da CAPES, tendo sido buscados a partir dos seguintes descritores: literatura-
infantil, masculinidades, género, sexualidade e psicologia socio-histérica. Também tivemos
como norte o feminismo de orientacdo marxista, especialmente no decorrer do Capitulo 2,
dando destaque as obras de Lessa (2012), Grossi (1995), Saffioti (1987, 2004) e Izquierdo
(1992). Estas duas ultimas, apesar de discrepantes em alguns aspectos, mostraram-se
complementares quanto & constru¢do de um feminismo marxista, como na diferenciagdo entre
sexo hioldgico e género, demarcando o patriarcado em sua relagcdo com o capitalismo.

Todavia, apenas a revisao bibliografica pouco ou nada avancaria na sistematizacao dos
contetidos e no cumprimento do objetivo central da dissertacdo: compreender a relagdo entre
a concepcdo das masculinidades socialmente construidas e a sua expressao a partir da
literatura infantil, tendo como aporte tedrico a psicologia socio-historica. Desse modo,
mostrou-se necessaria a utilizacdo em conjunto da metodologia empirica, com a selecdo de
obras literarias infantis pelo documento do PNBE do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(2014) e também pelos sites lideres em vendas de livros no Brasil: Amazon Prime e
Americanas, utilizando o descritor “para meninos”.

Os procedimentos de leitura e analise dos livros infantis foram realizados por
intermédio da organizacdo de nucleos de significacdo para apreensdo dos sentidos, caminho
metodolégico proposto por Aguiar e Ozella (2006) com base nos fundamentos do
materialismo histérico dialético. A constru¢do dos nudcleos de significacdo passou pelos
procedimentos de leitura flutuante, posteriormente pela selecdo dos pré-indicadores que
emergem dos contetdos por sua frequéncia e relevancia dentro do objetivo proposto de
compreender a relacdo entre a concep¢do das masculinidades socialmente construidas e a
sua expressdo a partir da literatura infantil, tendo como aporte tedrico a psicologia sécio-
historica. Na selecdo dos pré-indicadores ja se destacam as tematicas por sua carga afetiva, e
pelas ambivaléncias e contradices fundamentais para uma aglutinagdo posterior que
viabilizara a construcdo dos indicadores compostos pelos contetidos que se assemelham e se
contrapdem.

Portanto, foi a partir da selecdo, leitura e construgdo dos pré-indicadores e indicadores
das obras selecionadas que se construiram os nucleos: Afetividade e masculinidades: Da
repressdo a expressao dos afetos, Jogos de papéis e masculinidades, e, Estereotipos de género:
Superacdo? Fundamentais para analise e apreensdo da significacdo da arte enquanto
instrumento de socializag&o das masculinidades.

O caminho que trilho nesta dissertacdo parte da consideracdo de que a sexualidade

pode se expressar de formas diferentes entre brasileiros, japoneses, italianos etc., ndo sendo
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determinada pelo corpo biolégico ou pela anatomia, mas se construindo a partir da
historicidade dos corpos mediados pela relacdo com cada cultura. Com fundamento na
Psicologia sdcio-histdrica, consideramos que, em cada cultura, a expressdo das
masculinidades e feminilidades — como par dialético que tem como base o patriarcado e as
relacbes de exploracdo e dominagdo do sistema capitalista de producdo, aléem de serem
determinadas pelas relacGes de classe e raga— constitui subjetividades e identidades, da
manutencdo da vida cotidiana a manutencao dos afetos. Desta forma, consideramos a vivéncia
como categoria primordial para a compreensdo da ordem patriarcal de género e a arte literaria
como um importante fator para a construcdo de novas possibilidades, mas também para a
reproducdo do que esta posto.

Contudo, ao considerarmos a vivéncia como um importante demarcador da analise das
masculinidades na literatura infantil, ndo nos pautamos em analises subjetivistas das
masculinidades enquanto historia individual, o que poderia colaborar para a manutencéo da
invisibilidade do debate, mas, com base nos fundamentos da Psicologia sécio-historica,
consideramos a vivéncia como categoria que dialeticamente nos viabiliza uma aproximacéo
entre a historia social e a historia individual, entre universal e particular, entre afetivo e
cognitivo, apontando para a situacao social de desenvolvimento e para a estrutura da atividade
que determina cada periodo do desenvolvimento humano.

O estudo das masculinidades sob perspectivas teodricas reducionistas retomam o debate
apontado por Barral e Zanello (2021, p. 8) de que tais discussfes auxiliam na manutencdo da
invisibilidade do tema como um privilégio que se caracteriza “[...] como o luxo de viver sem
necessitar se pensar homem, sem ser constantemente lembrado de seu género, o luxo de
acreditar que ser homem nao influi em quem vocé é como pessoa e qual o seu lugar na
sociedade”, no luxo de ter seus privilégios pouco ou nada questionados dentro de um sistema
patriarcal, no luxo de ndo pensar, e, logo, ndo atuar sobre a violéncia que se produz e
reproduz. Desfazer essa invisibilidade esta para além de conceber masculinidades nédo
hegemdnicas como ideais, mas inclui o olhar de uma psicologia efetivamente critica, que
repensa o patriarcado como estrutura fundante das subjetividades.

Sendo 0 género uma construcdo socio-historica, sua importancia se da ao determinar
as expressdes emocionais de cada cultura, considerando que a emocdo e os afetos sdo
aprendidos ao longo do desenvolvimento no entrelace entre sujeito e cultura. N&o é possivel
que uma cultura que estabeleca a crenca de que homens ndo podem chorar e de que precisam
ser a expressao da forga e da virilidade né&o repercuta no desenvolvimento socioemocional de

meninos(as), bem como, no futuro, em indices de violéncia de género, por exemplo.
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Corbelo (2019) também fornece base para compreendermos a vivéncia como uma
fonte de investigacdo importante das relagdes de género, com grandes implicacdes afetivo-
cognitivas no desenvolvimento socialmente implicado. A vivéncia é aqui compreendida como
um todo que influencia a constituicdo dos processos psiquicos, permitindo que o sujeito
atribua significados que se relacionam a dinamica social (Vygotsky, 2018). Apesar de ndo nos
debrugarmos sobre esse conceito em especifico, consideramo-lo essencial especialmente
qguando pensamos a vivéncia artistica e 0s processos de catarse.

O estudo sobre as masculinidades na Psicologia socio-historica € de suma importancia,
uma vez que as masculinidades existentes — em especial o0 modelo predominante de
masculinidade: branca e heterossexual, baseada em critérios de virilidade, forca e vigor —séo
parte da histéria de muitas violéncias praticadas pelo sistema social capitalista.
Historicamente, a ciéncia que se pretendia neutra, que falava para um homem genérico, pouco
contribuiu para o questionamento do saber Psicolégico que reproduzia as necessidades de
uma determinada época e sociedade. Pouco se questionou sobre a propria ciéncia ser um
campo de afirmacdo de desigualdades e violéncias, um campo que, durante séculos, falou
sobre homens e para homens, ndo questionando o fato de que ela propria colaborou com a
construcdo de um longo processo de diferenciagéo entre homens e mulheres, prejudicando-as,
tornando-as restritas ao espaco privado. Diante disso, reafirmamos a necessidade social e
politica de abordarmos as masculinidades sob a ética do feminismo marxista.

A realizacdo de uma pesquisa cientifica é proveniente também das inquietacGes do
pesquisador em relacdo ao objeto que destaca em meio a sua trajetoria académica e pessoal.
Neste ponto, escolho® abordar o fato de que o pesquisador é um sujeito implicado com as
condigdes sociais e materiais que o levam a determinado problema de pesquisa. Mas, afinal,
porque uma pesquisadora mulher pretende ter como objeto de estudo as masculinidades na
literatura infantil? Na medida em que defendo um conhecimento que ndo se desvincule da
vida préatica, reconheco-me como parte da mesma sociedade patriarcal que impde aos corpos e
as subjetividades modos de ser, viver e estar em sociedade. Reconhego, partilho e vivencio os
mesmos processos de marginalizacdo, excluséo e violéncia contra a mulher na sociedade de
classes,que produzem claros beneficios aos homens, os quais, apesar disso, também
vivenciam um grande saldo negativo em suas subjetividades. 1sso repercute tanto em suas

vidas individuais quanto nas vivéncias sociais e culturais com mulheres cotidianamente.

IUtiliza-se a primeira pessoa do singular neste trecho da Introducfo devido a temética e a escrita pessoal. No
restante do trabalho, utiliza-se a primeira pessoa do plural, em decorréncia da escrita de co-autoria com o
professor orientador.
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Como pesquisadora e como mulher, estou sujeita as mesmas relacdes de dominacdo e
exploragdo a que estavam sujeitas as mulheres da minha comunidade que nunca chegaram a
universidade, porque precisavam abdicar de seus desejos e de sua vida para corresponderem
as exigéncias sociais impostas ao feminino sob a ordem patriarcal.

Sou pesquisadora, mas também sou determinada por uma sociedade organizada em
familias nucleares que expressam as relacGes de dominagdo-exploracdo existentes na base do
sistema capitalista de producdo. Como pesquisadora, como mulher que estudou em escola
publica e nela teve o primeiro acesso a literatura, reconheco as importantes ferramentas para a
manutencdo e desconstrucdo de um ideario social sobre as questbes de género e de
sexualidade. Afinal, sé@o nessas instituicGes que séo oferecidas e policiadas as identidades.
Porém, também é na escola que sdo (ou devem ser) apresentados o conjunto de caracteristicas
humanas mais complexas, que foram construidas ao longo da histéria da humanidade por
meio do trabalho e da atividade, como a arte e a ciéncia. Assim, defendo, como mulher e sob
as bases do marxismo, que sdo justamente as classes subalternas as que tém potencial de
transformacéo do ideario dominante.

Para a Psicologia socio-histérica, o desenvolvimento das funcBes psicologicas
superiores € determinado pelas condicBes de apropriacdo da cultura, de forma que nos
humanizamos a medida que nos apropriamos dos conhecimentos e experiéncias acumulados
no decorrer da historia humana, estando a arte literaria inserida como produgdo humana
histérica. Na atual organizacdo social e cultural, a escola se encontra como o locus de
transmissdo do conhecimento sistematizado historicamente, revelando contradices, pois
trabalha na aparente naturalizagéo do desenvolvimento e na manutencéo das condigdes sociais
ja estabelecidas, que repercutem inclusive no real acesso a literatura e sua utilizagdo como
arte e ferramenta para ensino e emancipacao humana. Embora nosso objetivo ndo se construa
em torno de uma analise das condi¢cdes de acesso a literatura na educacdo infantil — mas
efetivamente julgamos pertinente a problematica aqui apontada, uma vez que a escola é um
dos principais meios, sendo o principal, de acesso a literatura na infancia, considerando
determinantes de classe, raca e género — destacamos a discussdo no sentido de pensar a arte
literaria como ferramenta de emancipacdo humana, em especial no questionamento de
masculinidades, ja que, novamente, nosso objetivo € compreender a relacdo entre a
concepcdo das masculinidades socialmente construidas e a sua expressdo a partir da
literatura infantil, tendo como aporte teérico a psicologia sécio-historica.

Consideramos a arte literaria uma ferramenta fruto da historia do desenvolvimento

humano, ja que partimos da concepg¢do marxista, defendida por Vygotsky (1996) ao longo de
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sua obra, de que o humano, ao agir sobre a natureza, cria, por meio das transformacoes que
nela provoca, condi¢cdes para a transformacdo do seu proprio psiquismo (Martins, 2015).
Todavia, mesmo na concepcao de arte literaria que ao longo desta dissertacdo sera defendida
— arte esta que demanda certo grau de apropriacdo das objetivacGes para-si, indo alem da
cotidianidade do em-si e auxiliando, a partir da mediacdo no desenvolvimento de categorias
fundamentais, a esséncia humana, como consciéncia, trabalho e universalidade (Toassa, 2004)
—, ndo deixamos de compreender que a arte € mais do que a concretude da vida, ela transcende
a vida, ou, nas palavras de Vygotsky (1999, p. 10), “toda obra de arte é simbolica, e ¢ infinita
a variedade de interpretagdes que suscita”.

Marques (2022) nos lembra que as tensdes e conflitos entre o politico e o estético se
faziam presentes nas analises de Vygotsky sobre a arte (1999), tanto nos textos sobre teatro
guanto nos textos mais direcionados a literatura e com traducdes recentes para o portugués, o
que nos faz resgatar a necessidade ainda atual de discutirmos as limitacGes do acesso as
producdes de Vygotsky. Também a partir dessas tensdes resgatamos o debate proposto por
Abrantes (2011) sobre a literatura como signo ideoldgico que pode se valer como ferramenta
de luta para emancipacdo humana, dado que possui potencialidades para desenvolver nos
sujeitos, pela mediacdo, condi¢cdes para compreender a realidade em seus movimentos e
contradi¢Ges. Nesse sentido, visto que o livro infantil se apresenta como objeto social, “cujos
nexos com os individuos se estabelecem como forma de comunicacdo social, apresentando
vinculagdo com aspectos superestruturais do funcionamento da sociedade”, podemos
guestionar quais nexos se constituem acerca das masculinidades ali apresentadas e se,
enquanto literatura, tais livros efetivamente superam os estereotipos e discursos excludentes
presentes na sociedade patriarcal.

A arte, para Vygotsky (1999), como outros fendbmenos, poderia ser estudada sob varias
perspectivas, suscitando um namero infinito de interpretac6es e enfoques, em especial porque
a arte, apesar de dialogar com o real, ultrapassa-o. Em outras palavras, “a verdade da arte ndo
coincide com a verdade da vida, e ndo € em absoluto mensurada pelo fato de que, quando
aplicada, coincide com figuras geométricas iguais” (p. 268). A arte literaria, em especial, pode
ser estudada sob varios enfoques, tanto pelo leitor, que recria a arte e a ela concebe um novo
sentido, quando pela critica, como faz Vygotsky (1999), especialmente no que diz respeito a
reproducéo do cotidiano e a teoriza¢fes fundamentais como catarse e vivéncia estética. Dessa
maneira, nosso enfoque propde discutir a arte literdria como uma ferramenta para a

emancipacao e para a afetacdo das masculinidades e dos debates de género na infancia.
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A literatura, tendo como matéria prima a realidade material, ndo se mantém a par dos
conhecimentos cientificos e cotidianos, e, no decorrer deste trabalho, ressaltamos que nem
toda producdo literaria se constitui como arte (Vygotsky, 1999; Heller, 2018). O
desenvolvimento humano € determinado histdrica e culturalmente, o que significa também
que esse processo de desenvolvimento é condicionado por determinacGes de classe, raga e
género. Como afirma Pasqualini (2019, p. 34), “[...] assumem uma importancia substantiva no
processo de desenvolvimento da consciéncia”, sendo que tais vivéncias vdo dando sentidos
pessoais a pratica dos sujeitos no mundo.

Portanto, sdo as condic¢Bes sociais de vida dos sujeitos, aqui incluidas as relagdes de
género, que determinam a presenca dos sujeitos no mundo e na realidade social, que
condicionam expressdes afetivas e orientam o desenvolvimento da consciéncia. Neste sentido,
acreditamos na poténcia da arte literaria como ferramenta para a emancipacao das pessoas, tdo
logo possibilite inspirar novas sensacgdes, percepcdes, modos de sentir, de pensar e de se
expressar, dando visibilidade a relacdo entre sujeito e patriménios do humano-genérico que
influem sobre o psiquismo como reflexo psiquico da realidade objetiva. Se o psiquismo é
compreendido como imagem subjetiva da realidade objetiva, cabe partir da materialidade para
pensar que humano é este e quais séo suas determinagGes dentro de uma sociedade patriarcal,
capitalista e atravessada pelas relagdes de género.

E na defesa de que a arte consegue atuar como mediadora entre o individuo e o meio
social, sendo na materialidade da vida social que se constroem as masculinidades e as relacdes
de género, que elaboramos esta pesquisa de Mestrado. A arte, e mais especificamente a
literatura, é instrumento de mediacdo do desenvolvimento, tanto do professor quanto do
psicélogo, que, comprometidos socialmente, podem utilizd-la como ferramenta para
promocdo do desenvolvimento de diferentes funcdes psicoldgicas superiores. A luta constante
pelo acesso a literatura expressa um movimento de resisténcia aos processos de violéncia do
capital em contexto brasileiro, a qual se interpela na constituicdo de subjetividades orientadas
as relacdes de género e em relacdo as quais a Psicologia ndo pode novamente mostrar-se
neutra. Falar de masculinidades e do papel que a literatura tem na transformacdo do ser
humano, cujo desenvolvimento é determinante e socialmente implicado, significa olhar para o
desenvolvimento dos sujeitos em um sentido ético, buscando ferramentas para a compreensao

das mdltiplas determinacdes e para a potencial superacéo da realidade posta.
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1. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PSICOLOGIA SOCIO-
HISTORICA

A psicologia desponta como ciéncia no século XIX. Desde entdo, apresenta como uma
de suas caracteristicas o fato de contemplar diferentes métodos e teorias, uma abrangéncia
epistemoldgica que nos coloca diante de uma ciéncia multifacetada. Bock (2007, p. 16)
destaca outras caracteristicas que marcam a ciéncia do século XIX, a saber: o positivismo, 0
racionalismo, o associacionismo, o atomismo, mecanicismo e o determinismo. Além disso, a
psicologia consolidou-se pela dicotomizagdo da vida psiquica dos individuos em diferentes
abordagens, expressas nas dicotomias interno/externo, objetivo/subjetivo, bioldgico/social e
psiquico/organico. Martins (2016) relembra que qualquer mencdo a psicologia, mesmo
atualmente, vem acompanhada das nomeag0es de uma abordagem em particular:
psicanalitica, behaviorista, sistémica, junguiana, dentre outras.

A psicologia historico-cultural nasce na antiga Unido das RepuUblicas Socialistas
Soviéticas (URSS) cos trabalhos de Lev Semenovich Vygotsky e seus colaboradores, dentre
0s quais destacam-se Alexis Nikolaevich Leontiev e Alexander Romanovich Luria. Esses
autores chamam atencdo para o debate frente a superagdo da “velha psicologia” que, a partir
dos aspectos acima apresentados, compreende o fendmeno psicolégico de modo incompleto,
utilizando-se de diferentes abordagens metodoldgicas e pluri epistemoldgicas. Diante do
diagndstico feito por Vygotsky em meados de 1925, fazia-se urgente a construcdo de uma
“nova psicologia”, capaz de eliminar a dicotomia entre mente e corpo, que historicamente se
constituiu como o ponto chave da discordancia entre teorias psicoldgicas idealistas e
materialistas.

Na busca pela superacdo dessa psicologia, Vygotsky se opde a duas correntes: o
subjetivismo, que defendia a ideia de que ser humano é fruto de categorias mentais a priori,
independentes da influéncia social; e o objetivismo, que defendia que o comportamento
humano sofre influéncia social de forma passiva. Neste sentido, consideramos as proposi¢oes
de Vygotsky inovadoras ao afirmar que o psiquismo humano é socio-historico e que seu
desenvolvimento supera uma perspectiva individual na medida em que a construcéo do sujeito
se daria de maneira intersubjetiva.

A nova psicologia, denominada por Vygotsky de “psicologia geral”, parte da realidade
objetiva para a compreensao dos fendmenos subjetivos, e seu metodo orienta a anélise do real
em sua complexidade. Todavia, essa nova psicologia ndo deveria ter origem em fragmentos,

recortes e citagdes de outros autores, mas na construgdo do novo. Para Vygotsky, a “nova
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psicologia” deveria tratar da relagdo historicamente estabelecida entre ser humano e natureza,
ou seja, compreendendo-o como produto e produtor de si e da natureza: “[...] devemos nos
considerar unidos e relacionados com o que € anterior a nds, porque inclusive quando o
estamos negando, estamos nos apoiando nele” (Vygotsky, 1927/1999, p. 405). Segundo
Martins (2016), Vygotsky, Luria e Leontiev requalificam o debate acerca do desenvolvimento
do psiquismo, defendendo uma psicologia que busque superar os enfoques lineares: “[...] que
vinculam os fendmenos psiquicos ora a base material, organica — culminando no organicismo,
ora puramente aos conteudos da consciéncia, as ideias — culminando no idealismo” (p. 47).

O referencial teérico utilizado para analise das tematicas propostas € a Psicologia
socio-histdrica, que adota o materialismo historico-dialético como filosofia, teoria e método
(Bock, Goncalves & Furtado, 2009). Portanto, compreendemos a cultura como fundamental a
construcdo da subjetividade humana, tendo na literatura e no seu objeto cultural, o livro, um
instrumento de mediacéo e transmissao do historicamente produzido pelos seres humanos por
meio da atividade do trabalho. A psicologia socio-histérica ndo aborda o fendmeno
psicolégico como algo natural, mas, sim, como uma construcdo que depende necessariamente
do contexto cultural e social em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Neste trabalho optamos pela utilizagdo do termo “psicologia sécio-historica” e nao
“psicologia historico-cultural” com a finalidade de se explicitar que ndo se tratam de uma
mesma abordagem, mas, de linhas tedricas que em um determinado momento histérico
diferenciam-se, sendo que tais diferencas ndo serdo abarcadas de forma detalhada por fugir
dos objetivos desta dissertacdo ante questdes temporais na elaboracdo da pesquisa. A
psicologia sécio-historica distingue-se da psicologia historico-cultural por agregar pensadores
marxistas além dos psicélogos russos, o que resulta em diferencas na apreensdo do método,
portanto, ao falarmos em psicologia historico-cultural, como fazemos em alguns momentos
deste trabalho, estamos nos referimos especificamente as obras de Vygotsky, Luria, Leontiev
e Elkonin. Destacamos a negativa na utilizacdo da terminologia “psicologia soviética” por
compreender que estd abarca um conjunto muito amplo de teorias que foram elaboradas em
um periodo que antecede a revolucdo russa até a queda do Muro de Berlim, e, que nédo
necessariamente vao ter como método o materialismo historico e dialético.

A psicologia socio-historica, portanto, diz respeito as teorizag¢des realizadas no Brasil
acerca da psicologia histérico-cultural e que tem como objetivo a construcdo de uma
psicologia que tivesse um compromisso ético e politico com as problematicas materiais da
América Latina sem perder de vista o ideério vygotskyano de constru¢do de uma psicologia

geral, e, para além disso, um compromisso com a superacdo da exploracdo que em nossa
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constituicdo social assume diferentes particularidades historicas na luta de classes. E no grupo
de Lane na década de 1980 que tais teoriza¢cbes comegam a ganhar corpo, a partir da adocéo
obrigatoria do marxismo tanto por sua critica a neutralidade cientifica quanto pela critica a
concepcao idealista do humano, aléem do mais “porque esta teoria introduzia a suspeita em
relacdo a concepgdo harmonica de sociedade, que sustentava a postura politica da intervengédo
psicologica voltada a adaptagdo social”, sendo, portanto, potente de critica a manutencéo do
status quo conforme contribuicdes da psicologia tradicional (Sawaia, Maheirie, 2014, p. 1).
Quanto a teoria psicoldgica, a psicologia socio-histdrica pauta-se nos mesmos pressupostos do
materialismo-histdrico e dialético, que embasam a teoria de Vygotsky e seus colaboradores, a
psicologia histérico-cultural. No entanto:

0 conceito escolhido para nominar esta teoria foi a de psicologia sécio historica, ao
invés do comumente nome atribuido a escola russa liderada por Vigotski - historico
cultural. Lane considerou ser aquele o melhor conceito por julgar que a palavra social
reforca a concepgdo marxista de sociedade atravessada pela luta de classes e a
vigotskiana de materialidade e historicidade do fendmeno psicolégico. Mas, ao
denominar de sécio historica a teoria, tinha também a intencionalidade de mostrar sua
relacdo com a teoria vigotskiana, demarcando uma flexibilidade tedrica ao construi-la
a luz de pesquisas sobre nossa realidade, especialmente, as que demonstram de forma
crucial a exploracdo e a dominacdo (Sawaia, Maheirie, 2014, p. 2).

Na medida em que a psicologia sécio-historica advém das contribuicdes de Vygotsky
e de outros autores russos, como Elkonin e Leontiev, e tem como método o materialismo
histérico e dialético, aponta caminhos para a superacdo da psicologia como ideologia,
marcada por dicotomias no saber psicolégico que pouco ou nada pensavam 0 psiquismo
enquanto totalidade dos fenémenos psicoldgicos construidos com fundamento na
materialidade. Destacamos também que uma das principais referéncias da psicologia socio-
histérica no Brasil é a autora Silvia Lane (1933-2006), que definiu o campo critico da
psicologia no Brasil a partir da leitura dos autores russos, como mencionado anteriormente,
além de Ana Mercés Bahia Bock (1952-), Bader Burihan Sawaia, Antonio da Costa Ciampa
(1937-2022), e Wanda Maria Junqueira Aguiar, que ao adotarem categorias como identidade,
consciéncia, atividade, personalidade e afetividade para pensar o desenvolvimento do
psiquismo, reafirmam a historicidade e a materialidade como categoria central para o
desenvolvimento humano.

Sendo a psicologia socio-historica embasada no método materialista historico-
dialético, cujos fundamentos foram estabelecidos por Marx e Engels e adotados por Vygotsky
na tentativa de elaboragdo de uma psicologia geral, procura-se abordar os fendmenos

psicologicos em sua totalidade apontando para a relagdo entre objetividade e subjetividade
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enquanto unidade de contrérios, considerando também as categorias: singular, particular e
universal. Existe uma relacdo de interdependéncia entre essas categorias, visto que uma se
expressa na outra, ou seja, a singularidade se constitui na universalidade, e a universalidade se
concretiza na singularidade, sendo a particularidade a mediacdo entre ambas. No entanto, a
universalidade ndo deve ser confundida com o social, pois o universal é o género humano em
toda sua producdo em determinada época, enquanto que a sociedade se refere ao particular, e
a singularidade se produz a partir das relagcfes sociais.

Segundo Sawaia, Maheirie (2014), a dialética entre singular, particular e universal
viabiliza uma substituicdo importante do método positivista abrindo inimeras possibilidades
analiticas, como trabalhar as questbes de desigualdade na dialética singular/social,
subjetividade e objetividade, dentre outros. Portanto, consideramos como um avanco
importante especialmente no que tange os objetivos desta pesquisa, a saber compreender a
relacdo entre a concepcdo das masculinidades socialmente construidas e a sua expressao a
partir da literatura infantil, tendo como aporte tedrico a psicologia, uma vez que torna-se
necessario destacar que tanto o interesse pela tematica, quanto as determinacGes que
envolvem sua construcdo sdo atravessados pelas determinagdes sociais e culturais de uma
psicologia que se propde comprometida com os desafios de uma sociedade brasileira, também
demarcada em relacdes de classe, raga e género. Ao falarmos de género e da socializacdo das
masculinidades a fazemos considerando os determinantes sociais e culturais que envolvem
esta socializacdo tendo como mediacdo a dialética entre singular, particular e universal que
atravessam as constitui¢Oes subjetivas e objetivas da vida humana.

De acordo com Oliveira (2001, p. 2), a dialética singular-particular-universal se
constitui como “uma sintese complexa em que a universalidade se concretiza historica e
socialmente, através da atividade humana que é uma atividade social — o trabalho —, nas
diversas singularidades, formando aquela esséncia. Sendo assim, tal esséncia humana é um
produto histdrico-social”. Essa relagdo entre singular e universal “remete a relacao entre todo
e partes” (Pasqualini & Martins, 2015, p. 365), demarcando, em outras palavras, a
compreensdo de um psiquismo fundamentado na atividade humana, que é social, e que capte
as maltiplas determinac@es que o constituem.

Quando ressaltamos que o materialismo histérico-dialético é adotado como método da
psicologia socio-historica, apontamos principalmente para a tese sobre a natureza social do
psiquismo, defendida pelos autores ja mencionados, Luria, Leontiev, Elkonin e Vygotsky,
sendo este um ponto essencial neste capitulo. O materialismo histérico é retomado por
Martins (2016) e Chaui (1995, 1986) como a logica da realidade, do movimento e da
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contradigdo, constituindo-se como um sistema teorico-filosofico que afirma o trabalho como
atividade vital humana, pela qual os individuos produzem e reproduzem as condicGes de
existéncia de si e do mundo. Neste sentido, a organizacdo da realidade a partir da cultura
torna-se condicdo necessaria para a construcdo da subjetividade humana, isto é, a cultura é
para Vygotsky (1998, 2018) a matéria-prima para o desenvolvimento do psiquismo, que é
historicamente determinado, apontando, assim, para a indissociabilidade entre subjetividade e
objetividade, entre individuo e sociedade.

E também por meio do método materialista historico-dialético que se torna possivel
compreender o psiquismo como unidade material/ideal que se desenvolve socialmente, com
baseem relacfes mdltiplas e contraditérias. Para Leontiev (1978), a producdo da vida nao €
um ato isolado, e, mais especificamente, as relacbes sociais de producdo ndo produzem
apenas “coisas”, objetos, mas o proprio humano como objetivacdo do trabalho. Dessa forma,
“o psiquismo de cada individuo se desenvolve em completa dependéncia da natureza de sua
atividade” (Martins & Duarte, 2013, p. 53). Compreendendo a realidade material como a base
para existéncia de diversos fenbmenos, podemos retornar a afirmacdo de que o psiquismo
humano é o reflexo psiquico da realidade, ressaltando que tal afirmagdo aponta o psiquismo
como um fendmeno que comporta a subjetivacdo daquilo que é objetivo, ou seja, 0 psiquismo
nada mais é do que a imagem subjetiva da realidade objetiva. Nessa afirmacdo, Leontiev
(1978) dialoga com Vygotsky (2018), na medida em que o pensamento de ambos ressalta que
os individuos ndo nascem humanos, mas humanizam-se conforme as condi¢6es materiais de
vida em sociedade. Para Martins (2016, p. 48),

evidencia-se, pois, a impossibilidade de se estabelecer uma mera relacdo de
correspondéncia indireta entre matéria e ideia uma vez que todo fato psiquico é, ao
mesmo tempo, uma parte auténtica da realidade objetiva, material, € uma imagem
dela, ndo em separado, mas indissociavelmente unidas na atividade que pde o
psiquismo em acdo. Destaque-se, ainda, que nem mesmo a ideia pode ser considerada
uma abstracdo pura, uma vez que ela corresponde sempre a algo extra subjetivo, sendo
uma imagem do real. Precisamente nisso reside a dupla face da materialidade do
psiquismo humano, ou seja, sua base material organica (cerebral) e a materialidade do
objeto, da realidade concreta contida na ideia. Destarte, sdo as formas de existéncia
social que criam as formas de funcionamento psiquico e o préprio psiquismo.

Consideramos que uma das principais contribuicdes que Vygotsky (1896 - 1934)
deixou a psicologia, assim como os demais autores da psicologia historico-cultural, foi a
premissa de que ndo basta nascer homo sapiens, é necessario humanizar-se a partir das
relacOes estabelecidas social e culturalmente. Muito embora Marx ja tenha apontado o caréater

dialético e social do desenvolvimento humano, é Vygotsky e seus colaboradores que trazem a



27

discussdo para o campo da psicologia, ja que colocam o problema da natureza da consciéncia
no centro da discussdo de uma psicologia que se pretendia cientifica.

No texto “O significado histdrico da crise da psicologia”, datado de 1927, Vygotsky
retoma o problema das teorizacGes até entdo tracadas na psicologia acerca da esséncia do
comportamento humano, evidenciando os limites dessa psicologia tradicional ainda muito
ancorada nas premissas de uma ciéncia dos reflexos. Consideramos importante pontuar essa
obra, mesmo que sem o devido aprofundamento, por considera-la um importante norte do
autor a critica da psicologia como uma ciéncia multifacetada, marcada por divergéncias
radicais na compreensdo de humano e de mundo. Tais criticas sdo ainda atuais e necessarias,
além de fundamentais para compreensao de seu método. Vygotsky (1927) analisa os sistemas
psicolégicos que cultivam dicotomias histéricas, como consciente x inconsciente, normal X
patoldgico, social x individual.

Considerando tais criticas e a dificuldade histérica em consolidar uma psicologia geral
dentro de uma sociedade fragmentada por suas relaces de producéo e exploragdo, propomos
a escrita de um pensamento que se objetive critico no debate das masculinidades e relacbes de
género, argumentando acerca das dicotomias individual x social, sexo x género, normal X
patoldgico que ha décadas percorrem os discursos psicolégicos sobre género e subjetividades.
Portanto, compreendemos a psicologia soOcio-histérica como base para pensarmos
criticamente a natureza social das subjetividades humanas, buscando a construgdo de um
conhecimento em sua totalidade.

Em outras palavras, a psicologia sécio-historica defende a tese de que o psiquismo é
de natureza histérica e social, sendo seu desenvolvimento dependente da apropriacdo das
objetivacgdes culturais possibilitadas pelos processos de socializacdo (educacao, por exemplo).
Logo, o desenvolvimento do psiquismo como imagem subjetiva da realidade objetiva ndo € da
ordem natural e evolutiva, tampouco pautado unicamente em processos bioldgicos, mas
depende da qualidade da insercdo social e cultural dos sujeitos. Tal ideia mostra-se bastante
presente na obra de Leontiev (1978, p. 279), na qual se defende a construcdo do individuo
como ser de natureza social, e “[...] tudo que tem de humano nele provém de sua vida em
sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade”.

Sendo o desenvolvimento humano social, ndo haveria razdo para defesa de uma
perspectiva de desenvolvimento inata ou maturacional, uma vez que, para tornar-se humano,
0s sujeitos se apropriam das riquezas produzidas histérica e culturalmente de forma ativa,
participando dos processos de trabalho e de produgdo social. A experiéncia humana, que se

acumula entre geragdes como consequéncia da ciéncia, da arte e dos conhecimentos
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historicamente produzidos pela cultura, esta “posta” a0 mundo dos objetos quando nascemos,
ja como sujeitos sociais. Desde ponto em diante, o processo de desenvolvimento se d& por
meio da apropriacéo, que implica um processo educativo de aprendizagem por intermédio de
um outro sujeito que ja possui certo dominio dos conceitos e significados sociais daquele
objeto, possibilitando a formac&o de faculdades psiquicas superiores. Para Leontiev (1978, p.
288),

[...] a principal caracteristica do processo de apropriacdo ou de ‘aquisicdo’ que
descrevemos €, portanto, criar no homem aptiddes novas, funcbes psiquicas novas, é
nisto que se diferencia do processo de aprendizagem dos animais.

Neste sentido, podemos compreender que 0s processos de apropriagdo da cultura séo
necessariamente processos de educacdo e que 0 movimento da histéria humana sé foi possivel
pela mediacdo ativa da educacdo. Como exemplo, pensemos o papel do brinquedo no
desenvolvimento. De antemdo, poderiamos supor que o objeto brinquedo por si s6 humaniza,
quando na verdade o que humaniza é a brincadeira mediada de forma ativa e intencional. A
mesma légica se aplica em relacdo ao livro infantil, que, isolado, ndo é fonte de humanizacao,
também precisando da mediacdo ativa, intencional e permeada por processos afetivos e
imaginativos para produzir a humanidade socialmente desenvolvida.

Para os autores da psicologia histdrico-cultural, o ser humano ndo nasce dotado de
conhecimento acerca das aquisicdes e transformacgfes histéricas da humanidade, mas se
apropria delas ao longo de sua vida. Isso aponta novamente, por um lado, para a importancia
de se criar possibilidades de educacdo que assegurem aos sujeitos um desenvolvimento
multilateral “[...] que dé a cada um a possibilidade de participar enquanto criador de todas as
manifestagoes da vida humana” (Leontiev, 1978, p. 302), e, por outro, para a demarcacao da
visdo de sujeito ativo transformado e transformador da realidade.

Vygotsky (1998) é um dos principais autores da psicologia socio-histérica a se
contrapor as concepgdes de desenvolvimento como maturagdo das estruturas mentais ou como
processo linear de desenvolvimento organico. O autor postula que o desenvolvimento humano
segue duas linhas, as quais, embora se entrecruzem, ndo se identificam nem se reduzem uma a
outra: a linha de desenvolvimento orgéanico e a linha de desenvolvimento cultural. Em outras
palavras, o desenvolvimento ndo vai do natural ao cultural, mas ambos expressam as
contradicGes geradas pela vida social.

Para Vygotsky (2018), o desenvolvimento humano é historico, ou seja, as aquisigdes e
a constante aparicdo do novo se dao por meio de processos histdricos determinados pela

relagdo dos sujeitos com o social e culturalmente produzido. Neste processo, desenvolvem-se
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as funcdes psicoldgicas superiores, caracteristicas especificamente humanas que “surgem
inicialmente como formas de comportamento coletivo da crianga, como formas de
colaboracdo com outras pessoas. Somente depois elas se tornam funcdes internas individuais
da crianga” (Vygotsky, 2018, p. 91).

Com suporte na psicologia socio-historica, consideramos que o desenvolvimento do
psiquismo ocorre pelo estabelecimento de relagbes externas com a realidade material,
mediadas pelo uso de signos, compreendidos por Vygotsky como instrumentos psicolégicos,
em analogia aos instrumentos de trabalho de Marx. Portanto, é tomando o signo como
elemento mediador que ocorrem transformacdes qualitativas no psiquismo humano. Segundo
Vygotsky (1996, p. 150), [...] “toda fungdo psiquica superior passa necessariamente por uma
etapa externa de desenvolvimento porque a fungéo, a principio, € social”, o que nos interpela
a pensar em um processo de desenvolvimento de formas superiores de comportamento
seguindo do plano interpsiquico para o intrapsiquico, indo da realidade material mediada por
signos a internalizac&o no plano intrapsiquico.

Posto isso, cabe pensarmos qual a relagdo dessa concepcdo de desenvolvimento com a
tematica proposta: poderiam as masculinidades e relacbes de género ser abordadas como
naturais e a-histdricas, ou vistas de modo descomprometido com a realidade concreta cuja
mediacdo se da pelo uso de signos, ja que estes sdo internalizados e se constituem como 6rgao
da personalidade humana? De antem&o, caminhamos na defesa de que as relagdes de género e
as masculinidades sdo producgdes sociais e culturais que, ao serem estudadas pela psicologia
socio-histdrica, devem ser pensadas pelo viés do desenvolvimento humano.

De acordo com Martins (2016, p. 50), o que constitui 0 psiquismo humano sdo as
funcgBes psiquicas superiores ele, as quais “transformam-se, requalificam-se, num processo de
superacdo do legado da natureza em face da apropriacdo da cultura, mais especificamente pela
constru¢do cultural da linguagem”. Portanto, € o trabalho que requalifica as funcOes
psicoldgicas superiores, as quais transformam o psiquismo e o proprio processo de trabalho,
ou seja, 0 humano determina e é determinado pelos processos sociais de trabalho. Vale, pois,
ressaltarmos dois principios basilares da psicologia histdrico-cultural: o desenvolvimento
humano é de natureza social; e o psiquismo ¢ uma unidade material/ideal “[...] representada
pelo seu lastro organico/concreto e ideativo/abstrato, gracas a qual se edifica a imagem
subjetiva da realidade objetiva — ‘mundo interior’, por meio de um sistema interfuncional”
(Martins, 2015, p. 6).

Destacamos que a linguagem é compreendida aqui como um sistema de signos que

realiza a mediacdo na relacdo entre sujeito e objeto. Se observarmos o desenvolvimento de
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uma crianca em periodo? pré-escolar, por exemplo, em que a atividade dominante é a
brincadeira, observaremos que a prépria atividade passa por transformacgdes qualitativas de
extrema importancia ao desenvolvimento. Através da aquisi¢do da linguagem, ela estabelece
uma outra relacdo com os objetos e com 0 mundo a sua volta. Ademais, tal aquisicdo se
expressa por uma reorganizagdo da brincadeira, bem como por transformacdes nas funcoes
psicoldgicas superiores como um todo complexo interfuncional. A palavra (sistema de signos)
ndo apenas passa a nomear 0 mundo em que a crianga esta inserida, mas complexifica todo o

psiquismo da crianca.

Todo signo, se tomarmos sua origem real, ¢ um meio de comunicacdo e poderiamos

dizer de forma mais ampla, um meio de conexdo de certas fungdes psiquicas

superiores de natureza social. Transferido para si mesmo, é o préprio meio de unido

das funcGes em si mesmo, e poderiamos demonstrar que sem este signo o cérebro e

suas conexdes iniciais ndo poderiam se converter em complexas relagdes que se fazem

gracas a linguagem (Vygotsky, 1996, p. 77).

As funcdes psicologicas superiores constituem-se e requalificam-se de acordo com o
desenvolvimento ontogenético, filogenético e histérico. Elas se organizam de modo dialético,
ndo sendo possivel pensa-las de forma isolada nem de modo que uma sobressalte-se a outra.
O pensamento ndo se sobrepGe a linguagem, nem € independente das emocdes e afetos, mas
ambos se constituem dialeticamente pela conversdo das relacGes sociais em individuais.
Como exemplo dessa interfuncionalidade, apresentamos o desenvolvimento da linguagem
escrita, em que sdo necessarios complexos processos de desenvolvimento para sua execucao:
percepcdo, memoria, atencdo, linguagem oral, pensamento, afeto etc. (Vygotsky, 1995). Cabe
ressaltar que tanto as funcgdes psicoldgicas superiores quanto 0s demais aspectos pertinentes
ao processo de desenvolvimento humano serdo mais bem explorados no capitulo 2,
especificamente no subitem 2.2, intitulado: A periodizagdo do desenvolvimento.

Até aqui, abordamos a concep¢do de psiquismo e de desenvolvimento humano com
base nos autores da psicologia socio-historica, particularmente Vygotsky e Leontiev, a fim de
esclarecer que tal abordagem carrega consigo a possibilidade de critica. Bock, Goncalves &

Furtado (2009) defendem que:

[...] através do trabalho, produzem sua vida material, as ideias, como representacdes da
realidade material, a realidade material como fundada em contradicbes que se
expressam nas ideias, e a histéria como movimento contraditorio constante do fazer

2 Os periodos do desenvolvimento estdo contemplados mais detalhadamente no capitulo 2, subitem 2.2 A
periodizacéo do desenvolvimento.
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humano, no qual a partir da base material, deve ser compreendida toda producéo de

ideias, incluindo a ciéncia e a psicologia (Bock, Goncgalves & Furtado, 2009, pp. 17-

18).

Assim, possibilitam o abandono de uma visao abstrata sobre o fenémeno psicologico e
seus atravessamentos, como as relacdes de género (em especial as masculinidades). E também
com alicerce na Psicologia sdcio-historica que se torna possivel o questionamento sobre as
condicBes historicas que permitem o surgimento da psicologia e do préprio fendmeno
psicolégico: as relacbes capitalistas de producdo e o crescimento da burguesia sob a
perspectiva liberal, que tem como elemento central o fortalecimento da individualidade e de
uma suposta liberdade. S3o tais idedrios que possibilitam o surgimento de um “mundo
interno”, que precisaria ser estudado, resultando, assim, em ideias naturalizantes e
deterministas do fenémeno psicolégico (Bock, Goncalves & Furtado, 2009).

Tanto a psicologia quanto algumas formas de arte, incluindo a literatura infantil,
constituem-se sob um ideario burgués da individualidade, seja na construcdo da historia
narrada, seja na construcdo do personagem. Na literatura, assim como na vida cotidiana, ha a
expressao de multiplas identidades sob a forma do personagem, que, também inserido em uma
determinada cultura e representando um ou mais papéis sociais, fala sobre a sociedade que o
produz, na medida em que a producdo de um individuo na arte é também uma producédo da
cultura e da histdria. Concordamos com Vygotsky (1999) quando afirmar que mesmo na arte
se faz presente uma ética individualista que alimenta o descompromisso social, a qual nédo fica
de fora do campo da producdo tedrica da psicologia. Isso porque, quando ela se propde ao
estudo da arte, vincula-se a tendéncias subjetivistas que consideram a arte como produto das
profundezas psiquicas ou do inconsciente, quando, na verdade, a arte apresenta em si 0
conjunto de caracteristicas humanas mais complexas, que foram construidas ao longo de toda
a historia através do trabalho como atividade. Neste sentido, também concebemos a
psicologia socio-histérica como uma alternativa critica a analise da obra de arte, aspecto que
sera mais bem abordado no capitulo 3, especificamente no subitem 3.1:Vigotski e a psicologia
da arte em Hamlet.

A histéria da psicologia no Brasil confunde-se com a trajetéria de interesses de
determinados grupos, em especial, das elites brasileiras. A psicologia que busca se fazer
“neutra”, contraditoriamente ganha o aval de profissdo no Brasil em 1962, periodo em que
estavam presentes ideias e praticas burguesas, comprometidas com a ideologia dominante.
Bock (1999) pergunta: teria esse periodo passado sem deixar “marcas” na compreensao do

fendmeno psicoldgico e na producdo da arte em suas diversas possibilidades? Tanto a arte
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quanto a psicologia sdo construgdes socio-historicas, sdo producbes humanas que tém como
matéria-prima de seu desenvolvimento a propria cultura. Neste sentido, deve estar claro que,
ao propormos estudar a literatura infantil sob a perspectiva da psicologia socio-historica,
objetivamos compreender como se dao as (re)producbes das masculinidades e a
potencialidade da arte como instrumento de mediacdo no desenvolvimento das identidades e
das masculinidades.

Bock (1999), em sua tese de doutorado, aponta que a tradicdo da psicologia no Brasil
tem sido marcada pelo interesse das elites, reproduzindo formas de controle e de
categorizacao dos sujeitos, além dos chav@es que situam o fendmeno psicoldgico deslocado
da realidade e do contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos, quica descolado do proprio
individuo; “esta ¢ a nogdo: algo que se abriga em nosso corpo” (Bock, Gongalves & Furtado,
2009, p. 21). Falamos de uma concepcdo de psiquismo que contém segredos e uma certa
obscuridade, que abriga um “verdadeiro eu” sendo a sociedade, “o mundo externo”, um
empecilho ao seu pleno desenvolvimento do “mundo interno”, psicologico, novamente
exacerbando a dicotomia entre mente e corpo, interno e externo a qual Vygotsky (1998, 2004)
fazia criticas.

A psicologia socio-histérica como uma perspectiva critica em psicologia
fundamentada no materialismo histérico e dialético permite compreender que o fenédmeno
psicolégico ndo pertence ao campo da natureza ou da esséncia humana, mas “reflete a
condi¢ao social, econdmica e cultural em que vivem os homens” (Bock, Goncalves &
Furtado, 2009, p. 22), considerando que o desenvolvimento do psiquismo, mais
especificamente das funcbes psicoldgicas superiores, depende das apropriacfes culturais que
estdo condicionadas ao histdrico e ao social e que nesta sociedade ndo sdo disponibilizadas
equitativamente aos individuos (Martins, 2015). E na “Escola de Vygotsky”, sendo aqui
reconhecidas nas producdes de Vygotsky, Leontiev e Luria, que 0 psiquismo passa a ser
compreendido como unidade material e ideal que se desenvolve socialmente a partir do
processo de apropriacdo de signos, que sdo os mediadores semioticos da relagdo dos seres
humanos com a cultura. Tais debates sdo fomentados no inicio da década de 1920, conforme
apontamentos de Martins (2015).

Portanto, ao falarmos do fendbmeno psicologico, adotamos o conceito de consciéncia,
que em Vygotsky ganha espaco primordial, dado que apresenta a perspectiva de um humano
gue, a mesma medida que constroi a materialidade da vida, € construido por ela, determinado
e determinante, identificando-se com a proposi¢do do psiquismo como imagem subjetiva da

realidade objetiva. Valemo-nos do termo imagem ao invés de reflexo, como utilizado por
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Leontiev (1978), para evitar que ele seja mal interpretado como uma formagdo mecénica, e
também por compreender que, para Vygotsky (2007), a realidade ndo se reflete na
consciéncia, mas o individuo se constitui nela e ativamente a modifica (Toassa, 2006;
Vygotsky, 2007).

De acordo com os levantamentos de Toassa (2006) sobre o conceito de consciéncia,
compreendemos que, em Vygotsky (2007), ela tomada como processo e produto, e seu
desenvolvimento é sempre socialmente mediado, fato que advém de sua base no materialismo
dialético. Isso porque, se sdo as funcdes psiquicas superiores que se constituem sob o aparato
da natureza no humano, é o humano que provoca transformacdes na natureza fundamentais a
sua prépria transformacdo, sendo estas as condigdes pelas quais pensaremos 0 psiquismo na
psicologia socio-historica. Para Vygotsky, a consciéncia ¢ entendida como um “todo tinico”,
um sistema composto das estruturas que constituem o psiquismo, ou seja, a consciéncia é
constituida por processos psicoldgicos superiores.

“O fendmeno psicologico deve ser entendido como construcao no nivel individual do
mundo simbolico que é social (...) o mundo psicoldgico é um mundo em relacdo dialética com
o mundo social” (Bock, Gongalves & Furtado, 2009, pp. 22-23), neste sentido, podemos
compreender que o desenvolvimento humano para a psicologia socio-histérica ndo se da de
maneira mecanica, tampouco por meio de uma esséncia humana determinada pelo bioldgico
ou por fatores inconscientes. Pelo contrario, a consciéncia — como produto da internalizacao
dos signos da cultura e, portanto, como fruto do processo de humanizacdo por via da
apropriacdo mediada e intencional dos saberes produzidos historicamente pela humanidade —
constitui em cada individuo a singularidade fruto da materialidade produzida pelo conjunto
dos seres humanos.

Com fundamento na Psicologia sécio-histdrica, especialmente a partir das formulacGes
de Vygotsky (1995, p. 150) sobre a “lei geral do desenvolvimento cultural do psiquismo”
(traducdo nossa), compreende-se que existe dependéncia da formacdo das fungbes
psicologicas superiores em relagdo ao entorno cultural e social no qual a crianga esta inserida,
sendo que toda funcdo existe primeiro no plano social, para depois tornar-se psicoldgica, de
modo que o desenvolvimento do psiquismo segue o caminho da passagem do externo para o
interno, ou seja, primeiro falamos de um plano interpsiquico, para somente entdo falarmos do
intrapsiquico. Portanto, é na relagdo com o mundo material que se desenvolvem as
potencialidades e as possibilidades de desenvolvimento humano, na medida em que toda
funcdo psicologica superior é também uma relacdo social internalizada, na qual operam “[...]

dois grupos de fendmenos: 1) dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e
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pensamento; 2) desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores especiais: atencdo
voluntaria, memoria logica, formagdo de conceitos” (Vygotsky (1931/1995) apud Toassa,
2006, p. 72).

Na verdade, até o inicio do século XXI, poucas tém sido as contribui¢cdes da psicologia
para a transformacéo das condi¢des de vida desiguais do pais e pouquissimas as contribuicoes
para 0 questionamento das relacbes de género que atravessam e determinam o0
desenvolvimento das subjetividades. De acordo com Bock, Goncalves e Furtado (2009, p.
25), a psicologia ndo tem sido capaz de falar do fenémeno psicoldgico em sua totalidade,

recaindo em explicacdes reducionistas e naturalizantes.

Fala-se da mae e do pai sem falar da familia como instituicdo social marcada
historicamente pela apropriacdo dos sujeitos; fala-se da sexualidade sem falar da
tradicdo judaico-crista de repressao a sexualidade; fala-se da identidade das mulheres
sem se falar das caracteristicas machistas de nossa cultura; fala-se do corpo sem inseri-
lo na cultura; fala-se de habilidade e aptiddes de um sujeito sem se falar das suas reais
possibilidades de acesso a cultura; fala-se do homem sem falar do trabalho; fala-se do
psicolégico sem falar do cultural e do social. Na verdade, ndo se fala de nada. Faz-se
ideologia! (Bock, Gongalves e Furtado, 2009, p. 25).

Trata-se de ideologia na medida em que a psicologia contribui na ocultacdo das
multiplas determinac@es, da producao social e cultural da vida que implica os sujeitos em seu
desenvolvimento. Em toda sua obra, Vygotsky se contrapde a visdo que tomava o0 psiquismo
como enddgeno, controlado por fatores biologicos ou individuais, bem como discordava de
perspectivas que compreendiam o desenvolvimento de modo linear ou unilateral, como fruto
de experiéncias isoladas.

A relacdo entre os seres humanos e a sociedade ndo se da de modo linear e direto, mas,
sim, por meio da mediacdo. Segundo Martins (2016), ao introduzir o termo “mediacdo” em
sua obra, Vygotsky ndo o utiliza apenas com o sentido de “meio” ou “ponte” no
desenvolvimento, mas como uma interposi¢ao que provoca transformacdes na constituicdo do
psiquismo, compreendido como o conjunto das funcdes psicoldgicas superiores. E a mediacéo
que, direta ou indireta, intencional, orientada ou espontanea, possibilita o processo de
apropriacdo da experiéncia histérica e cultural e a sintese das multiplas determinacfes sob a
constitui¢do do psiquismo humano.

Assim, ndo compreendemos que o livro infantil por si sé se constitui como um
produto da atividade humana promotora de desenvolvimento, tal suposi¢do caberia ao campo
das perspectivas inatistas e maturacionais do desenvolvimento. A partir da perspectiva sécio-

historica, compreendemos que o livro infantil em conjunto com a mediag¢do possa produzir
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motivos geradores de necessidades psiquicas, e seu uso pode constituir-se como atividade
objetivada em sua funcéo social. A literatura se torna mediagéo pela atividade educativa com
intencionalidade, podendo auxiliar na objetivacdo de diversas questdes por seu contetdo e
mobilizar os individuos em direcdo a novas possibilidades de uso das ferramentas e dos
signos. Portanto, a literatura infantil pode, nessas condigdes, contribuir para o enfrentamento e
0 questionamento dos papéis sociais que atuam na organizagdo dos nexos que constituem a
dindmica do sistema psicoldgico superior vivenciados como intersubjetividade. Retomando a

questdo central deste capitulo, citamos Sawaia (2001, p. 16):

a partir do papel social cria-se uma série de conexdes caracteroldgicas, tragos sociais e
de classe, configurando sistemas psicoldgicos que nada mais sdo do que 0s sistemas e
relagbes sociais entre pessoas transladados para a subjetividade, por meio de
intersubjetividades andnimas ou face-a-face.

Em vista disso, de acordo com os fundamentos da psicologia socio-historica, é a
sociedade, em sua histéria e cultura, que constitui de modo determinante os fundamentos
ontoldgicos da vida humana (Toassa, 2006). Neste sentido, a realidade néo se reflete de modo
mecanico na consciéncia, mas 0s sujeitos constituem e modificam essa realidade, podendo
produzir novas possibilidades vivenciais. Dito de outra maneira, é na vida material que o
humano pode produzir as condi¢Bes que determinam sua consciéncia, criando novos sentidos.
Também ¢é na vida material que encontramos a arte como ferramenta de emancipacao, como
produto e produtora de afetos, como atividade subjetiva e pratica permeada por signos, como
“[...] manifestacdo do desenvolvimento estético da humanidade” (Leontiev, 1978, p. 165). Em
especial, somente pela mediacdo a arte se encontra como ferramenta ao processo de
humanizacdo na internalizacdo de signos, formagdo de conceitos, na superacdo de conceitos
cotidianos rumo a formacao de conceitos cientificos.

Isto posto, no capitulo seguinte apresentaremos brevemente as relacdes de género e

masculinidades sob a perspectiva sécio-historica.
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2. APERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO

Como vimos no topico anterior, com base no método materialista histérico-dialético,
entendemos que as relacdes de género e a constituicdo das masculinidades ndo se ddo de
modo natural ou bioldgico, sendo social e historicamente determinadas (Vygotsky, 2001).
Ainda apoiados na compreensdo de Vygotsky e de outros autores da psicologia sécio-
historica, objetivamos neste capitulo compreender o desenvolvimento do psiquismo e seus
multiplos determinantes. No capitulo anterior, destacamos a importancia da periodizacdo do
desenvolvimento na discusséo sobre o papel da literatura no desenvolvimento infantil, mais
especificamente no que concerne a sua capacidade de transformacdo cognitiva e afetiva dos
sujeitos envolvidos na leitura (Bissoli, 2005).

A partir da psicologia sécio-histdrica, compreendemos o desenvolvimento como um
processo multideterminado. Para Vygotsky (2018, p. 90), o ser humano é um ser social, uma
unidade histérica que habita uma determinada época e cultura: “e fora da relagdo com a
sociedade jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sdo resultado do
desenvolvimento metddico de toda a humanidade”. Portanto, a historia do desenvolvimento
psiquico é também a histdria de construcdo da humanidade. Em outras palavras, a histéria do
individuo se localiza na histéria da humanidade, sendo a sociedade e ndo a natureza um
determinante no desenvolvimento humano. Compreendemos que retomar o olhar sobre a
historicidade do desenvolvimento das sociedades “é operar com clareza e rigor no que se
refere a0 desenvolvimento orgénico e cultural — que diferem em natureza e esséncia”
(Toffanelli, 2016, p. 44), diferenciando-se também do modo como a psicologia tradicional
vem buscando compreender o desenvolvimento humano.

Elkonin (2012) identifica que ha um elemento comum na grande maioria das vertentes
da psicologia que buscam explicar o desenvolvimento humano, a saber, o naturalismo. Para o
autor, analisar o desenvolvimento infantil sob o enfoque naturalista significa, dentre outras
coisas, analisar a crianga de modo isolado, descontextualizado da realidade concreta e
supondo o desenvolvimento como um simples “processo de adaptacdo as condi¢des de vida
em sociedade” (Elkonin, 2012, p. 157). O desenvolvimento como processo adaptativo ganha
na psicologia dois sistemas explicativos mutuamente disjuntos. Primeiramente, ha o sistema
de “crianca-coisas”, no qual a crianca se adapta ao “mundo das coisas”, cujo exemplo seria a
teoria de Piaget. Em segundo lugar, ha o sistema de “crianga-outras pessoas”, que tem como

exemplo os estudos freudianos e pés-freudianos, 0s quais abarcam o0s sistemas de censura,
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deslocamento, sublimacgdo etc., como mecanismos de adaptacdo ao mundo das pessoas.
Diante disso, ndo consideramos coerente pensar em um sistema de relagéo crianga-sociedade,
mas, sim, pensar a crian¢a na sociedade, na cultura e na historia (Elkonin, 2012).

Bock, Furtado e Gongalves (2007) afirma que existe uma naturalizacdo do fenémeno
psicologico préprio do liberalismo, em que se apresentam como universais e naturais aspectos
que sdo sociais e historicamente construidos. A psicologia socio-histérica contraria essa

posicao, afirmando a historicidade do fendbmeno psicoldgico.

Falar da subjetividade humana é falar da objetividade em que vivem os homens. A
compreensdo do “mundo interno” exige a compreensio do “mundo externo”, pois sdao
dois aspectos de um mesmo movimento, de um processo no qual o homem atua e
constroi/modifica 0 mundo e este, por sua vez, propicia os elementos para a
constituicdo psicoldgica do homem (Bock, Furtado e Goncalves, 2007, p. 22).

Torna-se claro que a psicologia sdcio-historica ndo busca seguir 0 mesmo caminho de
naturalizacdo do desenvolvimento humano, na medida em que procura a superacdo de uma
visdo idealista pela compreensdo da relacdo historica entre crianca e sociedade. Portanto, a
psicologia sécio-historica compreende que o trago fundamental do psiquismo humano é a sua
constituicdo por meio da atividade social, tendo como caracteristica principal a mediacdo com
uso de instrumentos que se interpdem entre sujeito e objeto da atividade. Dessa maneira,
existe uma primazia do social/cultural sobre o natural/biolégico (Facci, 2004).

A psicologia tradicional tende a pensar o desenvolvimento infantil em etapas
subsequentes ou fases que constituem um “ciclo vital” universal. Como bem menciona
Pasqualini (2009, p. 32), a crianca e seu desenvolvimento seriam estudados a margem das
questdes sociais e culturais que constituiram a nocdo predominante de infancia e de
desenvolvimento. Sobre isso, cabe retomar Aries (1978), cujo pensamento demonstra que a
ideia de infancia como etapa da vida e como lugar social comeca a se constituir a partir do
século XII e se fortalece a partir do século XV e XVIII. Postman (1994), por sua vez,
complementa Ariés (1978) quando formula a concepcdo de que a infancia é uma ideia que
atravessa fronteiras nacionais e que sofre a influéncia de duas importantes correntes de
pensamento que ndo somente corroboram a construgdo de um saber sobre a infancia, como
também fortalecem concepcbes sobre os modos de educagdo vigente em seu tempo: a
concepgdo lockeana, ou protestante, e a concepgdo rousseauniana, ou romantica (Postman,
1994).

Na concepcéo lockeana, compreende-se a crianga como sendo uma tabula rasa. Logo,
seria apenas por meio da educacéo e da alfabetizacdo que a crianga poderia transformar-se em
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um adulto civilizado. Neste contexto, a educacdo se configura como um processo de adicéo
permeado pela vergonha e pela culpa. J& na visdo roméntica, € na infancia que a crianga se
aproxima de seu “estado de natureza”, ou seja, das virtudes infantis de espontaneidade,
pureza, vigor e alegria, caracteristicas que sdo amortecidas pela educacdo baseada na
racionalidade e na vergonha. Desse modo, a educacdo deveria ser pensada como meio para a
nédo repressdo da natureza infantil. Percebe-se, portanto, que, para ambas as concepgdes, de
Locke e de Rousseau, a infancia ndo pode existir sem a orientacdo do adulto voltada para o
futuro, ou melhor, para a construcdo de um sujeito futuro (Postman, 1994).

Sdo essas tradi¢des que sustentam a constituicdo do arcabouco tedrico de Freud com a
concepgdo de uma estrutura inconsciente, pré-consciente e consciente, que se constitui na
infancia. Além disso, com Freud, estabelece-se o conflito natureza x cultura na construcéo da

crianca.

Freud e Dewey cristalizaram o paradigma basico da infancia que vinha se formando
desde a invencdo da prensa tipogréafica: a crianca como aluno ou aluna cujo ego e
individualidade devem ser preservados por cuidados especiais, cuja aptiddo para o
autocontrole, a satisfacdo adiada e o pensamento l6gico devem ser ampliados, cujo
conhecimento da vida deve estar sob o controle dos adultos. Ao mesmo tempo,
contudo, a crianca é entendida como detentora de suas préprias regras de
desenvolvimento e de um encanto, curiosidade e exuberancia que ndo devem ser
sufocados — na verdade sdo sufocados — com risco de ndo alcancar a maturidade adulta
(Postman, 1994, p. 38).

O que buscamos ressaltar com a explicitacdo de ambas as perspectivas é que a
concepcao de infancia, e mesmo de educacdo, ocupa um lugar na sociedade, sendo narrada
pelos fatos e pela cultura do mundo adulto. Além disso, sdo essas concepcBes que demarcam
o lugar que a crianga ocupa no sistema de relagdes sociais de cada periodo, sdo essas
concepgdes que a psicologia tradicional sustenta em sua pratica excludente, seja pela
educacdo marcada por praticas autoritarias e disciplinares, seja pela criacdo de instituices de
viés moralizante (Bock 2007). Também destacamos que a psicologia histérico-cultural parte
dessas concepc¢des, bem como do questionamento sobre a crise da psicologia, para pensar o
desenvolvimento humano. O proprio Vygotsky (2018, p. 29) chega a citar Rousseau quando
concorda com a ideia de que a crianga ndo ¢ um ‘“simples adulto de tamanho pequeno”, mas
difere do adulto “qualitativamente pela estrutura de todo organismo e de toda a
personalidade”, ou seja, pela estrutura e pelas fungdes do corpo e pela Idgica que esta na
baseada sua percepc¢ao do mundo.

E essa mesma psicologia tradicional, que sustenta o lugar da crianca como ser inferior,

irracional e desprovido de conhecimento sobre o mundo, que acaba por legitimar violéncias
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contra a infancia e a adolescéncia, sem ampliar uma perspectiva de desenvolvimento que
possibilite 0 questionamento dos papéis sociais estabelecidos. Nao se questiona o poder do
adulto sobre a crianca, nem a responsabilidade do adulto sobre o desenvolvimento da crianca.
Também ndo se contesta o proprio paradigma sobre a infancia ou as concepc¢des dominantes
do desenvolvimento humano, uma vez que “o moderno paradigma da infincia ¢ também o
moderno paradigma da idade adulta” (Postman, 1994, p. 38). Todavia, ndo negamos a
importancia do adulto em pensar a infancia, muito pelo contrario, € o adulto que performa
papéis sociais especificos a crianca, permitindo sua apropriacdo e significacdo (Elkonin,
2012).

Se a infancia ndo é um fato natural, mas, como bem demonstram Ariés (1978) e
Postman (1994), é uma construcdo historica e social, seria no minimo ingénuo supor que 0
desenvolvimento humano seja um fato natural, linear ou a-histérico e universal. O
desenvolvimento humano € histérico e socialmente determinado, e € a partir dessa
compreensdo que a psicologia sécio-historica busca teorizar e propor-se critica.

Vygotsky (2001, p. 96) faz uma critica a tentativa histérica da psicologia de buscar leis
universais do desenvolvimento humano: “a tarefa da psicologia consiste justamente em
revelar ndo o eterno infantil, mas o historicamente infantil”. Para o autor, era preciso analisar
0 desenvolvimento infantil ndo com base em seus sintomas ou caracteristicas de
comportamento, mas decodificando a légica interna que guia o percurso do desenvolvimento
psiquico da crianca, buscando, assim, superar abordagens meramente descritivas ou
fenomenoldgicas do desenvolvimento. Isso porque estas permanecem apenas ha aparéncia dos
fenbmenos, devendo ir a esséncia, ndo em um sentido metafisico, mas, sim, no sentido de
explicar o movimento historico de sua constituicdo (Abrantes; Martins & Facci, 2016).

Assim como Marx, Vygotsky “considerava que a apreensdo da realidade pelo
pensamento ndo se realiza de forma imediata pelo contato direto com a aparéncia dos
fendmenos, mas implica a mediagdo de abstracdes teoricas”, ou seja, o método cientifico
torna-se fundamental para conhecer a realidade (Abrantes; Martins & Facci, 2016, p. 65).
Neste sentido, 0 que buscam os autores da psicologia histérico-cultural é a formulagéo de leis
gue pudessem explicar as regularidades do processo de desenvolvimento, ou seja, 0 projeto
estd para além de descrever as caracteristicas de cada periodo ou buscar aspectos universais,
mas exige compreender porque essas e Nndo outras caracteristicas estdo presentes no
desenvolvimento.

Os autores da psicologia historico-cultural, Vygotsky, Leontiev e Elkonin, pensavam

o0 desenvolvimento humano, mais especificamente a infancia, como um fendmeno historico.
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Dessa maneira, ndo se trata de algo natural e universal caracterizado por etapas e fases que se
sucederiam linearmente. Todavia, esse posicionamento ndo os impossibilitou de questionar o
desenvolvimento humano, tampouco de coloca-lo em segundo plano (Pasqualini, 2009). Em
outras palavras, é a partir do aporte filosofico, tedrico e metodoldgico do materialismo
historico e dialético que fundamentamos a concep¢do do humano como ser social e do seu
desenvolvimento como decorrente do processo de apropriacdo dos signos produzidos pela
cultura. Dito ainda de outra forma, o desenvolvimento do psiquismo encontra-se em relacdo
dialética com o mundo social, tendo a atividade como mediacdo (Abrantes; Martins & Facci,
2016).

Dadidov e Shuare (1987), citados por Dias Facci (2004), compreendem que, no
desenvolvimento psiquico humano, ocorre a primazia do social sobre o bioldgico, sendo a
hominizacdo o resultado da passagem a vida em uma sociedade pautada no trabalho. Tais
autores partem de Vygotsky (1995, 2018), uma vez que ele compreende que, no
desenvolvimento infantil, estdo presentes o desenvolvimento biolégico e o cultural, separados
pela filogénese. Em outra formulacdo, as funcBes psicoldgicas superiores, como atencao,
memoOria, emocao etc., constroem-se sob a base bioldgica, mas sdo superadas por
incorporagdo: as fungbes naturais continuam existindo dentro das fungfes culturalmente
desenvolvidas. Portanto, para Vygotsky (2018), ndo interessa ao peddlogo, ou seja, aquele
que estuda o curso do desenvolvimento infantil, as caracteristicas puramente hereditarias,
mas, sim, as caracteristicas dindmicas que surgem ao longo do desenvolvimento da crianca.

Um exemplo bastante pertinente a essa perspectiva é a prépria sexualidade, mais
especificamente o instinto sexual, que, para Vygotsky (1995), é tardio no ser humano,
subordinando-se, ao longo do desenvolvimento, ao dominio da prépria conduta. Nas palavras
de Vygotsky (1995, p. 158), “a conduta estd unida as propriedades modificadas do instinto, a
diferenciacdo de energia que se torna base motriz da vontade humana”. Portanto, a vontade e
0 dominio da conduta se relacionam ao principio de organizacdo das fungdes psiquicas
ontogeneticamente. Desde a atencdo voluntaria até o processo de formacdo de conceitos,
todas passam pela organizacdo do dominio da conduta, sendo a passagem a vida dos seres
humanos em sociedade um fator determinante para a mediagdo do desenvolvimento em
superacdo das determinagdes biologicas (Toassa, 2004).

Para Vygotsky (2001, p. 161), os sujeitos assimilam comportamentos do exterior para
o interior, do inter para o intrapsiquico, sendo que todas as funcdes psicoldgicas superiores
tém como trago comum o fato de serem mediadas, ou seja, “de incorporarem a sua estrutura,

como parte central de todo o processo, 0 emprego de signos como meio fundamental de
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orientacdo e dominio nos processos psiquicos”. E, portanto, a mediagio que ira estruturar
universalmente a consciéncia.

Para compreender a periodizacao na perspectiva da psicologia histérico-cultural, deve-
se retomar alguns conceitos, como zona de desenvolvimento proximal, situacdo social de
desenvolvimento, vivéncia, atividade dominante, neoformagéo e crise. Deste modo, ao longo
deste capitulo buscaremos expor alguns desses conceitos a fim de possibilitar uma melhor
compreensdo sobre os periodos do desenvolvimento psicoldgico da crianca.

Para Vygotsky e outros autores da psicologia historico-cultural, é inviavel pensar o
desenvolvimento do psiquismo como um mero processo adaptativo, como Freud e Piaget
faziam, sendo que a “superacdo dessa visdo idealista implica compreender a relagdo da
crianca com a sociedade construida historicamente a partir das necessidades dos homens”
(Facci, 2004, p. 66). Também ndo compreendemos 0 meio como um mero influenciador da
conduta humana, ja que, segundo Vygotsky (2018, p. 89-90), “o meio se apresenta como
fonte de desenvolvimento para as formas de atividade e das caracteristicas superiores
especificamente humanas”. Dito de outra maneira, o0 meio ¢ determinante e fonte de todas as
caracteristicas especificamente humanas, € a base para o desenvolvimento da personalidade,
sendo esta um sistema complexo que se desenvolve processualmente nas relacGes ativas entre
sujeito e mundo (Martins, 2004). A seguir, resgatamos o conceito de desenvolvimento para
Vygotsky (1995, p. 141):

[...] se trata de um complexo processo dialético que se distingue por uma complicada
periodicidade, a despropor¢do no desenvolvimento das diversas funcgdes, as
metamorfoses ou transformacdo qualitativa de umas formas em outras, um
entrelagcamento complexo de processos evolutivos e involutivos, o complexo
cruzamento de fatores externos e internos, um complexo processo de superacdo de
dificuldades e de adaptacdo.

Para Vygotsky (2018, p. 83), o0 meio ndo é imutavel e estatico, mas dinamico,
exercendo influéncias diferentes em momentos distintos do desenvolvimento, uma vez que “a
propria crianga se modifica, assim como, se altera a relagdo com a situagdo”, 0 que muda 0

papel e o significado de cada vivéncia®: um mesmo acontecimento em diferentes idades do

® A tradugdo do termo “Perejivanie” nas obras de Vygotsky configura-se como um importante problema. No
entanto, ndo ha espaco nesta dissertacdo para ele ser trabalhado com o devido aprofundamento. Nas obras
brasileiras, "perejivanie" é ora traduzido como emogdo ou sentimento, ora como vivéncia. Tal dificuldade na
tradugdo do termo pode dificultar a compreensdo dos textos de Vygotsky, pois é de grande importancia para o
pensamento materialista historico-dialético. No texto Psicologia da Arte (1999), por exemplo, 0s termos
“emoc¢do” e “sentimento” aparecem muitas vezes como sindnimos. Nesta dissertacdo, utilizamos o termo
"vivéncia" como tradugao de “perejivanie”, em didlogo com a tradugdo de Zoia Prestes e de Elizabeth Antunes
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desenvolvimento pode ter um significado completamente diferente a depender do nivel de
compreensdo, tomada de consciéncia e atribuicdo de sentido. Em dialogo com Leontiev
(2001, p. 63), compreendemos que “[...] o que determina diretamente o desenvolvimento da
psique de uma crianca € sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida —
em outras palavras: o desenvolvimento de sua atividade”. Para entendermos tal aspecto, ¢
relevante mencionar o conceito de ‘“situacdo social de desenvolvimento”, que pode ser

fundamental para a apreensdo da relagédo entre meio e crianca mencionada acima.

A situacdo social de desenvolvimento é o ponto de partida para todas as mudancas
dindmicas que se produzem no desenvolvimento durante o periodo de cada idade.
Determina plenamente e por inteiro as formas e as trajetérias que permitem a crianca
adquirir novas propriedades da personalidade, ja que a realidade social € a verdadeira
fonte de desenvolvimento a possibilidade de que o social se transforme em individual
(Vygotsky, 1996, p. 266, traducéo nossa).

Portanto, a situacdo social de desenvolvimento nada mais é do que o sistema de
relacbes em que a crianca esta inserida em cada idade, constituindo também o principal
contetido para os periodos criticos. E a situacdo social de desenvolvimento que demarca a
singularidade da vivéncia de cada crianca em cada periodo, possibilitando transformac6es
qualitativas da estrutura de cada idade, e, consequentemente, na personalidade (Vygotsky,
1996). Portanto, é a realidade social que determina o desenvolvimento, sendo 0 meio e a
relacdo Unica que cada crianga tem com ele nos diferentes periodos de seu desenvolvimento
que possibilita a transformagdo do social em individual, a constitui¢cdo da singularidade pela
particularidade. Isto posto, € a relacdo com o meio e as transformacdes dindmicas que
ocorrem em determinada idade que possibilitam a crianca a constru¢do de novas zonas de

desenvolvimento proximal. Para Vygotsky (1996; 2018), ao estudarmos as idades, devemos

da obra 7 Aulas de L. S. Vigotski: Sobre os fundamentos da pedologia (2018). Tal obra demonstrou-se
fundamental para a argumentagdo em prol de uma perspectiva de desenvolvimento a partir da psicologia sécio-
histérica. Vygotsky (2018, p. 78) define vivéncia como a “unidade na qual se apresenta, de modo indivisivel, por
um lado, o meio, 0 que se vivencia — a vivéncia estd sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa — e, por
outro, como eu vivencio isso”, de modo que “as especificidades da personalidade e do meio estdo representadas
na vivéncia”. Logo, a vivéncia é a unidade de momentos do meio e da personalidade. Vygotsky (2018) aborda tal
questdo na “Quarta aula. O problema do meio na pedologia”, quando pensa nas diferentes influéncias do meio no
processo de desenvolvimento psicoldgico da personalidade consciente, mais especificamente, ao analisar 0 caso
de trés criancas de diferentes idades e de uma mesma familia que sofrem da mesma influéncia do meio, a saber,
uma situacdo de vulnerabilidade social em que a mée bebia e sofria de transtornos psiquicos e nervosos. Como
conclusdo, evidencia-se que um mesmo acontecimento atingiu as criancas citadas de modos diferentes em
concordancia com os diferentes periodos de seu desenvolvimento, ou seja, considera-se que cada uma vivenciou
a situacdo de modo diferente em funcéo do periodo do desenvolvimento em que se encontrava. Dois excelentes
estudos recentes se detiveram na andlise do termo “perejivanie” e das tradugdes, sdo eles: Prestes (2010) e
Toassa (2009), ambos utilizados como referéncias fundamentais neste estudo.
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primeiramente esclarecer o que é a situacdo social de desenvolvimento, algo que é demarcado
claramente no decorrer das “Sete Aulas”.

Elkonin (2012, p. 150) compreende que a infancia ndo é um fendémeno imutavel e
eterno e que o “problema dos estagios no desenvolvimento mental da crianca é o problema
fundamental da psicologia infantil”, sendo também um conceito que, na época de seus
escritos, aproximava-se de uma crise, visto que a divisdo pedagogica dos estagios nao teria
uma fundamentacdo teodrica firme. Elkonin (2012) também dialoga com Vygotsky quando
afirma que o estudo do desenvolvimento infantil “¢ o estudo da transi¢do da crianga de um
estagio a outro e a mudanca de sua personalidade em cada periodo etario conforme essas
mudancas ocorrem sob condicBes sécio-historicas concretas” (Elkonin, 2012, p. 153).

Para a psicologia socio-historica, o desenvolvimento é um processo continuo que se
caracteriza pela constante aparicdo do novo, de forma que, ao se olhar para as idades, por
exemplo, ndo se considera a idade bioldgica partindo de uma perspectiva do desenvolvimento
maturacional, mas, sim, observando-se os periodos de transicdo de cada idade, a zona de
desenvolvimento proximal e as crises de cada fase (que sdo os periodos de ponto critico de
mudanca no desenvolvimento, levando-se em conta que o desenvolvimento também néo
ocorre em uma simples via evolutiva) que também sdo promotoras de desenvolvimento
(Toffanelli, 2016). Em sintese, para os autores da psicologia histérico-cultural, como Leontiev
(2012), o desenvolvimento da crianga € dialético e ndo ocorre pela mera evolugdo ou
passagem de uma etapa a outra, mas pela revolucdo a partir dos periodos de crise e
estabilidade.

Para Elkonin (2012, p. 155), ao estudarmos o desenvolvimento da crianga, devemos
comecar pelo desenvolvimento da atividade dominante que caracteriza cada periodo do
desenvolvimento. Considera-se que 0S processos mentais, dos sensério-motores aos
intelectuais superiores, sejam “dependentes dos motivos e tarefas da atividade nas quais estdo
envolvidos; sdo determinados pelo lugar que ocupam na estrutura da atividade (a acdo ou
operacgdo)”. Deste modo, ¢ possivel pensar a periodizagao do desenvolvimento a partir das
atividades principais de cada periodo: comunicagdo emocional direta, atividade objetal-
manipulatoria, jogo de papéis, atividade de estudo, comunicacdo intima pessoal e atividade
profissional/estudo (Facci, 2004).

Para Leontiev (2010), a atividade principal, ou atividade guia, ndo € algo mecénico,
diferenciando-se de uma simples operacdo, mas constitui-se enquanto atividade responsavel
por conduzir o desenvolvimento da crianga em determinado periodo, ou seja, é a atividade

que condiciona “as mudangas mais importantes nos processos psiquicos € nos tragos
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psicolégicos da personalidade da crianga, em um certo estagio de seu desenvolvimento”
(Leontiev, 2010, p. 65). A atividade dominante ndo é aquela que ocorre com mais frequéncia
ou na maior parte do tempo, mas aquela que possibilita o surgimento de outras atividades,
reorganizando 0s processos psiquicos. 1sso ndo significa que essa reorganizacdo s6 ocorra em
decorréncia da atividade dominante, mas é dela que dependem a maior parte das
transformacoes psicoldgicas da personalidade infantil (Leontiev, 2010).

As funcdes psicoldgicas superiores, tais como atencdo voluntaria, memoria mediada e
pensamento abstrato, ttm um caminho de desenvolvimento mais longo, uma vez que o
processo de desenvolvimento psiquico € uma parte do processo de desenvolvimento da
humanidade, e, por isso, sofre menos influéncia da hereditariedade, diferenciando-se das
funcBes elementares comuns a humanos e animais, tais como atencdo e memdaria involuntaria
(Vygotsky, 2018; Pasqualini, 2009). Todavia, o0 autor ndo cria uma dicotomia entre fungdes
elementares e superiores, reconhecendo que as fungdes elementares ndo se aniquilam, mas

continuam existindo de modo subordinado as fungdes superiores (Pasqualini, 2009).

as funcgdes psicoldgicas superiores, as caracteristicas superiores especificas do homem,
surgem inicialmente como formas de comportamento coletivo da crianca, como
formas de colaboracdo com outras pessoas. Somente depois que elas se tornam
fungdes internas individuais da crianga (Vygotsky, 2018, p. 91).

Vygotsky (2018, p. 72) ndo nega a influéncia da hereditariedade no curso de
desenvolvimento, mas destaca a participagdio do meio social e cultural nele: “o
desenvolvimento contém sempre, numa unidade aspectos hereditarios e do meio (...) 0
desenvolvimento € sempre um processo dindmico, uma unidade de influéncias hereditarias e
do meio”. No entanto, como ja mencionamos, 0 meio também exerce influéncias diferentes
sobre o desenvolvimento da crianca em periodos e idades diferentes de acordo com a situacédo
social de desenvolvimento (Vygotsky, 2018). Por outro lado, para Leontiev (2010), sdo as
mudangas do lugar ocupado pela crianga no sistema de relagcbes sociais que nos orienta a
pensar a questdo das forgas condutoras do desenvolvimento. Portanto, para Vygotsky (2018)
e o0s demais autores da psicologia historico-cultural, o desenvolvimento humano é
multideterminado e, mesmo que o sujeito nasca com um aparato bioldgico, ao estar em um
meio cultural, seu desenvolvimento passa a estar socialmente orientado e historicamente

determinado.



45

A primeira e principal lei que caracteriza o desenvolvimento infantil (...) como
qualquer outro processo ele € historico, ou seja, transcorre no tempo, tem inicio, tem
etapas temporais determinadas do seu desenvolvimento e tem fim. Contudo nédo esté
organizado no tempo de forma que — se é possivel dizer assim — 0 seu ritmo coincida
com o ritmo do tempo, ndo esta organizado de forma que, a cada intervalo de tempo
cronologico, a crianga percorra um determinado trecho do seu desenvolvimento
(Vygotsky, 2018, p. 18).

Em outras palavras, para Vygotsky (2018), o ciclo do desenvolvimento ndo segue
linearmente a idade cronoldgica da crianca, apesar de transcorrer no tempo, sendo necessario
delinear uma idade pedoldégica. A pedologia € o estudo que toma como objeto o
desenvolvimento infantil. Vygotsky, segundo Toffanelli (2016), compreende que o
desenvolvimento humano nao se limitaria a relacdo S-R, que excluiria uma parte importante, a
mediacdo. Para ele, o desenvolvimento ocorre por meio de um salto dialético, que modifica a
prépria relacdo S-R, sendo, portanto, um processo de formacdo do humano em que, em cada
novo degrau, surgem novas qualidades, especificidades, tracos etc. (Vygotsky, 2018).

Antes de adentrarmos na conceituacdo da periodizacdo do desenvolvimento infantil,
cabe destacar as leis gerais do desenvolvimento formuladas por Vygotsky (2018). A primeira,
ja citada anteriormente, postula que o desenvolvimento infantil € um processo que transcorre
no tempo, ciclicamente. A segunda lei, da desproporcionalidade, compreende que as
particularidades do sujeito ndo se desenvolvem de modo regular e proporcional e que, em
cada periodo do desenvolvimento da personalidade da crianca, certas particularidades
parecem se deslocar para o centro do desenvolvimento infantil. Tal ideia ird permitir
posteriormente que Elkonin (1998) e Leontiev (1987) pensem as atividades dominantes de
cada periodo. Lembrando que a atividade dominante ndo é a que ocorre na maior parte do
tempo, mas aquela que terd o papel de mediar a relacdo da crianca com a realidade
circundante, tendo por fungdo condicionar importantes mudancgas nos processos psiquicos da
crianca e nas neoformacdes de sua personalidade. Essa segunda lei permite supor que, quando
se trata de desenvolvimento humano, ndo lidamos apenas com caracteres quantitativos, mas

também e principalmente com mudancas qualitativas.

A lei do desenvolvimento infantil consiste em que nem sempre observamaos processos
apenas progressivos, que seguem em frente, mas, também um desenvolvimento
reverso de especificidades ou de aspectos préprios da crianga numa etapa inicial.
Normalmente, essa lei é formulada de modo que qualquer evolucdo no
desenvolvimento infantil seja também uma involucdo, isto é, um desenvolvimento
reverso. E como se os processos de desenvolvimento reverso ou inverso estivessem
entrelagados no curso da evolugéo da crianca (Vygotsky, 2018, p. 27).
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Podemos considerar que existem relagbes muito intimas entre os processos de
evolucéo e de involugéo e que a involugdo ndo necessariamente se caracteriza enquanto crise.
As crises do desenvolvimento sdo rupturas no momento de evolucdo, como um salto
qualitativo na reorganizagao do psiquismo infantil. Para Elkonin (2012, p. 152), “(...) essas
mudangas podem ocorrer na forma de crises agudas, ou podem ter lugar gradualmente, quase
imperceptivelmente”. Em outras palavras, nos periodos de crise, produzem-se rupturas
bruscas fundamentais as transformacdes na personalidade, na medida em que permitem a
reorganizacdo dos motivos da crianca e da sua relagdo com o meio, enquanto que, nos
periodos de estabilidade, as mudancas da personalidade que ocorrem de modo microscépico
ressaltam as mudancas que se acumulam até constituirem uma formacdo qualitativamente
nova. Em sintese, as crises surgem no limite entre idades, marcando o final de uma etapa e
inicio de outra e propagando-se por tempo relativamente curto, mas produzindo mudancas
bruscas e fundamentais.

Para Pasqualini (2009, p. 36), a ideia de crises do desenvolvimento demonstra o
principio do método dialético: “da transformagdo da quantidade em qualidade: o acimulo
quantitativo culmina no salto qualitativo”. Deste modo, podemos compreender o
desenvolvimento como um processo dialético em que as mudangas ndo ocorrem pela via
evolutiva da passagem de uma etapa a outra, mas pela via revolucionaria. Nessa perspectiva,
Vygotsky (1996), de acordo com Almeida e Mahoney (2007), considera que o
desenvolvimento se intercala por momentos de estabilidade e ruptura, no qual ocorrem crises,
sendo as crises identificadas em: pds natal, 1 ano, 3 anos, 7 anos, 13 anos e 17 anos.

Para Leontiev (2010), ndo € a idade da crianca que determina o contetdo do estagio de
seu desenvolvimento; pelo contrario, os préprios limites de cada estdgio dependem das
mudancas socioculturais e das transformac6es qualitativas oriundas das atividades dominantes
de cada periodo. De acordo com Vygotsky (1996), a estrutura* da periodizacdo deve ser
embasada nas mudancas internas do préprio organismo, que sdo determinadas pelo meio
social, sendo as idades o que movimenta o desenvolvimento. Posto de outra forma, as novas

atividades dominantes, a nova estrutura da personalidade e as mudancgas sociais em cada nova

4 Utilizamos o termo “estrutura” no sentido de “organizagdo da periodizacdo”, e ndo como “sustentacdo de algo
imutavel”. Em Vygotsky, a no¢do de estrutura acompanha a no¢do de idade, como estrutura da idade, que se
refere @ multiplicidade de processos parciais que integram um todo Unico de fungdes psicolégicas que,
especificado em cada idade, designa a atividade principal em didlogo com a situacdo social de desenvolvimento
da crianga, de modo que, em cada idade, modifica-se a estrutura interna como um todo (Pasqualini, 2009).
Ressaltamos que Vygotsky utiliza em sua obra o termo “idade” quando trabalha com o desenvolvimento,
enquanto outros autores, como Elkonin, utilizam o termo “periodo”, aspecto importante para a diferenciacdo e a
aproximagc&o das teorizacdes dos autores.



47

etapa sdo fundamentais a constituicdo da consciéncia e de outras funcBes psicoldgicas
superiores, sendo as idades formacdes dindmicas e globais em que ocorrem mudangas na
estrutura interna determinadas pelas transformacfes sociais. Portanto, Vygotsky (1996)
compreende que a personalidade consciente da crianca ndo é uma premissa, mas um produto
de seu desenvolvimento social, de modo que, ao final de cada idade, a crianga torna-se um
sujeito diferente.

Como visto até entdo, nessa perspectiva, o processo de desenvolvimento humano
segue duas linhas: a elementar, de base biologica, e a superior, de base sociocultural. Sendo
assim, € o mundo imediato que determina a vida, na mesma medida em que a realidade se
transforma em decorréncia da histéria humana. Vale destacar que, da mesma forma como as
funcbes psicologicas se transformaram no curso do desenvolvimento filogenético, a
sexualidade e a personalidade também passaram por significativas transformacdes, uma vez
que cada periodo histérico e cultural permite aos sujeitos se apropriarem das relaces e dos
papéis sociais existentes. Logo, constituimo-nos enquanto sujeitos, enquanto masculinidades e
feminilidades a partir das relacGes e dos contextos sociais diversos. Mafra (2012) pontua que
afirmar que a sexualidade é determinada por reflexos organicos ou internos é 0 mesmo que
dizer que o exercicio da sexualidade, diferente de outros aspectos da conduta humana,
continuaria determinado pelas fungdes elementares que regulam os comportamentos animais.
Essa concepcdo €, portanto, incoerente com a perspectiva de desenvolvimento da psicologia
historico-cultural. Assim, é considerando tais teorizacdes que abordaremos os periodos de
desenvolvimento infantil.

Para Vygotsky (1996), o periodo pos-natal € um periodo critico do desenvolvimento
ante a transicao da vida intra para vida extra-uterina. A nova formacéo central desse periodo é
a constituicdo de uma vida individual a partir da separacdo organica do corpo da mae.
Segundo Vygotsky (1996, p. 173, traducdo nossa), o recém-nascido apresenta a modalidade
de vida psiquica mais simples, prevalecendo vivéncias afetivas e instintivas: “no primeiro més
de vida ndo existe nada para o bebé, que todos os estimulos em sua volta séo para ele um
estado subjetivo unicamente”. Nos primeiros meses, o bebé vivencia as situagdes de modo a
ndo distinguir suas experiéncias de suas percepcdes, unindo afeto e sensacdo. Além do mais, é
entre 0 nascimento e o terceiro més de vida aproximadamente que o bebé se encontra em um
periodo de crise pds-natal, possibilitando o surgimento de novas formagdes, como mudancas
na curva do sono, as quais fornecem condigdes para a realizacdo de atividades que

ultrapassem o choro, a alimentagdo e a fome (Vygotsky, 1996; Lazaretti, 2011).
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Vygotsky ndo nega a imaturidade do sistema nervoso central do bebé nesse periodo de
seu desenvolvimento, nem sua incapacidade de se comunicar verbalmente, mas reconhece que
“praticamente toda a conduta do bebe estd entrelacada e interligada ao social” (Vygotsky,
1996, p. 173, traducdo nossa). Ele &, portanto, um ser maximamente social e, a medida que
observamos seu desenvolvimento, torna-se claro que é a comunicagdo com o adulto pela via
afetiva a condicdo de humanizagdo, ou, em outras palavras, é a comunica¢do, como um tipo
peculiar de atividade, a condi¢do para o desenvolvimento do psiquismo. Compreendemos
que,por mais que a crianca dependa exclusivamente dos adultos em decorréncia da sua
imaturidade bioldgica, todo o seu comportamento e desenvolvimento esta imerso no social.

O periodo denominado de primeiro ano de vida, que se inicia entre 0 primeiro e 0
terceiro més, é caracterizado pelas primeiras reacGes sociais da criangca, COmo sorriso ou
choro, possibilitando ao adulto uma compreensdo mais efetiva das suas necessidades
primarias, uma vez que, mediante manifestacdes emocionais, a crianga pode expressar reacdes
positivas ou negativas. Portanto, o primeiro ano de vida € o periodo cuja atividade principal é
a comunicagdao emocional direta: “emocional porque se reduz a expressao mutua de emogdes
que a crianca e 0 adulto dirigem um ao outro, e direta, porque a comunicacdo aqui nao é
mediatizada por nenhuma outra atividade comum da crianga ¢ do adulto” (Lazaretti, 2011, p.
157). Tal comunicagdo emocional direta é a base para a formacdo de a¢des sensorio-motoras
(Facci, 2004).

De acordo com Pasqualini (2009), a situacdo social do bebé se da pela contradigdo
entre sua maxima sociabilidade e as minimas possibilidades de comunicacdo diante de sua
imaturidade bioldgica. Outro aspecto importante é a acdo da crianca sobre os objetos, que
surge como linha acessoria do desenvolvimento apds a segunda metade do primeiro ano de
vida. Ao final desse primeiro ano, a crianca comeca a se apropriar da linguagem dos adultos
em decorréncia das interacdes mediadas pelos objetos e pelas palavras, tratando-se de um
primeiro passo rumo ao entendimento dos sentidos sociais do uso de instrumentos e signos. O
inicio e o fim da crise do primeiro ano de vida se dao pelo desenvolvimento da linguagem
autdbnoma infantil, que se caracteriza pela utilizagdo de uma Unica palavra para se referir a um
conjunto de coisas, diferenciando-se da linguagem adulta. Destacamos que tal linguagem
ganha forma ao final do primeiro ano de vida como resultado das interagbes com o adulto
mediada pelo uso de instrumentos e de signos (palavra) (Pasqualini, 2009; Vygotsky, 1996).

Quando se encerra a linguagem auténoma, finalizando um periodo critico, e se inicia a
linguagem auténtica — caracterizada por seu sistema proprio, na medida em que ¢ “a0 mesmo

tempo nossa e ndo nossa linguagem, ou seja, esta nela um pouco da nossa linguagem, mas, ha
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muita diferenca” (Vygotsky, 1996, p. 233) —, da-se inicio a primeira infancia, cuja atividade
principal passa a ser objetal instrumental. O que caracteriza a situagdo social de
desenvolvimento desse periodo é a dependéncia da situacdo concreta-visual, ou seja, outras
funcBes como memoria, atencdo e pensamento ndo estdo diferenciadas e atuam de modo
subordinado a percepcdo imediata, sendo que, conforme se modifica a linguagem da crianca,
também se modifica sua percepcao, que se converte em percepcdo generalizada. Dito de outra
maneira, as transformacdes da linguagem possibilitam a reorganizacdo da percepcéo infantil
permitindo a crianga perceber “os objetos no interior de um todo que possui, para além de
suas propriedades fisicas, um determinado sentido social” (Pasqualini, 2009, p. 37). Em vista
disso, para Vygotsky (1996), os principais aspectos novos desse periodo sdo 0
desenvolvimento da percep¢do generalizada e da linguagem, que passa a representar uma
linha central no desenvolvimento, possibilitando a nova formacao central desse periodo: a
consciéncia (Pasqualini, 2009).

Por volta dos dois anos, a crianga apresenta evolugdes na linguagem, possibilitadas
pelo fato de ser nesse periodo de atividade objetal manipulatoria do desenvolvimento psiquico
gue a crianca passa a se interessar pelos objetos em sua funcdo social (Abrantes; Martins &
Facci, 2016). Conforme Elkonin (1987), embora a linguagem possibilite a comunicagdo com
0 adulto, ela ndo é a atividade principal, mas uma via para a compreensao do significado
social de uso dos objetos. De acordo com Vygotsky (1996), as neoformacdes da infancia
precoce estdo relacionadas & tomada de consciéncia por meio da linguagem. E nesse periodo
que surge “a estrutura semantica e sistémica da consciéncia", possibilitando a crianca
apreender a existéncia dos outros e de si mesmo como na expressdo “eu sou”, o que auxilia na
tomada de autonomia da crianga, que passa a recusar ajuda do adulto para vestir as roupas ou
se alimentar sozinha, por exemplo. A compreensdo desses fatores nos auxilia a pensar 0s
aspectos da crise dos trés anos, que, segundo Vygotsky (1996), é permeada por caracteristicas
que giram em torno do “eu” e das pessoas no meio circundante: negativismo, teimosia,
rebeldia, insubordinacéo, protesto, ciimes, entre outros (Pasqualini, 2009).

E também nesse periodo que comecam a surgir indicios da proxima atividade
dominante: o jogo, com a diferenciacdo de que na infancia precoce a crianga ndo cria
situacOes ficticias, mas ja brinca de alimentar a boneca, de falar ao telefone etc. (Abrantes;
Martins & Facci, 2016). O periodo seguinte a crise dos trés anos € a idade pré-escolar.

Como sabemos, é na acdo de manipulagcdo dos objetos que surge o embrido da
brincadeira de papéis sociais, sendo a substituicdo das acGes com objetos o principio da

atividade ludica (Abrantes; Martins & Facci, 2016). A brincadeira ndo € uma atividade
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instintiva e natural da crianca, ha, na verdade, diversas origens e culturas que possibilitam sua
transmissao e significacdo, sendo uma atividade histérica. Nas palavras de Benjamin (1984,
p.74 citado por Alves, 2009, p. 7), “o brinquedo ¢ um mudo dialogo da crianga com o seu
povo”.

Para Elkonin (1987), o principal significado da atividade ludica é possibilitar & crianca
modelar as relages entre as pessoas. Na brincadeira, ela representa 0 humano, e, mesmo as
acOes aparentemente desconexas, sem uma logica formal, sdo essenciais para a brincadeira.
Ademais, o conteudo da brincadeira depende das condi¢Ges concretas de vida da crianca e das
relacfes concretas que a circundam. Portanto, também o contedo da brincadeira é de origem
social, historica e cultural. Para a psicologia socio-historica, a atividade ludica surge para
resolver uma contradi¢do entre o desejo de agir sobre os objetos e a incapacidade da acédo
diante do ndo dominio das operacgdes exigidas pelas condi¢bes de vida reais; ou, entre 0 que a
crianga gostaria de ser (adulto) e o que ela € (crianca) (Alves, 2009; Leontiev, 2001).

Consoante Elkonin (1998), é preciso ensinar a crianga a brincar, uma vez que, desde a
aprendizagem inicial da l6gica objetal, a crianca opera com os objetos utilizados pelos adultos
e, assim, toma consciéncia das acdes humanas. E o adulto o “modelo e agente das formas
humanas de atividade e de relagdes” (Abrantes; Martins & Facci, 2016, p. 134). Neste sentido,
tanto a educacdo escolar como as diversas praticas de aprendizagem podem ampliar e
diversificar o contetdo do enredo das brincadeiras infantis, ou seja, o tema das brincadeiras,
gue tem origem na vida cotidiana, na realidade concreta da crianca.

Diante disso, defendemos a educacéo critica como uma possibilidade de ampliacdo de
tais contetdos, colocando-os em movimento a partir da literatura infanto-juvenil, por
exemplo. A literatura infantil permite apresentar conteddos emancipatérios de forma
imaginativa, possibilitando a reinterpretacdo dos papéis sociais, das masculinidades e das
feminilidades. Toffanelli (2016, p. 61) endossa em sua dissertacdo a possibilidade de
utilizacdo da literatura durante o processo de transi¢cdo do brincar para a atividade de estudos,
“como um rico instrumento capaz de promover o desenvolvimento da crianga, preparando-a
para as mudancas de papéis e necessidades com 0s quais as criancas se deparam nas séries
iniciais do ensino fundamental”.

No jogo de papéis, 0 interesse da crianca recai sobre o significado social da agdo com
0s objetos. Para Martins, Abrantes e Dias Facci (2016), o que caracteriza a atividade guia
desse periodo ¢ “fazer o que o adulto faz”. Na passagem para o jogo de papéis, a crianga
possui 0s mesmos objetos, ou brinquedos, o que se altera ndo € com o que se brinca,

tampouco a forma como se brinca ou 0 uso que se faz desses objetos, mas, sim, o significado



51

social decorrente do novo sistema de relagbes em que a crianga esta inserida. O brincar de
boneca passa a ser o brincar de mamée e filhinha, o brincar de carrinho passa a ser o brincar
de motorista, revelando, assim, o desejo da crianga em participar do mundo adulto,
representando na brincadeira diferentes papéis e relagdes sociais percebidas na realidade
circundante. Portanto, intervencdes que se utilizem de recursos literdrios ou musicais podem
ter como objetivo a ampliagdo das possibilidades de relagdes humanas, além do ensino de
conteudos mais especificos, trabalhando também o contetdo da brincadeira.

Segundo Dadidov (2008), citado por Pasqualini e Abrantes (2013), desempenhar
papéis complexos nas brincadeiras depende da variedade de informagfes sobre 0 mundo dos
adultos que as criangas possuem. Diante disso, compreendemos a literatura infantil como um
elemento de mediacdo imprescindivel para a constituicdo do psiquismo infantil, pois
apresenta de maneira ludica elementos ndo hegemdnicos da sociedade ea realidade como
movimento, totalidade e contradicdo, ou seja, para além da aparéncia dos fenbmenos. Nas
palavras de Martins, Abrantes e Dias Facci (2016, p. 137),

0s contetidos ao serem desafiadores, potencializam a atividade criadora da crianca,
ampliam suas experiéncias culturais, agregando elementos que enriquecem e
aprimoram as funcdes psicoldgicas superiores, como atencdo, memdria, pensamento,
imaginacéo, entre outros.

Pelo brincar, desenvolvem-se as funcdes psicologicas superiores, como memoria,
atencdo, imaginacdo etc. Além disso, a principal conquista desse periodo é o autocontrole da
conduta, uma vez que todo jogo € um jogo com regras: “sempre que hd uma situacdo
imaginaria no brinquedo ha regras” (Vygotsky, 1986, p. 111). Tais regras tém sua origem na
prépria situacdo imaginaria. No brincar de motorista, por exemplo, a crianca desempenha as
regras daquele papel a ser representado a partir das apropriagdes possiveis em sua cultura,
enquanto que, em outros jogos, percebem-se claramente as regras, como no xadrez, que em
contrapartida também possui uma situacdo imaginaria, possibilitando ao jogador elaborar
estratégias, prever as proximas jogadas, 0s erros e 0s acertos.

Destacamos 0 jogo de papéis no periodo pré-escolar, enquanto atividade dominante,
porque reconhecemos sua importancia para o desenvolvimento da crian¢a, uma vez que, no
jogo de papéis, ela representa o adulto no conteudo das relagdes sociais objetivas. Portanto, as
relacbes sociais s@o internalizadas a partir da mediacdo, o jogo. Para Leontiev (20), a
subjetividade se refere ao processo no qual algo se torna pertencente ao individuo, tornando-
se singular. Sendo a subjetividade constituida pelas relagdes sociais, 0 jogo se insere como

possibilidade de desenvolvimento das potencialidades maximamente humanas e da percepgao
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de si e do mundo, na medida em que a crianga ndo apenas desempenha papéis, como também
coloca em xeque o lugar que ocupa no sistema de relagdes sociais do adulto, constituindo sua
prépria percepcdo de mundo e subjetividade. Também, a base para a formacdo da
personalidade tem intima relacdo com as conquistas desse periodo, como padrdes de conduta,

controle dos desejos e dos impulsos etc. (Abrantes; Martins & Facci, 2016).

Em sintese, vemos que as neoformacdes psiquicas que 0 jogo protagonizado promove
na criancga se vinculam ao desenvolvimento de necessidades e motivos articulados com
a atividade séria (no caso, a atividade de estudo) e a formacdo da conduta arbitrada a
partir da mediacdo das regras inerentes ao jogo; relacionam-se, também, a relacéo
simbodlica com a realidade na medida da utilizacdo de objetos que representam a
realidade e seus objetos em sua complexidade e da propria utilizacdo da linguagem
nesse processo. A atividade de jogo promove, ainda, o processo de reestruturacdo da
consciéncia a partir do descentramento cognitivo, pois a crianga experimenta na
ludicidade da brincadeira a possibilidade de perceber a realidade pela perspectiva do
outro (Pasqualini & Martins, 2013, p. 18).

A execucdo de diferentes atividades na brincadeira auxilia também no
desenvolvimento da atencdo voluntaria. Ainda que a atencdo involuntaria predomine no
periodo pré-escolar, a brincadeira da as bases para o desenvolvimento posterior da atencédo
voluntaria no periodo de atividade escolar, quando, por meio da mediacdo de atividades com
elementos lddicos, a crianca passa a ter dominio sobre sua atencdo voluntaria. E mediante a
apropriacdo dos signos culturais que o comportamento impulsivo e reativo dos anos iniciais
da infancia da lugar a condutas intencionais, autorreguladas e mediadas pela linguagem. A
vista disso, “o processo de humanizagdo constitui um processo educativo por exceléncia”
(Pasqualini & Abrantes, 2013, p. 14).

De acordo com Pasqualini e Abrantes (2013), € a atividade de jogo que proporciona as
mais importantes conquistas nesse periodo do desenvolvimento. J& para Leontiev (1978), a
crianca comeca a aprender pela brincadeira, e tais conquistas possibilitam a transicdo para o
préximo periodo, que também estd condicionado a entrada da crianca na escola, de modo que
a atividade dominante passa a ser a atividade de estudo. No periodo de atividade de estudo, a
neoformacéo psiquica é o pensamento teorico, sendo este também o objetivo do processo de
escolarizagdo. Tém-se como ponto de partida o reconhecimento de que o ensino incide
sempre sobre um psiquismo que apresenta funcdes psiquicas e capacidades proprias de seu
periodo de desenvolvimento e que, a partir do trabalho na zona de desenvolvimento proximal,
pode superar suas atuais capacidades e constituir novas possibilidades (Pasqualini &
Abrantes, 2013).
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E também na passagem da idade pré-escolar para a idade escolar que se situa a crise
dos sete anos. Para Vygotsky (2006), a caracteristica mais importante da crise dos sete anos é
a diferenciacdo entre o aspecto interior e o exterior da personalidade infantil. Isso significa,
em termos praticos, que a crianga atribui novos sentidos as experiéncias: ao ficar chateada,
por exemplo, consegue reconhecer que esta chateada. Em outras palavras, trata-se da perda da
espontaneidade infantil, sendo a espontaneidade entendida como a capacidade da crianca de
comportar-se, de manifestar-se externamente exatamente como é em Seu interior.
Reconhecemos que ndo a toa Vygotsky situa a passagem do periodo pré-escolar para a
atividade de estudo como um periodo de crise, uma vez que a entrada da crianca na escola
promove transformacdes qualitativas em seu desenvolvimento em decorréncia de mudangas
externas, como o lugar que a crianca ocupa na sociedade, e internas, pois 0S proprios
interesses da crianca se transformam, sendo que a principal caracteristica das idades criticas é
a reestruturacéo da situacédo social de desenvolvimento.

Segundo Leontiev (1978), todo o sistema de relagdes em que a crianga esta inserida
altera-se mediante sua entrada no meio escolar. Pela primeira vez em seu desenvolvimento, a
crianca serd tratada como se estivesse executando uma atividade realmente importante.
Também se altera seu sistema de relagGes, na medida em que a crianga amplia seu contato
com o mundo para além do ambiente doméstico, somando-se professores, colegas de classe e
outros. Para Facci (2004), a atividade de estudo passa a servir como intermediario de todo o
sistema de relagbes e comunicacdo da crianga com a familia, enquanto que, para Abrantes,
Martins e Facci (2016), é a complexificacdo no sistema de relagcdes da crianca que possibilita
0 desenvolvimento da personalidade.

Também destacamos as proposices de Elkonin (1998) acerca do jogo individual e
coletivo, ressaltando a importancia da permanéncia deste Ultimo nos anos iniciais da educacao
escolar a partir de implicacGes epistemoldgicas claras. No jogo individual, ndo ha necessidade
de a crianga mudar de posicdo ante os papéis sociais representados no interior da brincadeira,
uma vez que a crianga esta vinculada a critérios unilaterais de percep¢do do mundo. Ja na
brincadeira coletiva, existe a coordenacdo de diferentes pontos de vista, e damos destaque a
mediacdo do professor nesses jogos. Ela possibilita a percep¢do do mundo como uma
construcdo coletiva em que se confrontam diferentes percep¢des de mundo que possuem
implicacdes éticas e politicas (Elkonin, 1998).

Ainda na atividade de estudo, sdo possiveis intervencGes no contetdo ludico da
atividade, inserindo tematicas com conteldos humanizadores e que possibilitem o

questionamento dos papéis e estereétipos sociais. Nesse sentido, torna-se claro nosso
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posicionamento ético e politico, enfatizando que escola também é lugar para se pensar
sexualidade, género, masculinidades e feminilidades (sempre no plural) a partir de
intervencdes que possam efetivar tanto a brincadeira quanto o estudo como atividades
produtoras de neoformacgdes psiquicas. Portanto, a brincadeira ndo desaparece no periodo
escolar, mas torna-se uma atividade secundéria.

A atividade de estudo proporciona mudangas importantes no psiquismo. A conquista
da atencdo voluntaria, por meio do estudo orientado voltado aquilo que a crianca consegue
fazer com a mediacdo do adulto (zona de desenvolvimento proximal), possibilita avancos
importantes em outras fungdes psicolégicas, como memoria, imaginacdo e linguagem. Vale
lembrar que as fungdes psicoldgicas superiores ndo se desenvolvem de modo desconexo, mas
estdo inter-relacionadas e se vinculam ao processo de desenvolvimento cultural. Para Davidov
e Markova (1987), citados por Abrantes, Martins e Facci (2016, p. 159-160), a principal
finalidade do estudo ¢ a “assimila¢do dos procedimentos generalizados de acdo na esfera dos
conceitos cientificos e as mudangas qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianga”.
Para tanto, torna-se necessaria a criacdo de atividades que desenvolvam o interesse pela
atividade de estudo. Neste sentido, ao compreendermos o livro infantil como uma obra de
arte, por sua forma e contetdo, consideramos sua potencialidade de apresentar a crian¢a 0s
acontecimentos, fatos historicos e cientificos em seus aspectos essenciais, de forma ludica e
imaginativa, revelando-se como possibilidade de ampliacdo do interesse da crianga pelo
ensino.

A literatura infantil, no periodo pré-escolar e escolar, permite apresentar a crianca
histérias que transcendam as relacfes imediatas e unilaterais, tendo como recurso o confronto
afetivo-cognitivo em relacdo ao contetdo apresentado. Por sua potencialidade imaginativa,
viabiliza a crianca vivenciar modelos de relacdes sociais alternativos, um outro tipo de
sociabilidade, que ndo as pré-existentes e enrijecidas, tencionando o psiquismo infantil para a
superacdo da aparéncia dos fendmenos. Em vista disso, destacamos novamente a importancia
da forma e do conteudo dos livros infantis, para que possam efetivamente tornar-se um objeto
de mediacdo, concretizando os principios de movimento, totalidade e contradicéo basilares do
pensamento tedrico na perspectiva do materialismo histérico-dialético, seja como mediacéo
da relacdo entre crianca e brincadeira, apresentando uma variedade de informacdes,
conhecimentos e outras possibilidades (vir-a-ser) do mundo adulto representadas no jogo de
papéis, seja como mediacdo na atividade de estudo, em consonancia com o ensejo de produzir

direta ou indiretamente a humanidade em cada sujeito (Pasqualini & Abrantes, 2013).
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A atividade de estudo ndo é um desejo natural da crianga. Portanto, 0 que buscamos
ressaltar é a necessidade de criar motivos para a aprendizagem. Em outras palavras, uma
importante aquisicdo do periodo escolar é a formacdo da necessidade cognoscitiva e dos
motivos compreensiveis para motivos eficazes, isto €, a criangca que busca terminar a tarefa
rapido para brincar acaba obtendo boas notas e reorganizando suas necessidades, que passa a
ser aprender. Ressaltamos que ndo se trata de um processo natural, mas construido, e que
acarreta em uma nova relacdo entre afetividade e intelectualidade, uma vez que a crianca
subordina os motivos de sua conduta a atividade (Leontiev, 2010). “Todas essas
transformacdes iniciadas na atividade de jogo, consolidam-se na atividade de estudo
dependendo da qualidade das mediagdes pedagogicas™ (Abrantes, Martins & Facci, 2013, p.
175).

Vygotsky (1930), citado por Elkonin (2012), compreende que a instrucdo escolar sera
0 elemento dominante no periodo escolar, proporcionando mudancas qualitativas no
psiquismo. Por isso ressalta-se novamente a importancia de organizar os conteudos escolares.
Sdo as transformacdes decorrentes do periodo escolar que proporcionam a transicdo para um
novo estagio da vida, a adolescéncia, com uma nova atividade dominante: a comunicacao
intima pessoal e a atividade de estudo/profissional. Destacamos a dificuldade em definir a
atividade guia, uma vez que o adolescente continua tendo a atividade escolar como importante
ao seu desenvolvimento e convivio social (Abrantes, Martins & Facci, 2013).

A atividade de comunicacdo pessoal é fundamental para a formacdo de diferentes
pontos de vista sobre a vida, futuro etc., é quando a autoconsciéncia se transforma em
consciéncia social internalizada. Ademais, Elkonin (1960) enfatiza que a ideia que o
adolescente constrdi sobre seu futuro € baseada nas relagdes sociais circundantes, tendo a
atividade de estudo novamente um papel essencial tanto para o desenvolvimento de
pensamento por conceitos, pautando-se no trabalho em grupos de adolescentes, quanto para a
construgdo de nossas possibilidades de sociabilidade, visto que “o adolescente busca um
modelo de ser humano nos herois das obras literarias, nos grandes homens da atualidade e do
passado histdrico e nas pessoas que o rodeiam”, amigos, pais, professores (Abrantes, Martins
& Facci, 2013, pp. 199-200).

E o periodo de transicio para a adolescéncia que a psicologia historicamente distingue
como 0 mais critico, quando ndo o marginaliza. Elkonin (2012) retoma a tentativa da
psicologia tradicional de explicar esse periodo com base nas mudancas de caracteristicas
bioldgicas/fisicas, considerando a passagem a adolescéncia como uma consequéncia de

manifestacdes hormonais, enquanto outras abordagens focam em manifestacfes inconscientes
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para explicar a passagem a adolescéncia. Tais explicaces acarretam uma série de pesquisas
que acabam naturalizando a adolescéncia. Para a psicologia socio-histérica, 0
desenvolvimento como um todo, e, neste caso, a adolescéncia, ndo pode ser reduzido a um
processo de mudanca natural. O desenvolvimento sexual ndo é negado em sua importancia,
mas ndo é um determinante primério para a chegada da adolescéncia. Lembremos que mesmo
a sexualidade é pensada em sociedade e € nela que ocorre sua expressdo. Segundo Leontiev
(2010, p. 63), as mudangas para esse periodo estdo associadas “com uma inclusdo nas formas
de vida social acessiveis a ele”, também ocorrendo mudangas no lugar que agora adolescente
ocupa no sistema de relagBes sociais. Suas capacidades fisicas o colocam em pé de igualdade
com o adulto, gerando mudancas nas relacbes familiares ou com cuidadores proximos, que
passam a ver nele/nela um “homem/mocinha” capaz de assumir determinadas fungdes.
Interpde, entdo, um olhar marcado pelos pertencimentos de género de cada cultura.

Para Elkonin (1960), citado por Abrantes, Martins e Facci (2013), o aumento da
independéncia na adolescéncia e as novas exigéncias sociais impostas a essa fase séo fatores
fundamentais ao desenvolvimento. Nesse periodo, também surgem novos desafios a
educacdo, em especial a de preparar o aluno para a atividade de trabalho, ndo o limitando no
processo de adaptacdo ao mercado, sem perder de vista a ainda constante necessidade de
desenvolvimento de pensamento critico em relacéo a logica alienante do capital por meio do
pensamento por conceitos. A nova forma de pensamento da adolescéncia é a formagdo de
conceitos, que permite ao adolescente avancar na compreensdo da realidade em que vive e de
si mesmo (Abrantes, Martins & Facci, 2013).

Persistem diferentes concepcdes sobre o desenvolvimento no campo da psicologia, das
quais ndo cabe aprofundamento neste estudo, muitas que mitologizam ou romantizam a
infancia e a adolescéncia de modo positivo ou negativo, muitas vezes perdendo de vista
aspectos importantes de cada periodo. Por outro lado, despreza-se a vida adulta, e
especialmente a velhice, que, no bojo da logica capitalista, passa a ser compreendida como
periodo de ndo producdo e de aproximacdo da morte. Para a psicologia socio-historica, o
desenvolvimento humano ndo finda com a chegada a vida adulta, também idealizada ou
compreendida de modo alienado pelo sistema capitalista como periodo de “sucesso
profissional” e conquista de maiores bens aquisitivos. E a atividade de trabalho que permite
ao ser humano a superacdo do desenvolvimento biolégico em direcdo ao cultural/social,
sendo, portanto, condigdo universal para o processo de hominizacdo (Abrantes, Martins &
Facci, 2013).
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3. RELACOES DE GENERO, INFANCIA E PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: uma
revisao de literatura

“O que aconteceria se uma mulher despertasse uma manhda
transformada em homem? E se a familia ndo fosse o campo de
treinamento onde o0 menino aprende a mandar e a menina a
obedecer? E se houvesse creches? E se o marido participasse da
limpeza e da cozinha? E se a inocéncia se fizesse dignidade? E se a
razao e a emocao andassem de bragos dados? E se os pregadores e 0s
jornais dissessem a verdade? E se ninguém fosse propriedade de
ninguém?”

(Charlotte — Eduardo Galeano).

De acordo com Saffiotti (1997), a subjetividade € constituida a partir das relagdes
sociais. Logo, ndo falamos de um sujeito determinado biologicamente, mas, sim, de um
desenvolvimento pensado mediante uma relacdo dialética entre sujeito e sociedade. Para a
autora, que foi uma importante socidéloga marxista, as bases do psiquismo sdo constituidas
pelo patrimdnio histérico e socialmente construido, sendo o patriarcado a expressdo dos
conflitos de classe. Talvez, para compreendermos tais questdes, valha a pena retomar Marx e
Engels, que, em 1845, inauguram uma nova concep¢do filoséfica e metodoldgica para a
compreensdo da esséncia humana (Mafra, 2012): “o conjunto de relagdes que os homens
estabelecem entre si, através da producdo material de sua existéncia” (Engels, 1997, p. 30).
Assim, a historia do ser humano € a histéria das relagcdes sociais, bem como o sujeito é
constituido em classe, raca, e género, sendo, portanto, um sujeito multiplo em sua existéncia
material (Saffiotti, 1997).

Assim como Marx (1986) afirmou, ‘[...] o modo de producdo da vida material
condiciona o processo da vida social, politica e espiritual em geral. Ndo é a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia’ (Alves &
Pinto Junior, 2020, p. 26).

Para o senso comum, algumas discuss6es ganham o campo da proibi¢do, uma vez que
seriam reduzidas a opinides pessoais ou individuais. Como exemplo, podemos citar 0 sexo e a
sexualidade, a religido, a politica, e, € claro, o género, quando este é colocado em pauta.
Todavia, partimos de uma visdo de humano e de mundo cuja origem se encontra no
materialismo histérico e no seu método dialético, que parte do pressuposto de que a

compreensdo de um fendmeno social em sua totalidade s € possivel se formos a raiz de suas



58

contradicBes historicas, ndo sendo possivel excluir a dimensdo politica e social da
compreensdo do psiquismo humano. Pelo método materialista historico-dialético, cujos
fundamentos foram estabelecidos por Marx, com base nos principios da logica dialética de
Hegel, podemos perceber o sujeito pelo viés da dialética singular, particular e universal
(Pasqualini & Martins, 2015).

Quando Vygotsky questiona os caminhos metodoldgicos trilhados pela psicologia
tradicional, ou pela velha psicologia, ele destaca a importancia de, no estudo de um
fendmeno, ndo se decompor o todo em partes, mas se “destacar do conjunto os tragos que
conservam a primazia do todo e, por isso, o caracterizam” (Pasqualini & Martins, 2015, p.
365). Por essa razdo, tomando o materialismo histérico-dialético como método, ao falarmos
de género, abordamos todos os multiplos determinantes sociais, culturais e historicos que o
caracterizam como tal. Em linhas gerais, consideramos que o género vai alem de uma
diferencga biolégica. A diferenca baseia-se na estrutura bioldgica como argumento ilusério,
quando, na verdade, essa diferenca € social e nasce a partir do desenvolvimento de uma
sociedade pautada na exploracdo/dominacao (Saffioti, 2004).

O que queremos dizer é que sexualidade e género sdo discussdes politicas, sdo
construcles historicas, sociais e culturais, e estuda-las, tendo o materialismo historico-
dialético como método de analise, compreende a dimensao histdrica e social dos fenémenos,
compreende sua apreensdo a partir do singular, do particular e do universal (Pasqualini &
Martins, 2015).

O estudo do psiquismo nos leva necessariamente as questfes individuais, mas pelo
método dialético compreendemos que o humano é constituido a partir da vida material, das
relagdes de producdo que reproduzem relagdes de poder, o que nos leva a uma concepcao de
ser humano enquanto individuo social. Logo, falar das relacGes de género compreende
retomar a construcdo do individuo entendendo que ela se da a partir da construcdo da
humanidade (Alves & Pinto Junior, 2020).

Neste ponto, cabe questionar: o nosso corpo ¢ determinado biologicamente “pela
anatomia e ndo pela realidade objetiva? E a dimensdo subjetiva entre 0s sexos, segue
naturalmente um caminho determinado ja pela anatomia?” (Toffanelli, 2016, p. 13). Se somos
determinados, o que nos determina? Qual o impacto das rela¢fes sociais na constituicdo do
género e das masculinidades? Alias, o que séo as masculinidades? O homem é um ser social e
as condigdes socioculturais transformam profundamente a forma de existéncia subjetiva que

se expressa também pelas relacdes sociais.
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O género difere da sexualidade. O conceito de género, segundo Toffanelli (2016),
popularizou-se enquanto sindnimo de construcdo social, sem, no entanto, explicar a
desigualdade entre os sexos, sendo o patriarcado a categoria especifica para a explicacdo
dessa desigualdade. O género ndo se reduz ao sexo, do mesmo modo como é impensavel
conceber 0 sexo enquanto categoria puramente bioldgica, uma vez que é justamente por
intermédio da cultura que ele se expressa, ou seja, S80 somos puramente bioldgicos, mas, sim,
seres cuja subjetividade se expressa pela sociedade.

Saffioti (2004, p. 135) esclarece que o conceito engloba natureza e ser social, “o
género inscreve-se no plano da historia, embora ndo possa jamais ser visto de forma
definitivamente separada do sexo, na medida em que também estd inscrito na natureza”.
Desse modo, o género independe do sexo bioldgico apenas no sentido de que nao se apoia
necessariamente no sexo para proceder a formatacdo do agente social. Portanto, obviamente, o
género ndo se reduz ao sexo.

O mesmo erro de reducdo da expressdo humana ao bioldgico se repete quando
pensamos em sexualidade, mesmo em estudos da psicologia. Ndo é nosso objetivo negar a
existéncia de uma base bioldgica, muito pelo contrario, reconhecemos que € por meio dela
que os sujeitos podem se desenvolver. Todavia, existimos enquanto sujeitos apenas a partir
dos diversos contextos sociais, € mais especificamente, para a psicologia sécio-historica, o
desenvolvimento humano ‘“segue duas linhas diferentes em sua origem: um processo
elementar de base bioldgica, € um processo superior, de origem sociocultural” (Mafra, 2012,
p. 129). Seria um erro compreender a sexualidade como puramente instintiva, sendo que as
funcdes psicoldgicas superiores (memoria, atencdo, afetividade e outras) se desenvolvem a
partir do meio social e cultural em que o sujeito esta inserido e a sexualidade como parte da
conduta humana passou por significativas transformacoes.

E com o conceito de sistema funcional que, por volta de 1930, Vygotsky passa a
compreender os avancos que decorrem do desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores, esclarecendo que o desenvolvimento humano segue “duas linhas qualitativamente
diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, as fun¢Bes mais
elementares, que sdo de origem bioldgica; e de outro, as fungdes psicoldgicas superiores de
origem socio-cultural” (Vygotsky, 1998, p. 52). Apoiando-se no método de Marx, o psicologo
russo afirma que cada crianca nasce provida de um aparato biologico que permite a formacéo
das bases naturais fundamentais ao seu desenvolvimento, mas é a transformac&o cultural que
permite o desenvolvimento histérico do homem primitivo ao homem cultural. Assim, o

desenvolvimento segue um caminho da filogénese a ontogénese, e a sexualidade ndo é
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excluida deste desenvolvimento sociocultural. Mesmo se pensarmos a sexualidade como algo
individual, particular, compreenderemos que o particular é parte de um todo, é parte do
universal (Pasqualini & Martins, 2015).

Como veremos adiante, género e sexualidade sdo abordados como pertencentes a
categorias individuais, seja pelo viés biolégico, seja como uma caracteristica da personalidade
individual. Entretanto, se partirmos da psicologia sécio-histérica compreenderemos que
mesmo a singularidade se constréi na universalidade, e, a0 mesmo tempo, a universalidade se
concretiza pela singularidade, tendo a particularidade como mediagdo: “a singularidade em si
mesma esta no plano da aparéncia do fenémeno. Para conhecé-lo, € preciso que sejamos
capazes de ir além da aparéncia” (Pasqualini & Martins, 2015, p. 364). Desta forma, quando
as pesquisas abordam o género como algo apenas particular, permanecem na
pseudoconcreticidade, na aparéncia do fendmeno, ndo chegando a sua esséncia, a sua
concreticidade.

Mafra (2012) lembra que o psic6logo muitas vezes € requisitado a intervir no processo
de educacao escolar, sendo a escola um importante meio de socializacdo, que permite a
crianca a apropriacdo da cultura e dos conhecimentos cientificos produzidos historicamente.
Até mesmo na atividade clinica, somos solicitados(as) a “intervir” ¢ “educar” o sujeito no que
diz respeito a formacdo de sua sexualidade, como algo pertencente ao individuo. Em nossa
cultura, se, por um lado, tomamos o género e a sexualidade como determinados pelos
caracteres bioldgicos que sdo inatos, naturais e individuais, por outro, a descoberta do sexo
bioldgico orienta desde o inicio todo o desenvolvimento social daquele sujeito: se é do sexo
masculino, brinca-se de carrinho, de luta, veste-se azul, tem nos personagens masculinos dos
desenhos, livros e filmes o referencial do que é ser homem; se é menina, veste-se rosa, brinca-
se de boneca, de casinha etc. Dessa forma, observa-se que a socializacdo dos corpos é
gendrada.

Para Pasqualini e Martins (2015, p. 364), superar a aparéncia do fendmeno implica em
revelar as “relagdes dindmico-causais a ele subjacentes, captando as multiplas mediacdes que
o determinam ¢ o constituem”. Portanto, quais sdo as multiplas determinagdes que envolvem a
socializagdo do género e das masculinidades? Quais s&o as maltiplas determinagdes acerca
das masculinidades quando consideramos o ser humano um ser social? As leis gerais que se
apresentam na constituicdo dos fendmenos ndo se apresentam de forma imediata a nossa
percepcdo, muito pelo contrario, é necessario, quando se trata de género, retomar a
constituicdo daquilo que hoje vamos chamar de masculinidades: a origem da familia

monogamica, do patriarcado e das relacdes sociais para além de como estas se apresentam.
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No entanto, o universal ndo diz respeito ao que € similar entre um e outro fendbmeno; o
universal, quando em género, ndo esta relacionado a similaridade entre homens e mulheres,
entre 0 género feminino e o masculino, perspectiva sobre a qual diriamos “ora sao todos seres
humanos” ou “sdo pessoas”. A universalidade reside em compreender que homens e mulheres
estdo conectados a uma mesma universalidade que se encontra na base social das relacoes
(Pasqualini & Martins, 2015). Singular e universal ndo s&o pontos de vista diferentes sobre
um mesmo fendmeno, mas coexistem nele, sendo, por meio da particularidade, determinados
reciprocamente. Logo, ao falarmos de género e de masculinidades, ndao falamos do que é
singular e individual, nem somente do que é universal, mas, sim, do singular, do geral e do
universal, ndo sendo possivel compreender o fendmeno em si mesmo e por si mesmo, mas
apenas na sua relacdo com o todo.

Para Heller (2014, p. 37),

o individuo (a individualidade) contém tanto a particularidade quanto o humano-
genérico que funciona consciente e inconscientemente no homem. Mas o individuo é
um ser singular que se encontra em relacdo com sua propria individualidade particular
e com sua prépria genericidade humana, e, nele, tornam-se conscientes ambos 0s
elementos.

Na condicdo de individuo, mais precisamente pelo modo de organizacdo social e pela
alienacdo, ele vai se fragmentando em papé€is sociais. Aqui, falaremos mais claramente nos
papéis sociais atribuidos a cada género, as masculinidades mais propriamente. Heller (2014)
afirma que a histéria é continua apesar de seu carater discreto. Trata-se da historia da esséncia
humana, que Heller (2014) fundamenta em Marx como sendo a realizagdo gradual e continua
das possibilidades imanentes a humanidade: o trabalho (objetivacdo), a sociabilidade, a
universalidade e a liberdade. E o desenvolvimento das forcas produtivas que permite o
desenvolvimento da estrutura total da sociedade. Com o avanco do capitalismo, altera-se, por
exemplo, a relagdo do ser humano com o tempo, com o ritmo de mudanga das estruturas
sociais, com a propria producdo, que agora pode ser universal, livre e consciente. Ganha-se
com a alienacdo, a mecanizacdo, a especializacdo e a escraviddo ao salério, e,
consequentemente, altera-se a relacdo do humano consigo mesmo: “as mesmas relacdes e
situacbes sociais que criaram essa possibilidade impediram, no essencial, seu
desenvolvimento, no momento da superagdo dialética do conjunto da sociedade” (Heller,
2014, p. 60).

Concordamos com Heller (2014, p. 19) quando compreende a histéria como

desenvolvimento e a “substiancia social como substincia em desenvolvimento”. A historia é
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substancia da sociedade, sendo a partir dela que compreendemos o desenvolvimento da
consciéncia, dos afetos, da memoria, da linguagem, logo, da individualidade enquanto
totalidade das relac6es sociais.

O individuo participa da historia, e participa dela pela vida cotidiana, que esta no
“centro do acontecer historico”. A vida cotidiana, a vida do individuo, é o centro dos
processos historicos, é onde singular, particular e universal coexistem (Heller, 2014, p. 34).
Por isso, € onde as relacfes de género e as desigualdades nos modos de relacdo existem, onde
ocorre a dominacao do humano pelo humano, onde o patriarcado existe e coexiste como modo
de organizar da vida, as relagdes, e onde o capitalismo se dissipa em alienacéo. Dito isto,
podemos compreender a importdncia da recapitulacdo historica desta sociedade na
compreensdo da socializacéo de género.

Para Heller (2014), ndo ha vida cotidiana sem imitacdo. Logo, entendemos que
também ndo h& papéis sociais sem imitacdo, sendo esta um ponto-chave para 0
desenvolvimento do psiquismo humano. O papel social ndo nasce casualmente, mas, segundo
Heller (2014), resulta da organizacdo da vida cotidiana em seus inimeros fatores, ou seja, €
condicionado pelo conjunto da sociedade. Nesse sentido, apontamos a organizacao do sistema
capitalista de producdo e o patriarcado como fatores necessarios a compreensao dos papéis
sociais e da socializacdo de género. O papel social ndo esgota a totalidade dos
comportamentos humanos, pois 0 humano € mais do que o conjunto de seus papéis, “antes de
mais nada porque esses sdo simplesmente as formas de suas relagfes sociais, estereotipadas
em clichés” (Heller, 2014, p. 47). Supomos também que os papéis sociais se constituem
enquanto parte de um fendmeno, enquanto aparéncia.

Conforme Heller (2014), a determinante da socializacdo humana é a aspiracao de que
todo ser humano realize essa socialidade em contatos externos, em relagfes humanas. De
acordo com ela, é o capitalismo desenvolvido que aliena as relacdes humanas, cristalizando
em papéis sociais seus sistemas e contradicbes. Portanto, as relacdes de
dominacdo/exploracdo existentes na base do sistema capitalista perpassam as relacGes
patriarcais no seio da familia nuclear burguesa, expandindo-se nas relacGes familiares,
escolares, estatais etc.

A atividade®, concebida como algo do masculino, também é expressa por meio da
agressividade. Desde a formacdo da identidade de género na infancia, observamos como o

masculino se “constitui pela hiperatividade dos meninos, que se confunde seguidamente com

> Entendida aqui como agéo em oposicdo & passividade, ndo no sentido que Ihe atribui Leontiev (1978).



63

agressividade” (Grossi, 1995, p. 6). Quando se trata dos brinquedos direcionados aos meninos
na infancia, vem a nds uma reflexdo: direcionamos a eles carrinhos e armas, e,
posteriormente, deparamo-nos com uma populacdo de homens que dominam as estatisticas
brasileiras de morte em decorréncia de crimes violentos e acidentes de transito. Aos meninos
é dado desde a infancia um cuidado diferente, que permite que sejam vistos socialmente como
hiperativos e hiperagressivos, algo que vem sendo naturalizado como uma caracteristica das
masculinidades.

Tais questdes sdo muitas vezes pautadas no senso comum. Saviani (1987, p. 12)
diferencia senso comum da consciéncia filoséfica da seguinte forma: “se podem dispor 0s
seguintes pares antinémicos: fragmentario/unitéario, incoerente-coerente,
desarticulado/articulado,  implicito/explicito, degradado/original, mecanico/intencional,
passivo/ativo, simplista/cultivado”. Em linhas gerais, género e sexualidade sdo tratados como
categorias individuais, dissociados da mente, mesmo nos estudos psicoldgicos.

O dicionario Aurélio denomina a sexualidade como um substantivo feminino que
designa um “conjunto de caracteres especiais, externos ou internos determinados pelo sexo do
individuo”. Quando pesquisamos pela palavra “género”, o resultado se mostra ainda mais
questionador, pois é fornecida a seguinte definicdo: “um conjunto de seres ou objetos que
possuem a mesma origem ou que se acham ligados pela similitude de uma ou mais
particularidades, ou, tipo, classe, espécie”. Se a sexualidade é reduzida a estrutura bioldgica, a
definicdo de género nem sequer menciona as possibilidades de construcdes de representacdes
sociais sobre os corpos, abordando apenas as defini¢cdes de base bioldgica.

Para Grossi (1995), enquanto categoria de analise, o género deve ser estudado em sua
construcdo histdrica, social e cultural. Grossi (1995) parte de duas perspectivas para
inicialmente pensar a categoria género. Primeiramente, nas correntes pds-estruturalistas, o
género se constitui como linguagem/discurso, sendo este um importante instrumento de
orientacdo do mundo, e, logo, da orientacdo sexual. Ja para a corrente estruturalista, 0 género
existe como alteridade, de modo que, para falarmos em masculino, necessariamente,
precisamos pensar em seu oposto, o feminino. Para essa corrente, 0 género se constitui com
base no corpo bioldgico, que é sexuado; assim, s6 poderiamos falar em dois géneros:
masculino e feminino, ja que biologicamente haveria apenas duas estruturas, macho e fémea.
Nas correntes pds-modernas, por sua vez, 0 género passa a ser visto como algo mutavel e néo
dual, indo além do feminino e do masculino.

Rubin (1975), em um esquema sexo/género, situa a sexualidade bioldgica como

transformada pela atividade humana, logo, ndo natural. Todavia, 0 sistema sexo/género de
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Rubin aponta para um campo de neutralidade quando ela admite, pelo menos teoricamente,
relacdes de género igualitarias. “A elaboragdo social do sexo (Saffioti, 1969a) deve mesmo
ser ressaltada, sem, contudo, gerar a dicotomia sexo e género, um situado na biologia, na
natureza, outro, na sociedade, na cultura” (Saffioti, 2004, p. 108). Assim, a postura assumida
por Saffioti (1992) considera sexo e género uma unidade, uma vez que nado existe sexualidade

sem construgéo social de género.

Enquanto categoria historica, o género pode ser concebido em varias instancias: como
aparelho semidtico (Lauretis, 1987); como simbolos culturais evocadores de
representacdes, conceitos normativos como grade de interpretacdo de significados,
organizag0es e instituices sociais, identidade subjetiva (Scott, 1988); como divisoes e
atribuicdes assimétricas de caracteristicos e potencialidades (Flax, 1987); como, numa
certa instancia, uma gramatica sexual, regulando ndo apenas relacdes homem-mulher,

mas também relacGes homem-homem e relacdes mulher—mulher (Saffioti, 2004, p.

45),

Saffioti (2004) exemplifica que as mulheres, sem pénis, tém sua sexualidade difusa em
todo o corpo, e, apesar do priapismo ser compreendido socialmente como uma vantagem dos
homens, ndo necessariamente ele é. Além do mais, o orgasmo masculino é percebido em
apenas um ponto do cérebro, enquanto o feminino ocorre em trés pontos diferentes. A
sexualidade feminina parece ser posta de lado em muitos estudos, bem como no ideario
popular, que reproduz a ideologia dominante. Este supGe a mulher vulgarmente como quem é
“comida”, quando anatomicamente pode ndo ser bem assim, ou seja, a giria machista perpetua
uma ideologia que esconde a desvantagem da sexualidade masculina em relagéo a sexualidade
feminina, e a reproduzimos sem sequer ter nocdo de que se trata de uma ideologia que
necessariamente inverte os fendmenos. O empobrecimento da sexualidade masculina foi

historicamente construido, sendo reduzido ao pénis e ao ato da penetracdo (Saffioti, 2004).

3.1 Revisdo de literatura: O que as pesquisas atuais tem falado sobre género e
masculinidades?

Antes de retomarmos a socializacdo do género da infancia, cabe salientar 0 que tem
sido produzido cientificamente no campo da psicologia sécio-histérica e historico-cultural.
Fizemos um levantamento bibliogréfico no portal de teses e dissertacfes da Capes, tendo
como descritores: Psicologia historico-cultural & género; Psicologia socio-histérica &
género; Psicologia sdcio-histérica & infancia; Psicologia socio-historica, infancia & género;

e Psicologia sdcio-histérica, masculinidades & literatura infantil. Tais descritores foram
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também utilizados na busca por artigos cientificos no banco de dados da Scientifc Eletronic
Library Online (Scielo) e no Google Académico.

No portal de teses e dissertagdes da Capes, foram encontrados ao todo 38 arquivos,
sendo 0 mais antigo de 1989 e o mais recente de 2019. Das 38 teses e dissertacBes, foram
selecionadas 9 como leituras obrigatdrias na composicao deste capitulo e opcionais para 0s
demais, conforme a necessidade de mais fundamentacdo. Observamos que os descritores
Psicologia socio-historica e Psicologia histérico-cultural apresentaram-se bastante amplos,
pois, apesar de tratarem da nomeacdo de uma visdo de ser humano e de mundo e de uma
abordagem tedrica para estudo e compreensdo do psiquismo, 0s termos ‘“historico” e
“cultural” aparecem em publicagdes das mais diferentes abordagens tedricas, COmMoO uma
forma de contextualizacdo temporal ou geografica das tematicas abordadas. Além disso, pode-
se perceber que outras areas, como letras e pedagogia, apresentam estudos relacionados ao
género, desenvolvimento infantil e literatura infantil, sendo que nosso objetivo era abordar
apenas os trabalhos publicados a partir abordagem teérica aqui em foco.

Portanto, consideramos que a simples utilizagdo dos termos “histérico” e “cultural”
pouco ou nada situam o estudo de modo coerente ou critico acerca da tematica, ja que o
historico e o cultural ndo sdo compreendidos da mesma forma em todas as abordagens. Para a
perspectiva tedrica aqui adotada, o histérico, o cultural e o social ndo se referem ao cenario
em que as coisas acontecem, mas, sim, ao fundamento maximo da consciéncia humana.
Assim, ndo basta utilizar os termos “historico” e “cultural”, pois trata-se de um
guestionamento ontoldgico do que a palavra “social” significa. Em linhas gerais, considerou-
se estudos de outras areas, mas tendo como suporte a escolha por autores de base materialista
historico-dialética, como Vygotsky, Luria, Leontiev, Saffiotti e Luké&cs.

Selecionamos, no Portal de Teses e DissertacGes da Capes, algumas leituras essenciais
para a organizacdo desta dissertacdo utilizando como descritores: Masculinidades; Literatura
e Psicologia socio-histérica, o que resultou na selecdo dos seguintes textos: “Educar para a
diferenca: uma analise das relacdes de género presentes na literatura infantil sob o olhar da
Psicologia Historico Cultural e do feminismo de orientacdo marxista” (Toffanelli, 2016);
“Reflexdes sobre uma intervencgdo para discutir género no ensino fundamental: possibilidades
de praticas utilizando a literatura infantil” (Botton, 2017), que ndo pode ser acessado devido
aos critérios de confidencialidade pontuados pela autora; “E o prémio vai para.... 0S
esteredtipos de género nos livros infantis premiados na Gltima década” (Botton. 2011); “Um
didlogo entre a psicologia e a arte: As interferéncias e contribuicdes da arte na producdo de

subjetividade em contexto escolar” (Dias, 2017); “Literatura e imaginacdo: realidade e
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possibilidades em um contexto de educacdo infantil” (Danna, 2017); e “Sexualidade humana
em sua trajetoria do bioldgico ao social: buscando uma compreensdo a partir da psicologia
historico-cultural” (Mafra, 2012).

A partir dos descritores Género, Arte e Psicologia socio-historica, foram encontrados
0s textos: “Do ‘Homo ex machina’ a ‘Machina ex machina’? A constitui¢cdo do sujeito, a arte
e a sociedade a partir de A Tragédia de Hamlet (1601) e Blade runner (1982) sob a
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural” (Silva, 2012); “Tornar-se homem: O projeto
masculino na perspectiva de género” (Junior, 2006); e “Contribui¢cdes da psicologia histérico-
cultural & educacao infantil” (Pasqualini, 2006). Ressaltamos novamente que as buscas com
tais descritores apresentaram resultados mais amplos, abarcando pesquisas da educacao e de
areas afins, mas, considerando as limitagdes temporais de uma dissertacdo, optamos pela
selecdo de dissertacdes ou teses que tivessem como area de concentracdo a psicologia.

De forma geral, os textos escolhidos apresentam uma boa fundamentacdo acerca da
visdo de ser humano e de mundo defendida pela abordagem em questdo, destacando-se
sempre a compreensao da subjetividade enquanto uma construcdo historica e social. As
producdes de Silva (2012) e de Dias (2017) fornecem um bom aporte para a compreensdo do
método de estudo da arte de Vygotsky, em especial Silva (2012), na medida em que concede
importancia a obra de Hamlet para compreensdo do método no estudo da arte. Também as
obras de Mafra (2012) e de Toffanelli (2016) mostraram-se fundamentais para pensarmos as
relacGes de género e a sexualidade a partir da Psicologia historico-cultural. As demais obras,
Junior (2016), Danna (2017) e Botton (2011), apresentam importantes consideracdes para a
reflexdo sobre os esteredtipos de género na literatura, além das possibilidades do uso da
literatura como instrumento de mediacdo do desenvolvimento infantil.

Como exposto, selecionamos dissertacbes e teses com tematicas relativamente
amplas, algumas com enfoque na socializacdo de género, contribuindo para pensarmos as
masculinidades, outras com enfoque na arte ou na literatura, citando ou ndo as relacGes de
género e as masculinidades. Apesar de termos utilizado o termo “masculinidades” como um
dos descritores na busca por teses e dissertacdes no portal da Capes, observamos uma certa
escassez de publicacdes que tivessem como tematica central ou ndo as masculinidades sob
enfoque tedrico da psicologia socio-historica; mesmo as dissertacbes que traziam debates
excepcionalmente construtivos acerca das relacfes de género e das sexualidades, pouco ou
nada definiram as masculinidades. Dessa forma, julgamos necessaria a articulagdo com
leituras classicas como Saffioti (1992, 2004), Izquierdo (2013) e Grossi (1995). Isto posto,
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optamos por ndo apresentar um resumo de cada dissertacdo, mas citar como fonte de
fundamentacéo e questionamento ao longo dos capitulos em suas respectivas tematicas.

Foram selecionados também artigos no portal de busca da Capes, utilizando os
descritores: Masculinidades, infancia e Psicologia Socio-Historica. A buscar resultou, apds
selecdo sob os critérios de fundamentacdo na abordagem teorica referida e relevancia, em trés
artigos: “A masculinidade e a ideologia: A socializagdo masculina” (Brito e Paula, 2013);
“Por uma matriz feminista de género para os estudos sobre homens e masculinidades”
(Medrado e Lira, 2008); e “Psicologia e relacdes de género: Constituicdo do sujeito e relacbes
de género em um contexto de ensinar e aprender” (Ros e Abella, 2008). O texto de Brito e
Paula (2013) apresenta consideracOes fundamentais, na medida em que nos permite visualizar
aproximacdes entre a masculinidade hegemonica pelo viés da psicologia historico-cultural e o
conceito de ideologia em Marx, a partir de instituicGes como escola e religido, determinantes
socioculturais das subjetividades.

Assim como Brito e Paula (2013), Medrado e Lira (2008) apresentam as
masculinidades enquanto construcdes de género historica e socialmente determinadas e
propGem uma leitura feminista do género em saude. J& o texto de Ros e Abella (2008) traz
contribui¢bes importantes acerca dos esteredtipos sociais que cerceiam as relacfes de género.
Todos os artigos selecionados consideram o género como diferente do sexo e como
socialmente determinado e retomam de forma concisa conceitos sob uma 6tica do feminismo,
sem necessariamente denominar-se feminista de vertente marxista. Destacamos também que
os textos foram lidos, fichados e posteriormente utilizados como norteadores das analises
realizadas posteriormente.

Outro ponto importante relativo a escolha das referéncias bibliograficas foram os
objetivos previamente construidos para elaboracdo desta dissertacdo, dentre eles, o objetivo
central de Compreender a relacdo entre a concepcdo das masculinidades socialmente
construidas e a sua expressao a partir da literatura infantil, tendo como aporte teérico a
psicologia sdcio-historica, bem como os objetivos especificos: Conceituar a masculinidade a
partir dos estudos de autores que tenham como suporte o materialismo historico-dialético,
retomando nogGes importantes, como a familia monogamica e patriarcal; Examinar a
literatura infantil a partir da psicologia socio-histérica compreendendo-a como parte da
cultura ludica infantil; Articular as representacGes de masculinidades construidas neste
estudo com a literatura infantil; e Analisar, por intermédio da selecdo e da leitura de livros
infantis que apresentem como tematica central ou ndo, a masculinidade, buscando

compreender de que modo se situa 0 masculino na cultura ludica infantil.
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Mafra (2012), ainda no que concerne aos estudos sobre a sexualidade humana,
fundamental para o debate sobre género, realiza em sua dissertagdo de mestrado uma busca
por artigos na tematica da sexualidade no Scielo. De acordo com a autora, foram encontrados
288 artigos publicados nos ultimos anos, sendo 70 em periodicos da enfermagem, 112 na
salde publica, muitas vezes estabelecendo dialogos com as DST’s (Doengas sexualmente
transmissiveis), e 88 artigos da area da psicologia. Para compreender qualitativamente os
conteddos de tais producbes, a autora retoma o cenario em que elas sdo realizadas.
Especificamente no Brasil, 0s estudos sobre sexualidade se iniciam no seculo XVIII, quando a
masturbagdo “surge como um subproduto das ‘anormalidades’, antes relacionadas as
bruxarias e feitigarias”. Ja no século XX, o contexto é outro, com o Brasil sob fortes
influéncias dos movimentos eugenistas e de higiene mental, que ndo deixam, é claro, de ter
em sua cultura fortes influéncias religiosas (Mafra, 2012, p. 166).

N&o a toa, na Europa do século XIX e XX, Freud encontra bases para a construcao da
psicanalise pautando-se em seus estudos sobre a histeria. Apesar de suas grandes
contribuicdes, ndo podemos deixar de destacar os ideais normativos presentes em sua teoria,
bem como na construcdo da psicologia. Conforme Mafra (2012), Leontiev (1975) afirma que,
assim como os seres humanos sdo construidos a partir da materialidade historica e social,
também as produgdes intelectuais ficam condicionadas a materialidade econémica, politica,
social e cultural. Desse modo, ndo falamos em uma ciéncia neutra, mas socialmente orientada
pelas condi¢cdes materiais e socioculturais. J& Vygotsky (1996), em seu texto O significado
historico da crise da psicologia, destaca a psicologia enquanto uma ciéncia com ramificacdes
diversas e que possuia um caréater histérico e ideolégico orientando sua visao de ser humano e
de mundo. Ressaltamos que ndo é nosso foco aprofundar todos os determinantes histéricos
que respaldam os estudos sobre a sexualidade e o género na psicologia, mas reafirmar que
eles estdo presentes e que o género ndo € a-historico.

A psicologia tradicional auxilia amplamente na manutencdo de saberes e praticas
normativos, que muitas vezes reiteram aspectos bioldgicos e inatos do individuo. Bock (1999)
ja apontava o reducionismo na explicagdo de fenébmenos como a adolescéncia, a infancia e o
sofrimento psiquico. Mafra (2012) utiliza como exemplo o artigo de Zorning (2008) sobre a
sexualidade humana. Neste texto, ela é entendida como instintiva na medida em que o homem
buscaria a satisfacdo de seus prazeres por diversas modalidades, além de ser baseada na
historia individual dos sujeitos. Outra referéncia citada por Mafra (2012) é a psicanalise
freudiana. Freud (1985) avanga na compreenséo da sexualidade como representante da pulséo,

conectando corpo e mente e deixando de lado o reducionismo fisiologico predominante no
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século XIX ao inserir a representacdo corporal presente no imaginario social. Essa posicao
abre espaco para produgfes futuras baseadas no registro da linguagem (como as obras de
Lacan, Althusser e Kristeva), mas ainda nao se aprofunda em uma questdo muito importante,
a saber, o fato de o corpo ser gendrado e as relacfes de género se alicercarem nas relacdes
materiais de producédo e reproducdo da vida. O género é histdrico e socialmente construido,
sendo:

importante pensar, ao olhar para tais praticas, que a psicologia burguesa tradicional
surgiu (e se manteve) com a tarefa de explicar os tracos da natureza humana como
universais, a-histéricos, cumprindo, ao longo de trajetoria historica o papel de analisar,
medir e descrever caracteristicas especificas e naturais dos individuos em
determinados padrdes, tendo-se como referéncia um padrdo de normalidade ditado
invariavelmente pela classe dominante de cada época (Mafra, 2012, p. 172).

Saffioti (2004) relembra que dois discursos foram predominantes no século XX,
produzindo ideias subversivas que até hoje repercutem no pensamento humano: os discurso
de Freud e de Marx. Freud, mais especificamente, apesar das grandes contribuicdes a
psicanalise, produziu ideias deletérias as vitimas de abuso sexual, em especial o abuso sexual
infantil incestuoso, quando colocou em davida o discurso de pacientes histéricas ao atribuir
seus relatos de abuso a uma suposta fantasia sexual infantil baseada em um desejo ndo
verbalizado das pacientes. Apesar de, em parte, essa teoria ja ter perdido sua credibilidade, na
prética, ela ainda tem grandes repercussdes no ideario popular acerca do abuso sexual infantil.
“Na pesquisa realizada entre 1988 e 1992 (Saffioti, 1992), ndo se encontrou um s6 caso de
fantasia. A crianga pode, e o faz, enfeitar o sucedido, mas sua base ¢ real” (Saffioti, 2004, p.
19).

Ainda que ambos os autores sejam de grande relevancia para a psicologia, sdo
diferentes em sua base. Freud dedicou-se a filogénese, ou seja, ao desenvolvimento do ser
humano, e, embora subversivo, perpetuou o pensamento conservador de sua época, como
podemos perceber naquilo que Foucault (1976) chamou de edipizacdo do agente social, isto €,
a sua sujeicdo a lei do pai, a qual Freud concebe como a génese do social. Marx, por sua vez,
estudou o ser em sua ontogénese, ou seja, em sua origem, a qual seria social (Saffioti, 1992).

Ainda nessa tematica, a psicologia ndo fica de fora quando se pensa a reproducao de
tais ideologias. Saffioti (2004) ndo poupa Freud e o acusa de ser “o maior misogino da
historia” (p.32). Apesar de, em sua teoria, haver uma breve mencgéo a inveja da maternidade,
da-se uma importancia muito grande a inveja do pénis, “alimentada por mulheres, porque este

orgao representa poder” (Saffioti, 2004, p. 32). A verdade ¢ que, em uma sociedade patriarcal,
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pouco importaria a inveja da maternidade, servindo o estatuto tedrico da inveja do pénis como
aporte a dominacao e a predominancia do ideério social sobre a masculinidade.

Em linhas gerais, a definicdo marxiana sobre ideologia refere-se a falsa consciéncia,
um falso socialmente necessario, que, produzindo-se no interior da luta de classes, trabalha
em prol de ocultar as contradi¢Ges existentes na sociedade capitalista, mantendo alienada a
classe trabalhadora. Lukéacs (2013), também citado por Ribeiro (2020), mesmo ndo negando a
concepcao de alienacdo de Marx, propGe importantes contribuicdes que ampliam o olhar
sobre a definicdo de ideologia como a representacdo de mundo compartilhada por uma dada
sociedade e sobre a compreensdo de mundo e de classe, “significando que no interior da visdo
de mundo compartilhada pelo momento histérico se desdobra a ideologia fruto das relagdes de
classe”. Para Lukacs (2013), ndo existe dimensdo da vida humana, desde a alimentacao até a
sexualidade, que nao sejam determinadas pela dimenséo de ser social; € por habitarmos nesta
sociedade, neste tempo e espaco, essencialmente capitalista, que somos, pensamos e atuamos
em sociedade dessa maneira.

Para Lessa (2018), o que situa a ciéncia como ideologia é o lugar que ela ocupa no
interior da luta de classes, a saber, de convencer, apaziguar e justificar posicdes de
desigualdade, violéncia, miséria e opressao. Segundo Heller (2014, p. 56), “a alienagdo ¢
sempre alienagcdo em face a alguma coisa”, mais precisamente, a alienacao existe em face as
possibilidades concretas de desenvolvimento genérico da humanidade, limitando-as, ou
estando entre a producdo do humano genérico e a participacdo consciente nesta producéo.
Porém, a alienacdo ndo € uma consequéncia direta da vida cotidiana, mas existe em
determinadas circunstancias.

Bock (2007) compreende que a ideologia como a representacao iluséria que fazemos
da realidade ¢ aquilo que oculta a producdo social, gerando consequéncias danosas no campo
da psicologia como a impossibilidade de dendncia e de transformacéo das condicGes de vida.
E a ideologia que cumpre a funcdo de atalhar a capacidade da psicologia de, ao “falar do
fendmeno psicologico, falar de vida, das condigdes econdmicas, sociais e culturais nas quais
se inserem os homens” (Bock, 2007, p. 25). Defendemos a inseparabilidade entre consciéncia,
personalidade e identidade das condicGes materiais de existéncia. Vida social e
desenvolvimento psicolégico caminham juntos, assim como o género e suas representacoes. E
impossivel falar de género sob o enfoque socio-historico e ndo falar de patriarcado e de
desenvolvimento humano.

E como fica a expressdo “ideologia de género”? Ela é utilizada por muitos

conservadores para, segundo Ribeiro (2020), afirmar que a luta pela diversidade sexual € uma
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forma de desmoralizacdo do casamento monogamico, da familia patriarcal burguesa, dos
papéis sociais estabelecidos etc. Concordamos mais com o pensamento de Izquierdo (2013)
quando formula a ideia de que vivenciamos muito mais uma “ditadura de género”, onde
sujeitos s6 podem ser e exercer funcGes e papéis em consonancia com o sexo biolégico. Logo,
0 género necessariamente necessita corresponder a estrutura bioldgica, o que configura uma
ditadura que rechaca e penaliza socialmente qualquer modo de transgresséo na relagdo sexo-

género.

A existéncia dos géneros é definitivamente uma ditadura, pois por uma parte impGe a

existéncia de unicamente duas formas de intervir na existéncia, de unicamente duas

formas de intervir na sociedade, e por outro lado imp&e aos individuos, ou de forma

persuasiva ou de coacdo em Ultima instancia, em funcdo do sexo. Com isso produz o

paradoxo de que sociedades que se autodeterminam democraticas, supostos reinos de

liberdades individuais, estdo construidos sobre uma férrea ditadura, na medida em que
aspectos essenciais da identidade da pessoa, ndo sdo a expressao de suas aspiracoes,
decisbes ou capacidades, sendo da imposi¢do violenta de certos modelos que
consagram a mutilacdo da pessoa, pois sO lhe permite desenvolver em uma direcao

(Izquierdo, 1992, p. 7).

Assim, quando pensamos nos estudos produzidos pela psicologia sobre género e
sexualidade, ndo falamos em uma a-historicidade, muito pelo contrério, mesmo quando
negada em sua esséncia, ela ainda se faz presente, mesmo a negativa da historicidade €
histérica e socialmente construida. Falar sobre género é falar sobre o modo como
politicamente se organizam as sociedades; também é sobre a universalidade, a particularidade
e a singularidade. Quando se estabelece um padrao histérico sobre a normalidade, é fornecido
suporte para a classificacao daqueles considerados “desviantes” e “anormais”, permitindo a
construcdo de praticas sociais referendadas socialmente que identificam individuos
“anormais” ou “desviantes”, e, consequentemente, possibilitam préaticas de bom ajustamento,
visando, € claro, a producédo de bens materiais.

Outro aspecto verificado por Mafra (2012) se refere ao fato de que muitos desses
estudos desconsideram os condicionantes sociais e as implicagdes das relagdes de producéo
na construcdo das performances das sexualidades em contexto social. Mafra (2012) também
realizou a mesma pesquisa na plataforma Scielo utilizando como descritores Género e
Psicologia e encontrando um total de 59 artigos, 54 publicados a partir de 2007, sendo que de
1980 até os anos 1990 ndo existem publicacdes referentes a tematica.

Entre os anos de 1980 e 1990, a autora afirma que ndo foram encontrados artigos da
psicologia social na temética de género nessa base de dados, sendo possivel verificar que os

trabalhos publicados neste periodo “possuem como primazia os estudos da medicina e/ou



72

Biologia” (Mafra, 2012, p. 173). Tais dados levantados por Mafra (2012) sdo de extrema
importéncia, pois demonstram a historicidade presente no percurso cientifico para construgao
de estudos sobre género e sexualidade, antes predominantemente com énfase médica ou
bioldgica, enquanto na psicologia tinham destaque na psicanalise.

Para Saffiotti (1992), ndo ha neutralidade em nenhuma ciéncia, absolutamente todas
sdo fruto de um determinado momento historico e certamente podem responder aos interesses
de uma determinada classe. Saffiotti (1992) também cita como exemplo a bidloga norte-
americana Evelyn Fox Keller, que, ao entrar em contato com feministas militantes e com a
literatura feminista, passou a criticar os alicerces da ciéncia que praticava, chegando a dizer
que 0s genes carregavam uma enorme bagagem historica. Tal exemplo nos mostra que toda e
qualquer ciéncia é um conhecimento social, isto é, toda ciéncia reflete 0 momento historico,
social e politico de sua producdo (Saffioti, 2004). Assim, quando buscamos debater
masculinidades e feminilidades no espaco académico, estamos falando de uma necessidade e
de um compromisso social com a tematica.

Segundo Novakowski, Costa e Marcelo (2016), a crianca ndo apenas internaliza a
cultura, mas participa dela, e, em contrapartida, a cultura também se modifica pela insercéo da
crianga em um determinado contexto histdrico e cultural. As criancgas interpretam significados
do mundo adulto e reproduzem tais significados na relacdo com seus pares. Os autores partem
do pressuposto de que as relagdes de género presentes na infancia sdo também representadas
pelas criancas. 1sso pode ser percebido no decorrer de sua pesquisa, que tinha como objetivo,
a partir da mediacdo de jogos, brincadeiras e filmes, observar as representacdes de género
expostas pelas criangas. Em sintese, observou-se que as criangas reproduziam nas brincadeiras
e nas interagdes sociais aquilo que, segundo Novakowski, Costa e Marcelo (2016), ja era
evidenciado em estudos no decorrer da historia, ou seja, que criancas reforcam e reproduzem
algumas ideias binarias em relacdo ao género.

Para Brougére (1995), Novakowski, Costa e Marcelo (2016) e Kishimoto (2008), as
criangas manifestam as experiéncias vivenciadas em grande parte na escola e na familia, ao
mesmo tempo em que nelas vivenciam experiéncias significativas ao seu desenvolvimento.
No que concerne aos estereotipos de género, relembra que as criangas se apropriam deles por
meio das relagdes com pais, cuidadores e adultos proximos. Assim, familia e escola se
mostram como importantes ferramentas para a manutencdo de um ideério socialmente
construido sobre as questbes de género, afinal, sdo nestas instituicGes que sdo oferecidas e

policiadas as identidades.
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Diante dos resultados encontrados acerca das producdes cientificas sobre
masculinidades e género na Psicologia Sdcio-Histdrica, com destaque especial para autoras
classicas como Saffioti (1992, 2004) e Izquierdo (1992), além de autores mais recentes como
Mafra (2012), Ribeiro (2020), Janior (2016), Danna (2017) e Botton (2011), Toffanelli (2016)
entre outros, destacamos a importancia da continua producdo de questionamentos sobre as
relacbes de género e masculinidades, destacamos também a importancia das producdes da
Psicologia Socio-Histdrica como abordagem tedrica que compreende a socializacdo como
fator determinante ao processo de formacdo humana. Portanto, buscaremos discutir a
socializacdo de género e construcdo da personalidade tendo como aporte tedérico a Psicologia
Sécio-Historica.

3.2 Socializacdo de género e construcao da personalidade na infancia

De acordo com Mafra (2012), os estudos sobre género na psicologia social se iniciam
a partir dos movimentos feministas, que tém sua origem em 1871, quando John Stuart Mill
reivindica para as mulheres os mesmos direitos conquistados pelos homens na revolugéo
Francesa. Ja Vicente e Souza (2006) lembram que os estudos de género ganham forca depois
dos movimentos feministas das décadas de 1960 e 1970, especialmente nos Estados Unidos. E
importante destacar que os estudos sobre masculinidades surgem por meio dos movimentos
feministas, que, desde a Declaracdo dos Direitos da Mulher, redigido por Olimpia de Gouges,
passa a ser 0 centro dos estudos da emancipacdo feminina. Brito e Paula (2013) afirmam que,
de acordo com Botton (2007), os primeiros estudos feministas recusaram a participacdo dos
homens, ndo s6 por fazerem parte de uma area que ainda buscava se consolidar, mas também
pelo fato de considerarem os homens os Gnicos beneficiados com o sistema de género.

Vale lembrar que é na década de 1960-1970 que o movimento feminista enfrenta
importantes circunstancias histéricas, como o fundamentalismo cat6lico, a moral sexual
conservadora, a autonomia da vida reprodutiva e as importantes reformas civis e trabalhistas.
Ribeiro (2020) destaca a origem histérica do 8 de marco e as atividades de feministas
antecessoras do final do seculo XIX, ressaltando o caminho de continuidade historica que
culminou na forga politica do feminismo na década de 1960. Falamos, portanto, de reformas
civis, culturais e juridicas que demarcam tanto as desigualdades ainda existentes quanto uma
série de conquistas que permitiram e permitem hoje a construcdo desta dissertacdo de

mestrado sobre a questdo de género.
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Izquierdo (1992) afirma que o termo género tem origem relativamente recente, mesmo
no movimento feminista e nas ciéncias bioldgicas. Nestas Gltimas, Izquierdo cita nomes como
0 psiquiatra Stoller y Money, que parte da ideia de que deva existir uma convergéncia entre o
sexo bioldgico (fémea e macho) e 0 género relativo aos aspectos psiquicos e sociais (feminino
e masculino). As ideias de Stoller e Money sdo o centro dos futuros procedimentos
diagnosticos que permitem identificar o género daqueles pacientes que solicitam ou
demandam uma cirurgia de mudanca de sexo, sendo, portanto, coerente defender a exigéncia
de que haja uma correspondéncia entre as caracteristicas fisicas, psiquicas e sociais,
respondendo a um sistema sexo/género, ou seja, se alguém quer ser uma mulher, seu corpo
deve corresponder, se quer ser um homem, biologicamente seu corpo também deve

corresponder.

Parece mais aceitavel mutilar o corpo gque contrariar o0s principios da divisdo sexual do
trabalho. Assim posto, na origem do conceito de género e da separagdo conceitual
entre sexo e género se encontra 0 reconhecimento e aceitacdo da divisdo sexual do
trabalho e das identidades unitarias diferenciadas para mulheres e homens. E essa
afirmacédo de sexismo se disfarca de direito a realizacdo pessoal (Izquierdo, 2013, p.

15).

Medrado e Lyra (2008) afirmam que, nos ultimos quarenta anos, os estudos sobre
género se consolidaram na producdo académica no campo das ciéncias humanas e sociais,
tendo como referéncia o trabalho de pesquisadoras mulheres sobre o feminismo. Apesar disso,
vemos ainda uma grande predominancia de estudos realizados por pesquisadores homens no
que tange as questdes de género, os corpos femininos etc., especialmente na psicologia
tradicional. Segundo 0s mesmos autores, os estudos sobre masculinidades sé vao ganhar forca
por volta de 1980, tendo como foco principal: a organizacdo social das masculinidades; a
compreensdo do modo como os homens entendem e expressam as "identidades de género"; as
masculinidades como produtos de intera¢fes sociais dos homens com outros homens e com
mulheres, ou seja, em sua dinamica relacional; e a dimensdo institucional das masculinidades,
isto é, de que modo as masculinidades sdo construidas e sua relacdo com os dispositivos
institucionais (Medrado & Lyra, 2008).

Toffanelli (2016) ressalta que o conceito de género se popularizou engquanto sinbnimo
de construgéo social, sem, no entanto, explicar a desigualdade entre os sexos (Saffioti, 1992 e
Izquierdo, 1992), sendo o patriarcado a categoria especifica para explicacdo da desigualdade
entre 0s sexos. O género néo se reduz ao sexo, do mesmo modo como e impensavel conceber
0 sexo enquanto categoria puramente bioldgica, pois é justamente por intermédio da cultura

que ele se expressa. Ainda citando Izquierdo (2013), ela retoma o trabalho de Gayle Rubin,
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autora que parte de Marx, Lacan e Levi-Strauss para definir o sistema sexo/género como o
sistema de relagBes que transforma a sexualidade bioldgica em um produto da atividade
humana.

Aquilo que chamamos de masculinidades e de feminilidades — logo, o que definimos
como género — sdo relagdes que se materializam com base em relagdes desiguais de poder, “e
dentre as muitas relacbes de poder, as econémicas sdo fundamentais, como também séo
fundamentais a constitui¢do psiquica associada a elas”. Diante disso, podemos dizer que a
divisdo sexual do trabalho tem efeito constituinte nas subjetividades (Izquierdo, 2013, p. 18,
traducdo nossa). O que propomos neste capitulo € destacar que a desigualdade entre homens e
mulheres ndo é natural, mas é posta pela tradicdo cultural, pelas estruturas de poder e pelo
desenvolvimento do patriarcado, bem como perpassam toda a socializacdo dos sujeitos.

Saffioti (2004) destaca que o conceito de género ganha forca no Brasil na década de
1990, mas pouco antes, em 1980, circulavam estudos de Joan Scott (1983) que propunham o
género como categoria analitica. Entretanto, a sociéloga brasileira defende a tese de que o
género ndo é somente uma categoria analitica, mas também histérica. Scott, mencionada por
Saffioti (2004, p. 112), sinaliza a importancia do género em seu potencial de significar
relacbes de poder, bem como sua relevancia na “tradi¢do judaico-cristd e na islamica, para
também estruturar os modos de perceber e organizar, concreta e simbolicamente, toda a vida
social”.

Izquierdo (1992) referencia os termos “homem e mulher” em trés niveis: o sexo
(macho e fémea), o género psicoldgico e social (masculinidades e feminilidades) e a
identidade psicossexual (heterossexual, bissexual, homossexual). Apesar de nos remetermos a
essas concepgdes como pertencentes a uma relagdo univoca, lzquierdo (1992) destaca que nédo
existe uma linearidade entre sexo, género e identidade psicossexual. E 0 nosso corpo a
primeira base sobre a qual se assenta o sistema sexo/género, sendo este mesmo corpo que
possibilita a construcdo de uma sociedade fundamentada da divisdo sexual do trabalho.

Izquierdo, no texto “La construccion social de género” (2013), retoma a suposicéo de
gue a desigualdade social entre homens e mulheres se embasa em um determinismo bioldgico:
“busca se explicar o que é o humano em termos de individualidade orgénica anterior a
sociedade” (Izquierdo, 2013, p. 7, tradugdo nossa). Compreende por determinismo bioldgico a
nocao de que fatores inatos “como os genes € os hormoénios influenciam o comportamento
humano (lzquierdo, 2013, p. 1, traducdo nossa). Contudo, a autora constréi a nocdo de que o
organismo é o resultado de sua relagdo com o meio, pois € o humano que tem a peculiaridade

de produzir 0 meio em que vive. Desde o inicio dos movimentos feministas, questiona-se a
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ideia de que a biologia explica a desigualdade entre homens e mulheres, rechagando o
determinismo bioldgico. Tal estratégia se traduz na exigéncia de igualdade de oportunidades,
mas a ideia de igualdade de oportunidades baseada no mérito ignora que a desigualdade gera
distintos méritos (lzquierdo, 2013).

O que buscamos esclarecer é que a sexualidade dos individuos também passa pelas
mediacOes sociais e historicas de sua época. Em parte, tem-se novas determinacGes nas
construcdes afetivas, assim como se tem as mesmas impossibilidades que brotam do sistema
capitalista de producdo. Dito de outra maneira, 0s géneros e a forma de exercer a sexualidade
ndo sdo caracteristicas dadas a priori, mas construidas na histéria do corpo de cada individuo
por intermédio das mediagcOes sociais propiciadas no curso de seu desenvolvimento (Lessa,
2012; Toffanelli, 2016). Para lzquierdo (2013), somos seres corporais, e a expressao primeira
de nossa corporeidade é a pratica de viver em sociedade. Ademais, Somos seres corporais
capazes de reflex@o e consciéncia de si mesmo, a qual nasce necessariamente de um sujeito
historico cuja “vivéncia pode se traduzir em uma multiplicidade de experiéncias” e vice-versa
(Izquierdo, 2013, p. 3, traducdo nossa). Entretanto, a experiéncia ndo ¢é anterior a ideologia,

mas um produto dela.

Quando fixamos nossa atencdo nas coisas 0 fazemos mediados por uma linguagem e
significados ja existentes, e com este material construimos os novos significados. Por
isso, é muito dificil falar do corpo como se fosse um ponto de partida alheio a relacdes
de poder, anteriores as condicGes sociais, algo dotado de existéncia em si mesmo. O
que podemos dizer sobre o corpo, ou sobre as diferencas corporais, ndo é pura
descricdo de como é ou como funciona ou como difere de outros corpos. Quem fala do
corpo o faz com uma forma de ver o mundo, com interesses definidos, com
capacidades cognitivas que dependem do lugar e do tempo em que nasceu e as
experiéncias pelas quais passou. Se levarmos em consideracdo o teorema Thomas
segundo o qual se as pessoas definem as situacdes como reais, elas sdo reais em suas
consequéncias, as significacbes que fazem de seu corpo se materializam em si mesmo
(Izquierdo, 2013, p. 4).

De acordo com a cita¢do acima, o corpo ndo é um fato estritamente natural, sendo
também cultural. Izquierdo (1992) exemplifica que as mulheres tem musculos menos
desenvolvidos ndo por serem fémeas, mas por serem femininas. O corpo é fruto do sexo e
também do género, que nada mais é do que uma construcao social e historica.

Ao falarmos das construgOes historicamente datadas sobre o corpo, sobre a
sexualidade humana, fazemos isso embasados por uma visdo de humano e de mundo a partir
de um paradigma filosofico-epistemoldgico que rechaca o determinismo bioldgico das
ciéncias naturais, reforcando a posi¢do do materialismo historico-dialético de que o corpo ndo

€ um dado anterior a historia.
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O materialismo histérico é aquela concepcao do percurso historico que busca a causa
Gltima e a grande forca motriz de todos os eventos na dialética do sexo: na divisao da
sociedade em duas classes bioldgicas diferenciadas com fins reprodutivos e nos
conflitos das referidas classes entre si; em variagdes nos sistemas de casamento,
reproducdo e educacdo dos filhos criado por tais conflitos; no desenvolvimento
combinado de outras classes fisicamente diferenciadas [castas]; e na divisdo primitiva
do trabalho com base no sexo e que evoluiu para um sistema [econdmico-cultural] de
classes (lzquierdo, 2013, p. 7, tradugédo nossa).

Concordamos com lzquierdo (2013) quando considera que ndo se pode tomar 0 sexo
como proveniente da base fisica do corpo, ou seja, como a base fisica do género, uma vez que
o0 desenvolvimento desse corpo ndo é puramente bioldgico, mas se da em relagdo a um meio
organizado em torno de relacdes de poder. Destacamos o poder patriarcal e o poder do capital,
para além do bioldgico, ja que “o corpo ¢ uma construgdo social e cultural” (Izquierdo, 1992,
p. 4).

Izquierdo (2013, p. 7) menciona que o determinismo bioldgico é contestado por duas
vertentes também reducionistas do fenémeno: o culturalismo e o freudismo vulgar. O
culturalismo se apresenta no relativismo sociolégico que concebe a primazia do social sobre o
individual, como o marxismo vulgar. Ja a vertente freudista vulgar “é tomada pela oposi¢ao
individuo-sociedade atribuindo as primeiras experiéncias um papel determinante”. Além do
mais, a autora menciona o determinismo cultural como uma vertente de explicacdo/oposi¢ao
também reducionista. Cabe pensar que o reducionismo, tanto em termos de
contraposicdo/explicagdo do fendmeno quanto em termos da reducdo dos sujeitos as suas
caracteristicas sexuais primarias, nao € a base do problema, mas parte dele.

Como “resoluc¢do” do problema, ou como modo de ocultamento, a psicologia por anos
assegura uma postura de neutralidade, especialmente quando se trata de pensar as questdes de
género. Essa postura de neutralidade acaba por legitimar praticas sociais que poderiam ser
questionadas e reverbera na conivéncia com o silenciamento dos corpos divergentes e das
subjetividades. Do mesmo lado, encontramos a perspectiva de individualizacdo da questéo,
gue também legitima préaticas violentas e saberes que contribuem para o ocultamento da
realidade concreta. E qual realidade concreta é esta que nos propomos a pensar, se 0 género
parece algo da ordem individual/subjetiva? E a de que ndo se pode pensar masculinidades e
feminilidades numa dada cultura como categorias bioldgicas, naturais e inevitaveis. Pelo
contrério, deve-se pensa-las como construcdes histéricas e sociais, como categorias
geneticamente ligadas ao desenvolvimento de uma sociedade patriarcal e capitalista.

Nessa perspectiva, posicionamo-nos enquanto feministas marxistas, mesmo que o

feminismo e o marxismo sejam movimentos tedrico-politicos permeados por encontros e
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desencontros, especialmente no século XIX e XX. Também concordamos com Ribeiro (2020,
p. 28) quando afirma que essa discussdo esteve ausente até em relacdo a psicologia socio-
historica: “devemos alterar este quadro e fazer desta discussao presente”.

Izquierdo (1992) nos auxilia a pensar que os esteredtipos culturais de género
dependem diretamente da socializagdo, que estd subordinada a cultura e a organizacdo da
sociedade, permitindo que nos remetemos as categorias mencionadas acima: singularidade,
particularidade e universalidade. “A primeira base sobre a qual se assenta o sistema
sexo/género — nosso corpo — € tal que possibilita a construcdo de uma sociedade
fundamentada na divisdo das posi¢des fémeas e machos na sociedade” (1992, p. 4). Se, com
nossa atividade, transformamos nosso meio, também transformamos nossos corpos, segundo
Izquierdo (1992, p. 3). Porém, acreditamos que a questdo va para além da transformacéo de
nossos corpos, trata-se da transformacdo da consciéncia. Assim, a biologia assinala apenas
“aquilo que nao podemos ser e aquilo que ndo podemos fazer”.

Izquierdo (2013) contesta, em linhas gerais, que 0 humano possa ser explicado apenas
pela via biolégica ou apenas pela via social ou cultural, compreendendo, pois, que todos 0s
fendmenos humanos sdo simultaneamente sociais e bioldgicos, quimicos e fisicos. Homem e
mulher, masculinidades e feminilidades, vdo muito além do sexo, ou melhor, das
caracteristicas sexuais primarias ligadas diretamente a reproducdo. Essas caracteristicas
servem para atribuir papéis e fungdes que extrapolam o ambito da biologia (I1zquierdo, 1992).
O termo “ser homem” nos remete a diversas fun¢bes baseadas na divisdo sexual do trabalho:
sustento a casa, trabalho, responsabilidade pela manutencdo sexual da relacdo, agressividade,
racionalidade, competitividade etc. Quando falamos “homem”, ndo nos referimos aos homens
em si mesmos, mas a um sistema de relacfes que produz a no¢do do que é ser um homem
(Izquierdo, 2013).

Saffioti (1992) tem como originalidade a dentncia da insuficiéncia do reformismo do
feminismo burgués, e, apesar de partir da compreensdo de que as relages de producéo
determinam a existéncia, dialogando com as ideias de Marx, supera-o na medida em que
reconhece os limites do pensamento marxista para analise da opressdo historica sofrida pelas
mulheres. De acordo com Toffanelli (2016, p. 18), Saffioti (1992) compreende que as relagOes
de género sdo atreladas as relagdes de producdo “e suas concepgdes sao internalizadas tanto
pelo género feminino, quanto pelo género masculino — ha de se afirmar, portanto, que o
machismo ndo deve sua manutengiao apenas ao género masculino”. Portanto, tanto o género

feminino quanto as relagdes homoafetivas reproduzem a logica patriarcal, ndo estando libertas



79

das relagbes de dominacdo e submissdo do ideério da familia burguesa, célula econdmica,
propria do capitalismo.

No entanto, destaca-se que, mesmo dentro do marxismo, apresentam-se divergéncias
entre 0s autores no que concerne ao papel do feminismo na luta de classes. MacKinnon
(2016) afirma que o marxismo e o feminismo se constituem enquanto teorias que falam sobre
a desigualdade de poder: no marxismo, o despojo de seu préprio trabalho; no feminismo, o
despojo de seu proprio corpo e sexualidade. Neste cenario, ambas as teorias apontam
argumentos consideraveis: as feministas acusam o marxismo de, ao focar nas questdes de
classe, ignorar a desigualdade entre os géneros; enquanto marxistas apontam que as analises
tedricas de um feminismo burgués acabam por incitar a divisdo de classes e a divisdo do
proletariado. Nas palavras de MacKinnon (2016, p. 804), <[...] marxismo e feminismo acusam
um ao outro (em seus proprios termos) de buscarem reforma — mudancgas que apaziguam e
acalmam sem incidir no fundamento do descontentamento — onde uma transformacgéo
fundamental é exigida (novamente em seus proprios termos)”.

Diante disso, ao pensarmos na construcdo de um saber psicolégico que efetivamente
se proponha critico para compreender as relacdes determinantes de classe, raca e género,
concordamos com Arruzza (2010, p. 95) quando defende que ndo se trata de uma “[...] disputa
para criar hierarquias artificiais e inuteis entre opressdes e exploracdes”. A classe, segundo
autora, ndo pode ser compreendida como uma categoria puramente masculina, podendo
acarretar em uma compreensao fragmentada do capitalismo e, novamente, colaborar mais com
a alienacdo do que com a viabilizacdo de formas de superacdo das relacdes de dominacéo e de
exploracdo vigentes. Isso porque a opressao de género, a opressdo do feminino pelo
masculino, vincula-se a um instrumento poderoso de divisao de classes.

Para além da defesa de que a exploracdo do feminino pelo masculino ndo tem relacéo
com fatores biol6gicos, mas, sim, historicos, apontamos para a compreensao, sob a Otica de
um feminismo marxista, de que o capitalismo contribui, pela via de exploracdo das relagtes
de género, com a manutencdo do modo de vida patriarcal, que, alicercado na instituicdo
familiar, reproduz a exploracdo e a exclusdo do feminino, bem como a hierarquizacdo das
relagOes e da forca de trabalho (Arruzza, 2010).

Saffioti (1992) afirma que pensar “a reprodugdo como equivalente a instituigdo
familiar € ir além dos limites da reproducdo bioldgica, tratando-se também da reproducéo
social” (Toffanelli, 2016, p. 24). Os seres humanos fazem mais do que vender sua forca de
trabalho, séo seres que dispendem afetos e trocas em suas relagdes sociais. Pensar em tais

aspectos nada mais é do que ressaltar que a vida material condiciona o desenvolvimento e as
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relacbes de determinada sociedade, que, por sua vez, condiciona 0s modos de organizagao
familiar, e, consequentemente, as relacfes de género.

Segundo lzquierdo (2012, p. 5), a existéncia de géneros ¢ a “manifestacdo de uma
desigual distribui¢do de responsabilidades na produgao social existente”. O modo masculino
de produzir a vida difere do modo feminino: ao masculino destina-se a esfera da
transcendéncia por meio da incidéncia sobre o controle da natureza, tendo o espaco publico
como lugar de construcdo de ciéncia, de invasao de territorios, de atividades publicas,
politicas e filosoficas; ja ao feminino destina-se a esfera da sobrevivéncia, da reproducdo da
vida no espaco domeéstico. Para Marx e Engels (2007, p. 94), “ndo é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia”. L0ogo, a consciéncia enquanto
fendmeno subjetivo se constitui como um produto social, e, ao falarmos de género, nédo
partimos de concepcdes individualistas da realidade, subjetivistas, mas apontamos 0s modos
de producéo da vida como determinantes para o desenvolvimento psiquico.

A familia monogdmica, que € necessariamente patriarcal, constitui-se como um
aspecto decisivo na organizacdo da sociedade de classes, e, portanto, fundamental para
pensarmos as relacdes de género. Lessa (2012) esclarece que é impossivel pensarmos em uma
organizacao social sem familia, mas questiona se a Unica forma de organizacdo familiar é a
familia burguesa. Tal critica é feita pelos comunistas, que, ao tomarem como suporte o
pensamento de Marx, o qual defende o desenvolvimento omnilateral (para todos os lados),
propbem uma nova forma de organizacdo da vida social: uma sociedade emancipada da
exploracdo do homem pelo homem, que, como veremos, tem na familia monogamica a
expressdo da opresséo familiar (Lessa, 2012).

Saffioti (2004), ao retomar Pateman (1993), relembra o pacto original que estabelece a
dominacdo dos homens sobre as mulheres e o seu direito de acesso sexual a elas. Dessa
forma, o pacto original cria a liberdade masculina e sua dominacdo, ao mesmo tempo em que
produz a sujeicdo da mulher. O pacto original “é tanto um contrato sexual quanto social: é
social no sentido de patriarcal — isto €, o contrato cria o direito politico dos homens sobre as
mulheres —, e também sexual no sentido do estabelecimento de um acesso sisteméatico dos
homens ao corpo das mulheres” (Saffioti, 2004, p. 54). O que o pacto deixa implicito, e
Saffioti (2004) evidencia, € que ele, enquanto um contrato social que estabelece o patriarcado,
perpassa ndo apenas a sociedade civil, mas também impregna o Estado, de forma que a
prépria liberdade ou direito civil passa a depender do direito patriarcal. O contrato original,

abordado por Paterman (1993), é um contrato entre homens, cujo objeto de dominagéo sdo as
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mulheres. A diferenga sexual é convertida em diferenca politica, tornando o patriarcado uma
forma de expresséo do poder politico.

O contrato ndo se contrapGe ao patriarcado, mas se constitui como a base do
patriarcado moderno (Saffioti, 2004). Nesse sentido, destacamos a necessidade de retomar a
base histérica da familia, uma vez que é nela que se constituem e se reproduzem as relagdes
de género, e, pensando na infancia, é no centro da familia monogamica, como célula do
patriarcado, que se dao as socializacfes de género.

O processo de instauracdo do patriarcalismo teve inicio no ano 3.100 a. C. e s0 se
consolidou no ano 600 a. C. “Pode-se dizer que o patriarcado conta com a idade de 5.203-4
anos. Se, todavia, se preferir fazer o calculo a partir do fim do processo de transformacéo das
relaces homem-mulher, a idade desta estrutura hierarquica é de tdo-somente 2.603-4 anos”
(Saffioti, 2004, p. 60). Ja4 a nocdo de género, embora ndo existisse enquanto nomeacao em
palavra, ja estava presente nas relagdes, uma vez que os significados de masculino e de
feminino j& eram produzidos pela vida gregaria, o que ndo significa dizer que eram iguais 0s
significados construidos com o surgimento do modo capitalista de producdo e
estabelecimento do patriarcalismo. O género € também, assim como raca e etnia, um
estruturante da sociedade.

O patriarcado diz respeito ao regime de dominagdo-exploracdo das mulheres pelos
homens, abrangendo ndo somente a relagdo familiar, mas a sociedade como um todo (Saffioti,
2004). Em esséncia, a sociedade burguesa esta assentada sobre a propriedade privada, sobre o
estado burgués fundado na dominacdo do homem pelo homem, na luta de classes, e, é claro,
no patriarcado (Lessa, 2012; Ribeiro, 2020).

Para Ribeiro (2020), o que é tendencial no capitalismo é o fato de ele se alimentar da
determinacdo do sexo e da determinacdo da classe. Tal sistema “opera como mecanismo
préprio que faz da categoria mulher categoria que se integra socialmente apenas de forma
subordinada ao contingente masculino” (Ribeiro, 2020, p. 47). Neste ponto, cabe retomar a
insercdo historica das mulheres no mercado de trabalho como mé&o de obra substitutiva,
eficiente e barata no periodo de guerra e poés-guerra, ou seja, as mulheres adentram ao
mercado de trabalho ndo apenas em circunstancia de luta, mas também de modo subalterno a
masculinidade hegeménica.

O patriarcado € histérico, tal como a noc¢do de familia nuclear burguesa. Afinal,
certamente a organizacdo patriarcal de Atenas era diferente da de Roma, que era também
diferente da atual. Situa-lo como conceito a-histérico seria erroneamente negar a natureza

historica do fato social. E também uma estrutura hierarquica que confere aos homens poder
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sobre as mulheres, e essa maquina funciona até mesmo acionada pelas mulheres. E importante
esclarecer tais aspectos para ndo se reduzir o patriarcado a um mero adjetivo e a uma
ideologia, como erroneamente o ideario popular vem fazendo com o conceito de género.
Sobre isso, Lessa (2012) afirma que nem sempre a sociedade, e por consequéncia a familia,
foi organizada tal como conhecemos hoje, fornecendo o seguinte exemplo: nas sociedades
primitivas, que se organizavam em torno de uma baixa produtividade, era preciso controlar a
quantidade de mulheres adultas, homens adultos e criancas de ambos os sexos de um
aglomerado. A criacdo das criancas ndo poderia ficar sob a guarda de um pai ou de uma mae,
pois a morte de um deles seria ainda pior para a comunidade nesse cenario; assim, a tarefa de
se criar uma crianga era muito mais coletiva do que individual, apenas as maes eram
individualizadas em decorréncia do nascimento.

Nas sociedades antigas, a crianca era protegida, ja que a sobrevivéncia de um membro
se associava a sobrevivéncia de todos (Lessa, 2012). Todavia, percebe-se que 0 autor ndo usa
0 termo “infancia” como visto em estudos de Aries (1986), ja que a consolidagio de um
sentimento de infancia viria muito posteriormente. Apenas por volta do século XIII é que
comecam a surgir representacbes de criangcas um pouco mais proximas do sentimento
moderno, como nas artes, mais especificamente em imagens da crianga como anjo, 0 menino
Jesus. No século XV, a infancia é retratada pelo putto. J& no século XVI, as criancas sdo
representadas em efigies funerarias, acompanhadas muitas vezes por um adulto. Contudo, a
obra de Aries (1986), situada no campo da histéria das mentalidades®, propde-se a investigar
ndo as origens do novo sentimento de infancia, mas a natureza desse sentimento, algo que
Klein (2012) questiona veementemente no texto “Cadé a crianca do Aries que estava aqui? A
fabrica comeu...”. 1SS0 porque encontramos uma lacuna histdrica a respeito de qual crianga
Avries fala.

A crianca encontrada em diarios e dossiés de familia, em timulos e batismos fala mais
sobre a classe social a que essa crianga pertencia do que necessariamente sobre um sentimento
individual de inféncia. A crianga que, nas classes subalternas, sofrera das mesmas condicgdes
de exploracdo da forca de trabalho que um adulto estava homenageado em lapides e na
iconografia europeia? Segundo Klein (2012), compreender as condi¢es socioecondémicas que
influem sobre a infancia é de inegavel importancia para a compreensdo dos problemas sociais

que determinam o desenvolvimento humano, quer nos refiramos as condi¢fes individuais e

6 O autor parte de uma perspectiva metodoldgica comparativa-regressiva, que, de maneira simplificada, implica
na comparagdo do presente, tomado como modelo com o passado (Klein, 2012).
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afetivas desse desenvolvimento, quer nos refiramos as condi¢des de acesso a educacgdo, a arte
e a literatura. Quais criancas efetivamente tém acesso hoje a arte literaria? Esta outra crianca,
engolida pela fabrica e que historicamente permanece como objeto de violéncia sistematica do
capital, tem acesso a efetivas condicdes de desenvolvimento? Nas palavras de Marx (1982, p.
560),

a forca dos fatos, entretanto, compeliu a que se reconhecesse finalmente que industria
moderna, ao dissolver a base econdémica da familia antiga e o correspondente trabalho
familiar, desintegrou também as velhas relacfes familiares. O direito das criancas
tinha que ser proclamado.

O capital, que ha séculos iniciava a producdo da exploracdo por via de extrema
violéncia nas sociedades antigas, permanece enquanto ferramenta de expropriacdo de
condic¢des materiais de desenvolvimento humano. O mesmo ocorre com a infancia, hoje é tdo
defendida sob as maos de um conservadorismo neoliberal, que busca reiteradamente ocultar
as condigdes de exploracdo dando forca a debates que falseiam as reais condigdes de
desenvolvimento da infancia e acabam por naturalizar e vilanizar debates constitutivos ao
desenvolvimento dos sujeitos em uma sociedade que € historicamente patriarcal e
monogamica.

A baixissima produtividade do trabalho nas sociedades primitivas tornava a
exploracdo do homem pelo homem uma impossibilidade histérica. “A sociedade pode se
desenvolver — como a histéria demonstra — sem as relacdes de concorréncia, que hoje,
transformaram a todos em lobos de n6s mesmos” (Lessa, 2012, p. 20). Portanto, é o trabalho
alienado (o trabalho explorado) que fundara a sociedade de classes, sendo que essa
organizacdo social nada mais é do que uma sociedade composta por uma classe dominante
que explora a outra subalterna. Pouquissimas tarefas eram divididas conforme o sexo,
tampouco tal divisdo implicava uma hierarquia de poder (na verdade, grande parte das tarefas
exercidas por homens sdo hoje consideradas tarefas femininas). Nelas, também ndo havia
comeércio, e as trocas tinham um valor ideologico.

Nas relagdes primitivas entre homens e mulheres, entre adultos e criangas, ndo havia
tracos das relacbes de poder, que sdo necessariamente parte da sociedade de classes e
fundadora do casamento monogamico. O que Lessa (2012) deixa claro é que a transicdo da
sociedade primitiva para a sociedade de classes, decorrente de um longo processo de
transformacdes sociais e de transformacgdes nos meios de producéo, representa uma mudanca
qualitativa a um modo mais acelerado de desenvolvimento das forgas produtivas, impactando

diretamente nas relacGes entre sujeitos. Por exemplo, ndo € mais possivel criar criancas de
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modo coletivo, como nas sociedades primitivas, na verdade, nada mais € comunitario, nem os
bens, nem o meio de subsisténcia, nem os afetos, tudo passa a ser privado e explorado. E a
exploracdo do homem pelo homem que substitui 0 modo de organizacdo familiar comunal
pela familia monogamica ou familia burguesa, sendo que essa substituicdo também se da por
intermédio da violéncia (Lessa, 2012).

Se, por um lado, o desenvolvimento das forcas produtivas baseadas na exploracdo do
homem pelo homem constitui uma fonte de alienacéo, por outro, € o seu desenvolvimento que
possibilita concomitantemente o desenvolvimento da capacidade sensivel dos individuos, algo
que poderiamos claramente exemplificar pelos movimentos artisticos posteriores, tendo nas

artes as representacdes de novas emocdes pelas obras de diversos artistas.

Da Vinci, Rafael e Rembrandt em seguida —, e, séculos depois, Van Gogh e Monet; as
novas notacdes musicais de Bach, que, com Vivaldi, impulsionaram um movimento
ascendente que explodiu com Mozart e Beethoven na passagem ao capitalismo
desenvolvido; a forma romance, apropriada para cantar a “epopeia burguesa” (Lukacs,
1981b), evolui de Cervantes a Tolstoi, Dostoiévski e Thomas Mann, passando por
Stendhal, Balzac, Flaubert... etc. (Lessa, 2012, p. 48).

O crescimento das necessidades afetivas humanas permite a expansdo das artes, e algo
analogo acontece com as filosofias, sociologias e ciéncias. Reconheciam-se nessas obras,
como nas pecas de teatro, as expressdes possiveis dos seres humanos que as pessoas eram
impedidas de ser. E necessario evidenciar que tais individualidades se desenvolvem como
parte do capitalismo, e o individualismo burgués acaba, por outras vias, negando o poder de
os individuos fazerem histéria. Em relacdo a individualidade, permanece o amor individual
sexuado, marca da unido pelo casamento monogamico. Pela primeira vez, é afirmada e
reconhecida em escala social a necessidade afetiva dos individuos. Neste sentido, Romeu e
Julieta aparecem como a marca da virada para essa representacdo, sendo importantes também
pelo fato de se oporem a opressdo das relacGes familiares. Nunca antes a humanidade contou
com as novas possibilidades proporcionadas pelo desenvolvimento do amor sexuado
individual. “O individualismo burgués, no seu periodo progressista, cumpriu esse gigantesco
papel no que diz respeito ao peso da afetividade humana na reproducdo social: torna-nos
capazes de amar de modo e em uma qualidade inéditos na historia” (Lessa, 2012, p. 54).

Para Lessa (2012), ndo ha dimensdo da personalidade humana que ndo tenha sido
alterada pelo surgimento da familia monogémica. A familia, tal como a conhecemos hoje,
nasce desse movimento historico, possibilitando transformac6es no psiquismo humano. Lessa

(2012) menciona Engels (2010), que, ao retomar o significado histérico de familia, percebe
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que esta ndo significa “o ideal”, mas se aplicava de inicio ao conjunto de escravos: famulus

significa “escravo doméstico™.

Nos tempos de Gaio, a familia “id est patrimonium” (isto €, heranca) era transmitida
por testamento. A expressdo foi inventada pelos romanos para designar um novo
organismo social, cujo chefe mantinha sob seu poder a mulher, os filhos e certo
nimero de escravos, com 0 péatrio poder romano e o direito de vida e morte sobre
todos eles (Lessa, 2012, p. 31).

O surgimento da dominagdo na relacdo entre homens e mulheres, pelo casamento
monogamico, confere um novo significado as relagdes sexuais, que agora passam a ocorrer
entre maridos e esposas, ou entre senhores e prostitutas. No primeiro caso, o objetivo da
relacdo sexual esta na procriacdo de um herdeiro para os bens materiais, dai a necessidade da
virgindade da mulher. Afinal, era fundamental se ter a garantia de que os herdeiros seriam de
fato legitimos. Assim, ser atraente para 0 sexo oposto, no lugar de esposa, era dedicar-se ao
desenvolvimento das tarefas domésticas, suportando a repressdo de seu desenvolvimento e, €

claro, de sua sexualidade.

O que permite ao capitalismo colocar as mulheres nos escalbes inferiores das
hierarquias internas da forca de trabalho ndo sdo as logicas de funcionamento interno
do préprio capitalismo, mas sim as constitutivas de outro sistema de opressdo, que
embora se tenha ligado ao capitalismo goza de vida propria e de uma autonomia
relativa: o sistema patriarcal. A subordinacdo das mulheres criada pelo sistema
patriarcal, cujas origens sdo pré-capitalistas, é assim utilizada pelo capitalismo em
beneficio proprio (Arruzza, 2010, p. 126).

Neste sentido, € o patriarcado enquanto estrutura que cria, assegura, mantém e
controla as relacdes de género, as masculinidades e as feminilidades, ancorando-se em uma
falsa naturalizacdo, a qual ideologicamente se propde a-histérica, que determina
subjetividades e compBe aquilo que a psicologia tradicional ird denominar de natureza
psicoldgica (Arruza, 2010).

Segundo Saffioti (2004), o regime patriarcal ancora-se em uma forma de os homens
assegurarem para si e para seus herdeiros 0s meios necessarios a producao diéria e a producgao
da vida. Nesse mesmo regime, as mulheres tornam-se objetos de satisfacdo sexual dos
homens, reprodutoras de seus herdeiros e da forca de trabalho necessarias a producgéo diaria
da vida. “Esta soma/mescla de dominagdo e exploragdo ¢ aqui entendida como opressao”
(Saffioti, 2004, p. 105). Nesse sentido, estamos em didlogo com Arruzza (2010), que defende
que homens e mulheres partilham o mesmo tipo de exploracdo (sob diferentes expressoes),

tendo como inimigo comum o capitalismo. Neste ponto, vislumbramos um possivel dialogo
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também com os escritos de Lessa (2012), quando ele afirma que o matrimdnio passa a
depender historicamente de fatores econdmicos: um bom casamento era, acima de tudo, um
bom negdcio entre familias.

O casamento monogamico e a exclusividade sexual nele imposta valem apenas para
as mulheres. A prostituicdo passa a ser necessaria para a manutencdo do modelo de
masculinidade imposto na sociedade de classes, sendo que tais questdes nascem da mesma
afirmacéo do poder patriarcal que brota da propriedade privada (Lessa, 2012). Ao homem nao
é exigida a fidelidade, ou ao menos a infidelidade é tolerada. Pode-se observar isso na
Constituicdo Napolednica, de 1806, que legaliza a infidelidade masculina, podendo o homem
ter gquantas amantes quisesse desde que em casas diferentes, e pune com a morte a
infidelidade feminina, que, com o crescimento das grandes cidades, € facilitada. Assim, para
Lessa (2012), o casamento monogamico e a propriedade privada surgiram porque eram
imprescindiveis a reproducdo da sociedade de classes. Em sintese, o controle esta sempre em

maos masculinas.

A base econdmica do patriarcado ndo consiste apenas na intensa discriminacao salarial
das trabalhadoras, em sua segregacdo ocupacional e em sua marginalizagcdo de
importantes papéis econdmicos e politico-deliberativos, mas também no controle de
sua sexualidade e, por conseguinte, de sua capacidade reprodutiva (Saffioti, 2004, p.
106).

Desta forma, ndo ha possibilidade de preservar o status quo do poder patriarcal junto
as lutas feministas, sdo interesses totalmente contraditérios. O patriarcado baseia-se no
controle e no medo: aos homens é cobrado um altissimo preco emocional em troca do poder
de comandar, ja& que eles “pagam pela amputacdo de facetas de suas personalidades, da
exploracdo-dominagao que exercem sobre as mulheres” (Saffioti, 2004, p. 121). A mesma
sociedade que comporta relacdes de dominacdo-exploracdo estabelece a disputa de poder que
abarca também controle e medo. Mesmo a educacdo de criancas € pautada pelo medo, uma
vez que a socializacdo dos meninos se da no caminho de converter agressividade em agressor,
impondo o dominio pelo medo, enquanto as meninas sdo socializadas a sentir medo, de um
estranho, da autoridade do pai etc. Portanto, o valor central que perpassa o patriarcado é o
controle. Controle e medo sdo os fendmenos que regem o patriarcado.

A sociedade patriarcal instaura duas importantes caracteristicas, a saber, o
individualismo e o dualismo, separando razdo e emoc¢do. O homem constituido sobre as bases
de uma sociedade de classes, violenta e fundada na exploracdo do homem pelo homem, nada

mais é do que um ser cindido, fragmentado em suas potencialidades, alienado, um movimento
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repetido por uma psicologia acritica, que néo reflete acerca dos aspectos historicos e sociais
da constituicdo humana. “A nossa sociedade, ao oprimir o humano em nome do capital,
contrap@e racionalidade deste Gltimo as auténticas necessidades do humano” (Lessa, 2012, p.
46). Quando pensamos nos papeéis de género, com a masculinidade voltada a manutencdo do
capital, a promogdo de transformacdo da natureza, as caracteristicas de controle, violéncia,
opressdo e dominagdo, e as feminilidades como o territério dos afetos, dos cuidados dos filhos
e do lar, ndo estaria essa mesma dualidade sendo posta as singularidades? Quando pensamos
em género nessa sociedade, recai sobre n6s um pensamento igualmente dual, composto por
masculinidade e feminilidade, quando, na verdade, essas sdo apenas duas possibilidades.
Ademais, compreendemos a questdo como masculinidades, no plural, considerando as
maultiplas possibilidades de exercé-las, para além da masculinidade hegeménica.

Cria-se uma barreira gigante entre o desenvolvimento de homens e mulheres: ao
homem é destinado o conhecimento do mundo, a ele cabe pensar os grandes problemas e
decidir o destino da humanidade; a mulher é destinado o mundo interior, com um breve
conhecimento daquilo que seria necessario a perpetuacdo de um bom casamento e do seu
lugar social de boa esposa, ou seja, um pobre horizonte de cuidar dos filhos, dos alimentos, do
lar. A alienagdo da mulher, decorrente de sua retirada do mundo coletivo em fungéo da nova
divisdo do trabalho, a converte, portanto, em esposa ou prostituta, sendo este movimento a
negacgdo de sua poténcia historica. J& a alienagdo do homem € justamente a manifestacdo de
sua poténcia histérica, do homem que é proprietario privado, mesmo que por intermédio da
violéncia, uma vez que aos senhores cabem as atividades de controle (trabalho intelectual) e
aos trabalhadores manuais cabe a transformagéo da natureza (Lessa, 2012).

Lessa (2012) também deixa claro que nao apenas homens e mulheres foram
impactados pela nova organizacdo da familia monogamica, mas também as criancas, que tém
agora seu desenvolvimento socio-histérico orientado em decorréncia dessas transformacdes.
Se antes a criacdo das criancas era coletiva, agora ela é privada, limitada ao convivio com os

pais, irmdos e alguns empregados. Além do mais, a socializacdo é gendrada, pois:

sem a vida coletiva de brincadeiras que envolvia a todas as criancas, desde muito cedo
vamos sendo adestrados para o papel feminino e o papel masculino, para o papel de
membros da classe dominante ou dos trabalhadores (Lessa, 2012, p. 34).

Em outras palavras, “é a sociedade e ndo a natureza, que deve se configurar em
primeiro lugar como fator determinante da conduta humana. Nisto consiste toda a ideia do
desenvolvimento cultural da crianga” (Vygotsky, 2000, p. 58). As brincadeiras e o convivio

coletivo na infancia ndo deixam de ter extrema importancia para o desenvolvimento das
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fungBes psicologicas superiores na atual sociedade. As creches sdo uma possibilidade de
romper com o isolamento dos anos iniciais da infancia, apresentando a crianga um universo de
possibilidades socioculturais ao seu desenvolvimento, seja por meio das literaturas, dos jogos
e das brincadeiras, seja pelo conhecimento cientifico historicamente produzido. Portanto, o
processo de humanizacdo é decorrente da passagem a vida em uma sociedade pautada no
trabalho, e nossa personalidade ndo € outra coisa sendo a sintese das formacdes psiquicas,
desenvolvidas culturalmente e objetivadas na forma de ser do individuo.

De acordo com Saffioti (2004, p. 128), o “conceito de patriarcado, compreendido por
meio da histéria do contrato sexual, permite a verificagdo da estrutura patriarcal do
capitalismo e de toda a sociedade civil”. Nesta estrutura, ndo é possivel ver a dominacéo sem
a exploracdo, e nela surgem diversas contradi¢cdes para além das abordadas neste texto. No
patriarcado, reproduz-se a ldgica binaria de pensamento: 0 homem € visto como essencial, a
mulher como inessencial; ele é sujeito de direitos, ela é o outro.

Engels (1997) também faz um resgate historico do modo de organizagdo familiar em
sua obra “A origem da familia, da propriedade privada e do estado”, cabe dizer que é o autor
gue antecede aos demais citados neste trabalho no que cabe a andlise da familia monogamica
e em como esta vai se constituindo historicamente como determinada e determinante ao
capitalismo. Portanto, Engels (1977) compreende a familia como um elemento ativo, que, no
curso da historia, organiza-se até chegar a monogamia, sendo esta modificacdo de ordem
social e ndo natural. Foi com as mudancas na organizacdo da ordem material que se
possibilitou mudancas na organizacdo social (Toffanelli, 2016). A proépria significacdo da
palavra “familia”, que a principio dizia respeito apenas ao conjunto de escravos pertencentes a
um mesmo senhor, passa a significar, a partir dos romanos, um novo organismo social. A
monogamia surge pela escraviddo, ou submissdo de um sexo ao outro, de forma que, segundo
Engels (1997) citado por Toffanelli (2016), o primeiro antagonismo de classes é entre o
homem e a mulher na monogamia.

A familia monogamica &, na verdade, um aspecto decisivo na organizacdo da
sociedade de classes, pois nela hd uma relacdo de producdo e reproducdo da forma e
organizacio socioecondmica dominante (Engels, 1997). E neste sentido, que Engels (1997)
expde no prefacio da primeira edigdo que a ordem social de determinada época esta
condicionada a duas ordens, a da familia e a do desenvolvimento do trabalho, uma em relagéo
dialética a outra.

Lessa (2012) esclarece que é impossivel pensar (enquanto membros de uma sociedade

alienada pelos modos de producdo capitalista) em uma organizagdo social sem familia. No
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entanto, como ja dito, questiona-se se a Unica forma de organizacdo familiar é a familia
burguesa. A familia monogamica foi importante na configuragdo das identidades ao contribuir
para a construcdo daquilo que hoje chamamos de masculinidades e feminilidades, pois € no
interior da familia que se reproduzem as relacdes de dominacao e as violéncias que fazem
parte da organizacéo patriarcal.

Saffioti (2004) menciona que na familia coexistem o velho e o novo. No trato com
familias onde ha relacBes violentas, deve-se trabalhar no sentido de tornar essas relagdes
igualitarias e democréaticas e trabalhar a familia como um todo. Mesmo que muitos
profissionais vejam a necessidade de atendimento apenas da vitima, é necessario atender
também o agressor. A violéncia doméstica necessita, para sua ruptura, de uma intervencéo
externa, que dentre outras coisas consiga romper com o ciclo da violéncia.

As consequéncias do machismo séo descritas por Saffioti (2004):

O machismo, numa de suas facetas altamente negativas para 0s homens — e ha muitas

—, oculta estas ocorréncias, em vez de fazer face a elas e implementar politicas que

visem, no minimo, a sua drastica reducdo. Retomando resultados da investigacdo

mencionada, todos 0s agressores sexuais eram homens e, entre eles, 71,5% eram 0s
préprios pais bioldgicos, vindo os padrastos em segundo lugar e bem distantes dos

primeiros, ou seja, representando 11,1% do universo de agressores (Saffioti, 2004, p.

20).

Saffioti (2004) deixa claro que as situagbes de violéncia, assim como as
masculinidades e feminilidades, tem como marcador fundamental as questdes de classe e raca,
uma situacdo de violéncia sexual, por exemplo, tem repercussdes diferentes quando se trata
das relacdes objetivas e subjetivas, a saber, o processo de denlncia, validacdo da violéncia, 0s
sentimentos posteriores de culpa, assim em diante.

Quando pensamos em masculinidades e violéncias no Brasil, € inevitavel ndo pensar
nas categorias classe, raca e desigualdade/exclusdo social. No Brasil, assim como no restante
do mundo, os homens comp&em a maior populacdo carceraria, sendo esta constituida também
por homens negros e pobres. Muitos passam por experiéncias de reclusdo nas FEBEM’s e
prisGes, que tém na violéncia sexual um importante meio de dominacao e repressédo de novos
detentos. Tais praticas visam ensinar a hierarquia da cela por meio da feminilizacdo que o ato
de penetracdo anal sugere. Os homens que passam pela violéncia sexual dentro das
instituicOes de reclusdo, que ndo “controlam suas nadegas para ndo ser penetrado, pois a
penetragdo ¢ um significante de passividade, portanto de feminilidade” (Grossi, 1995, p. 8),

passam a assumir funcgdes socialmente construidas como femininas, como lavar, passar e

cozinhar para outros homens. Para se proteger dessa forma de violéncia, que atinge 0 homem
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no d&mago daquilo que ele aprendeu como masculinidade, é necessario agir com ainda mais
violéncia.

A violéncia de género, em suas facetas de violéncia doméstica e intrafamiliar, € uma
violéncia sem classe social, apesar de comumente utilizarmos da pobreza como um atenuante
para a compreensdo da violéncia. “A organizagdo social de género, baseada na virilidade
como forca-poténcia-dominacdo, permite prever que ha um desencontro amoroso marcado
entre homens e mulheres” (Saffioti, 2004, p. 75). A naturalizacdo do feminino em uma
suposta fragilidade, e a naturalizacdo do masculino como inscrito no campo da forca e
virilidade, normatizam condutas que s&o na verdade construcdes sociais sobre o que seriam
masculinidades e feminilidades. Refor¢camos, entdo, que os corpos sdo “gendrados” (Saffioti,
2004).

Saffioti (2004) propde algumas reflexdes no que tange a socializacdo das sexualidades.
As mulheres séo socializadas para conduzirem-se como caca, tendo sua sexualidade aflorada
por um outro, enquanto os homens séo socializados a ocupar o papel de cagador, e, na sua
condicdo de macho, tomar sempre a iniciativa diante de sua incontrolavel virilidade. Tais
discursos ndo veem com bons olhos qualquer tentativa de diferenciacdo ou iniciativa das
mulheres. A construgdo social do género acaba se revelando como uma “camisa de forga” nas
relagcbes: o homem deve agredir e a mulher deve suportar as agressdes, ndo parecendo haver
outra possibilidade sem o questionamento da ideologia posta.

A penetracdo do outro, a penetracdo sexual como modo de expressdo e constitui¢ao
de masculinidade, representa uma sexualidade formada pela visdo das mulheres enguanto
objeto a ser consumido tal como a aprendizagem da sexualidade pela pornografia incita
(Grossi, 1995).Por outro lado, a masculinidade também pode ser representada pelo ideal do
homem honrado, retratada nos cinemas e nas telenovelas a partir da ideia do homem de
carater, do homem de palavra, integro e respeitado, que lava sua honra com sangue. Lavar a
honra com sangue, matar a mulher ap6s a descoberta de uma traicdo, era algo aceito até
poucas décadas como argumento legitimo, levando a justica a inocentar homens que matavam
mulheres (Grossi, 1995). Desse modo, a producdo cultural ndo somente abarca as violéncias,
como reproduz as contradi¢des do sistema patriarcal.

Tais mitos acerca da constituicdo do género, segundo Grossi (1995), tem um poder
importante de reatualizar valores ensinados em diferentes momentos de nossa histdria
cultural, auxiliando na manutencdo de diversas crencas (entre elas a crenga de dominacdo do
homem sobre a mulher). A mulher narrada nos escritos biblicos como fraca, que nao resiste a

tentacdo e cede ao pecado, ndo é confiavel, devendo, assim, ser controlada pelo homem:
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“talvez o que ndo tenha sido contado para vocés é que o mito da criacdo € um mito que fala da
domina¢do masculina” (Grossi, 1995, p. 15). A dominacdo masculina vem sendo fonte de
grandes debates pelos estudos feministas sobre género, especialmente no final da década de
1970, em que “havia uma opinido geral de que a domina¢ao masculina era universal, ou seja,
em todas as culturas do mundo, os homens dominavam as mulheres simbolicamente,
politicamente e economicamente” (Grossi, 1995, p. 15).

Por mais que a terminologia “dominagdao masculina” seja bastante interessante,
demonstrando um aspecto essencial na socializacdo do género — como faz Pierre Bourdieu
(1998) ao falar sobre a condigdo feminina de subalternidade e da violéncia simbdlica —,
optamos por ndo o utilizar, assim como os termos ‘“falocracia” e “androcentrismo”.
Concordamos com o posicionamento de Saffioti (2004) de que o termo opera segundo a
ideologia patriarcal, correndo-se o risco de tornar natural essa dominagdo-exploracdo e de
essa naturalizacdo inviabilizar tanto a pesquisa cientifica quanto a luta dos proprios
movimentos feministas, que precisam se distanciar do esquema patriarcal de pensamento.
Além do mais, o termo “patriarcado” exprime de uma sO vez 0 que os demais termos
expressam, bem como demarca claramente sua forca como institui¢do social. Assim, Saffioti
(2004) defende a necessidade de se manter o nome “patriarcado” por diversas razdes, dentre
elas por ndo se tratar de uma relagdo civil, mas privada, porque da direitos sexuais aos
homens sobre as mulheres, porque configura um tipo hierarquico de relagcdo que invade todos
0S espacos sociais, porque tem base material, corporifica-se e, por fim, porque representa uma
estrutura de poder baseada na ideologia e na violéncia.

O trabalho, enquanto categoria ontoldgica do ser social, passa a ser um definidor da
masculinidade na sociedade ocidental, que destina as masculinidades o espaco publico de
producdo dos bens materiais, e a mulher o espaco privado de cuidado do lar (Grossi, 1995). A
mesma sociedade que oprime as mulheres também as incorpora ao mercado de trabalho nas
classes mais abastadas, mas sua entrada nesse ambiente ndo significa igualdade de direitos,
até porque elas representam uma méo de obra que, apesar de igualmente qualificada, tém
menores salarios; tampouco representa uma igual distribuicdo das tarefas domésticas e das
atividades relacionadas a criagdo dos filhos. As mulheres tém agora uma dupla jornada de
trabalho.

A luta contra a familia monogamica e contra o patriarcalismo cedeu lugar a fantasias
de que a libertagdo das mulheres poderia ocorrer sem a superagdo da propriedade
privada. A derrota das tentativas de superar o patriarcalismo sem superar a
propriedade privada era inevitavel - porque o objetivo era inviavel, impraticavel (...)
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Mesmo assim, € possivel que o tempo ndo converta em falsidade a afirmacdo de que a
concepcao que predominou no conjunto do movimento feminista foi marcada pela
reducdo da contradicdo entre 0 casamento monogamico e o pleno desenvolvimento das
pessoas (masculinas e femininas) a uma empobrecida “questdo de género” entre
homens e mulheres (Lessa, 2012, p. 81).

O que era a luta contra a familia monogamica transformou-se em luta pela igualdade
de direitos entre homens e mulheres. “A luta pela libertacdo das mulheres ndo é o
estabelecimento da igualdade entre maridos e esposas/prostitutas, mas sim a superacdo dos
fundamentos sociais que converteram em servico privado a criagdo das criangas e as
atividades de cuidado da comida, da moradia, ou o intercurso sexual” (Lessa, 2012, p. 77).

Apesar do fato de a repressdo ser maior nas mulheres, isso ndo significa que se deva
excluir da discussdo os impactos dos processos alienantes da sociedade de classes nos
homens. Certamente ser marido e provedor tem seus impactos, afinal a masculinidade reduz-
se a uma postura brutal no “ter que dar conta” ou no papel de “guardido da mercadoria” ao
cultivar o papel da “razdo” do capital (sentimentos agora sdo parte do feminino). H4 um
empobrecimento das subjetividades masculinas quando se é exigido uma virilidade infindavel
baseada na quantidade de relagdes sexuais que o homem ¢ capaz de manter: “A pouca
profundidade afetiva das personalidades masculinas, a sua sensibilidade apenas epidérmica,
ndo requer para sua expressdo social mais do que uma vestimenta padrdo que esconda até
mesmo suas diferengas fisicas” (Lessa, 2012, p. 79).

Grossi (1995) menciona que uma das caracteristicas tradicionais da masculinidade é
justamente a negacdo de qualquer sensibilidade ao homem, sendo que a afetividade, assim
como os demais comportamentos e expressdes humanas sdo pensados a partir da psicologia
socio-historica como socialmente desenvolvidos. Historicamente, percebemos um movimento
diferente na expressao dos afetos no século XVIII, como aponta Vincent-Buffault (1998, apud
Grossi, 1995). Neste periodo, as lagrimas nao tinham género, e o teatro compunha-se de uma
narrativa dramatica das histdrias, obrigando homens e mulheres a chorarem. Com a ascenséo
do romantismo no século XIX, as lagrimas passaram a ser uma expressdo do feminino e de
sua fragilidade diante das emogdes.

O romantismo e a modernidade passam a trazer novas concep¢des de amor que 0
diferenciam do amor cortés, do amor platdnico e do amor romantico (sentimento que vai se
consolidar a partir do século XIX). O amor romantico vai subjetivar homens e mulheres de
formas diferentes em uma relacao, “cabendo as mulheres 0 compromisso com a manutengao
do sentimento, a garantia da troca emocional, enquanto que aos homens bastaria o encontro

sexual” (Grossi 1995, p. 25). E um modelo de amar que implica necessariamente uma
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diferenca de género, na qual o homem teria certo prejuizo, pois abandonaria sua liberdade
para consagrar-se a unido matrimonial com uma mulher (que ja ndo tem essa suposta
liberdade).

No entanto, para os homens, 0 amor romantico é como aquele exemplo que eu dava
ontem do Luiz Tarley de Aragdo, sobre aquela dicotomia do homem brasileiro, onde
cada mulher que ele deseja sexualmente depois se torna uma “maezinha”, e, portanto,
ela se torna proibida emocionalmente para ele, porque a mae é sagrada. Nada impede a
um homem casado de ter uma amante, duas ou trés. Aqui este € modelo, cabe a mulher
segurar o tranco emocional, afetivo, pelos filhos, pelo marido, que cede, que consente,
etc. — enquanto o homem, dentro do modelo romantico, é de alguma forma incapaz
emocionalmente, ele é um atrapalhado, ele ndo consegue expressar sua emogédo. Por
isso, para alguns que trabalham muito com esta questdo da violéncia, uma das formas
que resulta do amor romantico é justamente a violéncia doméstica, porque o homem
atrapalha o modelo emocional dessa mulher que ¢ sagrada; ndo conseguindo expressar
o0 seu conflito, a sua raiva, expressa numa linguagem que é a linguagem da forca, do
bater na mulher. Este € um modelo de amor muito forte, 0 mesmo modelo que vai
impedir os homens de expressar suas emogdes (Grossi, 1995, p. 26).

Neste modelo de amor romantico, a afetividade masculina expressa-se de forma
obrigatoria em datas comemorativas ou celebrac@es. Junto ao amor romantico, veiculado na
narrativa “casaram e foram felizes para sempre”, ha 0 amor confluente, presente na narrativa
do poema de Vinicius de Moraes “Eterno enquanto dure” (Grossi, 1995). Vale lembrar que
tais relacGes de género se apresentam enquanto estrutura e norma social, afetando também
relacBes homoafetivas, na qual o senso comum busca impor uma norma questionando quais
sujeitos na relacdo exercem fungdes femininas e masculinas.

Como explica Saffioti (2004), ninguém fica de fora das relagdes de género patriarcais:
gays, trans e bissexuais estdo também inseridos nessa l6gica. A mesma sociedade que se
fundamenta na exploracdo do homem pelo homem, tendo como base a violéncia, passa a ter o
medo como trago comum dos processos de individuacdo, recorrendo ao aprofundamento do
individualismo ou a intensificacdo de seu isolamento como Unica defesa possivel. As relacdes
intrafamiliares reproduzem e reforgam o mesmo individualismo, e, mesmo com o0 avango das
lutas feministas, a cotidiana violéncia doméstica, o abuso sexual, a intensificada dupla jornada
de trabalho, dentre outras violéncias e repressdes, mantém-se nessa sociedade. O
guestionamento que permanece é: como um sujeito poderia se desenvolver de modo integro
nesse contexto? (Lessa, 2012).

N&do se trata apenas de discurso ou fenbmeno da linguagem, mas da experiéncia
concreta: “A socializagdo faz parte deste processo de se tornar mulher/esposa. Mas nao se

trata apenas daquilo que as mulheres introjetaram em seu inconsciente/consciente. Trata-se de
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vivéncias concretas na relacdo com homens/maridos” (Saffioti, 2004, p. 131). Do mesmo
modo que a socializagdo masculina é orientada para a violéncia, repressdo e controle dos
afetos, ela corrobora a conquista e a competitividade econémica crescente com as ideias
neoliberais. A honra como paradigma do valor masculino ndo se da em um plano
inconsciente, tampouco se estabelece apenas a partir da triade (pai, mae, filhos), mas constrai-
se historicamente pela vivéncia concreta de estar em uma dada sociedade e em um dado
periodo historico e cultural.

Assim como o patriarcado e a familia monogamica, o género historicamente se
reconstr6i com uma nova maneira de articular as relacfes de poder: as classes sociais. N&o é
possivel falar em género desconsiderando as classes sociais como um importante meio de
perpetuacdo das relacGes de poder vigentes, mesmo que sua histdria seja muito mais curta que
a historia do género. As classes sociais sdo um fendmeno gendrado desde sua génese (Saffioti,
2004). Ao mesmo tempo, uma série de transformacfes nas relacdes de género séo
estabelecidas em decorréncia da constituicdo das classes sociais. Logo, ao falarmos sobre

género, necessariamente, consideramos questdes de classe e raca.

Género diz respeito as representaces do masculino e do feminino, a imagens

construidas pela sociedade a propésito do masculino e do feminino, estando estas

inter-relacionadas. Ou seja, como pensar 0 masculino sem evocar o feminino? Parece
impossivel, mesmo quando se projeta uma sociedade ndo ideologizada por dicotomias,
por oposi¢es simples, mas em que masculino e feminino sdo apenas diferentes

(Saffioti, 2004, p. 116).

Para Lessa (2012), ocorre uma redugdo da questdo de “género” das alienag¢des que se
concentram na familia monogamica. Tais alienacBes tém cobrado um altissimo preco afetivo,
levando dominantes e dominados a um empobrecimento de suas subjetividades, sem
mencionar mudancas qualitativas em grau de sofrimento humano. Se as mulheres dominam as
estatisticas da OMS de depressdo, os homens dominam as estatisticas de suicidio (Saffioti,
1987).

O que ocorre é na verdade uma naturalizacdo desse processo de socializacdo de
género, construindo um processo de invisibilizacdo dessas questdes, sendo a invisibilidade um
mecanismo ideoldgico de dominacdo. No mesmo passo, a socializacdo que reproduz a historia
da humanidade se da na vivéncia cotidiana, e, como afirma Heller (1989, p. 20), “a vida
cotidiana ndo esta fora da historia, mas no centro do acontecer historico: é a verdadeira
esséncia da substancia social”. E no cotidiano que se estabelece a relagdo entre universal e

singular, ele é inerente & vida humana. E no cotidiano que se constroem as relacdes de

violéncia, de exclusdo, as desigualdades de classe, de raca e de género. Portanto, sdo nas
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relagOes cotidianas que se constroem as relacdes de género, ou seja, no cotidiano escolar, nas
brincadeiras, na leitura e na assimilacdo de um contetido midiatico ou literéario etc.

Destacamos que a socializacdo de género € justamente o processo historico, social e
cultural pelo qual mulheres e homens internalizam aquilo que é compreendido como feminino
e como masculino, respectivamente, e passam a se identificar com esse rétulo. Segundo
MacKinnon (2016, p. 821), a experiéncia estd para mais além na construcdo da propria
sexualidade, sendo o processo no qual mulheres passam a se identificar como “[...] seres que
existem para os homens. E o processo por meio do qual mulheres internalizam (tornam delas
mesmas) uma imagem masculina da sua sexualidade como sua identidade como mulheres”. A
partir da psicologia socio-historica e em didlogo com as autoras até entdo apresentadas,
compreendemos a socializacdo de género como uma experiéncia que do social se faz
subjetiva, como um aparato de vivéncias sociais que constituem afetividade, pensamento,
consciéncia, em outras palavras, o psiquismo humano.

Para Lessa (2012), nascemos e crescemos no interior dessas relagdes de dominagéo-
exploracdo, por isso ndo contamos com a possibilidade histérica de nos desenvolver para além
dessas relacBes. Para tornar-se individuo, o ser humano deve se apropriar da cultura, da
linguagem, dos usos de instrumentos e dos signos comuns e necessarios a reproducdo da vida.
Logo, a individualidade e aquilo que vamos chamar de personalidade se localizam na
construcdo da humanidade.

Séve (1979) define a personalidade como um complexo sistema configurado por
relacBes sociais entre atividades. Assim, pelo viés da psicologia sdcio-historica, o ser humano
¢ visto como um ser constituido em movimento ao longo do tempo pelas relacGes
socioculturais — determinado e determinante —, sendo o desenvolvimento fundamental ao
processo de humanizacdo. O processo de desenvolvimento € sempre mediado pela relacéo
entre adultos e criancas, com estas nao se apropriando de forma inerte, mas participando
ativamente de seu desenvolvimento por meio da apropriacdo. A teoria de Vygotsky deixa
claro que todo organismo € ativo e “estabelece continua interacdo entre as condigdes sociais,
que sdo mutaveis e a base bioldgica do comportamento humano” (Mafra, 2012, p. 129). A
crianga € um ser social, ela é parte ativa da cultura, e estabelece com ela uma relacéo dialética
no processo de socializagéo.

Para abarcar a relacdo entre género, patriarcado, sexualidade e a literatura infantil, faz-
se necessdria a construcdo de um breve resgate sobre a concepcdo de desenvolvimento

humano subsidiada pela psicologia historico-cultural, a saber, a de que o processo de
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desenvolvimento organico e cultural passam a ser compreendidos como instancias que se

entrelacam, mas partem de linhas distintas na ontogénese.

4. LITERATURA INFANTIL COMO ESPACO DE SIGNIFICACAO

Para pensarmos este capitulo, partimos das consideracfes de Abrantes (2011) de que o
livro € um signo ideologico, um objeto cultural, produto da histéria. Neste sentido,
consideramos a producdo literaria como resultante de um processo ativo de pensamento
desenvolvido historicamente. Para Engels (1997), a civilizagdo se inicia com a invencdo da
escrita, e, por conseguinte, do registro literario, sendo a civilizacdo apenas uma das trés fases
historicas de producdo da humanidade, somando-se a fase do estado selvagem, com formacao
de linguagem articulada e inicio da fabricacdo de ferramentas, e & fase da barbarie que tem
como ponto marcante o inicio da agricultura.

Compreendemos, pois, a obra literaria como um instrumento de potente humanizacéo,
como uma forma de arte que reproduz a realidade de forma imaginativa, mas vai além dela,
apresentando outras possibilidades de existéncia e questionamentos sobre o status quo—
quando critica —, sendo uma ferramenta a desfetichizacdo humana e superacdo da realidade
posta. SupBe-se que a literatura seja ndo apenas resultante do processo de humanizagédo, mas,
também, uma possibilidade de instrumentalizacdo e objetivacdo do desenvolvimento do
psiquismo, ao apresentar possibilidades de articulagdo com o momento do desenvolvimento
em que a crianca Se encontra, expondo em suas historias as elaboragBes humanas
historicamente produzidas.

Diante disso, defendemos a obra literaria como uma modalidade artistica a ser
estudada para a compreensdo da socializacdo do género e (re)producdo de masculinidades.
Para tanto, levamos em consideracdo as proposi¢es de Vygotsky (1999) sobre a arte e as
bases tedricas da psicologia sécio-historica ,atentando-nos para 0s aspectos abordados
anteriormente, como a concepcdo de homem e mundo, a perspectiva de desenvolvimento
humano e os conceitos de signo e significado, visto que a literatura escrita exige o0 uso
voluntario dos significados das palavras, expondo a linguagem de modo vivo e registrando

pela escrita as relagdes sociais e 0s modos de vida e de reproducéo de determinada época.
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A arte na perspectiva de Vygotsky (1999) se concretiza como fruto da historia, da
humanidade e da dialética’. A arte é fruto da histéria da humanidade porque necessita do
desenvolvimento do uso de ferramentas e signos para sua producdo, ou seja, s pode existir
em uma sociedade que se encontra em certo grau de evolucdo das forcas de produgdo, mas,
também, porque revela “[...] um campo inteiramente especifico do psiquismo do homem
social — precisamente o campo do seu sentimento” (Vygotsky, 1999, p. 12). A arte é, antes de
tudo, uma producéo social capaz de conectar o universal com a singularidade, convertendo o
social em individual, na medida em que provoca um determinado efeito em seu publico-alvo,
mais especificamente a partir da catarse, que sera melhor explorada no tpico seguinte.

A arte é expressdo da dialética, revelando contradicdes na relacdo entre forma e
conteddo. E dialética também no sentido de apresentar ao ser humano néo apenas a sociedade
posta, como ela é, mas ainda expressar 0 mundo a0 mesmo tempo em que O cria em suas
multiplas possibilidades: “[...] nesse movimento a reproducdo do passado se completa com a
criagdo do novo, assim como o objetivo se completa com o subjetivo” (Schuhli, 2011, p. 61).
Além disso, a arte é dialética na relacdo entre parte e todo; afinal, a arte concretiza-se em cada
detalhe da obra, apesar de vivenciada como um todo, sendo possivel analisar as contradi¢des
existentes entre forma e conteldo responsaveis pelo efeito estético que a arte pode de
provocar (Vygotsky, 1999).

A arte ¢ compreendida por Vygotsky (1999, p. 315) como “o social em nos”, como
reflexo da realidade. Porém, a partir da visdo de ser humano e de mundo construida pelo
marxismo e seu método materialista historico-dialético, ndo compreendemos tal reflexo de
forma passiva, mas ativa, tendo a producdo como revelagdo do préprio produtor que €
determinado e determinante no que concerne a realidade social e histérica. Portanto, a
producdo artistica ndo se refere a uma mera reproducdo da realidade, mas, sim, a uma
producdo fundamentada na realidade, que carrega consigo as marcas de seu tempo. A
literatura, como toda producdo artistica, expde as marcas da realidade e do contexto em que
foi produzida, e, sendo uma producdo humana, apreende as relagdes sociais postas. No
entanto, a literatura ndo se constitui, ou ndo deve se constituir, como mera reprodugdo da

sociedade, mas como modo para sua superagéo.

Podemos observar, pois, 0 quanto as obras revelam os autores (seus estilos, suas
formacoes e talentos), mas, também, as épocas, as sociedades e 0s proprios homens
que protagonizam as prosas, que as escrevem, que as leem ou que delas nem tomam

7 Para compreensio do termo dialético(a) retornar ao capitulo 1 e 2, em que ele é mais bem explicado.
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conhecimento. Esse entendimento fundamenta-se na concepgéo de que a parte ndo se
desvincula da totalidade, mas é constituida, em suas especificidades, enquanto sintese
do momento histérico inserido. Assim, podemos entender a totalidade como a
realidade historica, o conjunto das relacdes sociais e histéricas de uma época.
Concebemos, entdo, que a totalidade ndo é desordenada, mas organizada conforme
diretrizes politicas e econdmicas, e, enquanto tal, determina dialeticamente as partes,
estabelece relagdo permanente tanto em contextos regionais especificos, por exemplo
Brasil e Rassia, como nos homens concretos, feitos de carne, 0sso e relagdes sociais,
inclusive aqueles com os quais o psicélogo lida no consultério ou nas politicas
publicas, como educacao, assistencial social e saude (Superti, 2013, p. 25).

Pela narrativa dessas historias, a crianca se defronta com problemas humanos,
cotidianos ou ndo cotidianos, ou seja, aqueles que nao se limitam a reproducdo das relaces
unilaterais e imediatas (Abrantes, 2011). Segundo Heller (2014), a diferenca entre as
atividades cotidianas e ndo cotidianas tem como ponto de referéncia a dialética entre
reproducdo do individuo e reproducgdo da sociedade. As atividades cotidianas sdo voltadas a
reproducdo das relagdes objetivadas aos sujeitos, ¢ no cotidiano que “mais se presta a
alienacdo”, na medida em que se volta a sobrevivéncia como dimensdo econémica da vida,
como busca pela eterna satisfacdo de necessidades, o que ndo significa dizer que a vida
cotidiana é necessariamente alienada (Heller, 2014, p. 57).

Conforme Heller (2014), ndo existe como escapar da vida cotidiana como uma
dimensdo da vida do ser social, a qual se constitui a partir de um conjunto de relagdes que
ocorrem em um determinado tempo e espaco e se caracteriza pela reproducdo de atividades
que sdo determinantes aos sujeitos singulares. De acordo com Toassa (2005, p. 226), as “[...]
atividades voltadas para a reproducdo do individuo e que indiretamente contribuem para a
reproducéo da sociedade podem ser consideradas cotidianas. Por exemplo: sacar dinheiro num
banco, comer, comprar, etc.”, assim como a organizacdo do trabalho e da vida privada, as
relacBes de troca, entre outras atividades.

Também para Heller (2014), “a materialidade do género humano ¢ social” (Toassa,
2005, p. 224). Assim, pensar o ser social significa compreendé-lo necessariamente como uma
categoria objetiva que depende da atividade histérica e socialmente produzida,
compreendendo-o a partir de trés pilares fundamentais que constituem a esséncia humana em
Marx: o trabalho, como sinébnimo de transformacdo ativa do ambiente, transformando
também quem o realiza; a consciéncia, que ndo pode ser entendida por si s6, mas como fruto
das determinacgdes da realidade social e do trabalho, permitindo ao humano pensar o proprio
pensamento; e a socialidade, compreendida por meio da cultura e que permite ao género

humano a criacéo de relagcfes sociais e de subjetividades objetivadas a partir delas.
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Para Duarte (1993 citado por Toassa, 2005, p. 224), quando a psicologia busca
responder quem é o humano, “[...] a concepgao historico-social busca critérios de defini¢do de
quais as maximas possibilidades concretamente existentes de vida humana”. Contudo, ao
olharmos para as condi¢fes concretas de existéncia expostas no cotidiano e a partir das
relacbes ali possiveis, compreendemos que a vida de muitos sujeitos se distancia das
“possibilidades maximas de reproducdo do género humano” (Toassa, 2005, p. 224). Neste
sentido, ressaltamos a importancia das contribuicdes de Heller (2014) sobre o cotidiano e o
ndo cotidiano, uma vez que tal perspectiva permite compreender que o desenvolvimento dos
sujeitos ndo escapa do cotidiano e que a alienacdo fruto da sociedade de classes e todo
desdobramento nas praticas reprodutivas e produtivas dos seres humanos, que no trabalho
afastam o sujeito de seu objeto e producdo, fazem parte da constituicdo das subjetividades
marcadas por determinantes de classe, raca e género.

“A vida cotidiana ndo esta ‘fora’ da historia, mas, no ‘centro’ do acontecer histdrico: é
a verdadeira esséncia da substancia social [...]. A vida cotidiana é a vida do individuo que é
simultaneamente genérico e particular” (Heller 2014, p. 34). Ela possui uma ldgica, de modo
que Heller (2014) organiza as caracteristicas fundamentais do cotidiano que abordaremos
adiante. A vida cotidiana exige imitacdo como um processo que possibilita a apropriacdo de
papéis sociais, trabalho, aprendizagem de novas reagdes etc. Segundo Heller (2014, p. 116),
essa imitacdo manifesta-se sobretudo como “imitagdo dos usos” em todos os estagios do
desenvolvimento social, ou seja, 0 humano que nasce em uma sociedade posta precisa
assimilar seus usos, vivéncias sociais e tomar “[...] posse da historia humana”. Somente a
partir dessa apropriacdo € que podemos falar de processo de desenvolvimento da
personalidade, novamente, como resultante da totalidade das relagdes sociais.

Vygotsky (1995) destaca o papel da imitacdo dentro da brincadeira, especialmente do
jogo protagonizado, que permite a crianca reproduzir a vida adulta e os papéis sociais ali
representados, tendo a literatura um papel importante no jogo, na medida em que apresenta a
realidade para além do que ela é, fornecendo subsidios para que a crianga possa representar,
na brincadeira, novas narrativas e possibilidades de existéncia, desenvolvendo linguagem,
imaginacdo etc. Na brincadeira, a crianga reproduz um papel que é condicionado pelo
conjunto da sociedade. Esses papéis, muitas vezes fixados em um estere6tipo (alienacao),
segundo Heller (2014), ndo esgotam a totalidade dos comportamentos humanos, mas ainda
possuem capacidade de revelar a crianca toda a sua humanidade. Neste ponto, estamos em

didlogo com Elkonin (1998, p. 404), para o qual a esséncia do jogo protagonizado é “[...] o
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descobrimento de um novo mundo, o mundo dos adultos em suas atividades, funcGes e

relagdes”.

Em um sentido, no brinquedo a crianca é livre para determinar suas proprias acdes. No
entanto, em outro sentido, € uma liberdade iluséria, pois suas acbes sdo de fato,
subordinadas ao significado dos objetos, e a crianca age de acordo com eles (Vygotsky
1995, p.136).

Tanto no brinquedo quanto na literatura, a crianca produz uma liberdade subjetiva,
podendo ir além do que esta posto na realidade a partir da imaginacgéo e da criacdo de novas
possibilidades. De acordo com Toassa (2005, p. 237), ao brincar, a crianga “[...] precisa ser
incentivada a criar novas narrativas, fantasias e possibilidades para sua existéncia”, sendo a
literatura infantil uma forma de viabilizar o processo de humanizacdo e ampliacdo da
consciéncia, pois, quando mediada, a literatura infantil pode contribuir para com o
desenvolvimento dos processos imaginativos da crianca. Em carater de sintese, julgamos que
a teoria do cotidiano de Heller (2014) e as proposic¢Ges da psicologia sécio-historica possuem
interlocucdes importantes para compreender o desenvolvimento humano. Como exemplo
disso, apontamos breves didlogos em relacdo aos jogos infantis, 0s quais posteriormente
retomaremos em sua relagcdo com a literatura e com a educacao.

Consoante Heller (2014, p. 56), também n3o ha vida cotidiana “[...] sem
espontaneidade, economicismo, analogia, precedentes, juizo provisorio, ultrageneralizagdo,
mimese e entonagdo”. A espontaneidade se refere a forma comportamental mais rotineira do
cotidiano. Apesar de nem toda atividade cotidiana ser rotineira, € ela que caracteriza as
atividades humano-genéricas, enquanto que o pragmatismo refere-se a uma perspectiva mais
intuitiva das agdes, sem muita reflexdo. Destacamos ambos 0s conceitos na justificativa de
que eles podem ser importantes para a compreensdo da performance de masculinidades, por
exemplo, j& que ¢ na vida cotidiana que as relagdes de poder se expressam de forma “natural”
em separacao a esséncia humana.

E no cotidiano que se consolidam as masculinidades alienadas, que podem ser
reproduzidas na literatura infantil, nas relagdes da crianga com seus pares e cuidadores, ou
mesmo em outros materiais que a crianga acessa € que sdo importantes ao seu
desenvolvimento. Enfatizamos a alienagéo nesse sentido em concordancia com Heller (2014,
p. 58), para quem “existe alienacdo quando ocorre um abismo entre o desenvolvimento
humano-genérico e as possibilidades de desenvolvimento dos individuos humanos, entre a
producdo humano-genérica e a participacéo consciente do individuo nesta produgao”. 1sso nos

coloca uma questdo importante: estaria a literatura infantil auxiliando na reproducdo de
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relacbes de género alienadas/alienantes? De quais papéis sociais as criangas podem se
apropriar a partir da literatura infantil?

As relagdes cotidianas sdo objetivas aos sujeitos, sdo criadas pelo género humano,
interpelando-0s. Todavia, elas ndo sdo exclusivas em nossa vida. Diante disso, falamos
também do nivel ndo cotidiano de objetivagdo, em que as atividades “[...] contribuem
diretamente para a reproducdo da sociedade e, indiretamente, do individuo™ (Toassa, 2005, p.
226). O ndo cotidiano é a esfera em que se estabelece uma relacdo intencional com as
objetivacdes e producdes humanas, como as ciéncias e as artes, que, além de dimens@es das
relacbes humanas que se concretizam em oposicdo a mera reproducdo do cotidiano,
possibilitam a efetivacdo de uma relacdo mais consciente com a vida no cotidiano (Toassa,
2005; Heller 2014).

Lembremos que aquilo que caracteriza uma atividade como néo cotidiana ndo é o fato
de ela ndo poder ser produzida no cotidiano (a ciéncia e a arte sdo elaboradas no cotidiano,
por exemplo), mas o fato de ndo se limitar a ele. A arte e a ciéncia podem também estar
vinculadas a preconceitos que se produzem na esfera do cotidiano, auxiliando na manutencgéo
de ideologias “[...] que servem para consolidar e manter a estabilidade e a coesdo da
integragdo dada” a partir dos interesses da classe dominante (Heller, 2014, p. 76). Constituem-
se, assim, como atividades cotidianas. Neste sentido, consideramos que a literatura pode sim
auxiliar na manutencdo de preconceitos, inclusive de performances de masculinidades
estereotipadas com base na logica do patriarcado, as quais valorizam preceitos de forca,
dominacdo, honra masculina, entre outras coisas, novamente reforcando a construcdo de
relagOes de alienagéo.

Entretanto, é com suporte nas proposi¢des de Vygotsky (1999) e de outros autores da
psicologia socio-histdrica, bem como Heller (2014), que ressaltamos o papel das artes e das
ciéncias como possibilidades a criacdo de um novo conjunto de relacbes no combate a
alienacdo e reificacdo desses papéis sociais que criam empecilhos ao pleno desenvolvimento
do ser humano em sua esséncia: trabalho, sociabilidade e consciéncia. Romper com a
alienacdo ndo € simplesmente tomar consciéncia dos preconceitos e das estereotipias
reproduzidos no cotidiano, mas se trata de romper com a materialidade existente, algo que s6
se torna possivel por via dos processos de educacdo mediados criticamente e voltados ao
desenvolvimento em suas maximas possibilidades.

E na vida cotidiana que se da o desenvolvimento humano, quando passado e presente,
historicidade e tempo, imbricam-se indissociavelmente na constituicdo do individuo,

abarcando a totalidade das relagOes sociais. Entretanto, o ritmo da vida cotidiana, demarcado
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pela alienagdo do capital em seus saberes imediatos, pela hiper produtividade e pela
fragmentacdo das subjetividades na forma dos “papéis sociais”, assim como por suas proprias
caracteristicas, como a heterogeneidade, a ultrageneralizacdo, o pragmatismo, a mimese etc.,
ndo oferece muitas possibilidades de questionamento e reflexdo. Diante disso, a arte e a
ciéncia se constituem como um meio para superacdo dialética das contradi¢des que a vida
cotidiana no sistema capitalista de producdo interpde. A arte, de acordo com Heller (2014, p.
17), cumpre, enquanto "autoconsciéncia e memoria®’da historia humana, a fungdo de “[...]
elevar a particularidade individual ao genericamente humano”, ou seja, a arte tem a

potencialidade de romper com a tendéncia espontanea do pensamento cotidiano.

A arte realiza tal processo porque, gragas a sua esséncia, € autoconsciéncia e memaria
da humanidade, a ciéncia da sociedade, na medida em que desantropocentriza (ou seja,
deixa de lado a teologia referida ao homem singular); e a ciéncia da natureza, gracas a
seu carater desantropomorfizador (Heller, 2014. p. 43).

Nem a arte nem a ciéncia esta isenta da vida no cotidiano; cientista e o artista estdo
inseridos nela e tém sua particularidade individual constituida pela cotidianidade. Contudo, a
objetivacdo artistica através de determinadas mediagdes é capaz de ir além das exigéncias do
cotidiano. Falamos de uma arte que favorece os processos de significagdo dos sujeitos nas
diferentes interacOes e relagdes, tomando parte sobre as condi¢fes de vida postas e sobre
novas possibilidades de estar, sentir, pensar e agir sobre 0 mundo, considerando 0s sujeitos
como determinados e determinantes na realidade social. A arte ndo é mera reproducéo da vida
e do cotidiano, mas se constitui como conhecimento historicamente humano necessario para
que os sujeitos possam conhecer e transformar o mundo por meio de uma relagcdo que abrange
processos cognitivos e afetivos. Falamos de uma arte que expresse 0 movimento dialético, ndo
se reduzindo a uma atividade subjetiva, mas que se caracterize “[...] como principio geral de

transformagdo de qualquer material natural ou historico social” (Abrantes, 2011, p. 42).

8 E importante esclarecer a historicidade do pensamento de Agnes Heller. Heller (2014) nasceu em Budapeste,
em 1929, e estudou filosofia na Universidade EdtvosLorand. Nesta mesma cidade, Heller foi aluna de Georg
Lukacs, sendo notdria a influéncia de tal autor na obra de Heller (2014), especialmente no que se refere a
compreensdo da arte como conhecimento/producdo humana nédo cotidiana, uma vez que Lukacs, ao estudar a
estética, busca situa-la no conjunto das atividades humanas que se concretizam na vida cotidiana, mas que se
desenvolvem atingindo uma visdo depurada da realidade. Agnes Heller, Ferenc Fehér, Gyérgy Markus e Mihaly
Vajda, discipulos mais proximos de Georg Lukacs, integram a chamada “Escola de Budapeste”, essencial na
construcdo de uma concepc¢do marxista da ontologia do ser social, que é defendida sistematicamente por Lukacs.
“A Escola de Budapeste opde-se tanto ao historicismo subjetivista (que dissolve as objetivagdes humanas em sua
génese social imediata) quanto as versdes ‘estruturalistas’ do marxismo (que substituem dimensdo ontologico-
social por um epistemologismo formalista e anti-historico)” (Heller, 2014, p. 7).
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Em concordancia com Yonue (2019) e Abrantes (2011), reconhecemos que a literatura
infantil, como produgdo humana, pode estar vinculada aos interesses das classes dominantes,
constituindo-se como atividade cotidiana. Dai uma contradicdo importante advinda da forma
capitalista de produzir a existéncia: a de que a arte, mesmo sendo uma atividade nao
cotidiana, pode constituir-se como cotidiana se voltada a mera reproducdo do género humano
ou a reproducdo de relagdes sociais assimétricas. O uso da literatura na educacdo voltada a
colaboracdo com os processos de desenvolvimento, aspecto mais bem abordado no item 3.2
Literatura infantil e educacéo infantil: politicas da infancia, deve ter em pauta tal contradicéo
entre a humanizacdo e a alienacdo. Isso potencializa “as tensdes sociais ao produzir
necessidades e possibilidades de existéncia mediadas pelas producbes humanas a partir de
relacdes que inviabilizam a apropriacdo dessas conquistas pelo conjunto dos individuos”
(Abrantes 2011, p. 3). Portanto, a literatura, como ferramenta ao desenvolvimento humano,
sofre, em uma sociedade de classes, com as determinacgdes de seus antagonismos.

A psicologia socio-historica considera o livro como uma ferramenta presente no
ambiente escolar, um simbolo ideoldgico, na medida em que se vincula a um determinado
posicionamento politico, atravessando o desenvolvimento dos sujeitos e podendo colaborar
com a conformacgédo e aceitacdo das normas sociais postas, ou com o questionamento do
mundo, apresentando outras possibilidades a existéncia e revolucdo pela resolucdo de
conflitos imaginarios da literatura. Desse modo, € o livro um importante instrumento para a
educacdo, podendo configurar-se tanto como obstaculo quanto como objeto de emancipacéo.

Na idade pré-escolar, a literatura se torna um importante instrumento, na medida em
gue a crianga consegue perceber a si mesma como sujeito integrante do grupo social. “A
literatura servira de instrumento para fortalecer tais compreensdes da crianca, formando uma
teia de ideias que contribuirdo para a formacéo tedrica da realidade” (Yonue, 2019, p. 116).
Defendemos a hipotese de que a arte como atividade pratica humana é parte importante do
processo de apropriacdo da realidade e de formagdo da consciéncia, sendo que esta, para a
psicologia sécio-histdrica, desenvolve-se no seio das relagdes sociais ao longo de um processo
historico tecido pelo trabalho. Em outras palavras, o desenvolvimento historico do trabalho é
condig&o para o desenvolvimento humano, agindo sobre a natureza para um determinado fim,
conforme as necessidades postas, e cristalizando seus produtos como objetos culturais. E o
trabalho, sob esta perspectiva, que possibilita a producdo da vida e a transformacdo da

natureza e do humano.
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Estas mediagOes implicadas ao trabalho sdo condi¢des fundamentais para o surgimento
da consciéncia humana, sobretudo por trés razdes: 1) possibilitam a representacao
psiquica do objeto da agdo e da realidade em suas caracteristicas objetivas e estaveis,
independente das condicbes afetivas do individuo e motivos biologicos; 2) com a
possibilidade de representar psiquicamente o objeto, a acdo passa a ser orientada por
um motivo social, uma necessidade que se objetiva sob nova ordem, capaz de levar a
atividade humana além dos motivos biol6gicos, ampliando, entdo, a capacidade de
acdo e representacdo psiquica das condicbes objetivas e de si; 3) livres da acéo
instintiva, o homem ¢é capaz de planejar a¢des futuras como também de controlar
voluntariamente seu proprio comportamento, ja que tem psiquicamente o reflexo
objetivo de si e da realidade (Superti, 2013, pp. 60-61).

Compreendemos a consciéncia como representacdo psiquica da realidade objetiva,
como sintese/unidade das funcGes psicoldgicas superiores de modo que seu desenvolvimento
¢ pautado, sobretudo, na atividade pratica dos sujeitos que, ao atuarem no mundo,
transformando-o, transformam-se a si mesmos. No entanto, quando apontamos que 0
desenvolvimento da consciéncia parte do externo para o interno, do interpsicolégico para o
intrapsicoldgico, consideramos o externo como sendo necessariamente a realidade social e
objetiva. Logo, as funcbes psicoldgicas superiores sdo antes de tudo relagcBes sociais
(Vygotsky, 1995, 2018). O trabalho é a atividade que propicia um salto qualitativo no
desenvolvimento filogenético, indo do natural ao social, enquanto que, no plano de
desenvolvimento ontogenético, as mudancas qualitativas ocorrem pela apropriacdo da crianca
do legado cultural, ou seja, pela educacdo, tendo a linguagem papel determinante na
reorganizacao e internalizacdo das func6es psicoldgicas superiores.

A linguagem € apropriada pela criancga a partir das vivéncias na experiéncia cultural
geral, mediada pelo adulto. E, a partir desse processo de transformacdo da significacdo da
palavra, que a crianca passa a operar com signos, analisando e introduzindo uma serie de
compreensdes sobre a realidade objetiva. E possivel exemplificar tal transformagido com o
desenvolvimento da atividade de jogo. E com a apropriacdo da linguagem que a crianga passa
a operar com a generalizacdo e com a abstracdo. Aquela permite a ampliacdo do significado
da palavra: a palavra bola ndo é apenas uma bola em especifico, mas um conjunto de objetos,
bolas. Assim, a crianca consegue representar a realidade, aprendé-la e significa-la com base
nas suas vivéncias. Ja a abstracdo permite a crianca operar na auséncia do objeto. Desse
modo, consoante Vygotsky (1984), a linguagem permite um salto qualitativo no
desenvolvimento, organizando a ac¢do da crianca por meio da fala, além de viabilizar outra
forma de comunicagdo, que ndo a emocional direta, com o0 meio em que esta inserida. Neste

sentido, o jogo, no periodo pré-escolar, auxilia no desenvolvimento infantil.
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Para Superti (2013, p. 66), em didlogo com a perspectiva apresentada por Vygotsky
(1984), a aquisi¢ao da linguagem, tendo como célula central a palavra, “nao somente duplica
0 mundo e assegura a apari¢do das correspondentes representacdes conscientes, mas consiste
num instrumento poderoso de andlise da realidade objetiva”. E a palavra que transmite &
crianga as experiéncias sociais e coletivas da histéria humana, além de ser o “microcosmo da
consciéncia” (Vygotsky, 2009, p. 486). Logo, esta no centro do processo de desenvolvimento
psicoldgico, reorganizando a atividade por meio do desenvolvimento da abstracdo e da
generalizacdo. Em outra formulacdo, é o desenvolvimento da linguagem que possibilita a
crianca apropriar-se da experiéncia coletiva/objetiva, transformando-a em experiéncia
subjetiva.

A literatura, como arte, apresenta-se como uma das possibilidades para a
desfetichizagdo humana, “[...] pois a arte eleva os sentimentos humanos a um nivel mais
complexo, transmutando qualitativamente os aspectos da cotidianidade do sujeito” (Ynoue,
2019, p. 17). Dito de outra forma, é a literatura como arte que possibilita apresentar aos
sujeitos ferramentas para desfetichizacdo humana, elevando os afetos a um nivel de maior
complexidade. E a literatura como instrumento psicoldgico que possibilita & crianca a
construcdo de formas de pensamento complexo e materializados, ampliando também os
processos imaginativos na conducdo de uma realidade objetiva que conecte a realidade
individual ao percurso histérico da humanidade, ou seja, que se configure como arte ndo
cotidiana.

Em Vygotsky (2001), temos uma diferenciacdo entre conceitos espontaneos e
cientificos que se demonstra fundamental para pensarmos o papel da literatura no curso do
desenvolvimento humano. Os conceitos espontaneos e cientificos passam por vias distintas do
desenvolvimento. Os conceitos espontaneos podem ser apropriados pela experiéncia concreta,
imediata e cotidiana dos individuos, e, tendo carater empirico, sdo ricos em concretude e
pobres em abstragcdo. Por outro lado, o desenvolvimento dos conceitos cientificos depende
necessariamente de um processo de educacdo dirigido, organizado e sistematizado, que
auxilia na apropriacdo das caracteristicas de determinado objeto para além de sua imagem

imediata, sendo, pois, rico em abstracdo e pobre em concretude.

Os conceitos cientificos teriam, segundo Vigotski, quando comparados aos conceitos
espontaneos, a forca dada por sua alta capacidade de sintese, de sistematizacdo e de
generalizagdo. A fraqueza dos conceitos cientificos estaria, porém, em seu carater
abstrato. J& os conceitos espontaneos teriam a forca de sua proximidade imediata ao
objeto, dando-lhe mais concretude, mas teriam a fraqueza de sua limitacéo, sua falta
de sistematicidade e sua incapacidade de ir além das aparéncias. Sem 0s conceitos
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espontaneos a crianca e o0 adolescente ndo seriam capazes de adquirirem 0s conceitos
cientificos, mas sem estes seu pensamento tornar-se-ia prisioneiro da imediatez da
vida cotidiana. De maneira similar, a arte gera nos individuos, adultos ou criangas, um
processo de superacdo por incorporacdo das formas cotidianas de reacdo emocional.
Para Vigotski a arte emprega material extraido da vida cotidiana, mas lhe d& uma
configuracdo diferente, que produz nos individuos sentimentos que normalmente nao
séo vivenciados no cotidiano. (Duarte, et al., 2012, pp. 3959-3960).

E com o desenvolvimento dos conceitos cientificos que se altera a percepcao imediata
da crianca em relacdo a determinado objeto, causando um embate entre o empirico e a
abstracdo nascente. Nesse cenario, a literatura entra como contelldo para a construcdo dos
conceitos, dado que auxilia a crianca a pensar a realidade para além do que esta posto no
imediato, apresentando novas possibilidades de estar no mundo e ampliando os papéis sociais
a que a crianga tem acesso, por exemplo.

Quanto mais rica a realidade a que os sujeitos tém acesso, mais rico € seu
desenvolvimento, e s6 ha educacdo, se houver transformacdo. Neste sentido, ndo cabe pensar
no uso de qualquer literatura, mas na literatura que, como arte, esteja comprometida politica e
socialmente com a transformacdo humana e superacdo da realidade, sendo capaz de ir além da
logica formal de “isso ou aquilo”, reiterando a intencionalidade de uma educagéo
emancipatoria. Diante disso, almejamos a identificagdo de literaturas que sejam ricas
enquanto ferramentas que auxiliem nesse processo de emancipa¢do, no que tange a légica
formal das relacGes de género e masculinidades. Retomamos Abrantes (2011) na afirmativa
de que a literatura € um instrumento ideoldgico e, como forma de arte, ndo deixa de ser um
importante instrumento de luta contra o capital. Portanto, ndo deve pretender-se neutra,
legitimando praticas sociais que poderiam ser questionadas, mas deve agir como objeto
cultural a favor do processo de humanizacdo, capaz de promover o desenvolvimento e a
ampliacdo da consciéncia e dos processos afetivos.

Julgamos, em dialogo com a perspectiva de Heller (2014), que o desenvolvimento dos
conceitos cientificos promove uma revolucao qualitativa no psiquismo pela via da superacao
da compreensdo imediata da realidade, superando os conceitos cotidianos. Como ja
explicamos, segundo Heller (2014), a diferenca entre as atividades cotidianas e as néo
cotidianas tem como ponto de referéncia a dialética entre a reprodugdo do individuo e a
reproducédo da sociedade. As atividades cotidianas séo voltadas a reproducéo do individuo, ou
melhor, & reproducdo das relacfes objetivadas aos sujeitos. Levando em conta a complexidade
da formacdo dos conceitos cientificos, destacamos que sua esséncia se d& na apreensdo da

realidade para além de sua manifestagdo imediata.
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Por isso o conceito cientifico pressupde necessariamente outra relacdo com objetos, s6
possivel no conceito, e esta outra relagdo com o objeto, contida no conceito cientifico,
por sua vez pressupde necessariamente a existéncia de relagdes entre os conceitos, ou
seja, um sistema de conceitos. Desse ponto de vista, poderiamos dizer que o todo
conceito deve ser tomado em conjunto com todo o sistema de suas relagdes de
generalidade, sistema esse que determina a medida de generalidade propria desse
conceito, da mesma forma que uma célula deve ser tomada com todas as ramificacGes

através das quais ela se entrelaga com o tecido comum. (Vigotski, 1934/2009, pp. 293-

294).

E também pela via da literatura artistica que, no contexto escolar, podemos possibilitar
a apropriacao dos conceitos cientificos ao longo do desenvolvimento, compreendendo que tais
conceitos ndo nos sdo acessiveis na vida cotidiana, uma vez que em sua esséncia sdo capazes
de apreender a realidade para além de sua manifestacdo imediata (Franco & Martins, 2021).
Segundo Vygotsky (2001), os conceitos cientificos pressupdem uma relacdo diferente com os
objetos. Sendo o conceito passivel de generalizacdo, ndo nos é possivel pensa-lo de forma
isolada, mas em conjunto com todo um sistema de conceitos. Da mesma forma, é o confronto
afetivo-cognitivo suscitado pela catarse artistica que permite uma transformacéo qualitativa
na relacdo do individuo com a realidade. Destacamos que a relacéo do sujeito com o objeto se
estabelece a partir da origem historica da formacdo de conceitos, sendo que 0s conceitos
espontaneos nascem do choque direto da crianga com 0s objetos, enquanto 0s conceitos
cientificos demandam uma relacdo mediada com esses objetos, e, consequentemente, um grau
mais elevado de pensamento, envolvendo o desenvolvimento de outras funcbes psicoldgicas
superiores, como a abstracao e a generalizacao.

Também compreendemos a literatura como uma possibilidade para a formacdo de
conceitos, na medida em que se torna fundamental ao desenvolvimento da linguagem, tendo a
palavra como signo dos signos, como célula central do psiquismo humano, o que possibilita a
coexisténcia de uma realidade objetiva em uma realidade subjetiva. A literatura, a partir da
mediacdo pela atividade educativa com intencionalidade de produzir a humanidade em cada
sujeito, pode auxiliar na objetivacao de diversas questdes por seu contetdo, mobilizando os
individuos a novas possibilidades de uso das ferramentas e dos signos.

Retomamos esses aspectos concordando com a posicdo de Vygotsky (1934/2009, p.
398) de que “a palavra sem significado ¢ um som vazio”. 1SS0 nos remete ao fato de que a
crianca, em seu processo de desenvolvimento, ndo cria a linguagem, mas se apropria da
linguagem dos adultos que a rodeiam e, gracas a essa apropriacédo, € que podemos pensar no
desenvolvimento do significado da palavra, que se torna um conceito como ato do

pensamento. Tais aspectos sdo essenciais para pensarmos todo o processo pelo qual as
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criangas passam até internalizarem as noc¢es de homem e de mulher, masculino e feminino,
género e sexualidade, uma vez que os conceitos de tais palavras, ou mesmo seus significados,
existem antes para 0s outros, enquanto sociedade, para depois existir para a crianca em sua
subjetividade.

Partindo da psicologia socio-historica, consideramos que o desenvolvimento do
psiquismo se da pelo estabelecimento de relagdes externas com a realidade material, mediadas
pelo uso de signos, compreendidos por Vygotsky (1998) como instrumentos psicologicos, em
analogia aos instrumentos de trabalho de Marx. Portanto, € com base na apropriacéo do signo
como elemento mediador, que ocorrem transformacdes qualitativas no psiquismo humano, as
quais seguem do interpsiquico para o intrapsiquico. Isto posto, segundo Vygotsky (1996, p.
150), [...] “toda fun¢do psiquica superior passa necessariamente por uma etapa externa de
desenvolvimento porque a fungédo, a principio, ¢ social”, o que nos impele a pensar em um
processo de desenvolvimento de formas superiores de comportamento que seguem do plano
interpsiquico para o intrapsiquico, indo da realidade material mediada por signos a
internalizagdo para o plano intrapsiquico.

Ao abordarmos a literatura infantil neste estudo, consideramos sua importancia
especial na idade pré-escolar, que vai dos trés aos sete anos aproximadamente e que, no
contexto da educacao brasileira, constitui-se como o periodo de insercdo da crianca na escola,
bem como de desenvolvimento e apropriacdo da linguagem e relagGes/papéis sociais por meio
da atividade de jogo. A seguir, apresentaremos com maior riqueza de detalhes a perspectiva
vygotskyana sobre a psicologia da arte em Hamlet, tomando-a como aporte para a defesa de
que a literatura propicia vivéncias significativas ao desenvolvimento cognitivo e emocional
dos sujeitos. A consequéncia disso € que a literatura se constitui enquanto espaco de
significacdo e apropriacdo das experiéncias coletivas, transformando-as também em

experiéncias subjetivas.

4.1 Vygotsky e a psicologia da arte em Hamlet

Para abordarmos a literatura como arte, partimos brevemente das proposi¢oes de L. S.
Vygotsky (1896-1934) na obra Psicologia da arte (1999), escrita entre 1915 e 1925, ou seja,
em um periodo anterior as teorizagbes do autor calcadas no marxismo sobre o
desenvolvimento do psiquismo humano. Nao contemplam, pois, o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, mas ja adotam o método materialista historico-dialético,

além de que se tratar de uma obra ja orientada a construcdo de um novo homem na sociedade
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Russa revolucionaria. Consideramos que a obra demarca o0 nascimento do sistema de
teorizacOes de Vygotsky, em que categorias como consciente e inconsciente, emocdes e
vivéncias, bem como algumas leis psicoldgicas iniciais, encaixam-se em um texto denso e,
conforme Toassa (2011, p. 57), “sinuoso”.

Toassa (2011) menciona que o livro Psicologia da Arte é possivelmente um dos
trabalhos mais complexos de Vygotsky, mediante a abundancia de mengdes a autores Russos
que séo desconhecidos no Brasil a cultura artistica Russa, especialmente a literatura russa do
século XI1X e inicio do século XX, pouco difundida na América Latina. Ademais, como toda a
obra de Vygotsky (1924-1953), sofreu censura durante o periodo do regime Stalinista,
chegando tardiamente no Brasil. E também no texto Psicologia da Arte que encontramos um
conceito bem delineado de arte e uma melhor significacdo do termo “catarse”, especialmente
se compararmos o escrito com Psicologia Pedagogica (1926), um texto didatico voltado a
formacdo de professores, ou com A Tragédia de Hamlet: O principe da Dinamarca (1999).
Justificamos assim, portanto, a utilizacdo frequente de tal obra neste trabalho enquanto
referéncia tedrica para compreensao da literatura como arte.

No decorrer da leitura, pode-se observar que a psicologia que Vygotsky propunha
estava ainda em construcdo, tornando-se evidente também outras influéncias da psicologia de
sua época, como a reflexologia, de Pavlov (1849-1936), que entendia 0 organismo como
respondente aos estimulos do meio. Tal influéncia é perceptivel, por exemplo, quando
Vygotsky trata das emog¢6es como resposta a obra de arte (Delari Junior, 2011; Superti, 2013).

Destaca-se que o texto Psicologia da arte (1999) ndo se encontra desconectado de seu
tempo, passando pelas determinagdes dele. Contudo, Vygotsky consegue ir além das
producdes cientificas ja elaboradas, e, apesar de se tratar de um livro bastante citado,
especialmente nas obras de educacdo, a Psicologia da Arte de Vygotsky (1999) é pouco
estudada no que se refere ao seu método®. Todavia, mesmo em suas premissas, a obra de
Vygotsky ja continha uma abordagem do psiquismo humano como sintese de mdaltiplas
relagOes sociais, fator essencial para sua compreensdo, uma vez que as principais obras sobre
a arte em Vygotsky sdo produzidas no inicio de sua trajetdria intelectual, sofrendo pequenas

modificagdes momentos posteriores.

9 N&o sendo este o tema central desta dissertacdo, sugerimos a leitura do trabalho de Superti (2013) Vigotski,
Machado de Assis e a Psicologia da Arte: do objeto, do método e das contribui¢cdes para humanizagédo do
homem, em que a autora se prop8e a retomar o método objetivo-analitico de Vygotsky para compreensdo e
analise das obras de Machado de Assis, considerando que Vygotsky se dedicou a aplicacdo de seu método no
gue se refere a obra Hamlet, de Shakespeare.
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Acerca da historicidade do texto, vale reforcarmos que a Revolugdo Russa de 1917,
periodo em que Vygotsky participa ativamente do movimento, ndo serviu apenas de pano de
fundo as teorizacgdes do autor, mas figura como algo central a construcdo de sua teoria. Diante
disso, havia a necessidade de colocar a psicologia sobre uma nova base epistemologica que
permitisse compreender o desenvolvimento do psiquismo em relagdo com o social e com o
cultural, tornando-se urgente também a construcdo de uma nova arte capaz de expressar as
necessidades de um novo ser humano, sujeito ativo e participante em uma sociedade
revolucionaria. Para Vygotsky (1999), a arte era um assunto tdo importante que deveria ser
abordado pelo Estado, a fim de conduzir de forma coletiva e emancipatdria os sentimentos e
afetos, ja& que, para o autor, a arte € um importante instrumento de luta contra o capital
(Toassa, 2011).

A arte, como acdo humana, e, por conseguinte, como objetivacdo da atividade do
trabalho, constréi-se sobre a base material. Portanto, mesmo que individual, fundamenta-se na
condicdo de humanizacdo, que se d& sempre e necessariamente em sociedade. A arte faz parte
do tecido da histdria, carrega as marcas de seu tempo, mesmo quando subjetiva, e expressa as
marcas da objetividade que lhe foi possivel em determinada cultura, ndo sendo uma
reproducdo fiel da realidade, mas uma superacdo a partir dela. Neste sentido, Vygotsky
propde-se a pensar a arte como possibilidade de superacao, pois, por sua estrutura especifica e
relacdo/contradicdo entre forma e contetdo, possibilita uma reorganizacdo vivencial das
emoc0des suscitadas, ou seja, uma reorganizacao psiquica do sujeito.

Neste texto, voltado a compreensao da estrutura e da intencionalidade da obra, ambas
expressas na sintese entre forma e contetdo, Vygotsky (1999) ressalta também a importancia
do estudo sobre a relacdo entre psicologia e arte, no “sentido de revelar os processos
psicologicos necessariamente envolvidos no ato criativo e na resposta estética” (Superti, 2013,
p. 15), uma vez que, ao tratar da relacdo entre psicologia e arte, Vygotsky (1999) busca
compreender a natureza social da arte como produto historicamente humano, algo que nao
encontra na psicologia de sua época, mais especificamente nas producgdes referentes a 1920 e
a 1930. Além do mais, é nessa obra, especialmente nos capitulos finais, que Vygotsky
defende o estudo da génese das reagOes estéticas. Pensemos a “reacdo” novamente como uma
influéncia dos estudos pavlovianos da época. “Esse € um dos primeiros passos de sua
proposta metodologica baseada na analise genética e processual dos fendmenos psicolégicos,
em detrimento do enfoque de objetos estaticos” (Toassa, 2011, p. 56).

As primeiras elaboracGes de Vygotsky na psicologia dizem respeito justamente a

relagdo entre arte e literatura. Somente posteriormente seu estudo se volta para o
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desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. A literatura, enquanto modalidade
artistica, é analisada por Vygotsky (1999) primeiramente a partir da obra Hamlet, de
Shakespeare, tendo como base o método objetivo-analitico presente na obra Psicologia da
Arte.

Em A tragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca, Vygotsky (1999) defende que a
arte ndo deveria ser baseada em compreensdes do pensamento, 0 que é criticado por Toassa
(2011), quando menciona que Vygotsky exagera na dicotomizagdo entre razdo e emocdo. Ja
na obra Psicologia da Arte, percebe-se uma melhor organizacdo na compreensdo afetiva da
reagdo estética, uma vez que também encontramos sinais mais claros do desenvolvimento de
um sistema psicolégico vygotskiano. Ainda no texto Psicologia da Arte encontramos uma
melhor conceitualizacdo sobre a arte, assim como sobre a catarse, fundamental para a
compreensdo da reacao estética.

De acordo com Superti (2013), tal método propde um caminho para o entendimento do
que a arte provoca, superando o mecanicismo e a cisdo entre contedo e forma, presente no
estudo da estética, e a cisao metodoldgica entre idealistas e materialistas no que diz respeito
ao estudo da arte em psicologia. Ressaltamos que tal abordagem metodoldgica para a
investigacdo da arte, proposta por Vygotsky (1999), expressa seu compromisso politico e
social assumido no periodo da Revolucdo Russa de 1917, na qual visava-se a arte como um
instrumento de superacdo da realidade e de construcdo de outras formas de existéncia: “por
meio da arte vivemos vidas que ndo nos seriam acessiveis por outro meio, indicando que ela é
objetivacdo/apropriagcdo de conteudos que pertencem essencialmente a humanidade” (Superti,
2013, p. 78).

Por meio das contribuigdes apresentadas por Vygotsky (1999), observamos que a arte
literdria em seu conjunto de significados desenvolvidos pela linguagem escrita, assim como
por sua estrutura e conteido, ndo apenas contagia o leitor, “mas suscita a catarse, ou seja, a
superagdo das emogdes trabalhadas ao longo da obra” (Superti, 2013, p. 127). Isso possibilita
uma nova significacdo, sintese das emocdes desenvolvidas no enredo, a qual “[...] para ser
apropriada coloca em movimento demais fungdes psicoldgicas, posto que € um novo conjunto
de significados dentro da estrutura da obra”. Em outras palavras, a arte mobiliza afetos e
processos de pensamento, imaginacdo etc., propiciando novas formas de organizacdo para
esse psiquismo.

A literatura como modalidade artistica parte, em seu processo de criacdo, da realidade
social e cultural. Logo, ndo podemos dizer que a arte é fruto de um ser individual. Igualmente,

por meio das relacGes sociais historicamente produzidas, o ser humano consegue elaborar e
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desenvolver funcgdes psiquicas superiores, e 0 mesmo acontece quando ele cria ou se apropria
da arte. Em Vygotsky (1999), compreendemos que tal movimento contribui para que o sujeito
possa sair de sua condi¢do de individuo particular e passar a estar na condicdo de sujeito
universal, na medida em que a arte apresenta em si 0 conjunto de caracteristicas humanas
mais complexas, construidas ao longo de toda a histéria atraves do trabalho e da atividade.

A arte pertence a superestrutura da sociedade, ndo se desligando do processo de
producdo, especialmente quando vista sob uma perspectiva historica. Vale destacar também
que, quando abordamos a concepcdo de arte como praxis, referimo-nos ao fato de a arte ser
uma atividade humana, que possibilita que o ser humano transforme o mundo natural e social.
“[...] Para a filosofia materialista, a préxis é a acdo consciente dos sujeitos que une a teoria
(compreensao da realidade) a pratica (transformacdo do mundo, trabalho criativo)” (Schuhli,

2011, p. 60). Além do mais, sendo uma acdo consciente, transforma também o sujeito da acéo.

Faz-se necessario distinguir entre a praxis, como acao consciente do homem, e a acéo
do homem comum. Esta Ultima encontra-se presa a satisfacdo das necessidades
bésicas, a dimensao pratico-utilitaria, e, sob o dominio do capital, acaba por revelar-se
numa acao alienada, quando o produto torna-se uma forca independente e estranha ao
trabalhador e o trabalho ndo pertence mais a ele. O homem comum ndo compreende,
entdo, que seus atos praticos contribuem para a historia e até que ponto suas agdes
necessitam da mediac&o tedrica (Schuhli, 2011, p. 60).

Para Schuhli (2011), a arte s6 pode ser criada em uma sociedade em que ja exista certo
grau de evolucdo do trabalho, podendo se estabelecer diferentes niveis de dependéncia em
relacdo a evolucdo das forcas produtivas e das relagdes sociais de producdo. Tal consideracao
ganha mais forga quando retornamos aos apontamentos de Lessa (2001), para quem o trabalho
é a categoria fundante do ser social, permitindo ao humano uma diferenciacdo em relacéo aos
animais ao inaugurar uma nova esfera ontoldgica, a esfera social. Neste sentido, o processo de
humanizacdo, o desenvolvimento de uma subjetividade, ndo existe isolado da objetividade
social, uma vez que € a partir da apropriacdo das objetivacdes sociais que se da o
desenvolvimento de cada individuo singular. Em vista disso, a arte, como parte do processo
de humanizacdo, ndo se d& de modo natural, inato e unicamente subjetivo, mas
necessariamente como parte do desenvolvimento do humano social.

Retomar a concepg¢édo de desenvolvimento humano defendida pela psicologia socio-
historica é necessario quando se tem por intencdo compreender o pensamento de Vygotsky
(1999) sobre a arte. 1sso porque o autor busca fugir das tendéncias subjetivistas e de estimulo-
resposta de sua época. Vygotsky (1999) supera as tendéncias subjetivistas que consideravam a

arte produto das profundezas psiquicas, bem como as tendéncias de estimulo-resposta, ao
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afirmar que a arte ndo é fruto de um Gnico ser humano, mas um produto da histdria da
humanidade, expressando a sintese entre forma e conteido. Em Vygotsky (1999), podemos
compreender que a arte literaria pode realizar mediacGes entre o individuo e o género
humano, provocando uma reorganizacdo psiquica, visto que suscita emocdes pelo seu
contetido. Para o autor, a arte assume um papel de produto da realidade objetiva e se constroi,
por assim dizer, com base no trabalho do ser humano e no seu processo de imaginacéo
criativa. O que impulsiona esse movimento dialético da arte seria a catarse.

Para ele, as emoc0es sentidas pelo receptor no momento catartico, em que a forma e o
contetdo entram em contradicdo, irdo se transformar em novas emog6es. Mas, mais do que
isso, as emogdes contraditdrias serdo impulsionadas gracas aos signos e a sua mediacdo
guando os elementos do conteudo da obra sdo colocados em relacdo. Esse seria 0 “I...]
processo que gostariamos de definir com o termo catarse. Poderiamos mostrar que o artista
sempre destrdi o seu conteudo pela forma [...] a oposicdo entre a estrutura da forma artistica e
o conteudo ¢ o fundamento do efeito catartico da reagdo estética” (Vygotsky, 1999, p. 271).

Vygotsky (1999) ndo analisa somente a literatura, mas, também, a musica, as artes
plasticas e a arquitetura, defendendo que elas possuem algo em comum, a saber: a contradi¢éo
entre forma e contetdo, que dependem das relagdes sociais e da evolu¢do do processo de
trabalho, compondo uma unidade contraditoria. O contetdo pode ser compreendido como
tudo aquilo que ja existe na realidade imediata e de que o artista se utiliza para elaboracéo,
podendo ser as relagbes sociais postas no cotidiano ou outros elementos que ja existiam
independentemente da organizacdo em forma artistica. A forma, por sua vez, é o arranjo
desses conteudos seguindo as leis de construcdo estética. “A forma aqui se manifesta como
um principio ativo de elaboracdo e superacdo do material em suas qualidades mais triviais e
elementares” (Vygotsky, 1999, p. 177). De acordo com Junqueira e Gomes (2021, p. 40), “o
livro infantil traz na sua forma material uma poténcia estética”, uma vez que € pela
contradicdo entre forma e contedo que é possivel suscitar emoc¢des, as quais, apesar de nem
sempre consoantes, podem desencadear processos afetivos revolucionarios ao psiquismo
humano.

Para Vygotsky (1999), a arte é necessariamente um objeto cultural a favor do processo
de humanizacdo capaz de promover o desenvolvimento e a ampliacdo da consciéncia. A
literatura, como toda producéo artistica, expde as marcas da realidade e do contexto em que
foi produzida, e, sendo uma producdo humana, apreende as relagdes sociais postas. No
entanto, para a psicologia socio-historica, a literatura ndo se constitui —ou ndo deve se

constituir — como mera reproducdo da sociedade, mas como modo de superacdo dela. Em
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Vygotsky (1999, p. 315), a arte € um instrumento da sociedade viabilizado pelo uso de objetos
externos, “[...] a arte ¢ uma técnica social dos sentimentos, um instrumento da sociedade
através do qual incorpora ao ciclo da vida social 0s aspectos mais intimos ¢ pessoais do ser”.

A partir da psicologia da arte de Vygotsky, compreendemos que o papel da arte na
formacdo dos individuos € tdo complexo quanto a formacdo dos conceitos cientificos e seu
papel no desenvolvimento das sociedades. De acordo com Yonue (2019), a arte tem como
funcdo fundamental possibilitar ao individuo a apropriagdo de formas socialmente
desenvolvidas do sentir. Tal apropriacdo tem como fator fundamental o processo de catarse,
que, por meio da vivéncia artistica, promove a supera¢do dos processos afetivos a niveis mais
complexos, considerando-se 0 movimento de contradi¢do entre forma e contetido na obra de
arte.

A arte tem a funcdo de superacdo do sentimento individual, na medida em que
possibilita uma vivéncia conectada ao coletivo. E ela que proporciona 0 movimento de
conversdo do social em individual, agindo no humano, independentemente de sua
possibilidade: como pintura, masica, literatura etc. Ela atua mediante a contradi¢do emocional
posta por sua forma e conteudo, provocando uma reacao estética, a qual Vygotsky (1999) ira
denominar como catarse.

O termo catarse foi inicialmente cunhado por Aristételes (384 a.C.—322 a.C.) para
referir-se a purificacdo das almas por meio da descarga emocional causada pela tragédia.
Contudo, Vygotsky (1999), embora ndo se aprofunde no uso proposto por Aristoteles, em
muitos momentos se assemelha a essa concepcao quase médica do efeito artistico, ao afirmar
que, na tragédia, ocorre a transformacdo de um sentimento em seu oposto: por exemplo, a
conversdo de um afeto positivo em um afeto negativo. Apesar da dualidade do exemplo
proposto, reconhecemos que a arte pode conduzir a transformagdes emocionais muito mais
complexas (Toassa, 2011). Portanto, Vygotsky, ao “emprestar” o termo “catarse”® de
Aristételes, atribui seu proprio sentido: o de reacdo estética e transformacdo qualitativa dos
afetos.

O termo também ¢é utilizado na psicanélise como definicdo para o estado de hipnose
em que os pacientes de Josef Breuer (1842-1925) se encontravam como forma de contornar as

censuras psiquicas (Schuhli, 2011). Em didlogo com a perspectiva psicanalitica, Vygotsky

10 Trata-se de um termo de origem médica que significa “purgagdo”. De acordo com Toassa (2009, p. 95),
Aristdteles o utiliza nas obras sobre histéria natural "atribuindo-lhe o sentido de purificacdo, sendo o primeiro a
utiliza-lo também num sentido estético, designando a libertacdo e a serenidade que a poesia, em particular, o
drama e a musica provocam no homem”.
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(1999) admite que boa parte dos processos afetivos desencadeados pela arte séo inconscientes,
no sentido de inacessiveis a consciéncia. Apesar disso, tece fortes criticas a extrema
subjetivacdo do processo artistico e a reducdo dos processos humanos a inclinagdes sexuais.
Vygotsky (1999, p. 269) também menciona Lessing, para quem o termo “catarse” designa o
“efeito moral da tragédia”, e Zellerque compreende a catarse como tranquilizagcdo emocional.
Todavia, na perspectiva de Vygotsky (1999), a catarse pode ser entendida como o &pice da
reacao estética que leva a superacdo das emocdes a partir de uma vivéncia afetiva intelectual
propiciada pela obra de arte, referindo-se, portanto, a uma complexa transformacdo afetiva

por meio da arte.

Poderiamos dizer que a base da reacdo estética sdo as emocOes suscitadas pela arte e

por nds vivenciadas como toda realidade e forca, mas encontram a sua descarga

naquela atividade da fantasia que sempre requer de nds a percepcdo da arte (...). E

nessa unidade de sentimento e fantasia que se baseia qualquer arte (Vygotsky, 1999, p.

272).

Para Vygotsky (1999), quando entramos em contato com uma obra de arte,
estabelecemos uma relacéo social, sendo que o social existe mesmo quando ha apenas um
humano e suas emogdes. Essa relagdo social com a obra ndo se da por mero contdgio
emocional ou por imitacdo dos afetos, mesmo que a arte acarrete emocdes que suscitem
imagens refletidas em uma série de representacbes (Vygotsky, 1999), mas por uma
transformacéo a partir da catarse artistica. Vygotsky (1999, p. 267) reconhece a dificuldade
dos autores da psicologia em diferenciar as emocOes e sentimentos suscitados pela obra de
arte das emocgdes e sentimentos “comuns” ou cotidianos, mas reconhece que as “emogoes da
arte s3o emogoes inteligentes”. 1sso significa dizer tanto que as emoc0es artisticas envolvem
processos psicoldgicos superiores, quanto que se organizam a partir da dualidade de
sentimentos opostos, a partir da contradigéo.

A arte suscita emog¢des que vao para além da mera excitagdo comum “[...] quase
sempre sequestrada pela rotina, pelas ocupacdes da vida social” (Toassa, 2011, p. 59), ou seja,
pela vida cotidiana e suas paixdes alienantes (Heller, 2014). E por intermédio da arte que o
apreciador suspende temporariamente o pragmatismo da vida cotidiana para vivenciar
processos afetivos e imaginativos que foram também vivenciados pelo artista em sua criagéo.
Segundo Toassa (2011), na catarse, “[...] as emogdes desagradaveis sdo submetidas a certa
descarga nervosa, a destruicdo e a transformagdo em seu contrario”, Processo que se

assemelha a concepcao dialética de tese-antitese-sintese.
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A catarse refere-se a uma transformacéo qualitativa das emog0es, porque a arte seria
sempre “portadora desse comportamento dialético que reconstroi a emogao e, por isso, sempre
envolve a mais complexa atividade de uma luta interna que é resolvida pela catarse”
(Vygotsky, 1999, p. 239). Em outras palavras, a arte, como contribuicdo a vivéncia artistica,
possui funcdo reorganizadora dos comportamentos humanos. A ideia de catarse evidencia que
a obra de arte age no humano como um sistema de estimulos, a fim de desencadear uma
reacao estética: “[...] quando a arte realiza a catarse e arrasta para esse fogo purificador as
comogdes mais intimas e mais vitalmente importantes de uma alma individual, o seu efeito é
um efeito social” (Vygotsky, 1999, p. 315). Em outra formulagdo, a catarse que age ao nivel
subjetivo, transformando qualitativamente as emocdes e afetos, age também ao nivel social e
objetivo.

Sendo a vivéncia compreendida como de natureza social, € a vivéncia artistica que
possibilita a superacdo do sentimento individual, conectando a afetividade a realidade
social/cultural. Por via da experiéncia artistica, também ¢é possibilitado a crianga, por
exemplo, dominar o sistema de suas vivéncias, tornando o encontro com a arte necessario ao
desenvolvimento infantil e ao dominio e superacdo das vivéncias a partir da catarse. A arte
destaca algo especificamente humano. “Ela carrega um universo de fantasia, de sentimentos e

vida que ndo se reduz a estimulagdo do ambiente” (Toassa, 2011, p. 230).

O sentido e a importancia dessa criacdo artistica permitem a crianca superar o
desfiladeiro estreito e ingreme no desenvolvimento de sua imaginacdo criadora,
imprimindo a sua fantasia uma direcdo nova, que fica para toda a vida. Seu sentido
consiste também no aprofundamento, na expansdo e na depuracdo da vida emocional
da crianca, que pela primeira vez desperta e se dispde a acdo séria; por ultimo (...)
permite a crianga, exercitando seus desejos e habitos criadores, dominar a linguagem,
o sutil e complexo instrumento de formular e transmitir pensamentos humanos, seus
sentimentos, o mundo interior do homem (Vygotsky, 1987, p. 84; trad. nossa).

Em Vygotsky (1999), podemos compreender que a finalidade da arte ndo é a repeticdo
de uma reagdo emocional comum ao cotidiano, tampouco o contagio afetivo, mas a superacao
pela via da contradi¢do. Se pensarmos a literatura infantil como veiculo artistico a partir da
dialética entre forma e conteudo, observaremos que ela apresenta aspectos subjetivos, afetivos
e particulares. Por meio da forma e do contetido expresso na linguagem escrita ficcional e
imagética utilizada no livro, temos dois aspectos da funcédo representativa do texto: linguagem
escrita e representacdo ilustrativa, que, em sintese, compdem o que buscamos abarcar pela
forma e conteudo. A forma e o conteudo do livro infantil podem “concordar, tencionar, negar,

expandir ou propor uma nova visualidade para o que estd em prosa” (Junqueira & Gomes,
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2021, p. 40), uma vez que, pela via da contradigédo, ocorre uma excitacdo emocional que pode
culminar em catarse artistica.

Vygotsky (1999) reconhece que ndo sao todas as situagdes que promovem a catarse ou
uma reacdo estética diante da obra de arte, e, para além disso, chega a diferenciar a reacao
emocional cotidiana da reagdo emocional a partir da arte. A base da reagdo estética sdo as
emocdes suscitadas pela arte: “[...] uma energia concentrada no sistema nervoso central que
articula fantasias, representacdes, estados internos e manifestacdes corporais externas, de um
modo ambivalente que culmina na catarse estética (Toassa, 2011, p. 235). Desse modo, a
catarse € o nd central do impacto subjetivo provocado pela arte em sua contradicdo entre
forma e contetdo,

A reagdo emocional comum “[...] seria outra subcategoria das reagdes emocionais.
Em comum, elas evidenciam que todo o organismo reage aos estimulos do meio, como parte
desse processo de reagdo” (Toassa, 2011, p. 235). Neste sentido, ressalta-se a importancia da
arte para a promocéo do desenvolvimento do psiquismo e da necessidade de se pensar formas
de educacdo emancipatdrias, que garantam a crianca acesso as formas mais elaboradas e
complexas da arte, viabilizando interpretacbes e transformacdes variadas da subjetividade
humana mediante a evocacdo de diferentes reacGes e emocdes estéticas.

Para Vygotsky (1999), a vivéncia estética € um momento de forte carga afetiva, sejam
positivas ou negativas. Lembremos que as emogdes*!, na psicologia sécio-historica, ndo estdo
sujeitas as mesmas leis de voli¢do/orientacdo das demais funcbes psicoldgicas superiores,
como aten¢do ou memoria voluntaria, mas se constituem como processos psicolégicos
culturalizados, ou seja, embora tenham uma base bioldgica, por meio do processo de vida em
sociedade transformam-se qualitativamente, demandando, pois, diferentes artificios e técnicas
para sua regulacédo indireta (Toassa, 2011; Vygotsky, 1999, 2018).

Sendo as emocg6es humanas funcBes psicoldgicas superiores, a arte e a linguagem se
constituem como 0s principais meios culturais para o desenvolvimento qualitativo delas. No

que se refere a arte, € a catarse que possibilita que a vivéncia artistica tenha funcdo na

11 Quando falamos de emocdes e vivéncias nesta dissertagio, consideramos a base histdrica da psicologia da
época em que Vygotsky inicia suas teorizagbes sobre o tema. Entendemos que os processos afetivos em geral
teriam certo teor incontrolavel ou solo no irracionalismo, destacando a dicotomia entre razdo e emogao na
psicologia.Todavia, defendemos que Vygotsky, ao fazer critica as perspectivas predominantes sobre os afetos e
emocdes de sua época, a reflexologia e a psicandlise, abre caminho para pensar a psicologia geral que se
empenhava em criar. Consideramos também que se trata de teorizagdes inacabadas, frente & morte prematura de
Vygotsky, sendo as producdes de Toassa (2009; 2011) fundamentais para a discussdo do tema em contexto
brasileiro, uma vez que o texto Teachingaboutemotions sequer foi traduzido e que muitas das obras de Vygotsky
chegam ao contexto latino-americano permeadas por recortes e censuras que buscam desligar sua producdo do
contexto histdrico e cultural da Revolugdo Russa e de suas bases marxistas.
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organizagdo do comportamento humano, “[...] ou seja, possibilita um processo de
generaliza¢do que amplia o dominio do sujeito sobre si € 0 mundo” (Barroco & Superti, 2014,
p. 30).

Compreendemos que a catarse a partir da vivéncia artistica pode contribuir na
formagdo humana, sobretudo nos processos afetivos e possibilidades de ampliacdo da
consciéncia sobre a realidade. A catarse artistica leva a superacao das emocdes suscitadas pela
vivéncia artistica, anunciadas pelo conflito entre forma e conteudo. Assim, a arte tem papel
fundamental no desenvolvimento humano, possibilitando a crian¢a o dominio e a superagédo
de suas proprias vivéncias. A arte que esta para além da teoria do contégio, ou seja, que ndo
provoca a repeticdo de pensamentos e emog0es presentes na obra, mas que nos permite ir para
além dos sentimentos provocados pela vivéncia estética, tem essa potencialidade porque seria
sempre “portadora desse comportamento dialético que reconstrdi a emogao e, por isso, sempre
envolve a mais complexa atividade de uma luta interna que é resolvida pela catarse”
(Vygotsky, 1999, p. 239).

Em Vygotsky (1999) torna-se evidente a concepgao da “arte como social em nos", em
que o carater socialmente conflitivo da obra de arte, por sua forma e contetdo, é superado
mediante a catarse que permite um processo de interiorizacdo dos afetos de social para
individual (sem deixar de ser social). Deste modo, podemos supor a arte como uma técnica
social dos afetos, possibilitando resolucdes e transformagdes qualitativas na relagéo do sujeito

com 0 meio.

4.2 Literatura infantil e educacéo infantil: politicas da infancia

Como abordado nos capitulos anteriores, a arte ndo surge de um lugar desconhecido,
“das profundezas psiquicas" ou de “dentro do individuo". Na verdade, ela se constitui como
uma funcéo criadora consciente e conectada com a vida social e com a realidade material.
Falamos de arte como uma agdo humana sobre o mundo que, ao recriar a realidade,
transforma o proprio sujeito a partir da possibilidade de uma reacdo estética pela catarse.
Assim, o sujeito determinado e determinante € capaz de promover transformacdes ao nivel
social e historico. Diante disso, neste trabalho, escolhemos a literatura infantil como uma
forma de arte capaz de promover um processo catartico, compreendido também como um
salto qualitativo no desenvolvimento, ampliando e enriquecendo a “[...] subjetividade
individual e a objetividade sociocultural” (Duarte, 2019, p. 30). Consideramos a literatura

como um meio artistico que possibilita uma superagdo psicologica da cotidianidade e a
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formacdo de uma consciéncia para si, um instrumento de luta ideoldgica que se organiza no
plano individual e coletivo.

Como abordado anteriormente nos capitulos sobre a periodizacdo do desenvolvimento
e nos fundamentos tedricos-metodoldgicos apresentados, as atividades sdo mediadas pelo uso
de instrumentos e de signos que transformam qualitativamente as fungOes elementares em
fungBes psicologicas superiores. Posto isso, torna-se fundamental que a psicologia socio-
historica se debruce a estudar e compreender 0s objetos culturais que se apresentam a crianca
nos diferentes periodos do seu desenvolvimento.

O livro infantil, expresso sob a forma de arte literdria, constitui-se como um
importante objeto cultural para a crianga, auxiliando-a na internalizacdo e na apropriacdo das
condicdes e producBes sdcio-histéricas da humanidade, que “[...] influenciam de forma
determinante na constituicdo psiquica dos sujeitos que vivem em uma sociedade estruturada
por multiplas opressdes” (Alves, 2021, p. 29). Em sintese, compreendemos que a literatura
infantil, em sua funcdo artistica, pode auxiliar de modo decisivo no processo de formacéo
humanal. Nesse quadro, quando nos referimos a constru¢do do género e das masculinidades,
propomos uma literatura que permita a apropriacdo da realidade apontando para o humano
atual, como também apontando possibilidades para a construcdo de novas relagdes em torno
das masculinidades, 0 que ndo se restringe a pensa-la apenas em seus efeitos e aspectos
subjetivos que implicam no sofrimento psiquico do préprio homem, mas, principalmente, nas
multiplas determinacbes que as masculinidades dentro do sistema patriarcal impdem ao
sofrimento e a manutencao de diversas formas de opressdo, violéncia e sofrimento mental.

Todavia, devemos ressaltar que tais processos de desenvolvimento que seguem do
interpsiquico para o intrapsiquico se beneficiam muito com a educacéo escolar, na medida em
que partimos de uma perspectiva que considera 0 humano como uma possibilidade de vir a ser
mediante a natureza social de seu desenvolvimento. Deste modo, a atividade educativa deve
voltar-se a intencionalidade de produzir a humanidade em cada sujeito em suas maximas
possibilidades, permitindo a eles pensar a propria realidade e quicd se emancipar de certas
condigdes de alienagcdo. Neste contexto, acreditamos na literatura como uma potente
ferramenta para emancipagédo das pessoas.

Segundo Junqueira e Gomes (2021), a literatura tem na educacéo escolar seu principal
meio difusor, dialogando com a funcdo escolar de sistematizacdo e mediagdo dos
conhecimentos cientificos (Abrantes, 2011). A literatura infantil é uma possibilidade de
sintese das necessidades socialmente construidas na forma de um “problema”, que ganha

aspectos imaginativos e criativos, sobre o qual a crianca € interpelada a
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pensar/refletir/questionar. Segundo Toffanelli (2016), o livro infantil age como um objeto da
realidade que se vincula a um determinado posicionamento ético-politico, podendo agir como
obstaculo ou como recurso para a emancipacao humana.

Vygotsky (1999) propde que a arte € a sintese entre forma e contetdo, exprimindo
caracteristicas humanas, como os sentimentos e afetos. Quando apontamos para a arte literaria
infantil como instrumento para apreensdo das relagdes de género e das masculinidades,
objetivamos uma literatura que ndo permaneca na aparéncia dessas relagcdes ou naquilo que
denominamos como senso comum, mas que seja capaz de estabelecer nexos dinamico-causais
e relacdes com outros processos mentais para além da leitura imediata, de modo que a crianca,
ao se apropriar do legado cultural precedido pelas geragdes, possa ir além desse legado.

Segundo Vygotsky (2009), a apropriacdo da palavra estd no inicio do processo de
desenvolvimento da consciéncia. Ao surgir no mundo da crianca, ela reorganiza a atividade e
requalifica as funcdes psicoldgicas superiores, de modo que, ao propormos a utilizacdo de
uma arte literdria que va para além dos contetdos cotidianos e imediatos acerca das
masculinidades, propomos a requalificacdo dos conceitos sobre esses papéis. Propomos que a
crianca possa apropriar-se de relacGes de género que estejam para além da sua realidade
imediata e que, por via dialética, reinterprete as relages as quais tem acesso, promovendo 0
que Vygotsky chama de “supera¢do do afeto”.

Na escola, a crianca efetiva seu direito de acesso a cultura e a educacdo, adquirindo
conhecimentos por meio da obra literaria: contos de fadas, fabulas e narrativas populares. De
acordo com Junqueira e Gomes (2021, p. 37), a literatura, seja ela artistica ou cientifica, é a
expressdo de uma visdo de mundo, “[...] um fendmeno de consciéncia coletiva que alcanga
um determinado grau de clareza conceptual, sensivel ou pratica na consciéncia de um
pensador, artista ou cientista”.

A arte literdria € uma importante ferramenta pedagdgica, tanto no que concerne ao
ensino da leitura e escrita, quanto na promocao do “desenvolvimento omnilateral da crianca
em suas maximas possibilidades” (Pasqualini, 2010, p. 195). Isso porque transforma e
possibilita o contato com contetdos que vdo além da realidade imediata da crianga,
desenvolvendo-o & consciéncia como outros contextos e sistemas conceituais acerca da
realidade.

O livro registra, através da linguagem escrita, as relacfes sociais e 0s modos de vida
de cada época, mas tem sido objeto de consumo da classe burguesa ou da fragdo de classe
conhecida como “média”. Esses trabalhadores com maior poder aquisitivo ou proprietarios

acabam por ter um melhor acesso aos livros. No entanto, concordamos com Superti (2013)
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quando afirma que a literatura deve ser instrumento das classes trabalhadoras, possibilitando
as pessoas ferramentas para emancipacgdo e construcao de novas possibilidades de existéncia.
Compreendemos que a literatura adentra o ambiente escolar como ferramenta e
conteldo para a construcdo do pensamento por conceitos cientificos, em dialogo com a
situacdo social de desenvolvimento, o que permite aos sujeitos a qualificacdo e a
generalizacdo de suas vivéncias e agcbes com os objetos. E a literatura que viabiliza uma forma
qualitativamente diferente de a crianca pensar a realidade e se apropriar do que foi
historicamente produzido. E a formagc&o dos conceitos cientificos, pelo processo de educacéo,
que permite a apreensao da realidade para além de sua aparéncia imediata, ou seja, para além

dos conceitos espontaneos a que a crianca ja tem acesso na vida cotidiana (Vygotsky, 2009).

[...] Este [conceito cientifico] seria desnecessario se refletisse o objeto em sua
manifestacdo externa como conceito empirico. Por isso o conceito cientifico pressupfe
necessariamente outra relacdo com objetos, s6 possivel no conceito, e esta outra
relacio com o objeto, contida no conceito cientifico, por sua vez pressupde
necessariamente a existéncia de relagcdes entre os conceitos, ou seja, um sistema de
conceitos. Desse ponto de vista, poderiamos dizer que o todo conceito deve ser
tomado em conjunto com todo o sistema de suas relacdes de generalidade, sistema
esse que determina a medida de generalidade prépria desse conceito, da mesma forma
que uma célula deve ser tomada com todas as ramificacGes através das quais ela se
entrelaca com o tecido comum (Vygotsky, 2009, pp. 293-294).

Com o desenvolvimento do pensamento por conceitos cientificos, que se inicia na
educacdo escolar e atravessa diferentes periodos do desenvolvimento, torna-se possivel a
crianca a representacdo de algo a partir da abstracdo, o uso de signos e a ampliacdo da
compreensdo sobre a funcdo social dos objetos. Os conceitos espontaneos, segundo Abrantes
(2011), véao sendo apropriados ao longo da histéria cotidiana dos individuos conforme sua
importancia comunicativa e relacional ao longo do desenvolvimento. Porém, ao longo do
desenvolvimento dos conceitos cientificos, a palavra passa a ser tensionada em suas
contradicdes, ou seja, é a partir dai que pensamos na palavra como unidade de analise da
lingua escrita, mas, também, das relacdes que constituem o significado desta ou daquela
palavra: “[...] a palavra sem significado ¢ um som vazio” (Vygotsky, 2009, p. 288).

Reiteramos que 0s signos sao dispositivos sociais que servem para o dominio da
conduta de si e do outro e que sdo apropriados necessariamente por via da linguagem,
requalificando a conduta humana mediada culturalmente. Segundo Abrantes (2011) e Yonue
(2019), a literatura possibilita a humanizagéo porque permite a ampliagéo e a internalizagdo
dos significados das palavras, sustentando os sistemas psicoldgicos e a atividade humana. O

desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores estd em constante conexd com 0
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sistema de conceitos que é perpassado pelas relacGes de classe, raca e género na sociedade
capitalista, sendo a escola um importante instrumento na formacdo de significados que
sustentardo os papéis de género.

Junqgueira e Gomes (2021) nos lembram também que a literatura surge como uma
importante ferramenta pedagogica da infancia em um sentido moral. A infancia, tal como é
entendida hoje, passa por um longo processo de consolidacdo histdrica. Segundo Postman
(1994), a ideia de infancia como etapa da vida e lugar social no ocidente comeca a se
constituir a partir do século XII, fortalecendo-se nos seculos XV e XVIII, mesmo periodo de
consolidagdo do capitalismo. Também entre os séculos XV e XVIII ocorreu a expansdo do
mercado editorial na Inglaterra industrial, tendo, no livro e no brinquedo, o simbolo dos
valores morais de protecdo a inocéncia da infancia. A escola, instituicdo fundamental para a
diferenciacdo cultural entre criangas e adultos, adota o livro e a literatura infantil como uma

importante ferramenta de moralizacéo e disciplinarizacéo das criangas.

A literatura infantil surge na injuncéo dos pilares que sustentaram a constituicdo da
infancia enquanto uma categoria social. Aliando-se a familia nuclear e a escola,
tornou-se um caminho de moralizacdo e ensino, lugar fértil para instruir as criangas
divertindo. Os registros de contos de tradicdo oral que eram exemplares ndo apenas
para as criangas foram os primeiros textos selecionados para serem lidos para e pelas
criancas (Corsino, 2015, citado por Junqueira & Gomes, 2021, p. 36).

No século XVIII, o capitalismo consolidava-se como forma de organizacdo social
junto ao sentimento de infancia alimentado e difundido pela classe média alta da Inglaterra,
para a qual inicialmente destinava-se a educacdo. Ja nesse periodo historico, a instituicao
escolar chega as classes mais abastadas como um local para se fazer possivel o
condicionamento das criancas ao trabalho, isto é, preparando-as para o trabalho fabril e para a
reproducdo da vida cotidiana. Portanto, observamos dois pontos importantes acerca da
historicidade da literatura na educacdo: em primeiro lugar, a literatura acompanha o processo
de industrializacdo, consagrando o livro como mercadoria a ser consumida; em segundo lugar,
a literatura passa a ser utilizada como uma importante ferramenta de moralizacdo da infancia,
destacando uma caracteristica importante do capitalismo: a subjetivacdo da crianga (Junqueira
& Gomes, 2021). Todavia, quando a literatura é utilizada como meio para moralizacéo, ela
torna-se cotidiana e seu sentimento estético € amortecido. Além disso, a arte ndo é passivel de
uma unica explicagdo ou vivenciamento, nem mesmo quando a escola busca utiliza-la como
instrumento de moralizacdo, “[...] sem suspeitar que o texto artistico ndo s6 ndo ajuda a

assimila-lo como infunde uma concepcao moral de ordem oposta” (Vygotsky, 2010, p. 327).
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As relagbes sociais marcadas pela divisdo do trabalho demarcam uma cisdo na
atividade humana compreendida como processo histérico de transformacdo da realidade, e
consequentemente no pensamento, uma vez que, frente as proposi¢cbes de Marx sobre o
materialismo historico-dialético, compreendemos que a materialidade é priméaria ao
desenvolvimento do pensamento, e sdo essas atividades fragmentadas que corroboram com
um assujeitamento dos individuos as esferas cotidianas da vida. Para a psicologia socio-
histérica, 0 humano cria a sua propria realidade e transforma-se a partir dela, ou seja,
humaniza-se pela atividade social. Nesse cenério, a arte literaria se inscreve no curso da
histéria humana como uma objetivacao desse processo.

E a arte literaria que, por meio de uma dada linguagem, representa 0 pensamento
social objetivado. A literatura ndo se d& como uma construcdo subjetiva/individual que
transcorre apenas na cabeca de um homem, mas representa 0 que é compreendido como
consciéncia social, na medida em que envolve processos ativos de pensamento que se dao
necessariamente a partir da atividade humana social, envolvendo institui¢6es, grupos, sujeitos,
culturas.

O sujeito do pensamento que produz uma determinada obra literaria ndo pode ser visto
a parte das determinacGes sociais, e, mesmo que sua escrita represente algo que seja
compreendido como de cunho subjetivo, ela é condicionada pelas relacbes de classe, raca e
género, que atravessam e determinam vivéncia do autor. Sendo assim, ao explorarmos
tematicas como a sexualidade e as relacdes de género (masculinidades) na literatura infantil,
ndo abarcamos apenas a consciéncia e producdo individual de determinado autor, mas,
necessariamente, a consciéncia social que se vincula aos processos de conhecimento
elaborado historica e culturalmente.

Segundo Abrantes (2011, p. 109),

[...] o ser humano se encontra determinado pelas circunstancias objetivas e sociais,
mas, a0 mesmo tempo, produz as proprias circunstancias humanas, na medida em que,
pela prética social, Ihe é possivel pensar e compreender as contradi¢fes reais que se
apresentam na forma de problemas humanos a serem superados.

Neste sentido, apontamos a literatura infantil como uma possibilidade de compreensao
das contradi¢Ges sociais que se apresentam na forma de problemas humanos, sendo ela
também uma possibilidade de superacdo pela via do questionamento e da confrontacéo.
Fundamentados nessa perspectiva, evidenciamos a funcdo da escola de sistematizacdo dos

conhecimentos, permitindo aos sujeitos em processo de desenvolvimento a apropriagéo e o
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acesso as necessidades “[...] socialmente construidas na forma de um ‘problema’ colocado ao
ser humano” (Abrantes, 2011, p. 112).

Junqueira e Gomes (2021, p. 38) lembram também que a escola muitas vezes utiliza o
livro como ferramenta para o ensino de outros conhecimentos, “[...] deixando para segundo
plano o desenvolvimento da emogdo estética suscitada pelo texto literario, o que acaba por
distorcer a fungdo estética da obra”. Toffanelli (2016) e Abrantes (2011) destacam o livro
como um importante instrumento na luta ideoldgica, demarcando a importancia da presenca
de literaturas que no espaco escolar auxiliem os sujeitos na formacéo de conceitos cientificos,
conhecimentos que possam ir além do cotidiano. Consideramos também que o
desenvolvimento do pensamento tem como condigdo fundamental a apropriacdo de
conhecimentos ja produzidos socialmente, e, desta forma, a literatura como arte pode se
constituir como uma ferramenta para a expressao da realidade, ndo apenas como ela é, mas
também como ela pode vir a ser, atendendo as necessidades humanas.

Heller (2000, citado por Toassa, 2005, p. 226) postula que “[...] a apropriagdo das
coisas, sistemas de usos, e instituicbes existentes no cotidiano de uma sociedade complexa
ndo termina ¢ tem uma relagdo com a classe social a que o individuo pertence”. Assim, é
funcdo da escola, em uma perspectiva critica, transcender as exigéncias do cotidiano, que
muitas vezes requerem apenas a preparacao para a reproducdo do mercado de trabalho. Dito
de outra maneira, a educacdo escolar deve abarcar contetdos e vivéncias ndo cotidianas, que
ndo se voltem apenas a reproducdo do individuo e indiretamente a reproducdo da sociedade,
mas que incluam a arte e a ciéncia tornando possivel uma relacdo mais consciente com a
realidade.

O livro, e mais especificamente a literatura, pode ser uma ferramenta de mediacéo
entre 0s sujeitos e a realidade social coletiva, explorando, pela via da imaginacao, conteidos
que serviram de base para a apropriacdo e a revolucdo dos papéis sociais. Toffanelli (2016, p.
65), ao pensar a importancia do livro infantil na apropriacdo dos papéis de género, destaca que
ele ndo sera capaz sozinho de desenvolver a compreensao da crianca acerca de tais contetdos,
fazendo-se necessaria a presenca de alguém, um professor, “que em prol do desenvolvimento
omnilateral, realize a mediagdo destes conteldos de maneira adequada”, conduzindo a crianga
ao desenvolvimento de conceitos em sua totalidade, da consciéncia.

(...) notamos que a afirmagéo de que um recurso, no caso o livro infantil, nem sempre
comporta um conteudo cientifico, é analoga a compreensdo de que nem todo
aprendizado conduz ao desenvolvimento: ha livros que ndo comportam conteudo
cientifico, e em nada contribuem para o processo de desenvolvimento do psiquismo
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em direcdo a uma postura consciente e ética diante do legado histérico da humanidade.

(Toffanelli, 2016, p. 90).

E a literatura e seu contetdo imaginativo, em conjunto com a mediacio do professor,
que mobilizam diferentes processos de pensamento, impulsionando o desenvolvimento. A
literatura, na perspectiva aqui apresentada, representa também um importante papel ante a
afetividade e a imaginagéo, que ndo seguem um curso livre, mas séo orientadas pelo uso das
palavras e pela historia abordada, sendo o professor um mediador dessa relacdo, ao
possibilitar o exercicio e a ampliacdo dos processos imaginativos e cognitivos (Abrantes,
2011). A literatura, como uma producéo social, expressa as contradi¢fes de nosso tempo e ao
mesmo tempo apresenta a realidade em constante movimento e transformacéo, articulando-se
com a relagdo teorica frente ao real.

Diante disso, defendemos a poténcia da literatura infantil como uma ferramenta que
ajude a crianga ndo apenas a identificar, comparar e descrever os fendmenos, mas que permita
apreender a realidade em seu movimento e contradicdo, compreendendo as mdultiplas
determinacbes presentes na tematica abordada. Por exemplo, se objetivamos utilizar a
literatura como instrumento para compreensdo das masculinidades, é de extrema importancia
ndo desvincular a condicdo de género do contexto patriarcal, bem como descrever e
apresentar as mdaltiplas possibilidades de construcdo de masculinidades. Franco e Martins
(2021) nos lembram que ndo existe neutralidade na produgéo de conhecimento, o que nos leva
a considerar gque, se uma obra literaria se pretende artistica, ndo basta apresentar a realidade
como ela é a partir dos interesses hegemonicos, de maneira neutra e a-histdrica.

No texto O significado histdrico da crise da Psicologia, Vygotsky (1927) j& apontava
para a necessidade de compreendermos a relagcdo entre conhecimento cientifico e revolucéo
guando se trata de pensar a velha psicologia como paradigma de questionamento e construgédo
de uma nova psicologia que se constituiria em uma sociedade revolucionaria. Apesar de sua
ndo concretizacao, salientamos a necessidade de expansdo desse questionamento no que tange
as reflexdes sobre literatura infantil e masculinidades. Franco e Martins (2021, p. 75) frisam
que, embora a ldgica formal seja importante para a constru¢do do conhecimento e do dominio
dele na atual sociedade, a anélise dos fendmenos a partir dessa logica “[...] fica limitada ao
desenvolvimento de conceitos empiricos, as generalizagdes advindas desta forma de pensar 0s
fendmenos acabam por tomar a aparéncia como esséncia de forma reducionista e
naturalizante”.

Com o suporte da psicologia sécio-historica que se embasa no pensamento materialista

historico-dialético, compreendemos que a funcdo social da ciéncia e da arte € compreender e
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apresentar a realidade, tomando-a como ponto de partida e de chegada. A literatura infantil,
quando comprometida politicamente com a construcdo de um pensamento dialético, que ndo
reduz a subjetividade e as formas de ser e estar dos sujeitos em sociedade a uma coisa so,
deve ter como compromisso a transformacdo e o questionamento dos fatos dados como
naturais e a-historicos. Tal compromisso se constitui a partir da linguagem.

A psicologia soécio-histdrica considera a linguagem como o sistema de signos mais
importante, ou seja, como “[...] a unidade de analise nuclear no estudo do comportamento
complexo” (Martins, 2013, p. 67). Compreende-se que a palavra € sempre uma generalizagéo,
na medida em que ndo abrange apenas um objeto isolado, mas uma classe de objetos. Neste
sentido, sua apropriacdo a partir do processo de escolarizagdo tendo como instrumento a
literatura infantil ndo pode ser algo mecanico e estanque, esgotando-se o significado da
palavra em algo dado. Essa reflexdo ¢ valida para pensar o conceito da palavra “gatinho”, por
exemplo, ndo como um ‘“gatinho” em isolado, mas como uma classe maior que abrange
diferentes felinos. Isso vale também para outras palavras, como a construcdo de género e das
masculinidades.

De acordo com Martins (2011), sdo as formas de existéncia social que criam as formas
de funcionamento psiquico, ou seja, que criam a individualidade. Diante do exposto,
consideramos a literatura como uma producdo histérica e humana que ndo estd a parte dos
contelidos e tensdes de nosso tempo. Em vista disso, da mesma forma que podemos encontrar
literaturas que reproduzem injusticas e que pontuam o género e a sexualidade como naturais e
biolégicos, como bem demonstra Toffanelli (2016), colaborando com a construcdo de
subjetividades conformadas e passivas ante a realidade, também podemos encontrar literaturas
que privilegiam o questionamento, que reconhecem a pluralidade do psiquismo humano e que
revelam as contradi¢des inerentes ao sistema capitalista de producéo.

Destacamos a defesa por uma educacdo que ndo esteja centrada unicamente na figura
do professor, conteudista, pautada em uma légica tecnicista e voltada a correcdo, a reproducéo
e a equalizacdo das subjetividades, mas que seja uma educacdo de qualidade para o conjunto
da sociedade, que, organizada, orientada e intencional, possibilite o desenvolvimento e a
apropriacdo ndo fragmentada da realidade; uma educacdo emancipatoria, portanto (Saviani,
2008). Neste sentido, compreendemos a literatura como uma pratica de resisténcia ao
processo de dominacgéo e de assujeitamento dos individuos que perpassam as relacfes sociais
em uma sociedade de classes. Sendo a educacao orientada para a superacdo dessas relagdes, a
formacdo em docéncia deve visar a apropriacdo de tais contetdos, estabelecendo nexos com

os fundamentos do pensamento tedrico. A literatura €, entdo, um instrumento mediador das
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acOes educacionais, de modo que o docente deve prezar por livros que comportem conteldos
posicionados a favor da emancipagédo humana.

Enfim, defendemos uma educacdo que considere as potencialidades da crianca em
desenvolvimento, a crianca como sujeito de direitos sociais, rica em capacidades e
necessidades. Neste contexto, a literatura adentra o ambiente escolar como uma possibilidade
para articulagdo dos conteidos sociais com 0 momento do desenvolvimento de cada crianga,
considerado, por ndés, como essencial para pensar a sistematizagdo do conhecimento e a
mediacdo do professor. Isso permite que a crianca se aproprie de formas de pensamento mais
elaboradas, indo do sincretismo ao pensamento por conceitos, construindo uma relagédo
diferente com a realidade concreta que ndo se limita as relaces unilaterais e cotidianas, mas
que exige também um conhecimento e uma sistematizacdo do ndo cotidiano para a

compreensdo de outras praticas sociais.

5. OS LIVROS INFANTIS E AS MASCULINIDADES: O QUE DIZEM?

Dedicamos este capitulo para pensar a importancia da arte literaria infantil na
construcdo de relacbes de género e masculinidades, considerando a conjuntura e organizacao
social patriarcal e capitalista como determinantes no desenvolvimento humano. Destacamos a
importancia de pensar a superacdo da mera reproducdo destas relacdes e seus estere6tipos,
auxiliando no desenvolvimento e emancipacdo frente a papéis sociais demarcados pela
relacdo sexo-género.

Reiteramos a compreensdo nesta pesquisa de que a sexualidade humana e as relacdes
de género tém como fundamento a organizacdo social patriarcal e capitalista, portanto, ndo se
constituem enquanto atributos naturais de base exclusivamente filogenética, mas, como
construgdes historicas passiveis de questionamento e transformacdo cujo desenvolvimento se
da pela via do ontogenético. Ao buscarmos analisar a expressao das masculinidades na cultura
ludica infantil, estabelecemos como objeto desta analise a literatura infantil, com destaque
para os livros que tenham como objeto central as relacdes de género de forma mais ampla ou
as masculinidades.

A principio buscamos selecionar os livros infantis a partir dos critérios de inclusdo a)
mais vendidos e comercializados, b) premiados nacionalmente, e ¢) Programa Biblioteca na
Escola. Para atender ao primeiro criterio, pesquisamos os sites lideres em vendas de livros no

Brasil: Amazon Prime e Americanas, utilizando do descritor “para meninos” na sele¢do de
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livros. A principio foram encontrados livros de tematicas variadas, de religiosos a livros de
colorir, todavia, tomando como base a ideia inicial de trabalharmos com obras literarias
infantis, fizemos uma pré-selegao dos livros expostos na busca pelo descritor “para meninos”
considerando a sintese apresentada no livro, ou seja, na sintese deveria conter a tematica de
género e/ou masculinidades e a obra deveria estar organizada em formato de um livro literario
com ilustragdes, e ser destinado a criancas em idade pré-escolar. Apds leitura prévia da
sintese, foram encontradas as seguintes obras: Fausto o Dragdo que queria ser dragao (1969)
de André Romano, Cachinhos de Urso (2015) de Stephane Servant, e Olivia tem dois papais
(2010) de Marcia Leite.

Reconhecemos que a utilizacdo deste recurso ndo engloba a totalidade da populacéo
brasileira, que sequer possui acesso a internet de qualidade. Da mesma forma que
reconhecemos que tal modelo de busca denota o livro enquanto mercadoria a ser consumida, e
a sua exploracédo pelo viés das relacbes de género mercantilizadas. Todavia, ao optarmos por
outras possibilidades como a busca por livros premiados nacionalmente, como o Prémio
Literario Biblioteca Nacional realizado desde 1994, observamos que tematicas como género e
sexualidade pouco ou nada foram alvo de premiacgdes nos Ultimos 10 anos, mesmo este sendo
um tema cada vez mais debatido no cenério e midia nacional, além do mais consideramos que
a dissertacdo da Botton (2011) ao abarcar a sele¢do dos livros infantis premiados na dltima
década pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), com objetivo de
compreender como as questdes de género se constituem nessas obras ja cumpre, em grande
medida, com a problematica das relacdes de género nos livros premiados, apesar das
diferentes metodoldgicas. Também tivemos dificuldade em encontrar livros infantis que
tratam da tematica de género e masculinidades nas livrarias fisicas e Sebos do Municipio de
Maringa em decorréncia do periodo de pandemia de covid-19 que afetou de modo
determinante o funcionamento de diversos servicos no periodo de selecdo dos materiais para
analise.

Compreendemos que nao poderiamos esgotar a nossa analise em obras literarias que
apesar de estarem em sites lideres de vendas poderiam ndo fazer parte da realidade e cotidiano
das criangas em periodo de escolarizacdo, entdo como alternativa realizamos uma busca por
referéncias literarias no site do Ministério da Educacdo, considerando ele como norte
fundamental da politica de educacdo do Brasil. No portal no Ministério da Educacdo é
possivel encontrar o Programa Nacional Biblioteca da Escola (2014, s/p) que tem como
objetivo atender “as bibliotecas das escolas da rede publica de ensino, com obras de referéncia

que ampliem a compreensdo de professores e estudantes sobre as tematicas da diversidade,



129

inclusdo e cidadania e atendam ao desafio de promover o desenvolvimento de valores,
praticas e interagdes sociais”. No ano de 2014, tal documento teve como objetivo atender
escolas da educacédo infantil, anos iniciais (1° ao 5° ano) e educacdo de jovens e adultos
(ensino fundamental e médio), sendo que 100 obras se destinaram a educacéo infantil, 100 aos
anos iniciais e 50 a educagéo de jovens e adultos.

O documento da PNBE (2014) é composto por diversos géneros literarios, tais como
as obras classicas da literatura universal; poemas; contos, crénicas, novela, teatro, textos da
tradicdo popular brasileira; romance; memoria, diario, biografia, relatos de experiéncias;
livros de historias em quadrinhos, dentre outros, de forma que foi necessario realizar uma
selecdo prévia dos livros considerando o objetivo central desta dissertacdo: Compreender a
relacdo entre a concepcdo das masculinidades socialmente construidas e a sua expressao a
partir da literatura infantil, tendo como aporte tedrico a psicologia Sécio-Historica.

Uma vez que o documento apresenta obras literarias com tematicas variadas,
realizamos uma leitura prévia da sintese apresentada de cada obra para entdo selecionarmos
de acordo com a tematica de género e masculinidades. Buscamos selecionar os livros
destinados a criancas de 0 a 6 anos considerando o periodo de desenvolvimento pré-escolar
em que, segundo a psicologia socio-histérica, se caracteriza pelo jogo de papéis enquanto
atividade dominante que permite a representacéo e apropriagdo do mundo e das relagdes nele
existentes, seguindo para a atividade de estudo na idade escolar. Apo6s leitura prévia da sintese
e selecdo dos livros, foram encontrados dois livros no Documento da PNBE (2014): Meninos
de Verdade (2019) da Manuela Olten publicado pela editora Saber e Ler, e, Guerreiro (2012)
de Eliardo Franca publicado pela editora Global.

Num segundo momento desta pesquisa, apos a selecdo e leitura prévia dos materiais,
buscamos analisar os cinco livros infantis destinados a criancas de 0 a 6 anos que tivessem
como tematica central as relaces de género e as masculinidades em diferentes contextos,
como a familia, a escola, as brincadeiras infantis. O material foi analisado a partir da
metodologia de construcao da informacéo (Aguiar e Ozella, 2006; 2013).

De acordo com Aguiar e Ozella (2006), tal metodologia é composta por alguns
procedimentos para a construcdo dos nucleos de sentido e significagdo. Inicia-se pela leitura
flutuante e organizagdo do material, na sequéncia levantamos os pré-indicadores que véo
emergindo de acordo com as tematicas e palavras que mais se repetem, seja pela importancia,
frequéncia, carga afetiva ou pelas ambivaléncias e contradi¢fes (Aguiar e Ozella, 2006).
Neste caso, buscamos selecionar os pré-indicadores também levando em consideracdo a

relevancia destes para com o objetivo proposto: Compreender a relacdo entre a concepgao
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das masculinidades socialmente construidas e a sua expressao a partir da literatura infantil,
tendo como aporte tedrico a psicologia Sécio-Histérica.

Selecionados o0s pré-indicadores, seguimos para constru¢cdo dos nucleos de
significacdo aglutinando-os em indicadores, que a partir da

leitura deste material permitiu que iniciassemos “[...] um processo de articulagdo que
resultara na organiza¢do dos nucleos de significagdo através de sua nomeagdo”, sendo que a
construcdo dos nuacleos permitird a organizacdo e articulagdo dos conteudos por sua
semelhanca, contradicdo e complementaridade (Aguiar e Ozella, 2006). De anteméo,
iniciamos a organizacdo dos pré-indicadores pela exploracdo da forma, ou seja, pela
organizacao e exploracdo estética dos conteudos apresentados no livro infantil, tendo como
objetivo posterior seguir para o levantamento dos pré-indicadores elencados por seu conteudo,

compreendido por nds como os elementos da realidade material (Vygotsky, 1999).

5.1 Organizacéo do material

Adiante apresentaremos a breve selecdo dos pré-indicadores de acordo com as leituras
iniciais dos livros selecionados. Os pré-indicadores se constituem a partir das palavras
apresentadas no texto e caracterizadas por sua maior relevancia, frequéncia, contradicéo,
similaridade, complementaridade e, também, pela carga afetiva do texto. Considerando os
objetivos da nossa investigacdo e o material utilizado optamos pela selecdo de alguns pré-
indicadores ndo verbais caracterizados a partir das ilustragcbes dos livros infantis, como as
brincadeiras, cores, considerando também a contradi¢do entre forma e contetido, destacada na

analise da arte em Vygotsky (1999).

Tabela 1
Apresentacéo dos indicadores e pré-indicadores
Livro Ano Autor Pré-indicadores Indicadores

Cachinhos de Urso | 2015 Stéphane Cavaleiro valente, ogro feroz, pratico | Afetividade
Servant e 0 porquinho, frangotes, meninos nao
usam saia. Nas ilustragdes:
estereotipia da forca, do trabalho
bracal, do uso de armas e facas na

fantasia.
Olivia tem dois | 2010 Marcia Absurdo, o6bvio, encantador, | Afetividade, jogos
papais Leite aborrecida, intrigante. Nas ilustrages | infantis
brincadeiras
Fausto o dragdo | 2018 André Perfeicdo, imperfeicdo, superagdo, | estereotipos de
que queria  ser Romano cegonha, ocultamento das diferencas | meninos e meninas
dragdo nas relagdes de género, rosa é cor de
meninas, azul para meninos.
Meninos de | 2019 Manuela Medroso, medo, megamedrosa, | Afetividade; jogos

Verdade Olten menina sem graca, meninos de | infantis;
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verdade, ndo somos meninas. Nas | estereotipos de

ilustracdes: brincadeiras de menina e | meninos e
de menino. meninas.
Guerreiro 2012 Eliardo Arma: instrumento musical, | Afetividade
Franca e | guerreiro.
Mary
Franca

Na lista de referéncias:

Franca, E., Franca, M. (2012). O guerreiro. Grupo Editorial Global: S&o Paulo.
Olten, M. (2019). Meninos de Verdade. Saber e ler: Sdo Paulo.

Romano, A. (2019). Fausto, o dragdo que queria ser dragéo. Giostri: Sdo Paulo.
Servant, S., Saux L. (2010). Cachinhos de urso. Sdo Paulo: Editora SM.

Leite, M. (2010). Olivia tem dois papais. Companhia das Letras: Sdo Paulo.

5.2 Levantamento dos indicadores e contetidos tematicos

A partir da selecdo dos pré-indicadores podemos avancar para a aglutinacdo dos
indicadores seguindo os critérios de semelhanca, complementaridade e contraposicdo (Aguiar
e Ozella, 2006). Como indicadores importantes que aparecem nas diferentes obras
identificamos palavras que remetem a um teor afetivo, como “medo” em Meninos de Verdade
(2019), “aborrecida”, “encantador”, ¢ “absurdo” em Olivia tem dois papais (2010), além de
“valente” e “feroz” em Cachinhos de Urso (2015). Elencamos a afetividade presente em tais
palavras considerando os apontamentos de Aguiar e Ozella (2006) de que a afetividade deve
ser considerada na analise do pensamento, possibilitando um avango na compreensdo do
desenvolvimento humano em dialética. A nossa andlise busca, em uma perspectiva
vygotskyana, ir além da aparéncia dos fenbmenos, sem recair em um reducionismo semiotico
dos sentidos, ou seja, sem reduzir o sistema de signos que abre possibilidades para a
construcdo de representacdes sobre o real, para a formacédo de conceitos, que segundo Martins
(2015) é o ponto de partida de todo o desenvolvimento cultural.

Compreendemos que é também o afeto que permite incorrer 0os motivos enguanto
implicacdo dos sujeitos sob o mundo. Portanto, na perspectiva adotada para este trabalho, a
separacdo da categoria afetividade para a compreensdo das masculinidades na literatura
infantil nao seria possivel “[...] sob o risco de fechar-se definitivamente o caminho para a

explicacdo das causas do proprio pensamento, pois a andlise do pensamento pressupde
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necessariamente a revelagdo dos motivos, necessidades e interesses que orientam 0 Seu
movimento” (Aguiar e Ozella, 2006, p. 227) e que sdo determinados pela afetividade dos
sujeitos em dialética com o social e cultural.

Destacamos que a afetividade se apresenta também pela via da ilustracdo nas obras
literarias selecionadas, especialmente pela contradicdo entre forma e contetido, como bem
explorado pelos livros Cachinhos de Urso (2015), Meninos de verdade (2019) e O guerreiro
(2012) por exemplo, na qual em muitos momentos sdo observados no texto a conducgédo para
um sentido e finalizacdo que passa a ser contraposto pela ilustragdo por sua carga de
dramaticidade.

Os livros apresentam esteredtipos de género que podem ser considerados como
importantes indicadores a partir dos critérios de semelhanca entre uma obra e outra e pelos
critérios de complementaridade, uma vez que ndo nos referimos ao mesmo demarcador de
esteredtipo em todas as obras. Chamamaos de estere6tipos de género as generalizagdes de uma
aparéncia sobre o que é do masculino e o que é do feminino, como, por exemplo, nas frases
“meninos de verdade ndo sentem medo de nada” e “meninas séo megamedrosas” do livro
Meninos de verdade (2019) ou mesmo, a partir das representacdes ilustrativas que perpassam
os livros, como em “Fausto o dragdo que queria ser dragdo” (2018) em que a cor azul é
inicialmente exclusiva dos meninos e a cor rosa inicialmente exclusiva das meninas,
indicando uma “perfei¢do” em relacdo a representagdo deste género, como indicado na

imagem adiante:

brincar com o novo amiguinho, mas os p:
dragdes nao deixavam.

Figura 1
Na lista de referéncias:
Romano, A. (2019). Fausto, o dragdo que queria ser dragdo. Giostri: Sdo Paulo.
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Também em complementaridade aos estereGtipos encontram-se as brincadeiras
infantis, outro importante indicador que perpassa as diferentes histdrias selecionadas,
especialmente nos livros “Meninos de Verdade” (2019), “Olivia tem dois papais” (2010) e
“Cachinhos de Urso” (2015), na qual sdo destacadas brincadeiras que sdao reservadas as
meninas e brincadeiras reservadas aos meninos. Compreendemos este como um importante
indicador também em didlogo com a perspectiva tedrica apresentada na psicologia socio-
histérica, que compreende 0s jogos infantis como produtos da sociedade e parte da
periodizagdo do desenvolvimento humano. Segundo Alves (2008, p. 239) “a brincadeira de
casinha, os brinquedos de guerra, os herdis da televisdo ou a sandalinha da dancarina de axé,
sdo elementos que encerram em si significados e ideologias”, portanto, ndo falamos da
brincadeira enquanto elemento isolado, mas, como uma construcdo social que perpassada
pelas relacbes de género, classe e raca, abordam ideologias e significados sobre as
masculinidades na cultura ludica infantil.

Destacamos que sera com a organizacao dos nlcleos que abordaremos detalhadamente
a andlise das obras literarias selecionadas em dialogo com o referencial tedrico apresentado
nos capitulos anteriores.

Adiante buscamos retratar brevemente os livros selecionados com a seguinte
organizacdo: exploracdo inicial da forma, descricdo dos personagens e ilustracfes essenciais
ao tema e; breve exploracdo do conteldo de cada livro elencando palavras-chave (pré-
indicadores) conforme apresentado na tabela acima, posteriormente, seguindo da selecdo doa
livros selecionados nos sites de venda na categoria infantil “para meninos” para os livros
selecionados a parir do documento da PNBE (2014) considerando a tematica de género e

masculinidades.

Livro 1: Cachinhos de Urso

Cachinhos de Urso dos autores franceses Stéphane Servant e Laetitia Le Saux (2015)
foi publicado no Brasil pela editora SM e traduzido por Adilson Miguel. E um livro que
apesar de inspirado no conto de fadas Cachinhos dourados e os trés ursos (Southey, 1837),
tem a sua temaética bastante alterada para as relagcdes de uma familia de ursos diante do desejo
do filho de ir a festa a fantasia da floresta vestido de “cachinhos de urso”. Conforme sintese

do livro:
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A familia Urso se prepara para a festa a fantasia na floresta. A mae pensa em ir de
Bela Adormecida, o pai de Lobo Mau ¢ o filho... de Cachinhos de urso, com direito a
saia rosa e maria-chiquinha loira” Papai urso ndo se conforma. Vestir-se de ogro ou de
cavaleiro ndo seria mais apropriado para um menino? O pequeno Urso discorda. E
talvez nao so ele...

Cachinhos de Urso é um livro rodeado por elementos gréficos e ilustrativos, e para
fins desta pesquisa nos atentarmos a descricdo da forma de alguns elementos. A historia é
retratada em grande parte na casa da Familia Urso no momento de organizacdo das fantasias
da festa que acontecerd em breve. Tal familia € representada pela figura de uma mée Urso que
ird fantasiada de Bela adormecida, vestindo cores em tons de rosa, e 0 pai Urso vestindo a
fantasia de lobo Mau na cor azul e performando a raiva por elementos ilustrativos e escritos

"9

como o “Grrr!”. O pequeno urso ¢ apresentado como menino e decide se vestir de Cachinhos
de Urso, usando um vestido rosa com bolinhas e lacos, além de usar uma peruca loira,
causando indignacao no pai. Este tira sua fantasia de Lobo Mau e passa a questionar o filho
fornecendo opcdes de fantasia para um menino: cavaleiro Valente onde o pai veste uma
armadura e monta em um cavalo de brinquedo enquanto segura uma espada, Ogro Feroz com
botas e uma faca, Pratico o Porquinho vestindo um macacdo e segurando uma espatula e
tijolos em referéncia a um trabalho masculino. Todas essas fantasias sdo veementemente
negadas pelo menino Urso que fica emburrado e de bragos cruzados frente as tentativas do
pai. A mae questiona, também de bracos cruzados, o porqué de o filho ndo poder usar tal
fantasia, sendo exposta a afirmativa do pai de que meninos ursos ndo usam saia rosa, nem
perucas loiras, sendo isso algo das meninas e dos frangotes. Na imagem adiante, a ilustracdo
de uma das fantasias apresentadas pelo papai urso, cavaleiro valente, e a quebra da narrativa

com a aparicao do personagem Chapeuzinho Lobo:



Figura 2
Na lista de referéncias:
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_NAO,

quero me fantasiar
de Cachinhos de Urso

- diz o Pequeno Urso.

Servant, S., Saux L. (2010). Cachinhos de urso. Sdo Paulo: Editora SM.

- Tem certeza?
- rosna o Lobo Mau, fantasiado
de CHAPEUZINHO LOBO.

Figura 3
Na lista de referéncias:

*
_Claro...
‘Saias e marias-chiquinhas?
u a\l\.

Adoro |

Servant, S., Saux L. (2010). Cachinhos de urso. Sdo Paulo: Editora SM.

E neste contexto em que o pai é questionado por outro personagem fantasiado de

Chapeuzinho lobo, usando uma saia vermelha de bolinhas e uma peruca loira por baixo da

capa, sobre qual o problema de meninos usarem saias em resposta irdnica o pai afirma néo
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haver problema, sendo “punido” pela mamae urso que passa a fazer uma Fantasia para ele de
Cinderelursa. A histéria finaliza com o filho arrumando o pai que passa a ficar de cara feia
frente a producdo da sua fantasia, e o pai, apesar de ter sido o mais bonito da festa na
companhia do seu filho que se fantasiou de cachinhos de urso, aparenta pelas ilustracbes nao

estar feliz com a finalizag8o da historia, conforme imagem abaixo.

Nagquela noite . .
Papai Urso foi o Mais bonito

da festa_

Figura 4
Na lista de referéncias:
Servant, S., Saux L. (2010). Cachinhos de urso. Séo Paulo: Editora SM.

Livro 2: Olivia tem dois papais

O livro Olivia tem dois papais (2010) da Marcia Leite publicado pela Editora
Companhia das Letras narra de forma divertida a rotina e as preocupacées de Olivia enquanto
uma menina vivendo com os seus dois pais adotivos. E um livro, que, diferente dos demais
selecionados, possui poucas ilustracdes apesar de destinado ao publico infantil. Todavia, o
consideramos de grande valia por apresentar entre outros aspectos 0s estereGtipos das
masculinidades e feminilidades.

Caminhando para a breve descricdo das formas apresentadas na obra por intermédio de
ilustracBes que acompanham o texto, tem-se em primeira cena o retrato da familia da qual
Olivia faz parte, uma familia de pessoas brancas que aparece composta por diversos
membros: a vovo Angela e a Beth, o vovd Paulo, o tio Roberto e a tia Carla, além dos seus
dois pais e os dois animais de estimacdo, que surgem na histéria como a familia que os pais
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escolheram ter junto de Olivia. Olivia €é representada por uma menina negra que usa 0S Seus
cabelos enrolados soltos junto de um lenco vermelho com bolinhas brancas e veste um vestido
azul junto de uma camiseta verde com listras vermelhas. Seu pai Raul é pintor e trabalha no
seu proprio atelié, aparecendo em cenas brincando de boneca com Olivia. E um homem
branco, que usa déculos e veste roupas coloridas, camiseta laranja e calga com listras em azul,
remetendo a um personagem sensivel e afetivo, ja 0 seu pai Luis que é professor e costuma
passar mais tempo fora de casa € representado na imagem de um homem branco com roupas
formais, calca e camisa em tons de azul e bege, e, apesar de ser inicialmente representado
como mais distante surge em cenas se dedicando a realizacdo de atividades como cozinhar
junto com Olivia, ou mesmo cenas mais afetivas de carinho fisico. Adiante ilustracdo que

apresenta Olivia junto de seus dois pais:

Figura 5
Na lista de referéncias:
Leite, M. (2010). Olivia tem dois papais. Companhia das Letras: S&o Paulo.
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palavra que fazjy com

atamente de trabalhy . — Esta aqui sou eu, t47 Meu nome é Dani —
da fitha. Tdo a sério . Fr " disse, fazendo uma voz bem fininha, como se
Beitado no chs i, . fosse a boneca. — Eu ndo sou linda?
B 190 ao — Vocé é muito linda, Dani — o pai con-
de mamae e filhinp, o ou.

Entao Olivia escolheu outra boneca,

olhia a bone i
€a mais uma de que gostava menos,

I';e a entregou para o pai.

Figura 6
Na lista de referéncias:

Leite, M. (2010). Olivia tem dois papais. Companhia das Letras: S&o Paulo.

Optamos pela selecéo dos pré-indicadores no livro Olivia tem dois papais (2010) tanto
pelos aspectos de contraposicdo, complementaridade e contradicdo de seu contetdo e
forma, quanto pela exposicao de palavras chaves que vao se repetindo ao longo da histéria, e
que fazem parte da vivéncia de Olivia, como: absurdo usado pela personagem quando ela ndo
compreende algo muito bem, 6bvio usada quando busca demonstrar que tem certeza sobre
algo, mesmo sem ter, encantador usado em situacdes especiais para ela, além de aborrecida e
intrigante, tais termos podem ser importantes para compreensdo dos papé€is de género e 0s
seus esteredtipos. Também consideramos como um pré-indicador relevante as brincadeiras

representadas por Olivia ao longo da obra.

Livro 3: Fausto o Dragédo que queria ser Dragao

Fausto o Dragédo que queria ser Dragdo de André Romano, foi publicado pela editora
Giostri, com primeira publicacdo no ano de 2018. E um livro narrado no formato de fabula, ou
seja, com personagens do reino animal que representando e assumindo caracteristicas

humanas buscam na histéria uma vinculagdo moral com o cotidiano ali apresentado. Trata-se
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de um livro bastante colorido nas suas ilustracbes e com predominio das cores rosa para as
personagens do sexo feminino e azul para 0s personagens do sexo masculino, sem
necessariamente apresentar uma diferenca entre sexo e género.

A fabula narra a histéria de Fausto, um dragdo que nasce no reino da perfeicéo e €
muito esperado por sua familia composta por um casal de dragbes macho e fémea, também
representados pelas cores azul e rosa. O reino é governado por um rei que manda tudo que é
imperfeito para o reino vizinho, o reina da imperfeicdo, mantendo as coisas no seu lugar de
harmonia. A chegada de Fausto aconteceu de madrugada, sendo seu nascimento representado
pela cegonha. Fausto é um dragdo menino que chega causando expressdo de espanto visto que
ele é cor de rosa por isso poderia ser expulso do reino, de forma que 0s seus pais passam a
disfarca-lo pintando-o de azul e trancando ele em casa, onde brincava com os seus carrinhos.
Porém, numa festa do reino, Fausto foge e pula na piscina, estragando o disfarce dos pais e se
revelando rosa para todos do reino. Como consequéncia por ser um menino/dragédo cor-de-
rosa, Fausto € expulso para o reino da imperfeicdo sob o discurso do rei: "Rosa € para
meninas! E o azul é cor de meninos. Vocé ndo pode viver com essa cor. Nao basta se pintar,

vocé é imperfeito” em contraposic¢do ao discurso dos pais de ainda o amarem.

- Rosa é cor de meninas!
E 0 azul é cor de meninos.
Vocé nao pode viver aqui com essa cor.
Nao basta se pintar. Vocé é imperfeito.
De agora em diante estara banido - relatou o rei sem coracao.

= As palavras foram em vao.
0 pequeno pulou e o lugar ficou todo
tomado com a cor azul.
Ele tinha perdido toda a tinta.
Ele ficou rosa e gerou um escandalo.
0 rei Pavao na hora ordenou a
expulsao do pequeno para o reino da
Imperfeicao.
Antes do veredicto final,
ele revelou...

Figura 7
Na lista de referéncias:

Romano, A. (2019). Fausto, o dragdo que queria ser dragdo. Giostri: Sdo Paulo.

Ao chegar no reino da Imperfei¢do Fausto se depara com animais de diversas formas e
diferencas, de zebras sem listras a elefantes sem trombas. E ai que Fausto com ajuda dos seus
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amigos e acreditando que o rei ndo era perfeito, decide tentar desmascara-lo dizendo na frente
de todos que o pé do rei era horroroso, e que todos deveriam abandonar o reino da Perfeicdo,
pois ndo existe ninguém perfeito. Neste final todos reencontram seus pais e vao viver felizes
no Reino da Superagdo. Na histéria de Fausto, o Dragdo que queria ser dragdo, nos
deparamos com alguns possiveis pré-indicadores: o ocultamento das diferencas e 0s
marcadores de género a partir de frases como azul cor de menino e rosa cor de menina, assim
como 0 uso de outras palavras: perfeicdo, imperfeicdo e superagdo, que na historia véo

constituindo diferentes sentidos.

Adiante iniciamos a selecdo dos pré-indicadores pela breve descricdo da forma e do
conteddo dos livros selecionados no documento da PNBE: Meninos de Verdade da Manuela
Olten (2019) e Guerreiro de Eliardo Franca (2012).

Livro 4: Meninos de Verdade

O livro Meninos de Verdade da Manuela Olten (2019), publicado pela editora Saber e
Ler apresenta a seguinte sintese: “Os meninos sempre se acham melhores! Mais corajosos,
que nao tém medo de nada. Mas eles vao descobrir que ndo ¢ bem assim!”.

O livro inicia com a apresentacdo de dois personagens meninos (sem nome), ambos de
cor branca, deitados numa cama com lencdis com pequenos desenhos de estrelas e
fantasminhas com certo distanciamento fisico, utilizando as cores azul e amarelo e cagcoando
das atividades que as meninas realizam como pentear bonecas, tirar e colocar a roupa da
boneca. A menina apresentada na historia, também de cor branca e utilizando um vestido
roxo, aparece em um primeiro momento rodeada de bonecas com trancas e cabelos longos
COmo 0 Seu em um cenario rosa, posteriormente a mesma personagem aparece deitada em
uma cama com lengdis nas cores amarelo e rosa com desenhos de estrela e coracBes (figura
9). E rodeada de ursos de peltcia de cores variadas e com medo pela representacio dos olhos
abertos e arregalados, pois sdo medrosas e fazem xixi “na camisola” de tanto medo. Enquanto
riem das atividades realizadas pelas meninas a partir de frases como “meninas sdo tdo sem
graca” (figura 8), eles pulam, abaixam as calcas e ddo risadas, até mencionarem o medo de
fantasmas sentido pelas “meninas medrosas” e chegarem ao questionamento se eles existem
mesmo, com cara de medo eles correm para fazer xixi finalizando a histdria deitados entre
uma menina dormindo, e abragados em ursos com olhos arregalados representando o medo de

fantasmas, conforme figura 10.
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Figura 8
Na lista de referéncias:
Olten, M. (2019). Meninos de Verdade. Saber e ler: S&o Paulo.

Figura 9
Na lista de referéncias:

Olten, M. (2019). Meninos de Verdade. Saber e ler: S&o Paulo.
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Figura 10
Na lista de referéncias:

Olten, M. (2019). Meninos de Verdade. Saber e ler: S&o Paulo.

Por fim, os meninos vestidos com calgas, ténis e camiseta nas cores laranja e amarelo,
afirmam na expressédo de medo que meninos de verdade, como eles, ndo tém medo de nada,
pois ndo sdo meninas.

Elencamos alguns pré-indicadores de acordo com a narrativa da historia, seu contetdo,
a saber: a menina/o feminino apontado como “sem graga’” com base nas atividades ditas como
coisas de menina, por exemplo, brincar de boneca penteando e vestindo diferentes roupas
nelas, possibilitando um debate futuro sobre a construgdo da dualidade masculino e feminino
rodeada por um certo elemento de repulsa ao que difere, a saber o que é feminino, seja no
campo dos afetos ou das agdes e atividades cotidianas.

Livro 5: O Guerreiro

O guerreiro (2012), de Eliardo Franca e Mary Franca, foi publicado pela editora
Global. Possui uma escrita poética e diversas ilustragdes que serdo descritas a seguir para

identificacdo dos pré-indicadores. A capa do livro apresenta como personagem principal um



143

guerreiro que espanta gigantes retratado sob a forma de um homem de cabelos longos e
ruivos, vestindo uma calca verde de bolinhas e uma camiseta azul e laranja como 0s seus
sapatos. E um guerreiro com certo aspecto grosseiro ¢ grande, que “encanta fadas” retratadas
com a delicadeza de meninas usando vestidos nas cores azul, verde e laranja, com varinhas
magicas ¢ voando. Também “espanta bruxas” retratadas na imagem de uma mulher na sua
vassoura usando roupas pretas, com nariz grande, sobrancelhas peludas e espantada. Ele
“atrai borboletas” coloridas em azul ¢ laranja, “adormece o ledo” que dorme junto de um
gatinho. E seguindo a transcricao direta:

“Que ao passar, faz as flores se abrirem e... Os frutos se multiplicarem. Que desperta
0 sol e... faz até a lua se apaixonar... De guerreiro que tem uma arma que, ligeira e forte,
atinge o coragdo”.

Observamos uma ilustracdo que segue os eventos abordados, as flores e os frutos, o sol
e a lua, sendo surpreendidos ao final da histéria pela contradi¢do entre forma e contetdo
apresentada na obra, uma vez que a arma do guerreiro é representada por uma flauta tocada
por um menino vestindo calcas e um casaco, e ndo necessariamente uma arma de verdade. Tal
livro apresenta alguns elementos importantes na selecdo de possiveis pré-indicadores que irdo
compor nucleos de significagdo para compreensdo das masculinidades na cultura lddica
infantil, a principio a contradicdo conteudo e forma, pela arma como um instrumento musical
indicando uma resolucgdo alternativa no que cabe as armas de um menino, e a representacao
do guerreiro que como menino age de forma sensivel frente a realidade. Destacamos como
imagens importantes, o guerreiro no inicio da historia: Figura 11, e o guerreiro no final da

historia: Figura 12.
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Figura 11
Na lista de referéncias:
Franga, E., Franga, M. (2012). O guerreiro. Grupo Editorial Global: Sdo Paulo.

C:\Users\Oziana De
Abreu\AppData\Loca\M
Files\Content.Word\IMG,

Figura 12
Na lista de referéncias:
Franca, E., Franca, M. (2012). O guerreiro. Grupo Editorial Global: S&o Paulo.
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A partir dos livros selecionados temos como objetivo apresentar uma breve discussao
articulando as tematicas apresentadas nesta dissertacdo nos capitulos iniciais, ou seja,
articulando as conceituagdes sobre género e masculinidades na arte literaria infantil com cada

obra a partir da construgdo dos ndcleos de sentido e significacdo de Aguiar e Ozella (2006).

5.3 Nucleos de significacao

Conforme apontamentos de Aguiar e Ozella (2006), apds o levantamento dos pré-
indicadores e organizacdo dos indicadores, seguimos para etapa de selecdo dos nucleos de
significacdo, que tem como critério de articulacdo dos contetidos por fatores de semelhanca,
complementaridade e contradicéo, a partir dai seguiremos para etapa de analise dos nucleos
em que é possivel avancar do empirico para o interpretativo, “[...] da fala para o seu sentido”
(Aguiar e Ozella, 2006, p. 231).

5.3.1 Ndcleo 1- Afetividade e masculinidades: Da repressdo a expressao dos afetos

A partir da articulacdo dos indicadores observamos a presenca da afetividade nas suas
diferentes expressdes perpassando as obras literarias, seja pela identificacdo direta da palavra
com teor afetivo: medo, valente, feroz, absurdo, ébvio, encantador, aborrecida, entre outros,
seja pela contradicdo entre forma e conteldo em algumas obras.

Compreendemos que a apropriacdo das relagbes de género para construcdo das
identidades acompanha a expressdao emocional, o afeto, enquanto categoria socialmente
construida, apesar da sua ampla identificacdo na literatura como algo pertinente ao campo das
individualidades (Alves, 2021). Todavia, a psicologia socio-historica ao adotar o materialismo
historico-dialético para compreensdo da realidade, tem no social e no cultural o fundamento
ontoldgico da constituicdo das subjetividades humanas, e logo, dos fenémenos psicoldgicos,
abarcada aqui as emoc0es e afetos.

A Psicologia Socio-Histdrica compreende que sdo as relagdes sociais o fator de
mediacdo da construcdo da afetividade, e, mais especificamente, da sua expressdo. Neste
sentido destacamos a importancia do livro Meninos de Verdade (2019) que ao abordar a
tematica do medo sob a oposi¢do das meninas megamedrosas e dos meninos que ndo sentem

medo de nada deixa evidente a importancia do debate sobre os afetos na construcdo das
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masculinidades, afinal de contas, meninos de verdade ndo sentem medo ou ndo podem
expressad-lo? As emocbes ndo podem ser pensadas deslocadas da cultura ou do contexto da
vivéncia dos sujeitos no seu periodo de desenvolvimento, logo, ndo podemos falar sobre as
masculinidades propostas por estas obras literarias sem considerar a carga afetiva, seja ela
viabilizando a expressdo de algumas emoc0es, seja ela interditando a expressao afetiva nas
masculinidades.

As emocdes humanas, de acordo com os fundamentos da psicologia socio-historica se
desenvolvem em conjunto com o processo de humanizacdo, contrapondo-se as concepcoes
classicas da psicologia que em suma buscam compreender a afetividade a partir de um
“nucleo fossilizado, como rudimentos arcaicos da existéncia do homem” (Martins, 2013, p.
258). E a partir desse enfoque sistémico que Vygotsky defende a compreensdo do

desenvolvimento humano entrelacado pela cognicédo e afetividade:

No processo de desenvolvimento ontogenético, as emog¢des entram em conexdo com
as normas gerais relativas tanto a autoconsciéncia da personalidade quanto em relacédo
a consciéncia da realidade. Meu desprezo a uma pessoa entra em conexao com a
valorizacdo desta pessoa, com a compreensdo sobre ela. E nessa complicada sintese
em que transcorre a vida. O desenvolvimento histérico dos afetos ou das emocdes
consiste fundamentalmente em que se alteram as conexfes iniciais em que se tem
produzido e surgem uma nova ordem de conexdes (Vygotsky, 1997, p. 87, traducédo
nossa).

Portanto, 0 autor ndo apenas demarca a atuacdo da afetividade a partir de um
complexo sistema de conceitos em sua unidade afetivo-cognitiva que sustenta a atividade
humana, como também evidencia a possibilidade de constante transformacéo destas conexdes
e significacdes frente a complexificacdo dos processos de apropriacdo da linguagem e do
pensamento que requalificam a relacdo subjetiva e objetiva dos sujeitos com o mundo, ou
seja, a palavra e o seu significado ndo se impde de forma rigida e inalteravel, mas, a partir de
mediag¢Oes podem ser requalificadas.

Vygotsky (2004, 2010) ao longo da sua obra constrdi importantes apontamentos
acerca das emogdes e afetos no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, e apesar
de reconhecer a sua base filogenética, aponta para emogdo mediada pelo signo (palavra) em
amplo dialogo com o conceito de vivéncia, de extrema importancia para a compreensdo da
catarse artistica e elemento fundamental para a construgdo deste nucleo de significagdo.
Vygotsky (2001) em consonancia com Espinosa, como observado nos escritos sobre a arte e a
partir das consideracfes de Toassa (2011), propde que a afetividade ocupa um espaco

primordial na construcdo do psiquismo, portanto, ao estudarmos as masculinidades na
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literatura infantil ndo podemos deixar de considerd-la como uma importante categoria para
andlise da consciéncia, uma vez que para Vygotsky (2001), o sentimento & sempre
experienciado e conhecido pela consciéncia. Assim como 0s demais sistemas psicoldgicos
que possuem por base a socializacao (intersubjetividade), também a afetividade se constitui e
atua a partir de um complexo sistema de conceitos, tendo na palavra uma das suas vias de
expressao.

A crianga que adentra numa vida cultural previamente estabelecida pelos
antepassados, apropria-se deste mundo sensorial e afetivo primeiramente pela comunicacao
emocional direta, engendrada nas relagdes com adultos e cuidadores e posteriormente pelo
brincar, que cumpre uma funcdo na elaboracdo dos afetos e das regras. E por fim, na
apropriacdo da linguagem verbal e escrita que se estrutura a partir de um sistema de conceitos,
determinante no desenvolvimento da consciéncia. Para Vygotsky (2009) o sistema de

conceitos se constitui também por intermédio da afetividade.

Os afetos atuam num complicado sistema com nossos conceitos e quem ndo souber

gue os ciumes de uma pessoa relacionada com os conceitos maometanos da fidelidade

da mulher séo diferentes dos de outra relacionada com um sistema de conceitos
opostos, ndo compreende que esse sentimento € histdrico, que de fato se altera em
meios ideoldgicos e psicoldgicos distintos, apesar de que nele reste sem divida um

certo radical biologico, em virtude do qual surge essa emocao (Vygotsky, 2009, p.

87).

Para Vygotsky, a palavra ¢é a célula do pensamento, é por meio dela que se estruturam
as possibilidades de abstracdo e generalizacdo. Destacamos que a palavra como unidade
fundamental da linguagem esté para além da mera descri¢do de fen6menos ou objetos (Luria,
1986), pois a palavra se compde pela complexidade de um campo semantico.
Compreendemos que a palavra é também atravessada pela vivéncia considerada como
unidade de andlise da relacdo entre consciéncia, personalidade e meio (Toassa, 2011). A
vivéncia € permeada por uma carga afetiva (Vygotsky, 2010), ndo sendo possivel pensa-la
nesta sociedade fora das relacdes de género, classe e raca. Corbelo (2019), aponta para a
indissociabilidade entre a vivéncia e os marcadores sociais na expressdo dos contedos
cognitivos e afetivos das relacbes de género. Portanto, também ndo podemos pensar na
palavra que compde a expressdo de uma emocdo ou afeto e que na formacdo humana se
integram na constituicdo de um sujeito que é, pensa e age sob 0 mundo, fora do compilado de
multiplas determinac@es sociais que atravessam a constituicdo da palavra/afeto.

E possivel pensarmos, por exemplo, a culpa enquanto palavra/afeto que se constitui

dentro de uma sociedade capitalista e monogamica desconsiderando os multiplos
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determinantes de classe e raca? A partir da psicologia socio-histérica compreendemos néo ser
possivel pensar os afetos e emogdes desconsiderando o controle dos mesmos pelas relagdes de
género, que historicamente se constitui como ferramenta de opressao dos corpos e
subjetividades, em especial as masculinidades hegemonicas que alicercadas no poder
patriarcal asseguram a subordinacdo das mulheres pelo exercicio constante da virilidade, da
forca, da atividade exclusiva e excludente.

Reconhecemos também que uma das faces historicas da socializacdo de género na
constituicdo de subjetividades em um sistema capitalista e patriarcal é a reproducdo da
dualidade e divisdo entre mecanismos psicoldgicos, atribuindo ao feminino a funcgdo
psicoldgica da afetividade e ao masculino uma racionalidade superestimada. Essa separacdo
entre afeto e cognicdo que ocorre pela via das relacGes de género, constitui uma importante
ferramenta de empobrecimento das subjetividades, ndo deixando de se distanciar das
estratégias sociais de controle e coercdo. Nos livros selecionados, com destaque para Meninos
de Verdade (2019), Cachinhos de Urso (2015), Olivia tem dois papais (2010) e Fausto, o
dragdo que queria ser dragdo (2018) observamos uma divisdo entre masculinidades e
feminilidades, que se efetiva por intermédio da constituicdo de uma afetividade demarcada
pelo género enquanto producéo social.

No livro Meninos de Verdade (Olten, 2019), vai se construindo a narrativa via
ilustracdo e palavra, das meninas como sujeitos que precisam dormir com bichinhos de
pellcia, sendo entram em panico! e megamedrosas, em contrapartida, a ideia inicial de que 0s
meninos ndo sentem medo de nada reproduzindo a dualidade feminino/afetivo e
masculino/racional. Destacamos também a vivéncia de uma masculinidade que reproduz o
interesse de “[...] viver a opressdo no lugar do opressor” (Iasi, 1991, p. 8) na medida em que 0
feminino é colocado como motivo de riso, e como bem aponta Saffioti (1987) e Grossi
(1995), torna-se inevitavel falarmos da constituicdo das masculinidades sem abordar a
dominacdo masculina e a consequente subordinagdo do feminino.

Para Vygotsky (2008, p. 26) “[...] a crianca generaliza sua relagdo afetiva com o
fendmeno independentemente da situagdo concreta real, pois a relacdo afetiva esta ligada ao
sentido do fendmeno”, posto isso, destacamos que a literatura enquanto instrumento
ideoldgico possui papel fundamental na construgdo e reorganizagdo afetiva uma vez que a
relagdo da crianga com o0s conteldos apresentados, como exemplo, meninos ndo sentem
medo, ndo se da pela unicamente via da racionalizacdo deste contetdo, mas, pela unidade com

aspectos afetivos do desenvolvimento particular de cada crianca.
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Ressaltamos a importancia de pensar o afeto medo enquanto um determinante das
masculinidades, em especial pela impossibilidade da expressao deste afeto, uma vez que a fala
de que meninos ndo sentem medo de nada inviabiliza transformacdes concretas no modo de
sentir e agir, cristalizando afetividades e construindo masculinidades fadadas a constantes
repeticGes na vida cotidiana. As saidas imaginativas para o dilema se apresentam de forma
vazia a partir da expressdo ilustrativa do medo que 0s meninos aparentam sentir, mas nédo
verbalizam, em outras palavras, ndo visualizamos a apresentacdo de reelaboracGes afetivas
pela possibilidade de sentir. Reconhecemos a afetividade na sua génese social como um
motivador da acdo do humano sobre o mundo, que expressos sob a qualidade da palavra
exprime sentidos e significados apresentando a relagcdo do sujeito com a realidade, assim, em
primeira linha, o livro apresenta contraditoriamente uma masculinidade que ndo pode sentir
medo, mas sente e visualiza-se pela expressdo ilustrativa dos meninos com olhos arregalados
de medo dos fantasmas, e ndo pela fala.

E pela via da contradicio entre forma e contetido que observamos na construgio da
histéria 0 medo como elemento afetivo que quebra com a permanéncia do feminino como
motivo de riso dos meninos, porém, nao ha questionamentos. O medo € sentido por eles frente
a davida se fantasmas existem, o que os leva a expressdes de medo pelas atitudes
representadas via expressdo facial/ilustracdo: correr para fazer xixi e dormir abragado aos
ursos de pellcia com uma menina no meio, que com expressdes tranquilas e sem medo,
dorme entre 0os meninos. Grossi (1995) e Nakamura (2021) mencionam que a masculinidade
se constitui a partir da separacdo com o feminino, esta separacdo da-se por diversas vias, pela
via do corpo, do afeto que repercute no corpo e pelo afeto que atravessa 0 pensamento e a
partir da unidade afetivo-cognitivo constitui o psiquismo, destacamos que o livro Meninos de
Verdade (2019) a principio, aparenta se propor critico, ao longo da histdria construida
demarca a separacdo entre feminino e masculino, sendo o feminino objeto de aversédo e riso,
algo que em tese a historia ndo quebra de modo explicito, a ndo ser pela exposicao ilustrativa
de que meninos também sentem medo.

E com o desenvolvimento do capitalismo e fortalecimento da monogamia que Lessa
(2012) nos lembra o quanto foi acentuada essa divisdo, muitas vezes pela via da violéncia,
entre aquilo que era pertinente as masculinidades e as feminilidades, entre o trabalho
domeéstico e fabril, entre o trabalho intelectual e 0 manual, e também entre afetos por mais que
com o0 advento do romantismo seja afirmada a necessidade afetiva dos individuos. Essa
separagdo histérica dos afetos que compbem as feminilidades passiveis do sentir e as

masculinidades enrijecidas sob o argumento do “homem nao chora” e dentre outros interditos
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afetivos corroboram para nada além de uma alienagdo, um empobrecimento das
subjetividades que tolhem emancipacdes objetivas e subjetivas de ambos os géneros. A
masculinidade hegeménica que torna os homens solitarios se reproduz pela via de meninos
que sao representados sentindo medo, sozinhos.

Também no livro Olivia tem dois papais (2010) observamos a presenca de palavras
(conceitos) que demarcadas pela unidade afetivo-cognitivo se impdem como componentes da
atividade, na medida em que a afetacdo do mundo condiciona a vivéncia social dos individuos
(Martins, 2013). A historia de Olivia, construida sob o dilema de como a personagem ira
aprender a realizar atividades que sdo de meninas, como se maquiar e andar de salto, e, sobre
como 0s seus pais podem, individualmente, saber brincar de boneca ou cozinhar, realgando
duas contradi¢bes importantes, a primeira de que existem atividades e modos de ser que se
referem a um ou outro género, e a segunda de que o sujeito que se identifica com um destes
géneros poderia realizar atividades que ndo necessariamente condizem a ele, como o pai que
cozinha e cuida das atividades domésticas. Na historia de Olivia, destacam-se palavras que
por sua significacdo no enredo proposto despontam afetos importantes para a construcao dos
dilemas que abarcam a relacéo de Olivia com a realidade que a circunda.

A historia narrada pela linguagem carrega sentidos e significados, carrega afetos da
personagem em seus conflitos e contradi¢des, ou seja, carregam ndo apenas os significados
criados e compartilhados socialmente, mas também uma forte carga de sentido pessoal e
afetivo, indicando um modo de generalizar a realidade em que esta inserida. Para Vygotsky
(2001, p. 466) “o sentido de uma palavra nunca é completo. Baseia-se, em suma, na
compreensdo do mundo e no conjunto da estrutura interior do individuo”, tal aspecto se torna
extremamente importante tendo em vista que a literatura possibilita as mais diversas vivéncias
singulares, uma mesma palavra pode ser sentida e experienciada de modo a conectar
particularidade e singularidade, afetividade e imaginacdo. Destacamos, assim, algumas
palavras de Olivia na sua significacao afetiva.

“Absurda” (2010, p.10) é uma palavra utilizada por Olivia que demarca sua
incompreensdo com algo que ndo entende, e mais do que isso, com algo que parece
incompreensivel como um ceu vermelho, e como nos lembra Vygotsky (2010) as emocdes se
entrelacam com as experiéncias da vida concreta, assim como, a imaginacdo que também &
formada pela experiéncia, logo, nos parece compreensivel que Olivia se encontre em
questionamento diante da apresentacdo artistica de um céu vermelho. A imaginacdo também
se configura como meio de ampliar a consciéncia humana ao longo do desenvolvimento,

“absurda” ¢ a palavra/afeto que se constitui diante a incompreensao de algo, ¢ como conceito
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ndo surge de modo espontdaneo no desenvolvimento infantil, de modo a pensarmos as
possiveis vivéncias que levam Olivia a utilizar palavras que destacam sua incompreensdo com
uma realidade diferente, como um céu vermelho que para a personagem mais parece sangue
do que céu.

“Obvio” é a palavra que Olivia utiliza diante das coisas que compreende como
certezas, enquanto que “entediada” é utilizada pela personagem quando deseja que o0 pai pare
de trabalhar e leve a sério seu pedido de atencdo. Olivia brinca com as palavras, as utiliza
como modo de expressdo de afetos, vontades e (in)compreensdes, destacando sua consciéncia
e vivéncia de mundo, mais além, destacando conceitos e afetos enquanto elementos
constituintes da consciéncia humana. Como nos lembra Vygotsky (2008, p. 26): “a crianga
generaliza sua relacdo afetiva com o fendmeno independentemente da situacdo concreta real,
pois a relacdo afetiva esté ligada ao sentido do fenomeno”.

“Intrigante” (2010, p. 21) também aparece enquanto um conceito importante acerca
dos afetos elencados na historia de Olivia tem dois papais (2010), uma vez que Olivia a utiliza
em dois contextos bastante semelhantes. Primeiramente com papai Raul, quando o questiona
sobre como ele sabia cuidar dela se nunca brincou de boneca, e sim, de “brincadeiras de
menino”, e, posteriormente, com papai Luis quando afirma ser “intrigante” o fato dele saber
fazer comidas gostosas se ao invés de brincar de comidinha, brincava de escolinha. Intrigante
se destaca enquanto uma palavra que expde a surpresa e 0 questionamento da personagem
diante uma contradicdo que surge a partir dos conhecimentos cotidianos de Olivia.

Compreendemos a importancia deste conceito primeiramente por demarcar como
“Intrigante” a existéncia de masculinidades habeis a realizar atividades domésticas e de
cuidado cotidiano, sem necessariamente cumprir com o estereétipo do homem gay que se
aproxima mais da feminilidade do que da masculinidade, rompendo parcialmente com o
esteredtipo das “coisas de menino”, uma vez que as saidas para tais contradi¢cbes caminham
no sentido de uma naturalizagdo, como nessa passagem: “tem coisas que a gente ndo precisa
aprender, ja nasce sabendo” (p. 22). A contradi¢do apresentada no texto de Olivia tem dois
papais (2010) se constitui enquanto mola propulsora de transformacdes a partir de mediagdes
que viabilizem ir do abstrato ao concreto, do geral para o particular, do cotidiano para o0 ndo
cotidiano. No entanto, em Olivia tem dois papais (2010) visualizamos a reproducdo de
relagbes de género que pouco viabilizam a emancipagdo dos afetos em detrimento das
relacbes de género. Destacamos como ainda mais fundamentais as media¢fes que

possibilitem o questionamento e a elucidagdo de palavras/afetos que podem passar
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despercebidas para criancas ainda em desenvolvimento da apropriagéo dos significados das
palavras.

A personagem principal, uma menina negra, expressa palavras/afetos circundados por
importantes determinacdes de género, ao contrario das questbes de raca que atravessam a
discussdo sem um olhar critico ou mais aprofundado. Acerca das determinacdes de género
que circundam as narrativas de Olivia destacamos também a utilizagao do termo “aborrecida”
(p. 20) palavra que desponta um afeto que logo deve ser motivo de preocupacdo dos pais,
afinal, a personagem Olivia se trata de uma menina. A raiva e 0 aborrecimento podem ser
considerados dentro do sistema patriarcal sentimentos passiveis de expressdo nas
masculinidades, uma vez que cabe a elas o0 uso da forca e da virilidade, tanto no campo da
historia individual quanto da histdria coletiva ao passo que coube aos homens a producédo das
guerras, por exemplo.

Os afetos como produto das condicGes histdricas e sociais podem assumir um carater
de emancipagdo ou de alienacdo das subjetividades, de modo que a opressdo do género
feminino pelo masculino esta para além da organizacdo econémica da sociedade, mas, abarca
toda a consciéncia humana construida historicamente, incluida as possibilidades afetivas, e,
também as impossibilidades, como a expressdo da raiva nas feminilidades que historicamente
ganha espaco na producdo do saber psicolégico enquanto patologia, a histeria, por exemplo.
Reconhecemos a sutileza do discurso que acompanha a construcdo da moral do livro,
reproduzindo o entendimento de que Olivia, enquanto uma personagem do género feminino,
pode demonstrar sua tristeza com as brincadeiras “injustas” do amigo que a provoca por nao
ter uma mae, mas, seu aborrecimento se torna motivo de preocupacéo e intervencgao.

E o contelido afetivo, também pela via da mediac&o, que permite & crianca apreensio
dos signos e organizacdo destes em seus significados, a crianca pode se deparar em
contradicdo afetiva/cognitiva com o contetdo apresentado, sem mediacdes que viabilizem
uma real compreensdo da contradicdo entre forma e contedtdo. Como poderia se sentir um
menino ainda em desenvolvimento que sente medo ao deparar com o discurso final “meninos
de verdade, como a gente, ndo tem medo de nada! Afinal de contas, ndo somos meninas...”?
Pois mesmo se tratando de um contetdo que aparece em evidente contradicdo com sua forma,
ndo podemos reduzir o significado da vivéncia estética a percepcdo imediata e as
particularidades do periodo de desenvolvimento infantil daquele sujeito, pois como nos
lembra Vygotsky (2018, p. 288) “a particularidade da idade infantil reside justamente no fato

de que a forca direta de uma vivéncia real concreta é muito mais significativa para a crianca
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que a forca de uma emocgdo imaginaria”, se tornando ainda mais evidente a importancia da
mediagdo no desenvolvimento infantil.

Chamamos atencdo também ao fato do afeto medo ser primeiramente dispensado ao
feminino, algo que Grossi (1995) nos lembra ao afirmar que o sofrimento vai se constituindo
como aspecto central na construcdo de feminilidades que tem como demarcadores a
sensibilidade e a vulnerabilidade, de modo que Olivia se sentir triste com comentarios de
outros personagens acerca de sua familia, ou sentir um medo bobo brincando néo se torna
alvo de preocupacdo ou intervencdo, mas € visto com certa naturalidade dentro da obra
literaria. Os afetos, abarcando sua expressdao pelos sentimentos e emocgfes, tem seu
desenvolvimento culturalmente determinado sob os condicionantes do sistema capitalista e
patriarcal, se pensarmos mesmo a expressdo destes afetos, da tristeza, por exemplo, podemos
destacar que a vivéncia do sentimento de tristeza é regida pelas limitacdes e possibilidades de
cada sociedade, e em uma ldgica neoliberal, tendo como via de controle ndo somente 0
sistema sexo-género, mas também a patologizacdo da vida e a popularizacdo alienante de
diagnosticos médicos e psiquiatricos.

A arte viabiliza vivéncias afetivas, que permanecem sempre nas categorias de
vivéncias sociais, e que compreendem uma série de contradi¢des, sendo que a resolugdo das
mesmas ndo vem pela via dos afetos apenas, mas, principalmente, por media¢des de outros
sujeitos que viabilizam reflexdes e questionamentos. Se pensarmos na obra O guerreiro
(2012) que conta a histdria de um guerreiro representado primeiramente pela imagem de um
homem grande e posteriormente pela imagem de um menino cuja forca reside em uma arma
“que ligeira e forte, atinge o corag¢do”, entende-se que sem as devidas mediacgdes, pode ndo ser
possivel compreender o significado desta “arma” representada pela ilustragdo como uma
flauta (instrumento musical). Seu ar poético com frases curtas e ilustracbes de grande
expressividade contrapbem de forma sensivel a ideia de forca do guerreiro, importante
determinante social da masculinidade, porém, é apenas a mediacdo pela linguagem que pode
viabilizar a compreensdo das reagcbes emocionais a obra, afinal, a vivéncia afetiva abarca a
relacdo com 0s outros e com o préprio pensamento. Sera que uma crian¢a de 5 ou 6 anos
poderia compreender o significado social do instrumento musical como uma “arma que atinge
0 coragao”?

Grossi (1995) aponta que a musica se constroi socialmente como um dos raros espagos
em gque o homem pode expressar suas emog0es, assim como, a poesia e ocasides pontuais,
como a morte de um familiar, neste sentido, o livro O guerreiro (2012) se constitui enquanto

uma literatura que apresenta essa possibilidade de expressdo dos afetos nas masculinidades.



154

Destacamos que as emocdes e afetos também s8o presentes e constituintes nas
masculinidades, e, mais que isso, nos deparamos com um novo modelo de masculinidade
oriundo do romantismo (Grossi, 1995), que tem a afetividade como expressdao emocional
obrigatdria, sem, no entanto, uma real e efetiva revolucédo das relacdes de género, ou seja, sem
necessariamente caminhar no sentido de uma emancipagdo das relagcbes de género e do
patriarcado. Conforme a psicologia socio-histdrica, uma transformacdo da consciéncia
individual ndo é necessariamente uma mudanca social (MacKinnon, 2016), portanto, uma
maior sensibilidade nas masculinidades ndo significa necessariamente uma transformacéo
social concreta.

Grossi (1995) relembra também que a frase “homem nao chora” se reproduz como
uma afirmacdo recorrente na constituicdo das masculinidades, expressdo esta que carregada
de emocdes acompanha o processo de humanizacdo. Nas literaturas selecionadas observamos
uma expansao da masculinidade que ndo tem o choro como expressdo a masculinidade que
ndo tem a possibilidade de expressdo do medo, ou que encontra empasses na expressao de
caracteristicas afetivas consideradas femininas, como em Cachinhos de Urso (2015) em que a
representacdo Iudica do feminino ora aparece como um impasse frente as proposicdes de uma
masculinidade hegemonica, ora é colocada como “castigo” quando o papai Urso é implicado a
fantasiar-se como Cinderelursa.

No livro Cachinhos de Urso (2015) visualizamos um forte teor afetivo na construgéo
da masculinidade, especialmente a partir do personagem Papai Urso que busca cercear as
manifestacdes afetivas na escolha da fantasia do filho que se aproxima do feminino. A forma
como o papai urso se afeta pela escolha ludica do filho se encontra em estreita relagdo com o
contetdo, e mais especificamente com a visdo de mundo defendida a principio: de que
existem coisas de meninos e coisas de meninas, e que o filho urso utiliza-las o caracteriza
como frangote e fracote, sendo tais expressdes carregadas de alto teor afetivo negativo e
valorativo das masculinidades. O uso de tais termos, especialmente fracote, qualifica uma
caracteristica oposta a masculinidade, a forca. A forgca vem como conceito que carrega uma
carga afetiva na construcdo de uma masculinidade distante da afetividade permeada de
dominacdo e brutalidade, respaldando uma violéncia histérica e socialmente construida.

Neste sentido, recorremos novamente a defesa de que a linguagem permeada por
afetividade se materializa como [...] “toda acdo social produtora de significado, mediante a
qual se torna possivel tanto a tomada de consciéncia da existéncia de um “eu”, quanto de um
“outro” numa relacdo histérica e culturalmente situada” (Delari Junior, 2013, p. 140). Essa

tomada de consciéncia impacta na construcdo dos papéis sociais de género, afinal, quais
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masculinidades sé&o socializadas a partir da construgédo de que o feminino os torna “fracotes”?
Se a consciéncia de si e do outro emerge das relacbes materiais e sociais, que consciéncia de
masculinidade se produz ante a discursos literarios que respaldam a auséncia de medo e a
necessidade de forca? Portanto, é na construcdo da palavra como conceito e afeto que se
constroi a propria materialidade da vida e das relagdes que significam o humano como tal.
Souza (2006) aponta que a socializagcdo de género dentro do sistema capitalista tem
forte relagdo também com como construimos sentidos e significados acerca das emocdes e
afetos, com como construimos dialeticamente as vivéncias afetivas e materiais da vida. Em

suas palavras:

Uma das estratégias mais utilizadas pela sociedade capitalista patriarcal na
constituicdo do género é a divisdo entre 0os mecanismos psicoldgicos, sendo que a
funcdo psicolégica de afetividade tem sido superestimulada nas mulheres e a
racionalidade superestimulada nos homens (Souza, 2006, p. 141).

Também visualizamos elementos afetivos importantes na histéria de Fausto, o dragdo
que queria ser dragdo (2018) de André Romano. O livro, carregado pela dualidade das cores
rosa e azul, aborda a historia de um dragdo que nasce imperfeito (rosa), no reino da perfeicéo,
causando espanto e raiva por parte do rei, e tristeza em Fausto, sendo que tais emog¢des podem
ser visualizadas com maior clareza a partir da ilustracdo da obra literaria, abordada de modo
mais detalhado no topico anterior deste capitulo. Diante da expulsdo do dragdo imperfeito do
reino da perfeicdo, apontamos trés elementos afetivos importantes: a tristeza com a expulséo,
a demonstracdo de amor dos pais do dragdo “nds amaremos vocé para todo sempre” (s/p), €
posteriormente, 0 medo e a seguranca com as revolucdes finais da histéria e o retorno ao
reino da perfeicdo. Por mais que a histdria, narrada de forma bastante simples, ndo se
aprofunde na exploracdo dos elementos afetivos, destacamos sua importancia na exploracao
de um personagem infantil masculino que revela chorar frente as exclusdes que sofre, que
sente medo frente as conquistas.

Acerca da expressdo de amor apresentado no livro de Fausto, o dragdo que queria ser
dragdo (2018) relembramos Vygotsky (1999) ao considerar a afetividade enquanto dimenséo
constitutiva da arte, mas, também, como construcdo social a partir da histoéria humana.
Portanto, 0 amor enquanto sentimento ancora-se sob a histéria de desenvolvimento da
monogamia e do patriarcado, se sustenta como afeto romantico, passivo, que existe “para todo
sempre” sem, no entanto, implicar em a¢des transformadoras que viabilizem a permanéncia

de Fausto no reino da perfeicdo. Nas palavras de Toffanelli (2016, p. 106):
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Amar, neste sentido, é decorréncia de uma contradi¢do historica especifica,
constituindo-se como um dos produtos do processo de humanizagdo — compreensao
que leva a possibilidade do humano de apropriar-se deste processo de diferentes
maneiras (ou de simplesmente ndo apropriar-se), sem que estas recaiam sob rotulos
patogénicos decorrentes da no¢do de que ha uma forma correta de amar (como é o
caso do exemplo citado por Vigotski, em relacdo aos poligamos).

Respaldamos a necessidade de identificar os afetos que circulam nos espagos sociais e
refletir criticamente sobre eles para que nossas agfes impliqguem transformagdes, enquanto
partimos da perspectiva socio-histérica que considera o humano como determinado e
determinante, portanto, trata-se reconhecer o afeto sem cair em emocionalismos reducionistas
que aprisionam identidades, mas, reconhecendo sua implicacdo politica na vivéncia social e
subjetiva dos sujeitos (Sawaia, Albuquergue, Busarello, 2018). Finalizamos a apresentacéo do
afeto amor, na historia de Fausto, o dragdo que queria ser dragdao (2018) como contraditoria,
ao passo que se apresenta afeto, morre como tal, sem saidas, sem ac¢Ges, mas reconhecemos a
complexidade do afeto amor em uma sociedade capitalista demarcada em classe, raca e
género. Desta forma, destacamos o papel que a literatura como ferramenta de mediagdo dos
processos de desenvolvimento humano tem na direcdo de superacédo de sentidos fragmentados
e alienados em torno das relacdes de género e masculinidades.

Consideramos importante retomar Vygotsky (1999) para qual a arte implica em um
processo de catarse, em que as emogdes provocadas pela vivéncia contraditdria que a arte
mobiliza implicam em um complexo processo de reestruturagdo do psiquismo, envolvendo
processos subjetivos organizativos do sujeito. Segundo Abrantes (2011), a literatura enquanto
uma forma de arte cumpre a funcdo de revelar pelo trabalho da imaginacdo a realidade em
suas multiplas contradi¢cdes. Ao envolver um conhecimento sobre o real mobilizando afetos
por via catartica, a arte influi transformacdes qualitativas estruturantes do psiquismo humano.

A arte literaria ndo é percebida de forma passiva pela crianca, Vygotsky (2003)
menciona que a percepc¢do da arte envolve um trabalho psiquico dificil, porém, com poténcia
para ampliar nosso campo de compreensédo sobre o fendbmeno abordado enquanto a literatura
também apresenta mediagBes dos signos produzidos pela cultura. E a partir da mediagéo dos
processos de educagdo que visualizamos a arte literaria enquanto ferramenta ideoldgica capaz
de problematizar conceitos e tornar acessivel a crianca, de modo imaginativo e ludico, a
realidade em suas contradicOes, reorganizando as fungdes psiquicas em sua totalidade. Desta
forma, reconhecemos que as obras literarias selecionadas possuem potencial de atuar no
desenvolvimento infantil, auxiliando na compreensdo dialética das contradicbes que

estruturam as relacdes de género dentro do sistema capitalista-patriarcal.



157

A partir da catarse artistica falamos de uma transformagdo qualitativa e afetiva na
relacdo do individuo com a realidade, logo, uma transformacao da consciéncia, uma vez que
para Vygotsky (1999) o afeto mobilizado pela arte é um afeto consciente, além disso, a
literatura como arte apresenta um dilema, transposto enquanto moral do livro que em
Vygotsky (2010) ndo implica em uma moralizacdo da arte. A discussdo de Vygotsky (2010)
sobre a moral da arte retoma um ponto defendido no decorrer deste trabalho, a saber que a
crianca em periodo de desenvolvimento pode ndo ter como acessivel a sua compreensdo o
conteddo da arte literdria, sendo necessario ressaltarmos, portanto, a importancia dos
processos de mediacdo para compreensdao da contradicdo entre forma e conteudo

potencializadora do processo de catarse artistica. Nas palavras do autor:

Este fato adquire um significado ainda maior porque nesse caso ndo se trata de uma
excepcional torpeza ou incompreensdo moral, mas porque a possibilidade dessa
conclusdo esta inserida na prépria natureza das vivéncias estéticas infantis e nunca
podemos ter certeza antecipadamente de qual serd a influéncia moral de um
determinado livro (Vygotsky, 2010, p. 226).

Portanto, seria injusto supor que uma crianca em idade pré-escolar poderia
compreender que na histéria de Meninos de Verdade (2019) os meninos sentem medo, nem
tampouco a qualidade deste afeto ante as representacfes de masculinidade trabalhadas ao
longo do livro, assim como na histéria de O Guerreiro (2012) ndo poderiamos antever uma
compreensdo da crianca sobre a flauta enquanto elemento que supera qualitativamente a
apresentacdo afetiva e concreta do guerreiro. Sem mediacdes por parte de um adulto acerca da
imagem subjetiva de mundo abarcada em cada livro, a crianga pode construir uma nogéo
moral totalmente oposta, pode compreender que de fato meninos ndo devem expressar 0 medo
que sentem, ou que historias terminam de fato com finais felizes, mantendo-se na aparente
auséncia de contradi¢cdes como em Fausto, o dragdo que queria ser dragdo (2018), a crianca
pode reproduzir a moralidade presente na dualidade dos géneros, a de que existem coisas de

menino e coisas de menina, sem se apropriar das significa¢fes ultimas daquela obra.

5.3.2 Nucleo 2: Jogos de papéis e masculinidades

A partir das teorizagdes de Vygotsky (1986) e Elkonin (1998) compreendemos que 0s
jogos infantis se configuram enquanto uma situacdo privilegiada de desenvolvimento,
fornecendo estrutura basica para transformagdes qualitativas na consciéncia e se constituindo

como fundamental a zona de desenvolvimento proximal.
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A brincadeira, mediada pela literatura infantil como fonte de humanizagdo, permite a
crianga desenvolver o faz de conta, a imaginacao e a imitacao, além de se apropriar de forma
ludica dos papéis sociais, que segundo Heller (2014) sdo condicionados pelo conjunto da
sociedade capitalista e patriarcal. Neste sentido, este ndcleo de significacdo tem por objetivo o
questionamento dos papéis sociais atravessados pelo género e construidos nas brincadeiras
infantis representadas nos livros infantis selecionados, auxiliando na organizacdo dos nexos
que constituem a dindmica do sistema psicologico superior vivenciado como
intersubjetividade.

Diante da construcéo deste nucleo consideramos importante retomar um dos objetivos
da dissertacdo: compreender a relacdo entre a concepcdo das masculinidades socialmente
construidas e a sua expressao a partir da literatura infantil, tendo como aporte tedrico a
psicologia socio-historica. Ao iniciarmos a busca pelos livros possiveis dentro dos critérios
de inclusdo, compreendemos que seria importante selecionarmos tais livros considerando o
periodo de 5 a 8 anos, que conforme Vygotsky (1996) costuma ser marcado pela idade pré-
escolar e pela crise dos sete anos, além disso, 0 jogo de papéis se interpGe como atividade
fundamental para o desenvolvimento do psiquismo no periodo que se sucede dos 5 aos 6 anos
mais ou menos. Portanto, o periodo do desenvolvimento que optamos selecionar na
construcdo dos objetivos € demarcado pela transicdo do brincar para a atividade de estudos, de
forma que a relacdo entre a brincadeira e a literatura infantil ndo poderia estar & parte deste
trabalho.

Considerando a relacdo entre jogo e literatura infantil, nos convém dar énfase ao papel
que a atividade principal exerce no desenvolvimento do psiquismo, seja na atividade de
brincar ou na atividade de estudos. Conforme Toffanelli (2016, p. 65), podemos considerar
que “[...] toda acdo consciente se forma no interior de determinado tipo de relacdes e da
atividade que confere forma as suas particularidades psicoldgicas, e que o aspecto social €
fundamental nesta constru¢cdo”. Neste sentido podemos apontar para a importancia da
literatura infantil na brincadeira, seja pela apresentacdo e mediacdo de contetdos
emancipatorios a partir da imaginacdo, possibilitando a crianca a reinterpretacdo de papéis
sociais acerca do masculino e do feminino, seja pela via de reproducdo de estere6tipos e
preconceitos cotidianos acerca destes papéis sociais (Toffanelli, 2016; Heller, 2014).

Alves (2009) menciona que a origem da palavra brinquedo significa aquilo cuja
funcdo € unir, ou seja, 0 jogo tem poténcia de conectar as vivéncias infantis a cultura, ou nas
palavras de Benjamin (1984, p.74) “o brinquedo ¢ um mudo didlogo da crianga com o seu

povo”. Vygotsky (1996; 2018) nos da ferramentas para compreender que a brincadeira é fonte
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de importantes vivéncias psiquicas, que tem como base a relacdo direta com o mundo
material. Mas, afinal de contas, o que os livros infantis selecionados fornecem de material
para pensarmos o jogo infantil e sua relagdo com as masculinidades?

Durante o processo das leituras flutuantes e selecdo dos pré-indicadores e indicadores,
as brincadeiras infantis emergem como um conteldo de consideravel relevancia para a
compreensdo das masculinidades na literatura infantil. As brincadeiras e jogos sdo
apresentados nos livros em didlogo com as tematicas abordadas, além de atravessadas por
determinac6es de género. Em Meninos de Verdade (2019) as brincadeiras sdo apresentadas na
ilustracdo a partir das personagens meninas penteando bonecas e trocando suas roupas,
dormindo com ursinhos de peldcia, enquanto os meninos sdo apresentados com brincadeiras
que envolvem o pular e o cagoar das meninas, rindo inclusive das brincadeiras dedicadas as
meninas como se tais brincadeiras ndo pudessem ser realizadas com meninos. Portanto, neste
livro em especifico, acompanhamos a mera descri¢do das brincadeiras de maneira gendrada,
sem, no entanto, qualquer questionamento sobre como tais representa¢des séo organizadas.

E importante destacar que as artimanhas da ahistoricidade das relacdes de género
caminham justamente na naturalizacdo, a exemplo, naturalizando pela via do estereétipo o
feminino como delicado, sensivel, passivo, etc. Quando observamos as brincadeiras
apresentadas pelas ilustracbes em Meninos de Verdade (2019), temos meninas cuidando das
bonecas e ursinhos de pellcia, apontando para as consideracfes de Martins (2013), que afirma
a consciéncia humana como construcdo subjetiva da realidade objetiva. S8o as relacGes
humanas objetivas, na retratacdo das feminilidades como destinadas ao privado e ao cuidado,
ou as masculinidades como ativas e viris pautadas no trabalho, que condicionam
subjetividades demarcadas pela diferenca estrutural entre os géneros. Tais individualidades
incorporam a alienacdo presente nas relacfes de género tratadas como naturais e ahistéricas,
colaborando com a continuidade histdrica da opressdo do feminino pelo masculino.

No livro Cachinhos de Urso (2015) as fantasias para a festa também sdo apresentadas
com um teor ludico, além do forte atravessamento de género nas fantasias que deveriam ser
utilizadas pelo filho menino, como Cavaleiro valente, ogro feroz, pratico o porquinho. No
livro Cachinhos de Urso (2015) a brincadeira como jogo protagonizado tem como esséncia a
reconstituicdo das relacfes entre pessoas, e mais especificamente a reproducdo de modelos de
masculinidade cabiveis ao menino Urso, que desejava utilizar uma fantasia que conforme o
Papai Urso caberia as meninas.

O pai urso sugere outras fantasias diante da negativa de que seu filho se aproprie de

caracteristicas voltadas a feminilidade, como cavaleiro valente demarcado pelo uso de



160

armadura e espada, 0 ogro feroz com uma grande faca, e 0 porquinho Prético utilizando uma
espatula. Tais fantasias apresentam ao personagem menino possiveis performances de género
voltadas a uma masculinidade que valoriza a forca, a valentia e virilidade ou o trabalho
enquanto sustentacdo de poder. Mais adiante a histdria apresenta um novo personagem a fim
de resolver o dilema imposto na histdria, trata-se de um lobo fantasiado de “Chapeuzinho
Lobo”. Tal personagem apresenta elementos de for¢a e virilidade ao mesmo tempo, em que,
ao se fantasiar como uma personagem classica das historias infantis, a chapeuzinho vermelho,
carrega elementos de uma feminilidade como flores, a peruca loira e um vestido com laco.
Este personagem, tdo importante para a confrontacdo final com o papai Urso, conduz a
finalizagdo da historia por um caminho contraditoério, pois, agora com a ajuda do Chapeuzinho
Lobo, o pai é interpelado a se fantasiar também como um personagem feminino: Cinderelursa,
além de ter sido mantida a fantasia de Cachinhos de Urso.

No livro Olivia tem dois papais (2010), sdo apresentadas diferentes brincadeiras, tanto
de Olivia sozinha, como a brincadeira da cabaninha de quadros, as brincadeiras de mamée e
filhinho e de castelo em que Olivia narra a historia de um casamento entre um principe e uma
princesa, seja as brincadeiras dos pais quando eram criangas: futebol, carrinho, videogame,
bicicleta e luta do papai Raul e a brincadeira de escolinha do papai Luis. Em geral, o contetdo
das brincadeiras nos livros selecionados aparece por meio das ilustracdes, exceto em Olivia
tem dois papais (2010), em que o contetdo é apresentado por meio dos questionamentos da
personagem sobre as brincadeiras dos pais na infancia.

No livro Olivia tem dois papais (2010) observamos o questionamento de Olivia,
personagem principal, para o pai Raul sobre do que ele brincava quando era crianga, sendo
este didlogo um demarcador importante:

“- De brincadeiras de menino, com o tio Roberto. Carrinho, futebol, videogame, luta,
bicicleta. Coisas assim.

- Entdo vocé nunca brincou de boneca? Nunca brincou de mamae e filhinho? Que
intrigante! - ela refletiu em voz alta. [...]

- O que vocé achou intrigante Olivia? - ele perguntou.

- Se vocé nunca brincou de boneca ou de casinha, como foi que aprendeu a cuidar téo
bem de uma filha menina?

- Ah querida, tem coisas que a gente ndo precisa aprender, ja nasce sabendo. E
cuidar de vocé € muito facil.” (pp. 21-22).
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Posteriormente, em uma conversa com papai Luis, também em relacdo a brincadeiras,
Olivia questiona como que ele aprendeu a cozinhar, se ele ndo brincava nem de casinha, nem
de comidinha, e sim de escolinha. Ele responde “Tem coisas que a gente aprende quando
precisa”. Destacamos estes dois trechos a fim de apontar duas importantes contradigdes que
vao se construindo ao longo da histéria, a primeira acerca das brincadeiras como espaco de
reproducdo dos papéis de género, e a segunda como contradigdo entre 0 questionamento e a
naturalizacdo destes aspectos, algo que retomaremos também no ndcleo seguinte sobre
Estereotipos de género: superacdo?

No livro Olivia tem dois papais (2010) atentamos para a existéncia de brincadeiras de
meninos: carrinho, futebol, videogame, bicicleta, todas cerceadas pelo aspecto da atividade e
da forca. Grossi (1995, p. 6) nos lembra que na sociedade ocidental o masculino é constituido
pela ideia de atividade, “[...] o masculino ¢é ativo™, atividade esta que diz respeito nao apenas a
sexualidade, mas, também a agressividade, que passa a ser interpelada as masculinidades
desde as primeiras socializagbes das relagdes de género. Além disso, Duarte (2006) nos
lembra que a brincadeira ndo é desenvolvida de forma espontdnea no curso do
desenvolvimento, e quando segue a espontaneidade infantil, sem media¢fes que visem sua
emancipacdo, a brincadeira pode seguir o curso de reproducdo de alienagbes, como a
cotidianidade dos papéis sociais enrijecidos.

Trata-se de uma contradicdo importante, pois, a0 mesmo passo que temos a
reproducdo daquilo que é esperado como feminino e masculino no jogo infantil, temos a
presenca de um personagem masculino, papai Luis, que quebra com este paradigma quando
brinca com a filha de boneca, e, na mesma medida em que visualizamos Olivia reproduzindo
brincadeiras que visam legitimar o discurso monogamico do feminino como vulneravel, da
felicidade via casamento com um principe, a temos considerando o principe um chato. A
presenca dessas contradic@es e reproducdes de esteredtipos de género nas brincadeiras infantis
é reflete o contexto social em que as criancas estdo inseridas, enquanto membros de uma
sociedade monogamica e patriarcal, em que as normas de género sdo amplamente difundidas
e internalizadas. No entanto, € importante destacar a presenca do personagem masculino que
quebra com o paradigma e brinca com a filha de boneca, demonstrando a possibilidade de
subversdo dessas normas de género e de construcao de novas formas de masculinidade.

Abrantes (2011), aponta para as historias de conto de fadas como importantes
ferramentas para a reproducédo dos interesses das classes dominantes, portanto, ao demarcar o
casamento monogamico como destino final de uma princesa, as histérias de conto de fadas e

as brincadeiras dela provenientes reforcam a ideia de que a felicidade e a realizagdo feminina
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estdo intrinsecamente ligadas ao casamento e a maternidade, limitando as possibilidades de
escolha e realizagdo das mulheres. Além disso, essas histdrias muitas vezes apresentam o
papel da mulher como submisso e passivo, reforcando ideias de hierarquia e subordinacao de
género, algo que pode ser visualizado na brincadeira de Olivia.

Tais contradigOes presentes no livro infantil de forma imaginativa colaboram com a
apresentacdo da realidade de forma dialética, em movimento, ora de superagdo, ora de
reproducéo de alienacdo, portanto, a literatura infantil € imprescindivel para a constitui¢do do
psiquismo infantil, todavia, tais contradi¢fes e superacdes podem passar despercebidas para a
crianga em estagio de apropriacdo da linguagem escrita, sendo fundamental a media¢do de um
adulto que “transmite a crianga os resultados do desenvolvimento historico, explicita os tragos
da atividade humana objetivada e cristalizada nos objetos da cultura e organiza a atividade da
crianca” (Pasqualini, 2006, p. 193).

Olivia, personagem do género feminino do livro Olivia tem dois papais (2010)
também apresenta no decorrer da historia brincadeiras que percorrem diferentes aspectos: da
Olivia que pode brincar de se imaginar em uma floresta ¢ sentir um “medo gostoso” (p. 14)
em contraposi¢do ao livro Meninos de Verdade (2019), em que 0 medo vem como negativo
para 0s meninos, e também a Olivia que brinca de mamée e filhinho e casamento real com o
imaginario de principes e princesas, apontando para uma reproducdo das relagdes de género,
da feminilidade enquanto sensibilidade, cuidado, maternagem, etc. Masculinidades e
feminilidades estas que vao apontando muito mais para uma relacéo desigual entre os géneros
dentro do sistema patriarcal, do que para uma efetiva superacdo ou para 0 questionamento
destes papéis (lzquierdo, 1992).

A brincadeira infantil que surge no desenvolvimento a fim de resolver a contradigédo
entre a necessidade de agir sob o objeto e a impossibilidade desta acdo, por exemplo, a
impossibilidade de cozinhar, de dirigir um carro, de ser mde ndo passa aquém das
determinacbes do sistema sexo-género, e neste sentido, caminha nossa andlise acerca das
possibilidades de brincadeiras apresentadas. Em Olivia tem dois papais (2010) observamos a
personagem principal conduzindo a historia no sentido de apresentar a brincadeira como uma
ferramenta importante para a apropriacdo ou para o aprendizado de atividades que permeiam
o mundo adulto, quando questiona seus dois pais, em diferentes situacdes, sobre as atividades
de cuidado que realizam com ela, mas que ndo estavam presentes nas brincadeiras de suas
infancias. Compreendemos este aspecto como fundamental, mas a narrativa ndo conduz para

um “questionamento” acerca do papel de cuidar e a quem estd atribuido, questionando a
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naturalidade do papel materno: “[...] em coisas que a gente ndo precisa aprender, ja nasce
sabendo” (pp. 22).

No brincar, que em grande medida € atravessado pela representacdo de um papel
social, a crianca que brinca de dirigir um caminhdo, por exemplo, generaliza ndo somente
uma atividade, mas toda uma aspiragdo que é decorrente das rela¢fes sociais, e, comumente,
no papel social atribuido aquela atividade. Elkonin (2009) nos da suporte para pensar tal
questdo quando pontua a importancia do jogo protagonizado no desenvolvimento, que nada
mais € do que 0 jogo em que a crianga interpreta papéis sociais. O jogo protagonizado é a
forma mais desenvolvida e complexificada da atividade ldica, ele que possibilita a crianga
mudancas qualitativas na forma de se relacionar com a realidade circundante, enriquecendo
sua relacdo com o mundo. Neste sentido, a literatura infantil se apresenta como uma
possibilidade de mediacdo do processo de educacdo, sendo necessariamente um processo de
humanizacdo (Abrantes, Pasqualini, 2013), pois apresenta a realidade em sua totalidade,
movimento e contradi¢do, portanto, enriquecendo a compreensao da crianga sobre as relagdes

que a rodeiam socialmente.

A fonte fundamental do enriquecimento do conteddo dos jogos infantis sdo as ideias
que as criancas tém da realidade circundante; e se ndo as tém, ndo se pode levar o jogo
a cabo. Simultaneamente, ao adotar a postura de um personagem no jogo e ao assumir
um papel determinado, a crianca vé-se forcada a destacar da realidade as acdes e
relacdes dos adultos necessarias para cumprir a tarefa ludica. (...) Confirmaram-se
nossas conjecturas acerca de que a esséncia do jogo estriba-se em refletir as relagdes
sociais entre as pessoas, assim como a de que o conteddo do jogo se desenvolve,
desenvolvimento este que possui determinadas fases. Por Gltimo, confirmou-se que a
conduta da crianca no jogo sujeita-se a certas regras ligadas ao papel cuja
interpretacdo que ela assume (Elkonin, 2009, p. 302).

Para a psicologia sécio-historica, tanto a incorporacdo destes papéis sociais, quanto a
brincadeira e as relacdes de género que a atravessam, nao podem ser compreendidos como da
ordem do natural, uma vez que parte do pressuposto teérico e metodoldgico de que o ser que
possui condicdes filogeneticamente formadas, se transforma e se humaniza apenas a partir do
processo de apropriagdo da cultura, que se d& mediante processo de aprendizagem interpondo-
se as relagdes interpessoais, logo, ndo nascemos sabendo sobre os papéis sociais que
constituem nossas subjetividades.

Concordamos com Toffanelli (2016, p. 118) quando a mesma aponta que a relagcdo que
a literatura infantil tem na atividade de jogo/brincadeira, uma vez que o livro pode fornecer

13

ferramentas para a problematizagdo de conceitos, pois “[...] a0 tornar uma questdo social

acessivel ao mundo infantil através da linguagem artistica, o livro consegue levar a crianca,
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em sua capacidade imaginativa, a compreender a realidade de forma dialética e emancipada
da ideologia dominante, reorganizando as fungdes psiquicas até entdo desenvolvidas”.

No jogo protagonizado, cuja literatura infantil pode exercer papel fundamental na
superacdo de sentidos fragmentados e alienados, a imaginacdo se apresenta com ainda mais
forca como um meio de transformar 0 meio, uma vez que a imaginagdo é justamente a funcao
psicolOgica superior que permite ao sujeito a possibilidade de criar o novo a partir da vivéncia
passada. Segundo Silva e Magiolino (2018, p. 42): “ao transformar o ambiente, o homem cria.
Para criar, o homem imagina” sendo a capacidade de imaginar instanciada pela palavra,
destacando-se novamente a importancia da literatura para a construgdo do novo, logo, para o
desenvolvimento, uma vez que em Vygotsky (2018) o desenvolvimento é o surgimento do
novo. Consideramos que a imaginacdo e os afetos suscitados pela arte mobilizam processos
criadores assim como processos de pensamento por sua relacdo com 0s conceitos, desta
forma, a arte literaria como ferramenta cultural se constitui como forca ativa no
desenvolvimento infantil, mobilizando vivéncias e brincadeiras que estdo para além das
vinculagdes cotidianas.

As brincadeiras infantis representadas nos livros selecionados se encontram para além
da mera fantasia, mas, se direcionam ao entendimento e reproducéo dos fatos historicamente
constituidos do mundo adulto acerca das relacbes de género e masculinidades.
Compreendemos que o modo como os livros selecionados expdem as brincadeiras infantis
representadas tanto pelos personagens do género feminino, quanto pelos personagens do
género masculino apresenta uma lacuna importante de reproducdo da dualidade de que
existem brincadeiras “de meninos” e brincadeiras “de meninas”, além do mais, em poucos
momentos visualizamos um di&logo entre os géneros nas brincadeiras infantis.

De acordo com Alves (2008) tanto o brinquedo quanto o mundo da imaginacao séo
permeados por valores ideolégicos, e sendo o livro infantil também um instrumento
ideoldgico (Abrantes, 2011), questionamos qual a moral apresentada pelas literaturas
selecionadas no que tange as brincadeiras e jogos infantis. Na atividade de jogo a crianca
brinca ndo apenas com 0s objetos, mas, com os significados que mediam o processo de
internalizacdo da cultura, nos livros selecionados: Olivia tem dois papais (2010), Cachinhos
de Urso (2015) e Meninos de Verdade (2019) séo apresentados elementos importantes acerca
da relacdo entre género e brincadeira, a primeira consideracdo que destacamos gira em torno
da apresentacéo da dualidade entre brincadeiras de meninos e brincadeiras de meninas.

Olivia ndo brinca apenas de boneca, ela brinca com maquiagens e vestidos, que

assimila e internaliza objetificacbes sociais postas ao feminino, tais como o cuidado e o
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casamento. Em meninos de Verdade (2019), brincar de rir sobre as atividades das meninas
fala sobre a apropriacdo de uma masculinidade socialmente posta, possuindo uma fungéo
subjetiva na organizacdo de identidades que se organizam em torno de um modelo de
masculinidade que se opde ao feminino. Em Cachinhos de Urso (2015) se interpGe pelas falas
e ilustragbes nas cenas com o0 pai a necessidade de um brincar/fantasiar que se objetive em
torno de um modelo de masculinidade socialmente aceito, todavia, o filho Urso apresenta uma
reorganizacdo do ato de brincar que tem possibilidade de expressdo ludica do feminino,
apontando, talvez para uma reorganizacdo cultural da brincadeira, que novamente ancora-se
sobre fatores ideoldgicos de consumo em uma sociedade que busca novos agentes
consumidores, ou que de fato necessite de uma reorganizacdo ndo revolucionaria de
masculinidades que permanecam contribuindo para a manutencdo de um ideario capitalista e
patriarcal.

O jogo infantil requer importantes mediacGes culturais, pois, como bem aponta
Abrantes (2011, p. 35) “a atividade de jogo tem como uma de suas caracteristicas o fato de
que a crian¢a modela pela brincadeira as relagdes sociais”, ou seja, pela brincadeira a crianca
imagina, subverte e reinventa o real, amplia sua experiéncia, assimila o contexto histérico e
social na qual ela estd inserida, dai novamente a importancia da literatura como forma de
mediacdo desta vivéncia determinante ao desenvolvimento infantil. Os elementos que
compdem a literatura enquanto arte sdo fundamentados na experiéncia concreta e sensivel dos
sujeitos, assim como, o afeto e a imaginacdo se entrelacam a vida material (Silva e Magiolino,
2018).

Quando observamos tais livros reproduzindo o sistema sexo/género em torno das
brincadeiras e acdes préoprias a cada um dos géneros, ndo podemos pressupor necessariamente
uma cristalizacdo dos processos imaginativos, mas, a partir de mediacdes que busquem ir
além de explicacBes unilaterais e reducionistas, podemos pressupor um processo de
reelaboracdo do pensamento, de modo que a imaginacdo e os afetos suscitados retornem ao
mundo material de modo novo. Acreditamos que esse movimento dialético de superacdo da
realidade por incorporagdo possa possibilitar transformagdes materiais significativas na forma
como cada sociedade e cultura constitui as relacfes de género e as masculinidades.

Para Vygotsky (2010, p. 22) “[...] a atividade criadora da imaginagdao depende
diretamente da riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa
experiéncia se constitui o material com que se criam as construgdes da fantasia”, tal ideia
apresenta-se de modo semelhante no livro Psicologia da Arte (1999), quando o autor ao falar

sobre afetividade menciona a lei da realidade dos sentimentos, evidenciando que emocdes e
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afetos sdo experienciados de modo real mesmo que decorram da imaginagdo. E na relacio
com o outro, por meio da linguagem, que enriquecemos a realidade vivenciada e atribuimos
significados diferentes a esta realidade, sendo a vivéncia artistica mediada pela relacdo com
sujeitos que apresentem a realidade material e afetiva, revelando contradi¢cdes de modo critico
que podemos repensar relactes de género e masculinidades qualitativamente diferentes.

A realidade material intermediada pelo uso de instrumentos e signos, pelos processos
de significacdo desta realidade, que novamente constituindo-se por relacdes de classe, raca e
género dentro do sistema patriarcal e capitalista, tem as masculinidades como modelo
hegemonico e expresséo determinante dos processos de dominagéo e violéncia dos homens,
neste engodo, o psiquismo é compreendido por Vygotsky como um conjunto de funcgdes
psicoldgicas superiores decisivamente marcados por tais processos de criacdo e utilizacdo de
instrumentos, signos e significados, estando incluida a afetividade e a imaginacdo enquanto
processos psicoldgicos criadores e transformadores dos sujeitos determinados e determinantes
a realidade histdrica e social.

5.3.3 Nucleo 3: Esteredtipos de género: Superagdo?

Com base na construcdo final dos indicadores também foi possivel visualizar que os
livros infantis selecionados narram histdrias que partem da reproducdo de esteredtipos sobre o
género, seja ele vinculado a conteudos afetivos - como meninos ndo sentem medo em
Meninos de Verdade (2019) - seja ele vinculado a expressdo dos pape€is sociais, como
meninos vestem azul e meninas vestem rosa, presentes no livro Fausto o dragdo que queria ser
dragdo (2018). Até mesmo questionamentos feitos por Olivia em Olivia tem dois papais
(2010) no apontamento de coisas essenciais para as meninas.

De modo geral, os livros infantis selecionados trazem a nocao inicial de que algumas
coisas sdo de menino e outras coisas sdo de menina, esteredtipos marcados por concepgoes
culturalmente cristalizadas e, que trabalham pela via da naturalizacdo dos papeis de género,
sendo esta naturalizacdo pela via do estereGtipo de género um importante instrumento na
manutencdo do ideario social monogamico e patriarcal (Brito e Paula, 2013). As coisas de
menino se vinculam a estereotipos de forca, voracidade, agressividade, coragem, na auséncia
de aproximagdes com as coisas que fazem parte das caracteristicas das meninas: sentimentos
como medo, além de brincadeiras voltadas ao cuidado, maternagem, etc. As coisas associadas
aos meninos sdo vinculadas a estereotipos de forca, voracidade, agressividade e coragem, sem

aproximagdes com caracteristicas associadas as meninas, como sentimentos como medo, e
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brincadeiras voltadas ao cuidado e maternagem. Essa falta de aproximagdo com as
caracteristicas associadas as meninas pode contribuir para a manutencdo de uma concepgéo de
masculinidade hegeménica, na qual os meninos sdo ensinados a rejeitar tudo o que é
considerado "feminino”. 1Isso acaba por limitar as possibilidades de expressdo e
desenvolvimento humano, perpetuando a ideia de que alguns comportamentos e interesses sao
adequados apenas para um determinado género.

A exemplo, no livro Fausto, o dragdo que queria ser dragdo (2018), o esteredtipo
encontrado nos indicadores, rosa é cor de meninas, azul para meninos, também se vincula a
ideia de perfeigdo e imperfeigdo, nos permitindo o futuro questionamento da dualidade nas
relagBes de género. A partir da observagdo destes elementos sera possivel discutir elementos
de contradicdo, complementaridade e similaridade entre os livros e de cada histéria em
particular.

Consideramos, em concordancia com Brito e Paula (2013) que o conceito de
ideologia € fundamental para analisarmos a socializagdo masculina, ndo apenas por
compreender que onde existe uma relacdo de dominacdo/exploracdo existe também uma
ideologia a ela correspondente, sendo a ideologia compreendida por uma Gtica marxista como
a falsa consciéncia sobre as coisas, ocultando contradi¢Ges e contribuindo para a manutencao
do status quo. Retomamos que a socializacdo de género, ou a socializagdo masculina, é
compreendida por nds como a experiéncia social que constitui do objetivo o subjetivo, sendo
este nosso principal foco na andlise da forma e contetdo apresentados nos livros infantis
selecionados. E na socializacdo das masculinidades nos livros infantis que objetivamos
alienacdes e estereotipos, e nesse caminho reconhecemos a importancia dessas literaturas no

desenvolvimento do pensamento infantil.

Uma face da socializacdo sdo os processos de constituicdo da subjetividade, a outra
sd0 0s processos de cooperacdo na atividade basica de tornar nossas vidas viaveis. A
socializacdo ocorre basicamente através de dois caminhos, identificacdo com pessoas
importantes em nosso ambiente, especialmente nossos pais: queremos ser e fazer o que
eles sdo e fazem. Também nos socializa a propria pratica de viver, particularmente as
atividades que realizamos na producdo de nossa existéncia. Nesse sentido, o trabalho
seja remunerado ou ndo, é um fator de socializacdo de primeira ordem. . .. A divisdo
sexual do trabalho € uma caracteristica da organizacdo das atividades produtivas, e é
também um mecanismo bésico de socializagdo. Em condigdes sexistas, a escolha do
objeto de identificacdo € orientada para o0 progenitor do mesmo sexo e as atividades
que sdo realizadas estdo marcadas pelo género, uma vez que o sexo € tomado como
um ponto de referéncia basico (lzquierdo, 2013, p. 20).

Portanto, a socializagdo sexista, que demarca a divisdo de papéis abarcando todos 0s

campos da vida cotidiana e afetiva dos sujeitos, se relaciona intimamente com a construcao de
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sentidos e significados (Corbelo, 2019). Ao nascer mulher, a socializagdo segue 0 curso da
opressdo e dominacdo, determinando de forma opressiva e autoritaria as feminilidades em
seus modos de existéncia no mundo. Por outro lado, ao nascer homem, a socializacdo segue 0
caminho do controle e da opressdo como possibilidade de existéncia material e subjetiva.
Nesse sentido, 1zquierdo (2013) argumenta que homens e mulheres séo socializados de forma
materialmente desigual, de modo que a divisao sexual do trabalho, que é determinante para 0s
modos de socializacdo das masculinidades e feminilidades, opera de maneira constitutiva das
subjetividades.

Diante disso, continuamos questionando: quais sao, de fato, as possibilidades materiais
e afetivas de existéncia das masculinidades apresentadas nas literaturas infantis no processo
de socializacdo de género? Quais esteredtipos e alienacGes estdo representados ali,
contribuindo para a manutencdo dos papéis sociais estabelecidos ou para a emancipacao
humana?

Compreendemos que o0s esteredtipos de género se vinculam intimamente as
necessidades e interesses de uma sociedade capitalista e patriarcal, se relacionando com 0s
nacleos anteriormente selecionados. Essa articulacdo se da através do exercicio dos papéis
sociais, uma vez que € pela via da construcdo das identidades e dos papéis sociais que muitas
vezes sdo fixados os esteredtipos (Heller, 2014). O esteredtipo se refere ao cliché do
cotidiano, a alienacédo das relagdes de género em “isso ou aquilo”. Destacamos que, para este
nacleo de analise, a partir das leituras flutuantes, e dos procedimentos anteriormente
elencados selecionamos como esteredtipos: a violéncia masculina, a auséncia de afetividade e
a racionalizagdo masculina, a divisdao entre ‘“coisas de menino e coisas de menina”, e a
proposicdo de uma masculinidade que supere esteredtipos.

Conforme lzquierdo (1992), os esteredtipos das relacBes de género sdo diretamente
influenciados pela socializacdo subordinada a cultura e pela organizacao da sociedade em seu
modo de producdo capitalista. Portanto, € de extrema importancia discutir e compreender a
expressdo das masculinidades na literatura infantil. Ressaltamos os esteredtipos das
masculinidades como a reproducdo do ideério socialmente construido sobre o que significa
ser um homem, ou mais especificamente, o que esse papel social implica na construcdo da
subjetividade masculina. Isso inclui a subordinacdo dos afetos a racionalizagdo da vida, a
valorizagdo do trabalho, a associacdo da forca e da virilidade como expressdes possiveis da
masculinidade, e a distancia e contraposi¢do em relacdo ao feminino.

Acreditamos que a partir da discussdo dos esteredtipos abriremos margem para o

questionamento: os livros infantis se configuram como arte a partir da Psicologia Sécio-
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Historica? Eles buscam ir além da cotidianidade, da aparéncia dos fendmenos, superando-0s?
Apenas a superacao dos esteredtipos é suficiente para uma efetiva transformacédo das relaces
de género? Buscaremos argumentar sobre tais questionamentos neste nucleo.

Os livros selecionados, Cachinhos de Urso (2015), Olivia tem dois papais (2010),
Fausto o dragéo que queria ser dragdo (2018), Meninos de Verdade (2019) e Guerreiro (2012)
trazem como elemento marcante as relagdes de género, e em alguns momentos diversos
esteredtipos, em sua forma e conteudo. No livro Cachinhos de Urso (2015), por exemplo,
observamos uma construcao artistica bastante expressiva por sua forma e contetddo. A historia
que segue a narrativa em torno do conflito entre o pai que considera errado seu filho Urso usar
uma fantasia feminina, e o filho que ndo vé problemas nessa expressao do feminino de modo
ladico. Nos atentemos a frase “[...] um urso de verdade ndo usa saia rosa! Nem maria-
chiquinha loira! Isso é para as meninas, as ursas, os fracotes, os frangotes, os pequenotes”
(2015, s/p), consideramos ela relevante na construgdo do esteredtipo de que existem coisas de
meninos e de meninas e que ao serem usadas por meninos, estes, sdo reduzidos a algo fraco,
pequeno.

No livro O guerreiro (2012) encontramos um avanco importante acerca do estere6tipo
da forga determinante as masculinidades. A principio O guerreiro “que espanta gigantes” (s/p)
é representado a partir da ilustracdo de um homem grande, com cabelos ruivos, trajes
coloridos, bota e barba. No decorrer da narrativa, vdo surgindo elementos de maior
sensibilidade na composi¢do do guerreiro, que também “encanta fadas”, “afasta bruxas”,
“adormece o0 ledo” e “que ao passar faz as flores se abrirem” (s/p), tal narrativa segue o curso
de ilustracOes coloridas que vao auxiliando na construcéo final do guerreiro como um menino
vestido em trajes de luxo cuja arma se compde como uma flauta que “ligeira e forte atinge o
coracdo”. Portanto, a contradi¢do entre a forma e o contetdo possibilita a constru¢do de uma
ideia de forca ancorada em aspectos de sensibilidade. A arma ndo se trata mais de um
instrumento de guerra, mas de uma forma de arte, o guerreiro ndo se trata mais de um homem
grande e forte, mas de um menino, possibilitando mediacbes e vivéncias afetivas que
conduzem o leitor as emocdes igualmente contraditorias, porém, transformadoras.

A forga ganha espaco valorativo nas masculinidades (Grossi, 1995), tanto quanto a
virilidade, se por um lado as mulheres sdo socializadas para a submisséo e o cuidado, 0s
homens sdo vigiados a manutencdo de suas masculinidades, sendo este uma moral importante
do livro Cachinhos de Urso (2015). Destacamos que a masculinidade néo se trata de um signo
abstrato & vida material, e por mais que se naturalize pela via da alienagdo, ndo deixa de

materializar-se ideologicamente enquanto parte de um sistema de opressdo e violéncia
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patriarcal. Observamos pelas literaturas selecionadas uma expressdo bastante sutil desta
subordinagdo, muitas vezes por intermédio do ludico, do motivo de piada dos meninos, como
no livro Meninos de Verdade (2019) ou em Cachinhos de Urso (2015), quando o feminino é
colocado como categoria prépria de fragilidade pelo uso dos conceitos: frangotes, fracotes,
pequenotes. Saffioti (2004) lembra que a desvalorizagao simbolica das mulheres se torna uma
metafora fundante da sociedade ocidental, auxiliando na estruturacdo e naturalizacdo do
patriarcado.

Compreendemos que tanto no livro Meninos de Verdade (2019) quanto no livro
Cachinhos de Urso (2015), o feminino é apresentado em seu estere6tipo e em 0posi¢cao ao
masculino, reproduzindo a ideia do masculino enquanto superior, dotado de forgca e auséncia
de medo. Mais especificamente em Cachinhos de Urso (2015), o masculino é primeiramente
apresentado a partir da representacdo do “Lobo mau”, do “Cavaleiro valente”, do “Ogro
feroz” ¢ do “Pratico, o porquinho”, com exce¢do deste Ultimo cuja valoracdo da
masculinidade gira em torno também do trabalho, e ndo apenas da forga e agressividade.
Conforme Kawamura (2021), a masculinidade hegemaénica se vé historicamente cerceada pela
ideia de agressividade enquanto virilidade, representando um ideal de forca e dominacao,
esteredtipo que se faz contraditorio, pois na mesma medida em que os homens sao
socializados a masculinidades violentas, sendo a violéncia masculina legitimada por sua honra
(Grossi, 1995), esta mesma violéncia é foco de controle e criminalizacdo em masculinidades
marginalidades em sua classe e raca, mais especificamente homens negros e pobres (Grossi,
1995; Saffioti, 1987; Kawamura, 2021; Brito e Paula, 2013).

Neste sentido, a violéncia das masculinidades se faz legitima quando serve a
manutencdo da ordem patriarcal, quando branca, quando dona dos meios de produgé&o.
Reconhecemos uma tendéncia historica da Psicologia e de outras ciéncias em legitimar a
violéncia masculina como algo bioldgico, todavia, a partir do olhar da psicologia socio-
historica, ressaltamos a necessidade de reconhecer tal violéncia determinada pela via da
socializacdo masculina como pertinente a legitimacdo e manutencdo da ideologia patriarcal-
capitalista (Kawamura, 2021). Destacamos a violéncia da masculinidade como um esteredtipo
importante, também considerando que a apropriacdo fragmentada de um fenémeno nos leva a
alienacdo dele. Logo, supor que esta agressividade € algo natural é colaborar com a interdigéo
de processos de educacéo e socializagdo que, de fato, se proponham emancipadores.

Arruzza (2010) nos lembra que historicamente as mulheres séo foco de uma opressédo
importante que se ancora no sistema doméstico-familiar, obstaculizando a participacdo das

mulheres da producéo, colocando como fato natural sua atividade em torno dos cuidados com
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o lar. Destacamos que, no livro, este elemento é reproduzido a partir de ilustracdes (forma) de
modo consideravel e acritico. No livro Cachinhos de Urso (2015) observamos que a histéria
constrdi seu enredo no ambiente domiciliar da familia de Ursos, se destacando a construcao
de um ambiente cuja mée se encontra envolta nas tarefas domésticas, costurando, cuidando do
alimento e das roupas a lavar, j& o pai realiza outras atividades, como ler a revista “Sistema: A
revista do Urso Br...” (sem continuidade), com uma clara separagdo dos papéis de género: o
feminino envolto nas tarefas de cuidado e o masculino nas tarefas que demandam maior
racionalidade. Portanto, o livro infantil apresenta em sua forma e contetido a divisdo sexual do
trabalho.

Neste sentido, lzquierdo (1992) afirma que nas sociedades patriarcais 0s modos de
contribuir na producdo da vida destinados as masculinidades e feminilidades séo desiguais.

Nas palavras da autora:

A dimensdo da posi¢cdo ocupada na producdo da existéncia [grifo da autora] é o que
determina em Ultima instancia a desigualdade social entre as mulheres e 0os homens.
Essa opgdo € tomada como o que nos impulsiona a usar o sistema sexo/género como
ferramenta teorica para interpretar a realidade é justamente a desigualdade social entre
os homens e as mulheres, engquanto consideramos que a forma de desigualdade
fundamental é aquela relativa as formas em que os seres humanos estdo relacionados
na producdo de sua existéncia [grifo nosso]. O que é proposto na pratica quando se
constroi uma teoria da desigualdade de natureza materialista ndo € que o resto das
esferas da vida social seja ignorado, mas que se considera que em Ultima andlise,
mesmo 0s aspectos legais, a ordem dos valores etc., ou a importancia que eles tém séo
o resultado do modo em que se organiza a producdo da existéncia [grifo nosso]
(Izquierdo, 1994, pp. 48-49 — traducao nossa).

Portanto, as masculinidades reservam-se atividades da esfera publica e ao género
feminino estdo reservadas atividades da esfera doméstica, constituindo subjetividades e
afetividades dentro deste esteredtipo por via de alienacdo. Temos que a literatura infantil
compde um espaco importante de reproducdo e manutencdo desse ideario, enquanto que
reapresenta de modo ludico e sutil a divisdo sexual do trabalho. Como nos lembra Corbelo
(2019, p. 41) “para superar o patriarcado € necessario superar a divisdo sexual do trabalho” e
superar 0 patriarcado é fundamental para a superacdo da alienacdo dos papéis sociais de
género: “Cada uma destas esferas constitui o espaco social de um dos géneros. Sendo a esfera
domeéstica o espaco préprio do género feminino e a esfera publica o espago prdprio do género
masculino” (Izquierdo, 1992, s/p).

Também no livro 'Fausto, o dragdo que queria ser dragao' (2018), a categoria familia é
apresentada por meio da utilizacdo de animais, caracteristica presente nas fabulas infantis.

Consideramos a familia como um aspecto importante da histéria, uma vez que sdo apontados
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uma serie de conflitos e contradi¢cdes. Na historia de 'Fausto, o dragdo que queria ser dragdo’
(2018), a familia é apresentada pela organizacdo em pai, mée e filho.

Em ambos os livros, 'Fausto, o dragdo que queria ser dragao’ (2018) e 'Cachinhos de
Urso' (2015), os autores recorrem ao uso de animais para compor a familia patriarcal,
composta por macho, fémea e filhotes. Portanto, a familia € apresentada como a unido de
sexos opostos. Destacamos que, mesmo a familia ndo sendo o elemento tematico principal de
ambos os enredos, ela se compde de forma fundamental na naturalizagdo da instituicdo e,
portanto, na estruturacdo das relacdes de género presentes ali.

Ressaltamos a importancia da familia na construcdo e reproducdo dos estere6tipos de
género nas obras literarias selecionadas, considerando a organizacdo social em familias
nucleares e monogamicas ap0s a consolidacdo do capitalismo. Este espaco € respaldado como
centro privilegiado da reproducéo histdrica e social dos papéis de género, em seu estere6tipo
mais cotidiano do homem racional/trabalhador e da mulher emotiva/cuidadora, reproduzindo,
por norma, uma dualidade contraposta entre 0s géneros e seus papéis sociais.

Concordamos com Toffanelli (2016, p. 97) ao pontuar que “[...] aludir a familia
humana a partir da unido e reproducéo de dois individuos de sexo oposto, comparando-a com
a reproducdo animal, é ndo s6 uma distracdo para todo o desenvolvimento da categoria
humana, mas também naturaliza a constituicdo familiar”. Compreendemos que a apresentagdo
da familia nos livros Cachinhos de Urso (2015) e Fausto, o dragdo que queria ser dragdo
(2018) dificulta a compreensdo do conceito de familia em suas maultiplas determinacdes
historicas e sociais pela crianca, além de colaborar com a naturalizacdo dos papéis de género
expressos pela maternidade e paternidade presentes na histéria: a mée em torno do cuidado
domeéstico, o pai voltado ao trabalho.

Como nos lembra Engels (1997) o conceito de familia em sua etiologia sequer tem
relacdo com a unido e reproducdo de individuos do sexo oposto, mas, sim, com o conjunto de

escravos pertencentes ao mesmo homem:

Famulus quer dizer escravo domeéstico e familia € o conjunto dos escravos
pertencentes a um mesmo homem. Nos tempos de Gaio, a familia ‘id est patrimonium’
(isto é, heranga) era transmitida por testamento. A expressdo foi inventada pelos
romanos para designar um novo organismo social, cujo chefe mantinha sob seu poder
a mulher, os filhos e certo nimero de escravos, com o patrio poder romano e o direito
de vida e morte sobre todos eles (Engels, 1997, p. 61).

A familia patriarcal e monogamica retratada nos livros selecionados se constitui como
fator importante na constituicdo das masculinidades na medida em que se atrela a constituicdo

de uma identidade masculina voltada ao trabalho como qualitativo ou valorativo, sustentando
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0 papel social do provedor cuja responsabilidade atrela-se a vigiar, manter e comumente,
punir - muitas vezes pela via da violéncia - comportamentos que ndo correspondem aos
valores atrelados a cada papel de género (Brito e Paula, 2013). A titulo de exemplo,
observamos no livro Cachinhos de Urso (2015) ambas as caracteristicas deste modelo de
masculinidade: o pai retorna do trabalho e dedica-se as atividades externas, enquanto a mae se
dedica ao cuidado do lar. A mae retorna para casa vigiando a masculinidade e buscando sua
manutencdo. Entretanto, ao invés de caminharmos para uma puni¢do do filho, visualizamos
uma "punicdo” do pai ao ser coagido a se fantasiar de um personagem com caracteristicas
femininas.

Por outro lado, em Fausto, o Dragdo que Queria Ser Dragdo (2018), a familia ndo é
apresentada como a Unica via para a apropriacao das relacdes de género e masculinidades. O
final constréi uma "superacdo™ do reino da perfeicdo e uma revolucdo contribuindo na
aceitacdo das diferencas a partir das amizades feitas por Fausto no reino da imperfeicéo.
Reconhecemos que a familia é imprescindivel para a manutencdo e apropriacdo da
organizacdo dos papéis de género, mas ndo € a Unica. Como nos apresenta Fausto, a superacao
dessas relacdes acontece a partir de socializa¢fes diversas, uma vez que o desenvolvimento
humano ocorre por meio de um processo dialético, com periodos de avangos, recuos e crises.
As fungdes psicoldgicas superiores sdo internalizadas a partir dos processos de socializagdo
com a cultura e da relacdo entre individuos. Isso potencializa a capacidade humana em criar e
empregar signos, constituindo diferentes sentidos e significados para as relaces de género e

masculinidades.

A idealizagdo da configuragdo familiar nuclear, conjugal e heteronormativa revela a
marca hegeménica de classe e 0s esteredtipos de género e faz emergir o tipo
considerado “saudavel” e “correto” de familia, levando a que todas as outras
configuragdes passem a ser tratadas como “desestruturadas” e passiveis de
intervencdes normativa (Sawaia, Albuquerque, Busarello, 2018, p. 176).

Neste sentido, consideramos que a literatura infantil pode contribuir tanto com a
manutencdo e permanéncia de estereotipos que sustentam a dominacdo e a violéncia de um
género, quanto contribuir como ferramenta para 0 questionamento e emancipacdo dessas
multiplas determinagdes. Como aponta lzquierdo (2013, pp. 19-20) “As relagdes de poder
tornam-se mais estaveis quando o processo de atribuicdo de posi¢des sociais € acompanhado
por um processo de socializacdo paralela que torna desejavel o que nos foi imposto, por
exemplo, ou nos condena a escolher o que nos foi predeterminado socialmente (por exemplo,

ser donas de casa ou manter uma familia). Assim, quando nos referimos ao género, nao
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podemos deixar de considerar a dupla dimenséo dele, a social e a psiquica”. Neste sentido, ao
debatermos o papel da literatura infantil na constituicdo de masculinidades apontamos para
seu papel na formagdo do psiquismo, ao construir uma arte que contraditoria apresenta
masculinidades diversas com possibilidades de afetacdo a0 mesmo passo em que apresenta
privilégios sem questionamento ou desconstrucao.

Tais aspectos distinguem-se da proposta de familia do livro Olivia tem dois papais
(2010, p. 23), em que o conceito de “familia de verdade” é apresentado pela organizacdo dos
sujeitos por vinculacao afetiva, incluindo-se os avos, os tios e os pais de Olivia. Destacamos
que, apesar de a obra propor a composi¢do familiar a partir da unido de um casal de homens
gays, este ndo vem como aspecto central. Os dilemas de Olivia, representados pela questdo da
falta de contato com “coisas indispensaveis para meninas”, seguem sendo solucionados
independentemente da presenca ou ndo de uma mae. Neste sentido, reconhecemos um avanco
importante da obra: primeiramente, a apresentacdo de uma masculinidade capaz de exercer
cuidado, colaborando com a proposicdo de que Olivia pode apropriar-se do feminino sem
necessariamente ter como referéncia uma mae. Todavia, nem sé de avangos se constroi a
histéria. Ao passo em que o enredo apresenta possibilidades de masculinidades afetivas e
envoltas no cuidado, ainda se destaca a dualidade entre coisas de menino e coisas de menina.

Brito e Paula (2013) retomam a nocdo de masculinidade marginalizada, representada
pelos individuos que ndo gozam dos privilégios de uma masculinidade hegemdnica (branca,
heterossexual, provedora financeira, racional e protetora), ou seja, grupos/racas/etnias, aqui
incluidas as masculinidades negras, pobres e 0s homens gays, nos quais observamos uma
representacdo importante no livro Olivia tem dois papais (2010). Acreditamos ser importante
destacar alguns elementos acerca das masculinidades marginalizadas que reconhecemos terem
sido pouco explorados neste trabalho. A principio, Garcia (1987, p. 47) caracteriza que “[...] a
marginalizacdo é sempre relativa ao poder da masculinidade hegemdnica do grupo
dominante” e que ndo se caracteriza enquanto algo estatico, mas, que se altera conforme “[...]
as condicdes para a defesa do patriarcado mudam, as bases para a dominagdo ou hegemonia
de uma masculinidade particular sdo gradualmente destruidas” (Garcia, 1987, p. 47).

Observamos na historia de Olivia tem dois papais (2010) uma clara separagdo entre 0s
papeis representados por cada pai, muitas vezes reproduzindo estereotipos de masculinidades
e feminilidades, apesar de ambos os pais brincarem com Olivia e participarem de modo
presente de seus cuidados afetivos e alimentares. Papai Raul aparece representando uma
masculinidade mais sensivel, descrito por Olivia como “Encantador” (p. 22) e sendo ilustrado

com roupas mais coloridas e com trabalho voltado as pinturas e artes; enquanto Papai Luis é
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descrito como pai que ndo pode ser interrompido por estar trabalhando em algo muito
importante, sendo ilustrado a partir de uma representacdo de trabalho formal. Portanto,
observamos esta divisdo e aproximacdo dos pais com estereotipos de feminilidades e
masculinidades, ndo pelos cuidados com Olivia, mas a partir das atividades de trabalho e

representacdes via forma e conteido da obra, conforme Saffioti (2005, p. 58):

Ninguém, nem mesmo homossexuais masculinos e femininos, e travestis ficam fora do
esquema de género patriarcal [...] tomem-se, por exemplo, as religibes. Estdo
inteiramente perpassadas pela estrutura de poder patriarcal.

A construcdo de familia da historia de Olivia tem dois papais (2010) se difere das
apresentacdes de Fausto, o dragdo que queria ser dragdo (2018) e Cachinhos de Urso (2015),
n&o apenas por sua configuragdo composta por um casal de homens gays, mas, principalmente
porque nestas duas Ultimas obras, 0 espaco domeéstico é apresentado como espago de exercicio
do poder masculino pela via do controle social dos papéis de género, e, também, pela via da
protecdo. E como nos lembra Toffanelli (2016, p. 17) “assim como o género feminino
reproduz a logica patriarcal, as relagbes homossexuais também néo estdo libertas das relagcdes
de dominagdo e submissdo do ideario da familia burguesa”, dai a importancia de ao
estudarmos as masculinidades ndo abstermos tanto as feminilidades, quanto as
masculinidades ndo hegemonicas.

Em Olivia tem dois papais (2010) caracterizamos como um avango importante
apresentado pelos questionamentos e vivéncias da personagem, como a cozinha ndo ser
destinada ao grupo feminino, mas como uma necessidade que se interpde aos diferentes
modos de vida independente dos papéis sociais de género. Os estere6tipos e papéis de género
sdo apresentados no livro Olivia tem dois papais (2010) de modo a viabilizar a
problematizacdo e instrumentalizacdo para mediacbes que busquem a compreensdo das
relacGes de género em suas multiplas contradicdes. Novamente, os autores de Olivia tém dois
papais (2010) apresentam a masculinidade a partir de uma desnaturalizacdo de alguns
atributos conferidos a masculinidade hegemonica, a saber a forca, a auséncia de cuidados em
relacdo ao cotidiano domiciliar, a afetividade expressa verbalmente em relacéo a filha Olivia.

A paternidade, como nos lembra Grossi (1995), se apresenta como um modo para
pensarmos as masculinidades a partir das transformagdes socioculturais a quais esta
suscetivel, e também como elemento essencial para a constru¢cdo de uma identidade
masculina, apesar de ndo ser o unico. A paternidade nas masculinidades marginalizadas, aqui
incluida a paternidade homossexual, se refere muito mais a um projeto individual do que

conjugal, ou mesmo coletivo. Ressaltamos sua importancia enquanto paternidade que vem em
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contraposicdo parcial ao modelo exposto nas literaturas anteriores: o pai que se dedica as
atividades laborais e surge no enredo em prol da manutencao e vigilancia das masculinidades.
Novamente, a literatura surge demarcando sua vincula¢do, enquanto signo ideoldgico e
cultural, com transformacdes sociais nas relacbes de género e representagdo das
masculinidades, transformacOes estas atravessadas por contradi¢fes, por movimentos de
superagéo e permanéncia.

Outro elemento importante acerca da organizacdo familiar na histéria de Olivia tem
dois papais (2010) é o preconceito, compreendido por Heller (2014) como uma categoria
fundamental do pensamento e comportamento da vida cotidiana alienada. Olivia destaca seu
sentimento de tristeza frente as violéncias sofridas por ela e por um amigo com duas maes,
narradas sob a forma de "provocacao" por parte de Lucas, amigo da escola que néo
compreende sua vivéncia como filha de dois pais: "[...], mas sabe, ndo é todo mundo que acha
bom ter dois pais ou duas maes. Cada familia é de um jeito... E o Lucas s6 conhece um tipo de
familia” (p. 37). Concordando com Heller (2014) quando a mesma considera que 0S
preconceitos servem a manutencao e consolidagdo desta ordem social, "[...] na medida em que
tendem a fixar e a naturalizar a realidade a partir da qual sdo criados™ (Crochik, 1996, p. 50).
Desta forma, o preconceito opera na conservacdo da ordem patriarcal e capitalista e na
contraposicdo a alteridade e pluralidade vivencial dos subjetivos que, determinados pelo
social, também determinam transformagdes sociais.

Tal explicacdo corrobora com a compreensdo até entdo construida de que o
preconceito se baseia numa falsa ideologia, a saber que a familia se comp@e apenas por mée,
pai e filhos, e, que leva os sujeitos a um sentimento de inconformismo levado as ultimas
consequéncias, dentre elas, a propria violéncia permitida pela l6gica de um individualismo
cotidiano e pela naturalizacdo e ahistorizacdo da familia e das relac6es de género regidas pelo
capitalismo e pelo patriarcado (Heller, 2014). Essa falsa ideologia que naturaliza a familia
nuclear patriarcal e monogamica corrobora com uma falsa consciéncia, ou seja, com um
sistema de preconceitos que obscurece a realidade, contribuindo para a manutencdo do
sistema hegemonico de desigualdades entre masculinidades e feminilidades no sistema
patriarcal (Heller, 2014). Concordamos com Abrantes (2011), ao destacar que a literatura
carrega consigo as tensdes sociais sintetizadas em contradicbes ora permeadas por
humanizacdo, ora por alienacdo, todavia, possuem material para atuar como forca promotora
do desenvolvimento psiquico dos sujeitos, contribuindo para conhecerem 0 mundo em suas

maltiplas determinacfes e contradigdes, e como ferramenta de mediacdo deste
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desenvolvimento potencializam agfes que contribuam com o0s processos de emancipacgado
frente ao assujeitamento e a dominagao.

Salientamos que, ao pensarmos nas elaboracdes sociais acerca do género, a
sexualidade ndo pode ser deixada de lado, uma vez que é sob o estatuto do corpo gendrado
que a sexualidade é construida e exercida pelos sujeitos sociais. A partir de uma compreensao
do feminismo marxista, destacamos a construgdo social da sexualidade e a familia
monogamica e patriarcal como enlagadas na constituicdo da consciéncia e, portanto, das
subjetividades, constituindo-se como elemento fundamental na andlise dos livros
selecionados.

Acerca da sexualidade, observamos este como elemento pouco presente nos livros
selecionados, apesar destes trazerem como tematica central as relacbes de género e/ou as
masculinidades, a sexualidade aparece no livro Fausto, o dragdo que queria ser dragdo (2018)
de modo a ingenuamente ocultar uma diferenca inevitavel aos humanos que repercute nos
processos de reproducdo biol6gica da espécie, oculta-se o exercicio da sexualidade ao
apresentar a chegada do filho a partir da cegonha, elemento cultural a ocultar a sexualidade
apresentando a crianca uma compreensdo fragmentada, e logo, alienada sobre a sexualidade
humana.

O livro "Fausto, o dragdo que queria ser dragdo™ (2018) apresenta a sexualidade de
modo unilateral, ndo permitindo a problematizagdo do conceito em sua totalidade. Nos demais
livros, a sexualidade € tratada como uma lacuna em sua relagdo com o género, com exce¢do
de "Olivia tem dois papais" (2010), em que a homossexualidade, embora pouco explorada,
aparece como plano de fundo para a composicao familiar. A partir de mediagdes criticas, essa
abordagem pode contribuir para apresentar as criancas a realidade em suas multiplas
contradicGes, especificamente no que diz respeito ao desenvolvimento afetivo-sexual, que ndo
se explica apenas pelos ditames bioldgicos, mas que é também influenciado pelas construcées
sociais que naturalizam a sexualidade, o género e a familia monogamica e patriarcal como
naturais e ahistoricos.

Por fim, conduzimos para a analise do Ultimo esteredtipo de género a ser abordado
neste estudo, a saber a reproducéo da ideia de que existem coisas de meninos e coisas de
meninas, de que azul € cor de meninos e rosa é cor de meninas.

Observamos que em todos os livros selecionados: Olivia tem dois papais (2010),
Fausto, o Dragdo que queria ser dragdo (2018), Cachinhos de Urso (2015) e Meninos de
Verdade (2019), novamente com exce¢do do livro O guerreiro (2012), reproduz-se a

dicotomia dos papéis de género muitas vezes naturalizado enquanto uma condicdo do
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feminino e uma condigdo do masculino, sem, no entanto, oferecer possibilidades concretas
para 0 questionamento destes estere6tipos como construcdes historicas e sociais. Portanto, a
analise apresentada evidencia a presenca de esteredtipos de género nos livros infantis
selecionados, em que se reproduz a ideia da superioridade masculina, da heteronormatividade
e da dicotomia dos papéis de género. Além disso, ressaltamos a necessidade de se promover
uma leitura critica dos livros infantis, e uma mediacdo que possibilite a problematizacdo dos
estereotipos de género e a reflexdo sobre as diversas possibilidades de vivéncias e expressoes
de género, a fim de contribuir para a desconstrucdo de preconceitos e para a construcdo de
uma sociedade que viabilize o desenvolvimento humano em suas maximas potencialidades.

Observamos que tal estereGtipo se faz presente nas obras literdrias de diferentes
formas, tanto pelo conteudo quanto pela forma. Em Meninos de Verdade (2019), pela
representacdo de brincadeiras de meninas que se tornam foco da ridicularizacdo dos meninos;
em Cachinhos de Urso (2015), também aparece como contetdo enquanto o menino Urso tem
sua escolha por uma fantasia dita feminina questionada pelo pai que segue apontando que
existem coisas de menina, como usar saia. Mas também pelas formas e ilustracdes que de
modo sutil seguem distinguindo atividades no cenario em que se encontra a mae (cuidado,
costura e cozinha) e o pai (trabalho, jornal).

Em Olivia tem dois papais (2010), tal dicotomia aparece, ora sendo questionada, como
na cena em que um de seus pais questiona os cuidados na cozinha, também como uma
necessidade para a vida dos sujeitos masculinos, e ora sendo mantida, especialmente nos
guestionamentos de Olivia que reproduzem a queixa inicial de que algumas coisas sdo de
menina, como se maquiar e usar vestidos e como ela poderia aprender tais coisas se ndo tem
uma méae. J& em Fausto, o Dragdo que queria ser dragdo (2018), a construcdo deste esteredtipo
se da de modo menos sutil, a principio, pela trama inicial de que existe um reino da perfeicdo
em que meninos nascem azul e meninas nascem rosa, algo que vai sendo questionado ao
longo da histéria mediante a expulsdo de Fausto, um dragdo que nasce rosa.

Ressaltamos que o esteredtipo ja popularizado dos meninos usam azul e as meninas
usam rosa se refere a uma elaboracdo social do sexo que repercute marcas significativas no
desenvolvimento dos sujeitos mesmo antes do nascimento destes (Saffioti, 1997), uma vez
que se implica uma nocéao falsa de que pessoas do sexo masculino necessariamente vao se
identificar com o género masculino por um determinismo biologico, ou seja, se alguém quer
ser mulher ou homem biologicamente seu corpo deve responder (Izquierdo, 1992). Como nos
lembra Izquierdo (1992, p. 4) “a primeira base sobre a qual se assenta o sistema sexo/género —

nosso corpo — é tal que possibilita a construcdo de uma sociedade fundamentada na diviséo
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das posicOes fémeas e machos na sociedade”, essa divisdao se constroi também pela via de
esteredtipos que fomentam o controle de corpos e subjetividades, bem representadas nas obras
literarias escolhidas.

Todavia, essa construcdo se torna problematica enquanto conduz a uma falsa
consciéncia das coisas, ou seja, a uma ideologia construida sob a 6tica de um determinismo
bioldgico onde sexo e género se encontram em relacdo de codependéncia, em que ser um
sujeito do sexo masculino necessariamente implica em representar socialmente o género
masculino. A reproducdo de tal ideia a partir da literatura implica em um modo de
funcionamento cotidiano alienado (Heller, 2014), colaborando com a formacéo de sujeitos
que reproduzam padrdes de pensamentos e acdes pré-estabelecidos, recorrendo a pensamentos
ultra generalizadores, eliminando como possibilidade de transformacéo social subjetividades
diversas e plurais que se proponham criticas ao preconceito enraizado no pensamento
cotidiano.

Ressaltamos que quando a literatura reproduz o ideério de que existem coisas de
menino e coisas de menina, colabora com a construcdo de um pensamento por
pseudoconceitos, empobrecido e esvaziado da potencial individualidade sobre a qual se
assenta as alteridades, colaborando com a formagéo de sujeitos que tenham no pensamento
cotidiano ultra generalizadores que impossibilitam de a¢fes transformadoras da vida material.
De modo geral, o estere6tipo de que meninos usam azul e meninas usam rosa aparece como
aspecto inicial dos livros Cachinhos de Urso (2015) e Fausto, o Dragdo que queria ser dragdo
(2018), novamente reproduzindo uma separacdo histérica entre 0s géneros e a perspectiva
dual em relacdo a eles. Porém, tal separacdo é confrontada no decorrer das historias,
construindo finais que apresentam uma superacdo contraditoria sob a ética de uma perspectiva
marxista.

Destacamos a contradicdo destes finais que elencam uma superagdo da problematica
apresentada de que existe uma dualidade entre meninos e meninas intransponiveis. Em
Cachinhos de Urso (2015) a superacédo ocorre pela via da punigdo, em que o papai Urso ao ser
exposta a contradi¢do do Lobo Mau vestido de “Chapeuzinho Lobo” ¢ punido, sendo coagido
a vestir-se de Cinderelursa e apesar de premiado pela acdo, vemos uma contradi¢do entre
forma e conteudo pela expressao de insatisfacdo do papai Urso. Ja em Fausto, o Dragdo que
queria ser dragdo (2018) se constrdi a finalizacdo da historia com um final feliz em que todos
retornam para o Reino da Perfeicdo para expor a imperfeicdo do rei Pavdo em seu pé feio. Ao
comprovarem que ndo existe perfeicdo, chamam todos para viver em um lugar sem

julgamentos, o reino da superacdo. E importante ressaltar que a superacio apresentada nos
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finais das historias ainda se d&o dentro de uma perspectiva limitada, em que a solucéo para a
problemética da dualidade de género é encontrada dentro da propria légica binéaria que a
reproduz. Nesse sentido, a superacdo apresentada ndo € completa, pois ndo leva em conta a
possibilidade de uma desconstrucéo radical das categorias de género e da propria concepcao
de dualidade.

Destacamos o final deste livro como utopico por sua narrativa final de “felizes para
sempre”, utopia que poderia ser compreendida como limitante a formacao de um pensamento
que compreende a realidade, todavia, é justamente a articulacdo entre a compreensdo da
historia da humanidade e o pensamento utépico que possibilita aos sujeitos a construcdo de
um projeto politico que objetive a emancipacgéo, sem recair no reducionismo de resolucdes
simplistas (Ciampa, 2003). Como nos diz Galeano (1993, s/p) em sua obra Las palabras
andantes “A utopia esta 1a no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos e o0 horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais
alcangarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu nao deixe de caminhar”.
Novamente, destacamos a arte como uma possibilidade de emancipacdo, permitindo ao
humano ir além das determinac6es imediatas.

A ideia de superacdo aparece como conceito chave, uma vez que se apresenta como
resolucdo para o falseamento de que a perfeicdo ndo somente existe como também é
determinada biologicamente e molda as organizacdes sociais daquele reino, além disso, nao
basta se pintar azul, precisa nascer azul (2018, p. 7). Consideramos que a obra de Fausto, o
Dragdo que queria ser dragdo (2018), apesar de seu teor de romantizacdo dos finais felizes,
apresenta uma possibilidade importante para a superacdo da dicotomia bioldgico-cultural
fundamental a partir do referencial teérico da psicologia sécio-historica.

A superacdo é uma ideia que aparece na obra de Vygotsky (1986) em apropriacdo da
dialética Hegeliana, especialmente nos textos vinculados a defectologia. A superacdo, é
compreendida pelo autor em sua relagdo com o desenvolvimento, a principio pela nogdo de
que as fungdes psicologicas inferiores ndo séo liquidadas no ciclo do desenvolvimento, mas,
sdo transformadas qualitativamente e conservadas nas funcGes psicolégicas superiores. O
desenvolvimento se da pelo surgimento do novo em superacao dialética ao estado anterior do
desenvolvimento. Novamente, o desenvolvimento é a constru¢cdo do novo por superacao e
incorporacdo. Reconhecemos que neste sentido o livro Fausto, o Dragdo que queria ser dragdo
(2018) apresenta um final que se propde a superagdo, mas, a partir do momento que nao se
apresenta enquanto superacdo por incorporagdo, destoa da compreensdo marxista de

superacdo. Por outra via, propde uma finalizacdo prépria dos contos de fadas, marcando uma
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ahistoricidade e ressaltando os interesses da classe burguesa. Afinal de contas, ndo seria o
discurso de uma sociedade sem julgamentos e com masculinidades ndo toxicas também do
interesse das classes dominantes, desde que esse discurso permaneca enquanto tal, nédo

promovendo transformaces efetivas na ordem social?
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6. Considerac0es finais.

Saffioti (2004, p. 54) mostra que “as relagdes patriarcais, suas hierarquias, sua
estrutura de poder contaminam toda a sociedade” indo da organizacdo da vida as expressoes
artisticas, e como observado nas obras literarias selecionadas, as masculinidades se estruturam
engquanto manutencao das relacGes patriarcais e monogamicas. Considerando a visdo sobre
desenvolvimento humano defendida pela Psicologia Sécio-Histdrica, acreditamos que tais
relagdes determinam a constituicdo do psiquismo e das subjetividades.

Como nos lembra Vygotsky (2003), ao estudarmos a sociedade a partir da literatura
devemos estar cientes de que a literatura ndo se constitui como uma copia da realidade e que
ela pode propagar ideias falsas e distorcidas, muitas vezes sob um discurso que falseia ideias
ou estere0tipos socialmente aceitos. A literatura infantil entendida como objetivagdo humana
(Abrantes, 2011) sintetiza uma compreensdo de mundo, abstrai artisticamente a realidade em
suas multiplas contradicdes e apresenta uma crianca imaginaria. Os livros selecionados
apresentam masculinidades diversas, desde as que realizam aproximacgdes importantes com o
feminino, até as que apresentam masculinidades baseadas em estere6tipos de controle, forca,
virilidade e auséncia de medo. Tais representacdes sem mediacOes criticas podem conduzir a
crianca a uma apropriacdo parcial ou distorcida da moral do livro.

A literatura, como uma ferramenta de desenvolvimento dos processos de pensamento
da crianga, pode auxiliar na transformacao da consciéncia sobre as coisas, todavia, como nos
lembra MacKinnon (2016, p. 807) “[...] o que o marxismo concebe como mudan¢a na
consciéncia ndo ¢, em si, uma forma de mudanca social”. Portanto, ndo basta para Psicologia
Socio-Histérica pensar a literatura ou outras ferramentas sociais de construcdo das
masculinidades e relacdes de género como Unicos determinantes para uma transformacéo do
sistema patriarcal, monogamico e capitalista.

As masculinidades que funcionam pela logica do silenciamento, ou seja, do
ocultamento de privilégios estruturais, tem na literatura espaco certo de manutengdo, uma vez
gue mesmo se tratando de leituras que tenham como elemento central as masculinidades, as
mesmas aparecem sempre por sua oposicdo ao feminino. Destacamos que a compreensdo do
masculino por sua oposicdo ao feminino conduz a uma compreensdo fragmentada de
subjetividades em sua constru¢do e desenvolvimento, funcionando, principalmente, como
ferramenta do status quo vigente nas relac6es de género. A compreensao do masculino em sua

oposicao ao feminino reproduz um pensamento cotidiano, permeado por ultrageneralizacéo.
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Por meio da literatura infantil a crianca ndo apenas apreende a realidade e suas
contradigdes, mas, participa dela ativamente, pois, os conteudos da obra literéria sdo fonte de
elaboracdo social e mobilizam processos cognitivos e afetivos que agem diretamente sobre o
desenvolvimento da crianca e a formacdo da sua personalidade. De acordo com Martins
(2001) o desenvolvimento da personalidade se encontra em intima relagio com o
desenvolvimento das condi¢des objetivas de existéncia: “[...] a personalidade de cada
individuo ndo ¢ produzida por ele isoladamente, mas sim, como resultado da atividade social”
(Martins, 2001, p. 79), neste sentido, destacamos que a vivéncia artistica se constitui como
uma atividade social e subjetiva. Consideramos que nenhuma formacdo subjetiva é apartada
da organizacdo objetiva da vida, assim, ndo nos escapa considerar que a vivéncia artistica é
permeada por contradicdes, evidenciando a luta de classes, a organizacao patriarcal e a ciséo
entre masculinidades e feminilidades de modo objetivo e subjetivo.

Por sua poténcia objetiva, a literatura infantil pode auxiliar no desenvolvimento da
consciéncia ao apresentar a realidade nas suas multiplas contradi¢fes e propiciar a vivéncia da
catarse artistica. Ou pode se realizar como mais um instrumento de alienacao das relacdes de
género, enquanto naturaliza e se ocupa de uma ahistoricidade que apresenta a realidade de
modo linear, neutro ou romantizado. Além do mais, apontamos que a literatura deve ser
compreendida em seu papel mediador do desenvolvimento, logo, o professor, considerando a
escola como ambiente de maior potencialidade na difusdo da literatura, deve ser pensado
como foco dessa mediacdo, como agente capaz de apresentar a realidade em suas maultiplas
contradicdes.

Neste sentido, consideramos que o debate sobre género e masculinidades é uma
discussdo extremamente importante que precisa chegar aos espacos politicos de planejamento
da educacdo publica. E necessario pensar em politicas que fornecam uma formacdo de
professores critica e de qualidade, potencializando a abordagem desses temas de forma
consciente, e viabilizando a tomada de consciéncia das multiplas determinacGes do fenémeno,
a saber, a organizacao social capitalista e patriarcal. Portanto, as politicas publicas precisam
ser repensadas para que haja uma luta efetiva por politicas de formagdo docente mais amplas,
que promovam uma educacgédo inclusiva e acolhedora, em que a diversidade ndo seja vista
como um problema, mas sim como uma oportunidade de aprendizado mutuo. E preciso
avaliar o tipo de formacdo que tem sido ofertada aos professores e buscar maneiras de
aprimora-la, para que os profissionais estejam mais preparados para lidar com a complexidade
do tema e para que sejam capazes de trabalhar de forma inclusiva e respeitosa,

proporcionando aos alunos ndo somente um ambiente de aprendizado seguro e saudavel, mas,
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de fato, buscando uma educacéo que objetive o desenvolvimento humano em suas maximas
potencialidades.

Reconhecemos, a partir da analise literaria, que ainda existem desafios na superagédo
das relacdes patriarcais e capitalistas fundamentadas na exploracdo do humano pelo humano,
e, sobretudo, na exploragéo do feminino pelo masculino. Lembremos Saffioti (2004), Arruzza
(2010), Izquierdo (2012), MacKinnon (2016), Lessa (2012) e Corbelo (2019, p. 131), onde
afirmam que a emancipacdo efetiva das mulheres é impossivel sob o jugo do capital. Com
relacdo a arte, Vygotsky (1999) a compreende como um potente instrumento politico de
transformacdo social e subjetiva, e importante instrumento na mediagdo de novas
subjetividades.

A vivéncia artistica, a partir da literatura, pode evidenciar as implicacbes da
socializacdo de género e de suas particularidades na transformacdo daquilo que é social em
individual, ou mais especificamente, nas possibilidades de uma singularidade que s6 é
possivel a partir do social. Singularidades estas que vivenciam o cotidiano, e a partir dele se
inserem no centro da historia, transformando-a ou sendo incorporado por ela de forma
alienada. A vivéncia artistica, ao possibilitar a crianca dominar o sistema de suas vivéncias e
vinculada ao processo de desenvolvimento, fornece a ela possibilidades de compreenséo do
real. Reconhecemos haver desafios ainda em construgéo acerca das relagdes de género e dos
processos de socializacdo, todavia, para a psicologia socio-historica 0 humano se constitui
num movimento dialético de afirmacGes e negacdes, avangos e retrocessos.

Ao longo desta dissertacdo tivemos como objetivo central compreender a relacéo
entre a concepcao das masculinidades socialmente construidas e a sua expressdo a partir da
literatura infantil, tendo como aporte teérico a Psicologia Sécio-Histérica. Diante disso,
evidenciamos uma lacuna historica na compreensao das masculinidades via literatura infantil,
que tivessem como foco principal as masculinidades até a reproducdo de esteredtipos.
Também nos deparamos com literaturas que evidenciaram aspectos qualitativamente
diferentes em relacdo ao modelo de masculinidade hegemonica, seja pela contradicdo entre
forma e conteudo, seja pela exploracdo narrativa de personagens masculinos com
possibilidades de expressédo de afetividade ou de cuidado.

Abrantes (2011) apontava que a luta de classes também ocorre no campo ideologico,
de modo que suas tensbes ndo escapam ao livro infantil. Ao longo deste trabalho buscamos
destacar sob a otica de uma perspectiva do feminismo marxista que a exploracdo do sistema
capitalista de producéo incorpora a partir do patriarcado as relagdes de género e as subverte a

uma suposta naturalizacdo que oculta exploracdes e se reproduz a partir de processos de
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socializacdo de género. Estes processos sao caracterizados como processo historico, social e
cultural, através do qual mulheres internalizam aquilo compreendido como feminino e passam
a se identificar como tal, enquanto homens internalizam o que é compreendido como
masculino e passam a se identificar como tal, produzindo uma lacuna objetiva e subjetiva na
construcdo da consciéncia, produzindo e reproduzindo papéis sociais.

Nosso debate ndo se ateve a identificagdo de quais livros se constituem enquanto arte
literaria ou ndo, caminho ja trilhado por Abrantes (2011), todavia, tivemos no autor grande
fundamentacdo ao buscar examinar a literatura infantil a partir da psicologia socio-historica.
Este autor compreende a literatura como parte da cultura ludica infantil, logo, reconhece que a
temaética da literatura em si € perpassada por diversas contradi¢Bes: que criancas tém acesso a
literatura? Como se da esse acesso? Quais as mediacOes de fato se efetivam nos processos de
educacdo humana?

Compreendemos ao longo deste trabalho a arte literaria como uma possibilidade de a
crianga ter acesso a realidade para além do cotidiano imediato, apresentando a realidade em
seu movimento e contradi¢do, considerando a consciéncia como resultante da atividade
humana no mundo. Nossa investigacdo apresenta resultados ainda preliminares de um debate
que se constr6i a pouco na histéria da humanidade, é um debate necessario a luz da
perspectiva do feminismo marxista, com vinculacbes e concepcOes pessoais de uma
pesquisadora, novamente destacando que a pesquisa ndo € e nem se pretende neutra, mas,
vinculada a um projeto de emancipacdo humana. Finalizamos com um poema de Mauro lasi
para o qual destacamos o movimento cientifico e artistico, que em dialética é potente de
transformagoes.

“O conhecimento

caminha lento feito lagarta.

Primeiro ndo sabe que sabe

e voraz contenta-se com cotidiano orvalho
deixado nas folhas avidas das manhés.
Depois pensa que sabe

e se fecha em si mesmo:

faz muralhas,

cava trincheiras,

ergue barricadas.

Defendendo o que pensa saber

levanta certeza na forma de muro,
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orgulha-se de seu casulo.

Até que maduro

explode em voos

rindo do tempo que imaginava saber
ou guardava preso o que sabia.

Voa alto sua ousadia

reconhecendo o suor dos séculos

no orvalho de cada dia.

Mas 0 v6o mais belo

descobre que um dia ndo seré eterno.
E tempo de acasalar:

voltar a terra com seus ovos

a espera de novas e prosaicas lagartas.
O conhecimento é assim:

ri de si mesmo

E de suas certezas.

E meta da forma

metamorfose

movimento

fluir do tempo

que tanto cria como arrasa

a nos mostrar que para 0 voo

é preciso tanto o casulo

como a asa.”

(Aula de voo, Mauro lasi).
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