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MELO, Leticia Cavalieri Beiser de (2021). Vivéncia e constituicdo de sentidos sobre a
educacdo: um estudo com jovens egressos do ensino médio (Tese de Doutorado em
Psicologia). Universidade Estadual de Maringa, Maringa-PR.

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo investigar as vivéncias que compdem a histéria escolar
de jovens egressos do ensino médio para entender a constituicdo dos sentidos pessoais sobre a
educacdo. Considerando a afirmacdo de Martins (2011) de que a atividade escolar é variavel
interveniente na qualidade do desenvolvimento psiquico dos individuos, entender como se da a
escolarizacdo a partir de teorias da Psicologia pode contribuir para a expansdo da compreenséo
gue se tem sobre os caminhos do desenvolvimento do psiquismo humano, conhecimento
relevante tanto para os profissionais da psicologia como para os educadores. Visando desvelar
as relagBes essenciais, ou seja, 0 que ndo é aparente no processo de formagdo dos sentidos,
nosso trabalho se estruturou metodologicamente no materialismo histérico-dialético, uma vez
que tal caminho epistemologico permite a leitura da processualidade inerente ao
desenvolvimento do psiquismo, conforme preconiza a Psicologia Histérico-Cultural. Para
tanto, realizamos uma pesquisa tedrico-empirica. Na parte tedrica, demos énfase ao estudo dos
conceitos de vivéncia e sentido, discutindo-os de maneira articulada aos conceitos de
significado, consciéncia, personalidade, situacdo social de desenvolvimento e periodizacao do
desenvolvimento, apoiando-nos, principalmente, em textos classicos de Vigotski e Leontiev,
bem como em materiais de pesquisadores contemporaneos. Discutimos também o papel da
familia e da escola no processo educativo e, portanto, formativo dos individuos. J& na pesquisa
empirica, realizamos entrevistas com quatro jovens egressos do ensino medio, com base em
roteiros semiestruturados, e, a partir das informacgdes obtidas, buscamos reconstruir suas
trajetorias escolares e identificar as vivéncias que permearam seus caminhos, com a finalidade
de compreender os impactos dessas vivéncias na constituicdo dos sentidos e nos rumos do
processo de desenvolvimento dos sujeitos, durante a educacéo béasica, para entender o lugar que
a educacgdo formal ocupa em suas vidas. A andlise dos dados foi organizada em cinco eixos
tematicos, elaborados a partir das regularidades encontradas nas quatro biografias e da relacdo
com o nosso foco de pesquisa. Findada a analise, chegamos a seguinte tese: na sociedade de
classes, embora o processo de escolarizagdo promova diversas aprendizagens e consequente
desenvolvimento dos estudantes, a escola ndo tem conseguido garantir, por ela mesma, a
constituicdo de sentidos acerca da educacdo, sendo estes matizados pelos significados
familiares. Dito de outra maneira, as relacdes familiares tém maior impacto na formacao dos
sentidos sobre a educacdo do que as situacOes vividas pelo sujeito e as relagcdes que ele
estabelece dentro do espago escolar, de forma que o sentido da escola se constitui,
principalmente, pelo valor atribuido pela familia a educacdo, o qual se articula ao significado
social, que €, por sua vez, sintese das rela¢des histérico-sociais humanas.

Palavras-chave: Vivéncia. Sentidos. Processo de escolarizagdo. Jovens. Psicologia Historico-
Cultural.



MELO, Leticia Cavalieri Beiser de (2021). Experience and constitution of senses about
education: a study of egressed high school youth (PhD Thesis in Psychology). Universidade
Estadual de Maringa, Maringa-PR.

ABSTRACT

The present study aimed at to investigate the experiences that constitute the school history of
young high school graduates to understand the constitution of personal senses about education.
Considering the statement by Martins (2011) that school activity is an intervening variable in
the quality of the psychic development of individuals, understanding how schooling takes place
in the light of psychology theories can contribute to the expansion of the understanding that one
has about the paths of education development of the human psyche. This knowledge is relevant
for both psychology professionals and educators. Aiming at to unveil the essential relations,
that is, what is not apparent in the process of formation of the senses, our work was
methodologically structured in the historical-dialectical materialism, as such an epistemological
path allows the reading of the procedurality inherent to the development of the psyche, as
advocated by the Historical-Cultural Psychology. For this, we conducted a theoretical-empirical
research. In the theoretical part, we emphasized the study of the concepts of experience and
sense, discussing them in an articulated way with the concepts of meaning, conscience,
personality, social situation of development and periodization of development, relying mainly
on classical texts by Vigotski and Leontiev, as well as in the production by contemporary
researchers. We also discussed the role of the family and the school in the educational and,
therefore, formative process of individuals. In the empirical research, we conducted interviews
with four young high school graduates, based on semi-structured scripts. According to the
information obtained, we seek to reconstruct their school trajectories and identify the
experiences that permeated their paths, in order to understand the impacts of these experiences
in the constitution of the senses and in the course of the development process of the subjects,
during basic education, to understand the place that formal education occupies in their lives.
The data analysis was organized into five thematic axes, which were elaborated based on the
regularities found in the four biographies and the relationship with our research focus. As the
analysis is concluded, we arrived at the following thesis: in class society, although the schooling
process promotes various learning and consequent development of students, the school has not
been able to guarantee, by itself, the constitution of senses about education, which are colored
by family meanings. In other words, family relationships have a greater impact on the formation
of senses on education than the situations experienced and the relationships that the subject
establishes within the school space, so that the sense of the school is constituted, mainly, by the
value that the family attributes to education, which is articulated to the social meaning, which
is, in turn, a synthesis of human historical-social relations.

Keywords: Experience. Senses. Schooling process. Youth. Historical-Cultural Psychology.



MELO, Leticia Cavalieri Beiser de (2021). Vécu et constitution de sens sur I'éducation: une
étude avec de jeunes bacheliers (Thése de Doctorat em Psychologie). Universidade Estadual
de Maring4, Maringé-PR.

RESUME

Cette étude est une enquéte sur les vécus constituant I'histoire scolaire de jeunes bacheliers afin
de comprendre la constitution de sens personnels a propos de I'¢ducation. En effet, si, comme
I’affirme Martins (2011), l'activité scolaire est une variable intervenant dans la qualité du
développement psychique des individus, alors, saisir, a partir des théories de la psychologie,
comment la scolarisation s’accomplit peut contribuer a étendre notre compréhension des voies
du développement du psychisme humain, une connaissance pertinente pour les professionnels
de la psychologie et les éducateurs. Pour dévoiler les relations essentielles, c'est-a-dire ce qui
n'est pas apparent dans le processus de formation des sens, ce travail est structuré
méthodologiquement a partir du matérialisme historico-dialectique, puisque cette ligne
épistemologique permet de lire la processualité inhérente au développement du psychisme,
comme le préconise la Psychologie historico-culturelle. Il s’agit d’une recherche théorico-
empirique dont la partie théorique met l'accent sur I'étude des concepts de vécu et de sens
discutés en articulation avec les concepts de signification, de conscience, de personnalité, de
situation sociale de développement et de périodisation du développement, principalement sur
la base de textes classiques de Vygotsky et Leontiev, ainsi que sur des travaux de chercheurs
contemporains. Elle discute également le role de la famille et de I'école dans le processus
éducatif et, par conséquent, dans la formation des individus. La partie empirique, quant a elle,
se fonde sur des entretiens semi-directifs avec quatre jeunes bacheliers. A partir des
informations obtenues, elle cherche a reconstruire leurs trajectoires scolaires et a identifier les
vécus ayant imprégné leurs parcours, afin de comprendre les effets de ces vécus sur la
constitution des sens et sur les directions du processus de développement des sujets, au cours
de I'¢ducation de base, pour concevoir la place que I'éducation formelle occupe dans leur vie.
L'analyse des données a été organisée autour de cing axes thématiques, élaborés a partir des
régularités trouvées dans ces quatre biographies et de leur relation avec notre objet de recherche.
Cela nous a conduits a cette these: dans la société de classes, bien que le processus de
scolarisation promeuve divers apprentissages et le développement des éléves qui en résulte,
I’école n’a pas réussi a garantir, en soi, la constitution de sens sur 1’éducation, car ceux-Ci sont
nuancés par les significations familiales. Autrement dit, les relations familiales ont un impact
plus important sur la formation des sens relatifs a I'éducation que les situations vécues et les
relations que le sujet établit dans I'espace scolaire, de sorte que le sens de I'école se constitue
principalement a partir de la valeur que la famille attribue a 1'éducation, valeur qui s’articule
sur la signification sociale laquelle, pour sa part, est la synthese des relations historico-sociales
humaines.

Mots clés : Vécu. Sens. Processus de scolarisation. Jeunes. Psychologie historico-culturelle.
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INTRODUCAO

A construcdo do conhecimento € um processo historico e dialético que se faz por meio
da atividade dos seres humanos, na busca de solucdes para as diferentes necessidades impostas
pela vida concreta. Na realizacdo da atividade, transformamos a realidade, estabelecemos e
vivenciamos relagdes sociais, criamos novas necessidades e nos transformamos. Trazendo tal
compreensdo para o campo da constru¢do do conhecimento cientifico, entendemos que, na
elaboracdo de uma pesquisa, a0 mesmo tempo em que o(a) pesquisador(a) constréi um
conhecimento, partindo do ja conhecido e buscando o novo, ele/ela se forma como
pesquisador(a), modificando-se continuamente ao longo do percurso. Portanto, assim como a
construcdo do conhecimento humano tem uma trajet6ria histérica, a partir das incontaveis
atividades realizadas pelo coletivo humano, cada pesquisador(a) tem uma trajetdria que o
conduz a certas inquietacbes e a formulacdo de determinadas perguntas. Partindo dessa
afirmativa, dou inicio ao presente texto apresentando brevemente minha trajetéria na
psicologia, a fim de explicitar o que motivou a realizacdo desta pesquisa.

Desde minha graduacdo a compreensdo do processo de desenvolvimento humano é
um tema de grande interesse, embora, em minha formacéo inicial, tal compreensao tenha sido
construida a partir de referenciais cuja visdo de homem se estruturava em principios a-
histdricos, com predominancia de fatores bioldgicos e intrinsecos ao sujeito, desligados do
contexto social e, portanto, entendidos como universais. Foi com essa visdo de homem e de
desenvolvimento que dei inicio a minha atuacéo profissional.

Felizmente, como analiso em retrospecto, os desafios impostos no ambiente de
trabalho com criancgas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade social, em um programa
de educacdo complementar, abalaram as certezas construidas e comecaram a produzir as
primeiras inquietacbes sobre os processos de desenvolvimento e sua relagdo com a
aprendizagem. Gradativamente tal tematica ganhou importancia, impulsionando a busca de
outros fundamentos tedricos para embasar minha atuacdo como psicéloga escolar.

Durante minha formacao no mestrado, no Programa de Pés-graduacdo em Psicologia
da Universidade Estadual de Maringd, encontrei algumas respostas para minhas inquietacfes
nos pressupostos tedricos da Psicologia Histdrico-Cultural, uma vez que tal abordagem nao
explica o individuo por si mesmo, mas sim em sua relacdo coletiva e historica, sendo cada
fendmeno formado por multiplos fatores. Essa maneira de entender o mundo e, principalmente,
de analisar os processos humanos em sua complexidade, extrapolando os limites da ldgica

formal e suas relagdes de causa e efeito, possibilita um olhar mais abrangente do psicélogo em
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sua pratica. Ao trazer essa abordagem para dentro da escola, pude entender que problemas como
dificuldades de aprendizagem, indisciplina e desinteresse — que acabam levando ao fracasso
escolar, na forma de nédo apropriacdo do conhecimento, de reprovas e/ou evasao — manifestam-
se nos estudantes singulares, mas sdo expressdo da relacdo que os alunos desenvolvem no
processo de escolarizagdo e de socializacdo geral e, portanto, estdo atrelados as condicGes
concretas de vida dos individuos, em determinado tempo e sociedade, cujas configuragdes séo
também construcdes humanas. Assim, tanto as dificuldades/facilidades quanto o
desenvolvimento alcancado e as limitagdes, observados em um estudante, séo frutos de um todo
e, para entendé-los, é preciso considerar os diversos fatores envolvidos em sua composigéo.

Foi com esse olhar que realizei minha dissertacdo de mestrado (Melo, 2017)%, na qual
busquei os sentidos e significados do ensino médio para os estudantes desse nivel escolar,
investigando sua constituicdo a partir das experiéncias dos adolescentes nesse tempo/espaco
educacional, bem como sua relagdo com a atividade de estudo, em colégios da rede publica.
Nessa pesquisa, constatei que, embora haja uma coincidéncia entre o significado compartilhado
socialmente e o sentido pessoal acerca do ensino médio — entendido como preparacdo para 0
futuro, que envolve tanto a continuidade dos estudos como o ingresso no mercado de trabalho
—, instituicdes com melhores condi¢Ges de ensino possibilitam mudancas na relacdo dos
estudantes com a atividade de estudo. Em outras palavras, a investigacdo com estudantes de
diferentes escolas publicas, de ambito estadual e federal, revelou que o processo de
escolarizacdo, quando realizado em uma instituicdo bem organizada, com maiores recursos
humanos e fisicos, que oferece melhores condi¢cdes de apropriacdo do conhecimento, contribui
para a modificacdo da postura do estudante frente aos estudos. As distintas experiéncias
proporcionadas nas diferentes instituicdes se constituem como possibilidades para a formacgéo
de novos sentidos.

Como toda pesquisa tem seus limites, encerrei aquele estudo com novos e variados
questionamentos acerca do processo de escolarizagéo vivido pelos estudantes e seus impactos
na formagé&o de suas necessidades, seus motivos, seus sentidos pessoais, sua consciéncia, enfim,
seu desenvolvimento psiquico como sujeitos singulares. Tais indagacdes serviram de base para

a estruturacdo desta tese que, como um desdobramento do estudo realizado no mestrado, visa

1«0 sentido e o significado do ensino médio para os estudantes: um estudo a partir da psicologia histérico-cultural”
é o titulo da minha dissertacdo de mestrado, realizado no Programa de Pds-graduacdo em Psicologia da
Universidade Estadual de Maringd, sob orientagdo da Professora Dra. Nilza Sanches Tessaro Leonardo. Tal
trabalho estd disponivel no site do programa e pode ser acessado por meio do seguinte link:
http://www.ppi.uem.br/arquivos-2019/UEM_PPI_L eticia%20Cavalieri%20Beiser%20de%20Melo.pdf
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aprofundar a compreensdo acerca da formacdo dos sentidos pessoais a partir das vivéncias
relatadas por estudantes que concluiram a educacéo basica.

Partindo da afirmacdo de Martins (2011) de que a atividade escolar é variavel
interveniente na qualidade do desenvolvimento psiquico dos individuos, entender como se deu
0 processo de escolarizacdo e a formacdo de sentidos pessoais contribui para a expansdo da
compreensdo que se tem sobre o processo de desenvolvimento. Ancoradas no referencial
tedrico da Psicologia Historico-Cultural, que defende a importancia dos processos educativos
formais para o desenvolvimento dos sujeitos, ao afirmar que eles ocorrem a partir da
aprendizagem de cada individuo em sua ontologia, colocamos como necessaria a realizacéo de
pesquisas no campo da Psicologia que possam ampliar nossa compreensdo sobre 0S processos
de desenvolvimento e, ao mesmo tempo, produzir conhecimentos que venham a subsidiar
praticas na seara da educacdo. Essa necessidade existe porque, apesar do avango expressivo no
que se refere ao acesso de criancas e adolescentes a escola, ocorrido nas duas Ultimas décadas,
os indices de aproveitamento revelam que apenas a frequéncia escolar ndo garante a
aprendizagem, e, quando esta ndo acontece, temos os famosos problemas que acompanham a
educacdo brasileira ha décadas: os grandes indices de reprovacdo que resultam na distorcédo
idade/série e que conduzem ao abandono escolar, engrossando 0s nimeros de evasao.

Somos uma nagao que precisa se desenvolver e encontrar formas organizadas e justas
de vida em sociedade. Para tanto, necessitamos de pessoas constituidas em suas maximas
possibilidades para pensar e criar solugdes transformadoras para a vida coletiva, o que demanda
que a escola cumpra a sua funcdo social de formacdo dos individuos humanos. Portanto,
consideramos que pesquisas que visam melhorar o processo educacional séo de grande
relevancia, na medida em que, desvelando as profundas relagdes existentes entre aprendizagem
e desenvolvimento, fornecem subsidios para a pratica educativa e colaboram para o
desenvolvimento psiquico dos sujeitos de nossa sociedade. “A vida necessita da psicologia e de
sua pratica e em consequéncia desse contato com a vida é que se deve esperar um auge da
psicologia” (Vigotski, 1930/1996, p. 349).

Nesse sentido, o estudo proposto teve como objetivo investigar as vivéncias que
compdem a histéria escolar de jovens egressos do ensino meédio para entender a
constituicdo dos sentidos pessoais sobre a educacdo. Compreender como as vivéncias
resultam na constituicdo dos sentidos pode contribuir para a ampliagdo do conhecimento sobre
as relacOes intrinsecas entre aprendizagem e desenvolvimento, bem como sobre a relacdo
existente entre afeto e cognicao no processo educativo, servindo de base para a estruturacdo de

praticas pedagogicas que de fato considerem os estudantes como sujeitos integrais, pois nao
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cabe a escola apenas a preocupacao com 0s aspectos cognitivos, uma vez que afeto e cognicao
sdo indissociaveis.

Para desvelar as relacdes essenciais, ou seja, 0 que ndo € aparente no processo de
formacdo dos sentidos, nosso trabalho se organizou a partir do método do materialismo
historico-dialético, ja que pretendemos reconstruir por meio das abstragdes 0s nexos entre as
vivéncias e o0s sentidos pessoais. Destacamos o valor desse método para a realizagdo de estudos
da psicologia, visto que, por meio dele, podemos superar “o hiperdimensionamento da
subjetividade e sua perda de articulagdo com a objetividade que o resgate marxiano da
centralidade da objetividade permite superar” (Tonet, 2013, p. 99). Além disso, tal caminho
epistemoldgico permite a leitura da processualidade inerente ao desenvolvimento do psiquismo,
conforme preconiza a Psicologia Historico-Cultural. Destacamos que tais principios nortearam
0 processo da pesquisa, 0 caminho percorrido na elaboragdo deste estudo de carater tedrico e
empirico, no qual organizagcdo do material empirico e a revisdo tedrica ocorreram de maneira
entrelagcada, em um movimento dinamico de aproximacao ao objeto de investigagdo, na anélise
dos dados empiricos e no estudo dos pressupostos teoricos.

No que se refere a pesquisa tedrica realizada, primeiramente apresentamos brevemente
aspectos historicos da construcdo da Psicologia Historico-Cultural e seus principais
pressupostos tedricos, a fim de tornar claro sob quais principios se estrutura a compreensédo de
nosso objeto de estudo. Na sequéncia, discorremos sobre os conceitos de sentido e de vivéncia,
em sua vinculacdo com as categorias centrais de atividade e consciéncia, bem como na relacao
com os conceitos de situacdo social de desenvolvimento e periodizacdo do desenvolvimento.

No que tange ao estudo empirico, destacamos seu carater longitudinal, uma vez que
envolveu quatro jovens que também foram sujeitos de minha pesquisa de mestrado. No
momento de investigacdo para a elaboracdo desta tese, trés ja estavam cursando 0 ensino
superior, enquanto um deles estava no Gltimo ano do ensino medio. Diferentemente do que
fizemos no mestrado, no doutorado buscamos elaborar material empirico por meio de
entrevistas inicial e recorrente, baseadas em roteiros semiestruturados, com o objetivo de
identificar as vivéncias que marcaram o processo de escolarizacdo e a constituicao de sentidos
sobre a educacéo.

Com o intuito de permitir uma compreensdo mais clara do caminho percorrido e das
elaborages alcangadas, iniciaremos a apresentacdo de nosso estudo, trazendo, ja na primeira
secdo, uma discussdo acerca dos pressupostos do método materialista historico-dialético em sua
relacdo com a Psicologia Histdrico-Cultural e com nosso objeto de estudo, enfatizando o

movimento do método presente ao longo do processo de elaboracéo desta pesquisa.
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Na segunda sec¢éo, intitulada “O processo de desenvolvimento e a formacdo humana
dos sujeitos singulares”, elaboramos um panorama sobre a Psicologia Historico-Cultural,
passando brevemente por informacdes acerca de sua construcdo historica, para, na sequéncia,
trazermos seus principais pressupostos no que se refere a concepcdo de homem, de
desenvolvimento humano e de educagdo. Ainda, fizemos uma pequena incursdo acerca da
historia da organizagdo da familia, de seus primdrdios até o0 modelo burgués, e discutimos as
possibilidades da escola no que tange a formacdo humana dos sujeitos, tendo em vista que
familia e escola sdo os principais espagos de humanizagdo dos individuos em nossa sociedade.

Na terceira secdo, discorremos sobre 0s conceitos de sentido e de vivéncia, buscando
elucidar suas principais caracteristicas e conexdes com outros conceitos e categorias da
Psicologia Histérico-Cultural, em razdo de sua centralidade em nosso estudo. Considerando a
complexidade de ambos os conceitos e dada a relativa incompletude de sua elaboracdo na obra
de Vigotski, pontuamos nossa ciéncia sobre os limites da discusséo apresentada. Contudo,
conforme nosso objetivo, na correlacdo tedrico-empirica, tentamos justamente construir
explicacGes acerca da relacdo vivéncia e constituicdo de sentidos, visando ampliar a
compreensao sobre sua interconex&o.

Na sequéncia, na quarta secdo, apresentamos a pesquisa empirica, descrevendo 0s
procedimentos metodolGgicos para coleta, organizacao e analise dos dados. Como nosso estudo
envolveu quatro jovens, iniciamos apresentando os participantes a partir de sinteses biograficas,
elaboradas com base nas entrevistas realizadas, cujas informacdes foram organizadas e serdo
discutidas em cinco grandes eixos tematicos, denominados: | — Familia: percursos de vida,
valores e sua relagdo com a escola e com o conhecimento; Il — O processo de escolarizacao; Il|
— A vida privada e a vida escolar: dois mundos que se cruzam; IV — RelagOes entre estudo e
trabalho; V — Quem sou eu hoje e como a escola faz parte disso. Salientamos que a delimitacéo
de tais eixos se deu a partir da analise do conjunto de informacdes, ou seja, resultam do
movimento de abstracdo feito no processo de pesquisa. Por Gltimo, traremos a tese elaborada e
nossas consideracdes finais, em um retorno ao nosso objeto de investigacdo a partir das

abstracdes alcancadas na pesquisa.
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1 O METODO MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICO E A PESQUISA
REALIZADA

“Somos dialéticos e ndo pensamos, de modo algum, que o
caminho de desenvolvimento das ciéncias ande em linha reta. E
se nele ha ziguezagues, retrocessos ou mudancas de direcéo,
compreendemos seu significado histérico...”

(Vigotski, 1930/1996, p. 404)

Nesta secdo teceremos algumas consideracdes acerca do método materialista historico-
dialético em articulagdo com a Psicologia Historico-Cultural, destacando o movimento do
método nos diferentes momentos de elaboracdo desta pesquisa, desde a delimitagdo de seu
objeto, a escolha dos participantes e o processo de coleta de dados, cuja analise inicial
direcionou nao sé nossos estudos tedricos, mas também a delimitacdo dos conceitos centrais
vinculados ao nosso objetivo, resultando na elaboracdo das segdes que apresentaremos na

sequéncia.

1.1. Pressupostos do método materialista historico-dialético em articulacdo com o objeto

de estudo

Tanto a eleicdo do tema como a organizacdo da pesquisa e a analise dos dados se
ancoraram no método do materialismo histérico-dialético, pelas possibilidades de anélise e
consonancia com o aparato teérico escolhido, ou seja, a Psicologia Historico-Cultural. No
entanto, antes de darmos inicio a discussdo sobre 0 método, pontuamos que a pesquisa realizada
possui carater tedrico e empirico, uma vez que engloba: a) uma revisdo bibliografica acerca dos
conceitos de vivéncia e sentido desenvolvidos pelos principais tedricos da Psicologia Histérico-
Cultural, bem como a sua articulagdo com o espaco familiar e escolar; e b) uma investigacédo
de campo por meio de entrevistas com jovens que concluiram ou estdo concluindo o ensino
médio, nas quais buscamos reconstruir suas trajetorias escolares e as vivéncias que permearam
tal caminho, para compreender o impacto dessas vivéncias na constituicdo dos sentidos pessoais
sobre a educacdo e nos rumos do processo de desenvolvimento dos sujeitos, em seu
entrelacamento com sua vida escolar durante a educacéo basica.

Feito esse apontamento, reiteramos que, como ja mencionado na introducao deste
trabalho, no processo de minha formacéo e atuagéo profissional, foram gestadas as inquietacdes
que resultaram nas perguntas desta pesquisa, de maneira que a busca de respostas se tornou,
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para mim, uma necessidade. Nesse sentido, podemos dizer que, desde a elei¢cdo do tema e a
defini¢do dos objetivos, nossa pesquisa se fundamenta no método do materialismo histérico-
dialético, pois, de acordo com Lukacs (citado por Tonet, 2013), sendo a producéo cientifica um
trabalho, ela possui uma unidade indissoltvel entre a teleologia e a causalidade.

No que se refere a teleologia, ou seja, 0 estabelecimento consciente de objetivos, que
ndo sdo abstraidos da realidade, mas sim criados pelo sujeito para atender a uma necessidade,
verificamos uma correspondéncia dessa categoria com 0 nosso processo de escolha de objeto a
ser investigado, pois, por ser escolha, evidencia, como pontua Tonet (2013, p. 84), “[...] o
carater essencial de liberdade da atividade humana”. Por outro lado, no que tange a causalidade,
como os fins ndo sdo totalmente desvinculados da objetividade, ou seja, ndo expressam uma
total autonomia da subjetividade, as circunstancias objetivas cerceiam essa liberdade, dado que
a subjetividade ja se caracteriza como resultado da interacdo social humana, bem como o campo
objetivo impde limitagcdes na possiblidade de escolha. “Deste modo, o ato de por fins, embora
seja um ato livre, pois ndo € uma imposi¢do inevitavel, é, também, sempre um ato
concretamente delimitado” (Tonet, 2013, p. 84). Da mesma forma, nossa escolha se deu dentro
de alguns limites, em funcdo das situacBGes vividas como profissional, que nos fizeram
“enxergar” determinadas demandas. Assim, as categorias de teleologia e causalidade expressam
a vinculacgdo entre o subjetivo e 0 objetivo, respectivamente, evidenciando tanto o papel da
consciéncia quanto o papel do meio (realidade objetiva) como dois momentos de igual estatuto
ontoldgico para Marx, conforme afirma Tonet (2013).

Diante disso, o0 conceito vigotskiano de vivéncia tem em si a logica do método, pois
corresponde exatamente a afirmacdo de Marx (2008, p. 207) de que “os homens fazem a sua
prépria histdria, mas nao a fazem segundo a sua livre vontade, em circunstancias escolhidas por
eles proprios, mas nas circunstancias imediatamente encontradas, dadas e transmitidas pelo
passado”. Como pontua Martins (2006), a I6gica dialética considera a unidade dos contrarios,
pois ndo exclui os polos distintos, mas os integra, tomando-0s como interiores um ao outro.
Essa mesma unidade dual encontramos no conceito de vivéncia, bem como em toda a
compreensdo dos tedricos da Psicologia Historico-Cultural acerca da constituicdo psiquica
humana, uma vez que, fundamentados no método marxiano, construiram uma psicologia que
entende 0 homem em sua integralidade, como uma totalidade que envolve a objetividade e a
subjetividade em continua intera¢do, num processo dialético e historico.

Como € possivel perceber com a breve apresentacdo dessas categorias, para se
apropriar dos conceitos elaborados por Vigotski, por Leontiev e pelos demais pesquisadores da

Psicologia Historico-Cultural, é preciso entendé-los a partir de sua base filosofica-
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metodologica, como afirmam Pasqualini e Martins (2015), pois s6 pela compreensdo da
processualidade dialética se consegue de fato entender o carater ndo determinista do meio sobre
0 sujeito, assim como a inexisténcia do subjetivo sem o objetivo.

De acordo com Tonet (2013), pelo principio de totalidade, tem-se a compreenséo de
que as partes também exercem influéncia sobre o todo, em um processo de interdependéncia e
interferéncia matua, diferente da l6gica formal que entende o determinismo de uma parte sobre
a outra, podendo este partir tanto do material sobre o abstrato (em uma concepc¢do materialista
ndo dialética — 0 meio determinando por completo o ser do sujeito) ou do abstrato sobre o
material (concepc¢édo idealista — a subjetividade determinando o mundo objetivo). Segundo
Tonet (2013), no processo de elaboragéo de sua obra, Marx superou essas duas concepgoes, a
materialista ndo dialética e a idealista, ja que buscou apreender as determinagdes essenciais do
ser social, a partir da andlise da realidade, dos individuos concretos em suas relacdes
histérico-sociais, negando o “automovimento da razdo” e assumindo “os automovimentos do
mundo real” (Chasin, citado por Tonet, 2013, p. 80). Para ele, a realidade existe em si e, para
apreendé-la, ndo é possivel olhar para os elementos que a compdem apartados da realidade, mas
eles devem ser entendidos sempre dentro das relagdes que os constituem.

Na perspectiva do método adotado, 0 homem nunca pode ser olhado de maneira
isolada e estanque, mas sempre em seu processo de desenvolvimento real, sob circunstancias
especificas, que também sdo resultado da construcdo humana histérica. Como destacam
Tanamachi, Asbahr e Bernardes (2018), a historicidade do psiquismo humano, tanto do ponto
da humanidade, como de cada individuo em particular, € uma categoria do método que expressa
essa processualidade, o continuo movimento do vir a ser, do inacabado.

Sendo assim, nesta pesquisa, partiremos do estudo da histéria de vida real dos
participantes, uma vez que, conforme explica Tonet (2013), é no processo real objetivo que
devemos buscar, ativamente, o conhecimento e a orientacdo para a acdo. Iniciaremos pela
aparéncia do fendbmeno tal como se apresenta na realidade, em direcdo a sua esséncia, buscando
desvelar o movimento de sua construcdo e os multideterminantes que o compdem, por meio do

processo de abstracdo. Isso porque, como afirma Silva (2017, p. 37):

[...] aandlise da realidade objetiva, ou seja, da materialidade objetivada no real, tomada
em sua forma aparente, nos revela aspectos superficiais da realidade, visto que sua
estrutura, origem, funcionamento e tendéncias futuras s6 podem ser apreendidas pela

andlise da processualidade que a constitui.
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Isso implica dizer que a construgdo do conhecimento sobre a realidade exige que o
pesquisador reconstrua, no pensamento, 0 movimento do real, apreendendo os fenbmenos em
sua totalidade e processualidade, descobrindo suas contradi¢des e conexdes internas (Pasqualini
& Martins, 2015), pois, como afirma Oliveira (2005, p. 15), “0 conhecimento se da no processo
de ascensdo do abstrato ao concreto no pensamento”.

Tanamachi, Asbahr e Bernardes (2018) explicam que a partir da logica dialética, o
processo de conhecimento se da por dois movimentos, sendo o primeiro do real concreto ao
abstrato, através de conceitos e categorias, e 0 segundo movimento do abstrato ao concreto
no pensamento, em que se alcangcam as multiplas determinacfes que compdem o fendmeno.
Segundo as autoras, 0 movimento do sensorial/concreto ao concreto por meio do pensamento é
a lei universal da producéo do conhecimento humano. Ademais, como explica Tonet (2013),
como cada objeto tem uma natureza e uma logica proprias, “[...] na medida em que esta natureza
e esta logica sdo resultado de um processo historico-social, € imperativo que o sujeito deva
reconstruir teoricamente este processo se pretende conhecer o objeto” (p. 106, grifos
nossos). Isso porque, “capturar e traduzir teoricamente o processo historico e social de
construcdo desse objeto é o que caracteriza, segundo Chasin, a impostacdo marxiana da
problematica do conhecimento” (p. 80).

Portanto, pautadas no método do materialismo historico-dialético, pretendemos
entender o movimento de construcdo dos sentidos, na dindmica da relacdo sujeito e ambiente,
ou seja, a partir das vivéncias narradas pelos jovens sobre sua historia educacional. Vale
destacar que, baseando-nos na narrativa dos participantes, entramos em contato com o meio da
maneira como este foi subjetivado, interiorizado por eles nos diferentes momentos de sua vida,
0 que nos traz pistas sobre os sentidos que foram se constituindo em relagdo a cada situacéo
vivida e a nos relatada.

Pontuamos que isso se faz importante, pois como afirma Vygotsky (1933/1995d), se o
meio ndo for entendido de maneira relativa, no que concerne & maneira como foi vivenciado
pelo sujeito, corremos o risco de alcancarmos apenas a superficie das vivéncias, o que nos
impossibilitaria de chegar ao sentido atribuido pelo sujeito. Segundo o autor, € preciso sair dos
limites do visivel, ultrapassando o que se observa para de fato conseguir explicar os fenémenos
e seus determinantes fundamentais. Para isso, conforme Oliveira (2005), é preciso ir além da
I6gica formal — que capta os fendmenos de maneira estatica — e utilizar a l6gica dialética, para
apreendé-lo em movimento, uma vez que a realidade “[...] se processa através de um movimento

ininterrupto” (p. 14), em que as dimensdes singular, particular e universal se interconectam.
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Segundo Tanamachi, Asbahr e Bernardes (2018) e Martins (2019), entende-se por
universal as caracteristicas que integram o ser genérico, ou seja, as marcas que se universalizam
no homem e se referem as condic¢des objetivas de organizacdo dos homens em sociedade ao
longo da histéria da humanidade. No outro polo, temos a dimensdao singular, que se expressa
de maneira Unica e irrepetivel nos objetos e fendbmenos, situados no tempo e no espaco. Por
fim, a dimensdo particular refere-se as circunstancias, as condi¢cdes que medeiam a formacao

do singular em sua relacdo com o universal.

A partir dessas consideracfes nos parece impossivel construir qualquer conhecimento
objetivo, quer sobre individuos, quer sobre a totalidade social, tomando qualquer um
deles separadamente. Esta afirmacgéo, entretanto, ndo postula a impossibilidade de se
ter a particularidade como referéncia primaria na construcdo do conhecimento, mas
reafirma que é apenas pela analise dialética da relagédo entre o singular e o universal
que se torna possivel a construcdo do conhecimento concreto, ou seja, € apenas por
essa via que a énfase conferida ao particular ndo se converte no abandono da

construcdo de um saber na perspectiva da totalidade (Martins, 2006, p. 12).

Em nosso percurso de investigacdo, apds as primeiras entrevistas e analise inicial do
conjunto de informacdes, identificamos alguns aspectos que se repetiam e se sobressaiam,
sendo um fio condutor da historia dos participantes, em especial no que se refere ao papel da
familia na constituicdo dos sentidos pessoais sobre a educacdo. Na tentativa de apreender tal
fendmeno, buscamos mais informacdes por meio de entrevistas recorrentes, alterando de certa
maneira nosso foco de investigacdo, bem como reorganizamos nosso estudo e elaboragédo
tedrica, 0 que indica que a delimitacdo do objeto e o caminho a ser percorrido ndo estdo dados
a priori, mas se faz & medida que nos aproximamos dele, tentando desvelar suas rela¢cdes néo
aparentes.

Netto (2011) assinala que, no processo de producdo de conhecimento sobre um objeto,
0S sucessivos movimentos de aproximacao a ele se fazem necessarios, uma vez que, dada a
complexidade dos fenbmenos sociais humanos, sua apreensdo sO é possivel quando os
compreendemos como um conjunto de processos em movimento, que se vinculam ao contexto
mais amplo e se modificam historicamente. Tal compreensdo foi experimentada em nossa
trajetdria nesta pesquisa, ao nos depararmos com a necessidade de incluir a familia como um
ponto de foco para a compreensao das vivéncias no processo de escolarizagao e sua repercusséo

na formacdo dos sentidos sobre educacdo. Em consonancia com a afirmacdo de Netto, ao
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tentarmos apreender as vivéncias no percurso educacional, foi preciso abrir nosso olhar para o
contexto mais amplo de vida dos participantes da pesquisa, uma vez que suas vivéncias se dao
na dindmica de sua existéncia concreta, que comporta a mutua influéncia dos diferentes espacos
sociais dos quais participam.

Apoiadas nas categorias de totalidade e de singularidade do método, afirmamos a
validade de estudos biograficos, pois a totalidade esta presente na singularidade. Segundo
verbalizacdo de Martins (2019), o singular, o particular e o universal ndo existem de maneira
abstrata, mas sdo dimensdes de todos os objetos e fendmenos, de maneira que a universalidade
se expressa no sujeito singular. Ademais, os estudos biograficos, com foco na compreensao dos
determinantes materiais na formacdo dos individuos singulares e da personalidade como
resultante das multiplas relacoes, sdo também defendidos por Séeve (1979, 1989), ao ressaltar a
necessidade de estudos da subjetividade a partir do referencial filoséfico-metodologico
materialista, entendido por ele como Unica possibilidade de se construir uma “ciéncia da
personalidade”.

Segundo o autor, “a biografia € para a personalidade o que a historia é para a
sociedade” (Seve, 1979, p. 614). Nessa perspectiva, por meio da investigacdo das histérias
singulares dos jovens, tentaremos demonstrar a indissociagdo entre consciéncia e realidade
efetiva, uma vez que, pelo constante movimento de interagdo, h4 uma influéncia reciproca e
ininterrupta entre a objetividade e a subjetividade. Além disso, pela analise das quatro
biografias e posterior articulacdo entre elas, buscaremos compreender as relacGes entre o
universal, o particular e o singular, identificando as singularidades e os aspectos que entrelacam
as diferentes historias, em que o particular (como mediacao) e o universal (enquanto dimensao
genérica humana, produto da pratica histérico e social) poderao ser evidenciados.

Destacamos que, em termos conceituais, embora nosso foco sejam as vivéncias e sua
relacdo com a constituicdo dos sentidos pessoais, justamente pela compreensao de totalidade
do funcionamento psiquico defendido pelos autores da Psicologia Histérico-Cultural, reforcada
pela proposigdo de Leontiev de que o0s sentidos constituem a consciéncia, no processo de
elaboracdo da pesquisa tedrica, sentimos a necessidade de abordar, mesmo que brevemente, 0s
conceitos de consciéncia e personalidade, alem de discutir a periodizacdo do desenvolvimento
e o papel da educacao formal nesse processo. Tal fato, mais uma vez, evidencia que é no fazer
da pesquisa, nas sucessivas tentativas de aproximacdes ao fendmeno investigado, que vao sendo
construidas as elaboragfes abstratas que nos permitem avancar para além da aparéncia.

No que tange a pesquisa empirica, especificamente a andlise dos dados, que sera

apresentada na quarta secao, enfatizamos novamente o movimento do método, pois 0s €eixos
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temaéticos foram elaborados a partir da organizacdo dos dados coletados nas entrevistas, ou seja,
partimos do concreto, visando, por meio das abstracdes, a organizacao do real pelo pensamento.
Sucessivas leituras de todo o material reunido, considerando o objetivo deste estudo,
permitiram que fizéssemos a categorizacdo das informaces em cinco eixos de analise, ja
mencionados na introdugédo deste texto.

Por fim, partindo da afirmagéo de Tonet (2013, p. 92) de que “ao elaborarem as suas
teorias, os individuos singulares estardo contribuindo, de maneira ativa, para a realizacao de
demandas postas pelas classes sociais”, declaramos nosso posicionamento em defesa da classe
trabalhadora, na luta pela superacdo das situacbes de expropriacdo de condigdes de
desenvolvimento vividas pelos membros dessa classe, sobretudo no que refere a falta de acesso
ao conhecimento produzido pela humanidade, o que, por sua vez, segundo Vigotski, significa

a expropriacédo do direito a prépria humanizacéo.
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2 O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E A FORMACAO HUMANA DOS
SUJEITOS SINGULARES

Nessa secao apresentaremos principios centrais da Psicologia Histérico-Cultural, a fim
de tornar clara a compreensdo de homem e de desenvolvimento humano adotada no presente
estudo. Iniciaremos por uma breve contextualizagdo da teoria e da possibilidade trazida pelos
métodos cientificos por ela empregados na construcdo de uma ciéncia psicologica que unificou
0 homem, ao considerar tanto os aspectos objetivos como 0s subjetivos em seus estudos sobre
os fendmenos humanos. Na sequéncia, discorreremos sobre o desenvolvimento do psiquismo
em articulagdo com a importancia dos processos educacionais na formagdo humana, de acordo
com a Psicologia Historico-Cultural. Em seguida, de maneira sintética, mas sem abandonar o
olhar historico e critico, abordaremos as instituicdes sociais familia e escola, buscando

contextualizar o papel que desempenham na formacéo dos individuos na contemporaneidade.

2.1. A constituicdo historica da Psicologia Histérico-Cultural

Amparados pela concepcdo marxiana de homem, ou seja, a partir de uma base
materialista e dialética, a principal tese defendida pelos tedricos da Psicologia Historico-
Cultural é a afirmacdo do caréater social do psiquismo humano. Neste ponto, cabe perguntar: o
que essa afirmacao significa de fato? O que trouxe de diferente e de novo para a psicologia?

Para compreender o impacto dessa tese para a ciéncia psicologica, é preciso,
primeiramente, entender que, no inicio do século XX, esse novo campo de estudos, recém-
emancipado da filosofia, vivia um intenso processo de construgdo tedrica. Entretanto, marcado
tanto pelas influéncias filosoficas idealistas como pelo significativo avanco dos conhecimentos
objetivos e mensuraveis da biologia, tentava se firmar como ciéncia, elegendo diferentes objetos
de estudo.

De maneira bastante fragmentada, estudos denominados psicoldgicos investigavam
aspectos distintos sobre o ser humano, o que deu origem as diferentes abordagens da psicologia.
De maior alcance e predominio, podemos citar: a) os estudos estadunidenses sobre o
comportamento humano observavel, conhecido como Behaviorismo; b) os estudos de Sigmund
Freud sobre o inconsciente a partir do tratamento analitico de pacientes psiquiatricos, 0s quais
passaram a ser entendidos como psicolégicos e a integrar esse campo de conhecimento, sob a

denominacdo de Psicanalise.
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Como problematizou Vigotski? (1930/1996), ao explicar historicamente a construgo
da psicologia e sua consequente crise, as distintas formas de olhar para os fendmenos
psicologicos, partindo de diferentes perspectivas filoséfico-metodologicas, resultaram na
alteracdo ciclica sobre o que de fato foi considerado como objeto predominante da psicologia
em determinado espaco e tempo histérico. Nesse movimento, a cada nova descoberta parciall,
que ganhava o status de ideia geral, travou-se a luta de substituicdo das concepgdes acerca dos
fendmenos humanos, de tal forma que a aceitacdo de uma nova ideia exigia a negacdo da
anterior. Em outras palavras, ora a psicologia tomou como objeto de estudo 0S processos
subjetivos, como a consciéncia e a personalidade, ora os fenébmenos objetivos, como o
comportamento passivel de observacdo e mensuragdo. Assim, historicamente, a psicologia se
desenvolveu tanto a partir de principios idealistas como de principios materialistas, nao
havendo unicidade e integracdo dos conhecimentos elaborados pelos cientistas da psicologia.

No que tange a psicologia soviética, como afirma Leontiev (1959/2004), desde o
principio seus estudos objetivavam elaborar conhecimentos cientificos com base no
materialismo dialético, sobretudo a partir da critica a tendéncia idealista predominante na
psicologia da época. De acordo com Shuare (2016, p. 33), “a histdria dos primeiros anos da
psicologia soviética € a histdria das tentativas para dar a psicologia o estatuto de uma ciéncia
verdadeira, cujos principios metodoldgicos deviam derivar-se naturalmente dos postulados do
materialismo dialético e historico”. Contudo, segundo Leontiev (1959/2004), foi somente a
partir da introducdo da ideia de historicidade da natureza do psiquismo humano nos processos
de investigacdo realizados por Vigotski que, de fato, inaugurou-se uma nova etapa,
verdadeiramente materialista, na construcdo da psicologia soviética. Como afirma Leontiev
(1975/1983), Vigotski se apropriou dos pressupostos marxistas e do método do materialismo
histdrico-dialético e o trouxe para a psicologia, de forma a construir uma nova ciéncia.

Nas palavras de Luria (2014, p. 25), “[...] nas maos de Vigotski o método marxista de
analise desempenhou um papel vital na modelagdo de nosso rumo”. Ao relatar como ocorreu
tal processo, o0 autor deixa clara a importancia de Vigotski e a influéncia de seu pensamento nos
estudos desenvolvidos por ele, por Leontiev e por outros pesquisadores que colaboraram para
a construcao dessa nova psicologia. O autor narra o percurso feito por eles na reviséao e estudo
aprofundado das teorias da época, apropriando-se de conceitos e refletindo criticamente sobre

cada uma das teorias disponiveis, a fim de realizar, dialeticamente, a superagdo delas por

2.0 nome de Vigotski aparece escrito de diversas formas na lingua portuguesa: Vigotsky, Vygotsky, Vigotskii. Ao
longo deste trabalho, utilizaremos “Vigotski”, mas, nas referéncias, manteremos as grafias constantes em cada
obra citada.
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incorporagdo dos conhecimentos historicamente elaborados sobre os fendmenos humanos,
visando a construcdo de uma psicologia geral.

Vale ressaltar, como bem discute Tuleski (2008), que, na segunda década do século
XX, momento em que a Psicologia Historico-Cultural comecou a ser elaborada por seus
principais expoentes: Lev Semenovich Vigotski (1896-1934), Alexander Romanovich Luria
(1902-1977) e Alexei Nikolaievich Leontiev (1903-1979), a entdo Unido Soviética estava em
pleno periodo pds-revolucdo. Segundo a autora, as condi¢Bes concretas daguele momento
impunham para aquela sociedade a imensa tarefa de encontrar meios para sobreviver e se
desenvolver sem nenhum tipo de apoio externo, mas sim sob ameacas militares, politicas e
econdmicas.

Em funcdo dessas circunstancias historicas e concretas, no campo cientifico houve
grande empenho em responder as imensas e urgentes demandas do pais, que passava por rapidas
e profundas modificagdes em sua forma de organizacao social. Tais circunstancias diferenciam

grandemente a Psicologia Historico-Cultural uma vez que, como explica Shuare (2016, p. 32),

a necessidade de resolver tarefas praticas na dimensdo de toda a sociedade tira a
Psicologia dos marcos académicos tradicionais e assim esta deixa de ser uma Ciéncia
relativamente “neutra”, no sentido de suas investigacdes de laboratdrio, e obriga nao
s0 a verificar seus esquemas explicativos em situacdes reais, mas também dar resposta

para problemas de significacdo vital para a sociedade.

Nesse sentido, como salienta a autora, o desenvolvimento da Psicologia Histérico-
Cultural, longe de ser fruto da iluminacdo de um grupo de cientistas, é resultado das imposic¢oes
de um tempo, com determinadas caracteristicas concretas, que impeliram os pesquisadores a
encontrar uma base filoséfica que lhes possibilitasse compreender a realidade para poder
transforma-la intencionalmente, conforme o projeto de sociedade presente naguele momento.
Essa base filosofica foi o materialismo historico-dialético, do qual a psicologia depreendeu
diversos postulados, tais como: a concepcéo dialética acerca do desenvolvimento do homem e
da sociedade, em sua mutua determinacéo; o conceito de atividade como unidade orgénica entre
teoria e pratica; e a concepcdo de trabalho como atividade fundante do ser social e das
caracteristicas propriamente humanas no homem (Shuare, 2016).

Além disso, como pontua Asbahr (2011), Vigotski se apropriou também do método do
materialismo histérico-dialético para investigar os fenémenos psicoldgicos e elaborar uma

psicologia propriamente marxista, o que, segundo Luria (2014) e Leontiev (1975/1983), mudou
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o0s rumos dos estudos que estavam sendo desenvolvidos e lhes garantiu uma construcao teorica

mais consistente, tornando-se a base da Psicologia Historico-Cultural.

Vygotsky propés uma maneira de estudar o homem, mais do que uma caracterizagdo
especifica deste e do seu desenvolvimento, 0 que opera coerentemente com sua
compreensdo historico-cultural do ser humano. Penso que, por essa razdo, afirma-se
que suas inquietudes foram eminentemente epistemologicas, l6gicas, ontoldgicas e
gnosioldgicas. Um aspecto emblematico do enfoque histérico-cultural, especialmente
neste autor, foi a construcdo conceitual, ndo a partir da integracdo de fatos isolados
obtidos por distintas vias de investigacao cientifica, mas a partir de uma visao teorico-
metodologica. Sem pretender fazer da ciéncia uma copia da filosofia, Vygotsky
encontrou forma original e complexa para estabelecer a interacdo entre ambas. Por
isso, 0 enfoque histdrico-cultural foi capaz de enriquecer a concepcao filosofica sobre
0 ser humano, particularmente a marxista, de cujo ideario partiu de maneira

consequente (Leon & Calejon, 2017, p. 132).

Nessa mesma linha de raciocinio, Beaton (2003, p. 81, traducdo nossa) afirma que “a
concepcao histdrico-cultural é uma sintese completa do conhecimento filosofico materialista
dialético, pedagdgico, psicoldgico e geral das ciéncias humanas e sociais. E generalizadora,
flexivel e aberta” >,

No proximo item, & medida que discorrermos sobre a concepcdo de homem e de
desenvolvimento dessa psicologia, essa apropriacao filoso6fico-metodoldgica podera ser mais

facilmente compreendida.

2.2. O desenvolvimento psiquico e o processo educativo como condicdo para a

humanizacéo dos individuos

Como ja assinalado, para a Psicologia Histérico-Cultural, o homem é um ser social,
cujas caracteristicas propriamente humanas foram desenvolvidas historicamente, a medida que

0s homens passaram a se organizar coletivamente para dominar a natureza, modificando-a e,

3 Original: La concepcion histérico-cultural es una sintesis compleja del conocimiento filos6fico materialista
dialéctico, pedagdgico, psicoldgico y en general de las ciencias las ciencias humanas y sociales. Es generalizadora,
flexible y abierta.
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dialeticamente, alterando também a sua propria natureza. De maneira pormenorizada, Leontiev
(1959/2004) explica que a formacdo do psiquismo humano € resultado de dois grandes
processos: a hominizacdo e a humanizacéo.

O primeiro deles envolve gradativas alteracbes anatbmicas que ocorreram em uma
série de estagios sucessivos ao longo de milhares de anos, alterando a estrutura bioldgica da
espécie. Tais alteragdes foram transferidas de geracdo para geragdo por meio da hereditariedade.
Assim, a hominizacdo corresponde ao estagio preparatorio de formacdo do homem. Como
discorre Leontiev (1959/2004), inicialmente esse processo foi regido exclusivamente por leis
bioldgicas. No entanto, a partir do momento em que os homens comecaram a produzir
instrumentos (ferramentas) para dominar a natureza, realizando coletivamente atividades
praticas (trabalho em sua forma embrionéria), esse processo passou a sofrer influéncia de leis

socio-historicas. Nas palavras do autor:

os individuos, tornados sujeitos de um processo social, obedecem, portanto, doravante,
simultaneamente a agdo de leis bioldgicas (gracas as quais se produzem as
transformacg6es morfoldgicas ulteriores, tornadas necessarias pelo desenvolvimento da
producdo e da comunicacdo) e a acao das leis sociais (que regem o desenvolvimento

da propria producéo social) (Leontiev, 1959/2004, p. 173).

Exatamente nesse ponto esta a fronteira qualitativa de inicio de diferenciacdo entre o
homem e os animais. A partir daqui, paulatinamente, as leis socio-historicas alcangaram maior
importancia, modificando o ritmo do desenvolvimento do homem, que deixou de ser regido
pelas determinacdes bioldgicas. Nessa etapa do processo, 0 homem ja adquiriu todas as
“propriedades morfologicas indispensaveis ao desenvolvimento socio-historico ilimitado”
(Leontiev, 1959/2004, p. 174). Temos, portanto, a conclusdo do desenvolvimento filogenético
humano, uma vez que as pequenas modificacdes morfoldgicas que podem ocorrer daqui para a
frente ndo possuem impacto significativo nos processos essenciais de adaptacédo social.

Sendo assim, a partir desse momento da histdria filogenética do homem, todos os
individuos da espécie nascem com as condi¢Oes para se tornarem verdadeiramente humanos.
Mas, como afirma Leontiev (1959/2004), para que iSSO ocorra sera preciso que se desenvolva
0 processo de humanizacdo, que, por sua vez, da-se por meio da apropriacéo cultural por parte
dos sujeitos singulares, realizada nas interagdes sociais, por meio das mediac6es e da atividade

realizada, a partir de seu nascimento.
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Considerando o0 exposto, chegamos aqui a uma importante afirmagdo: é no
desenvolvimento ontogénico que o homem se humaniza de fato. Tal premissa nos conduz a
duas outras conclusdes: a) 0 processo de humanizacao nao € igual para todos os individuos, mas
esta condicionado as circunstancias historico-sociais concretas a que cada sujeito singular tem
acesso e as atividades que realiza; b) inexiste uma determinagdo bioldgica e universal que
responda pelo desenvolvimento psiquico dos sujeitos. Portanto, o que nos faz diferentes dos
animais ndo se deve apenas a evolucao bioldgica, mas, sobretudo, refere-se as modificacdes
resultantes da organizacdo da vida em sociedade, que exigiu do homem a criacdo de
instrumentos (materiais e psiquicos) e a objetivacdo desse processo em ferramentas e signos.
Em outras palavras, é a atividade humana coletiva, o trabalho na concepgdo marxiana, que fez
com que o0 homem, ao se organizar coletivamente para intervir na natureza, transformando-a
para atender suas necessidades, transformasse a si mesmo, ou seja, desenvolvesse de fato suas
caracteristicas propriamente humanas.

Partindo da compreenséo de que as relagdes sociais humanas e todas as construcées
resultantes dessas interacdes respondem pela constitui¢do psiquica propriamente humana, tem-
se 0 processo de interacdo social como o locus onde se deve buscar explicacdes sobre a
formacdo e o funcionamento psiquico dos sujeitos. Tomados por esse entendimento, foi
exatamente nesse caminho que os pesquisadores da Psicologia Histérico-Cultural realizaram
seus estudos, rompendo com a dualidade mente e corpo existente nas abordagens tedricas da
época e resgatando como objeto da psicologia o estudo da consciéncia e dos demais processos
psiquicos especificamente humanos.

Na busca pela génese dos processos psiquicos humanos, Vygotsky (1931/1995a)
voltou seu olhar para as funcdes rudimentares do homem primitivo*, aplicando aos estudos
psicoldgicos 0 método materialista historico-dialético e a compreensdo marxiana de que so se
pode compreender o mais simples a partir do mais complexo. Para ele, somente entendendo
como se deu o processo histérico de construcdo das fungdes psiquicas, encontrando o elo entre
as fungbes rudimentares e as superiores, seria possivel afirmar o carater social do psiquismo
humano.

Por meio de suas investigacdes, Vygotsky (1931/1995a) chegou a conclusédo de que,
ao introduzir estimulos artificiais para registrar alguma informacao que precisaria ser resgatada

posteriormente, 0 homem, de maneira ativa, criativa e intencional, interp0s entre si e 0 que

4 Para melhor compreensdo acerca dessas investigacdes, ler o texto de Vygotsky “Método de investigacion” in
Obras escogidas I11. Vale ressaltar que, em Melo (2017), tal aspecto foi descrito de maneira mais detalhada e, por
iss0, ndo serd aqui ampliado.
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precisava ser lembrado um instrumento auxiliar, isto €, um mediador. A esse instrumento de
mediacdo o ser humano atribuiu um significado e, sendo essa atribuicao algo arbitrario, nota-se
nesse comportamento a saida da espécie da determinacdo bioldgica e o inicio de um
funcionamento regido por leis sociais.

Vygotsky (1931/1995a) entende que essa acdo é impossivel de ser realizada pelo
animal, o qual tem seu comportamento regido por leis bioldgicas, sendo que os estimulos
conduzem a acOes especificas, ja pré-determinadas. A introducdo de estimulos artificiais para
mediar 0 seu préprio comportamento inaugura um tipo de funcionamento psiquico
especificamente humano, marcando o inicio do processo de desenvolvimento das neoformacdes
que levaram o homem & sua diferenciagdo em relagdo aos animais.

Dentre essas neoformacdes, destacamos a producédo dos signos linguisticos, nos quais,
segundo Vygotsky (1931/1995a), estdo cristalizadas as maneiras de interagdo social e 0s
conhecimentos produzidos pelos seres humanos. Essa nova funcao psiquica, ou melhor, essa
neoformacéo — a linguagem — possibilitou a complexificagéo das fungbes elementares como a
percepcao, a atencdo, a memoria e 0 pensamento e deu a humanidade a possibilidade de se
aperfeicoar gradativamente, tanto em sua forma de agir no mundo, pelos diferentes e mais
elaborados processos de producao da vida em sociedade, como em seu funcionamento psiquico,
com o desenvolvimento da consciéncia. Nas palavras de Martins (2001, p. 65), “gracas a
linguagem, que permite fixar e transmitir de uma geracdo para outra as representacdes, 0s
conhecimentos, o homem tem podido refletir o mundo, estruturando sua consciéncia”.

Explicando um pouco mais essa afirmacdo, em outro texto Martins (2016, p. 16)

pontua:

[...] Vigotski, ao propor os signos na qualidade de “instrumentos” do psiquismo, estava
referindo-se ao universo simbdlico pelo qual os objetos e fenbmenos da realidade
concreta conquistam outra forma de existéncia: a forma de existéncia abstrata
consubstanciada na imagem subjetiva da realidade objetiva. E a essa imagem, tornada
consciente por meio da palavra, compete orientar o comportamento do sujeito na
referida realidade. Esse universo simbdlico, por sua vez, resulta da atividade coletiva
objetivada na cultura e, sendo assim, revela-se uma producéo supraindividual a ser
compartilhada entre os homens e transmitida as novas geracdes, ou seja, exige o

ensino.
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Dessa maneira, & medida que a humanidade avancou historicamente, modificaram-se
tanto as condicdes de vida concreta, pela acdo do proprio homem, como foram aperfeicoadas
as proprias caracteristicas humanas. Nesse sentido, a afirmacéo de Leontiev (1959/2004, p. 284)
de que “cada geracdao comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e fenomenos criad0s
pelas geragdes precedentes” nos dd a compreensdo da evolugdo dinamica e dialética da vida
humana, que tem sua continuidade por meio da apropriacdo que as novas geracoes fazem do
que foi construido e também pelo que, de maneira ativa, produzem de avanco por meio de sua
atividade no mundo social, o que, sucessivamente, sera também apropriado pelas geracdes
futuras.

Assim como Leontiev destaca a postura ativa do sujeito como necessaria no processo
de apropriacdo e formacdo do novo em si, Vigotsky (1931/2015) ressalta ser preciso que o
sujeito se utilize das ferramentas/signos adquiridos, ao afirmar que “a inclusdao do instrumento
no processo de comportamento provoca em primeiro lugar a atividade de toda uma série de
funcdes novas relacionadas com a utilizagdo do mencionado instrumento e de seu manejo™®
(Vygotsky, 1931/1995, p. 2, traducéo e grifos nossos).

Esse processo € explicado por Duarte (2013) como relacdo entre apropriacdo e
objetivacdo. Segundo o autor, as objetivacBes resultam da pratica social e, portanto, sdo
produtos da histdria da atividade humana. Todas as ferramentas/objetos produzidos pelo
homem ao longo da histdria, bem como a prépria linguagem e a ciéncia, sdo exemplos de
objetivacdo. A apropriacdo, por sua vez, corresponde ao processo ativo de aquisi¢do que cada
individuo faz das objetivacdes produzidas pelas geragdes anteriores e, nesse processo, 0S
préprios sujeitos também se objetivam.

Duarte (2013) destaca, entretanto, que 0 processo de apropriacdo nao se da de maneira
automatica, apenas pelo contato imediato do individuo com as objetivacdes. E preciso que haja
uma mediagao de um outro individuo ja humanizado, pela anterior apropriacéo da cultura, dos
bens sociais da humanidade, para que cada novo individuo seja inserido no mundo social e, por
um processo ativo, por meio de atividades que realiza ao longo de seu desenvolvimento,
humanize-se, ou seja, objetive em si as caracteristicas propriamente humanas, passando a
pertencer ao género humano.

Ao enfatizar a importancia das mediacbes para a humanizacdo dos individuos

singulares no processo ativo de apropriacdes durante o percurso de suas vidas, 0s tedricos da

5 Original: La inclusion del instrumento en el proceso de comportamiento provoca en primer lugar la actividad de
toda una serie de funciones nuevas, relacionadas con la utilizacién del mencionado instrumento y de su manejo.
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Psicologia Histdrico-Cultural atribuem ao processo educativo um papel central. Dependemos
do outro para nos constituirmos enquanto sujeitos, uma vez que € 0 outro que nos insere no
mundo cultural. Como explica Vygotski (1933/1995a), o inicio da vida caracteriza-se pela
dependéncia absoluta do bebé em relacdo ao adulto, pois, para sobreviver, ele precisa ser
atendido em suas necessidades béasicas de alimentacédo e protecdo fisica. O bebé vem ao mundo
dotado de caracteristicas proprias da espécie humana, de maneira que sua atividade inicial é
totalmente reflexa. Contudo, o adulto que cuida desse bebé é um ser cultural e, por esse motivo,

interpreta e significa suas reagdes e, ao fazer isso, introduz a crianga no mundo da cultura.

Em consequéncia as reagdes primarias do beb&, o adulto que cuida aprende
rapidamente a identificar as necessidades que tais reagfes expressam, atendendo-as.
Ao atender as reacdes primarias do recém-nascido como se essas fossem reacGes
sociais, ou seja, reacdes dirigidas a alguém, o adulto o inclui na atividade comunicativa
antecipando-se a ela e promovendo-a. A atividade antecipadora do adulto é
fundamental para que o seu bebé ingresse na atividade comunicativa: sdo as a¢des do
adulto em resposta as manifestacdes do recém-nascido que modelam sua expresséo,
introduzindo-o numa atividade conjunta, compartilhada por ambos (Cheroglu &
Magalhaes, 2016, p. 102).

Portanto, é por meio das relagbes sociais de cooperacdo que cada individuo se
humaniza. O desenvolvimento do psiquismo humano pressupde um processo de inter-relagcao
entre sujeitos, em gue aquele que ja se apropriou dos bens culturais, fazendo deles suas funcoes
intrapsiquicas, fara a mediacdo entre o mundo e o sujeito que estd em desenvolvimento.

Vale pontuar que, ao destacar a relacdo do bebé com o adulto, Vigotski (2018) nédo
desconsidera as demais interagdes sociais, como a da crianga com seus pares, mas enfatiza o
papel primordial do adulto no processo de interacdo, uma vez que nele estdo presentes as formas
ideais (mais desenvolvidas) do funcionamento humano, que acabam por direcionar a forma de
interagdo e conduzir o desenvolvimento da crianca. “Existe, no meio, a forma ideal ou terminal
que interage com a inicial, propria da crianga, resultando no fato de que uma determinada forma
de atividade se torne patrimdnio interno da crianca, sua propriedade, uma funcdo de sua
personalidade” (Vigotski, 2018, p. 92). E nesse sentido que, para Vigotskii (1933/2014), todas
as fungbes psiquicas aparecem duas vezes no desenvolvimento, isto €, primeiramente como
funcdo interpsiquica (nas relacdes entre os sujeitos em sua atividade coletiva) e depois como

funcdes intrapsiquicas (mediando atividades internas do sujeito).
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Como disse Vigotskii, 0s processos sdo interpsiquicos, isto &, eles sdo partilhados
entre pessoas. Os adultos, nesse estagio, sdo agentes externos servindo de mediadores
do contato da crianga com o mundo. Mas a medida que as criangas crescem, 0S
processos que eram inicialmente partilhados com os adultos acabam por ser
executados dentro das proprias criancgas. Isto €, as respostas mediadoras ao mundo
transformam-se em um processo interpsiquico. E através dessa interiorizacdo dos
meios de operacfes das informacdes, meios estes historicamente determinados e
culturalmente organizados, que a natureza social das pessoas tornou-se igualmente sua

natureza psicoldgica (Luria, 2014, p. 27, grifos nossos).

Temos aqui a lei da internalizagdo das fungdes psicologicas, a qual explica a tese
das funcBes psiquicas superiores como resultado da vida social do homem e estabelece uma
nova relacdo entre os processos de aprendizagem e desenvolvimento. Dizemos nova, pois,
diferentemente das concepgBes maturacionistas, ambientalistas e dualistas® encontradas em
outras abordagens da psicologia da época, a compreensdo trazida por Vigotski sobre
desenvolvimento ressalta que este ndo ocorre sob determinacdo de leis maturacionais,
bioldgicas (inerentes ao organismo), tampouco € um processo que coincide com a
aprendizagem. Ao contrario disso, ainda que ndo desconsidere os fatores bioldgicos/
maturacionais, ele afirma que o desenvolvimento est4 condicionado a aprendizagem, sendo esta
imprescindivel para aquele. Segundo o autor, “[...] todo o processo de aprendizagem ¢ uma
fonte de desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao poderiam desenvolver-se
por si mesmos sem a aprendizagem” (Vigotskii, 1933/2014, p. 115).

Ao enfatizar os processos de aprendizagem como necessarios para que ocorra 0
desenvolvimento das fungdes psiquicas humanas, Vigotski atribui um lugar de extrema
importancia a educacgdo, tanto a que ocorre de maneira nao planejada, nas relacdes cotidianas
estabelecidas entre os adultos e as criangas, como as que se ddo no espaco escolar, de maneira
organizada e intencionalmente dirigida. Assim, embora a crianga inicie a construcdo de seu
conhecimento sobre o mundo por meio das apropriac¢des e da atividade na vida cotidiana desde
0s primeiros dias de vida, os tedricos da Psicologia Historico-Cultural enfatizam a importancia

da educacdo formal, ou seja, do processo educativo no espaco escolar, uma vez que la o

6 Para maior compreensdo das diferentes concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento, ler: Vigotskii, L. S.
(2014). Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. Em: Vigotskii, L. S., Luria, A. R. &
Leontiev, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. (pp. 103-117). 122 ed. S&o Paulo: Icone.
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conhecimento acumulado pela humanidade € apresentado para a crianga de maneira organizada
e sistematizada pela ciéncia.

Ao aprofundar sua explicacio sobre o desenvolvimento do pensamento’ e, por
consequéncia, da consciéncia, decorrente da aprendizagem de conceitos cientificos, Vigotski
(1934/2009) afirma que o ensino sistematizado de conhecimentos mais elaborados possibilita
um maior desenvolvimento das funcgdes psiquicas dos sujeitos. Isso se da porque os conceitos
cientificos se constroem a partir dos conceitos espontaneos, mas 0s modificam
qualitativamente, pelo processo de incorporacao e superacdo, isto é, dos continuos processos
de apropriacédo e objetivacdo. Nesse sentido, a entrada na escola, ou seja, 0 acesso a educacéo
de qualidade, que envolve ndo apenas o contato com conceitos mais elaborados, mas mediag0es
adequadas que favorecam a sua aprendizagem, faz-se imprescindivel para o maior
desenvolvimento dos sujeitos singulares, isto €, para sua humanizacdo em dire¢do as maximas
possibilidades do género humano.

Vale destacar que dialeticamente, ao se humanizar, cada individuo se torna um ser
genérico e, a0 mesmo tempo, singular, ja que a apropriacdo dos bens culturais e sua utilizacao
sdo realizadas na ontogénese, em circunstancias concretas de vida, em um conjunto de
mediacg0es especificas, fazendo com que o individuo seja Gnico e genérico ao mesmo tempo. A
razdo disso € que, segundo Leontiev (1975/1983), a apropriacdo da cultura é realizada de
maneira ativa pelo individuo, que de acordo com suas vivéncias, construird em si um reflexo
da realidade em que vive, imprimindo nele seus afetos e motivos.

Pensando nessas circunstancias concretas, destacamos as principais relagbes que
constituem a base de nossa organizacdo social, sobretudo na infancia e na adolescéncia, isto &,
as relacdes familiares e escolares. Por esse motivo, precisamos olhar para as pessoas que fazem
a mediacdo entre o sujeito e os bens culturais, ou seja, os adultos e as respectivas relacdes que
cada crianca tem com eles, como fonte de apropriacdo do mundo humano.

Considerando que o processo de humanizacdo é mediado primeiramente por membros
do pequeno grupo familiar, discutir sobre a familia, as relacGes que socialmente estdo postas
por ela e para ela e as possibilidades de desenvolvimento psiquico a partir dela se faz necessario
neste estudo, para que possamos entender o desenvolvimento do individuo singular, uma vez
que, a partir da analise preliminar dos dados empiricos coletados nas entrevistas, evidenciou-se

0 papel das relagdes familiares na trajetoria educacional dos quatro jovens participantes da

7 Para maior compreensdo desse processo, sugiro a leitura da tese de livre docéncia da Dra. Ligia Marcia Martins
intitulada “O desenvolvimento do psiquismo e a educagdo escolar: contribuicbes a luz da psicologia histérico-
cultural e da pedagogia histérico-critica” (2011).



37

pesquisa. Além disso, em um segundo momento, guiadas por nosso objetivo de investigacéo
das vivéncias para entender a constituicdo dos sentidos sobre educacédo, refletimos acerca da
funcdo da escola, bem como enfocamos as relacbes e as mediacdes para a apropriacdo do
conhecimento cientifico promovidas no processo de escolarizacdo na contemporaneidade,
tendo em vista a importancia de tais interagcdes sociais para se compreender o processo de
humanizagdo dos sujeitos aqui analisados.

Sendo assim, nos tdpicos seguintes, visando aprofundar nossa discussdo sobre o
processo educativo, trataremos desses dois grandes espacos de desenvolvimento, a familia e a
escola, buscando refletir sobre suas principais caracteristicas e reais possibilidades de

desenvolvimento dadas as formas de relacdo nelas engendradas.

2.3. A familia como primeiro espaco de apropriacdo da cultura

A partir do nascimento, somos gradativamente inseridos no mundo social e passamos
a aprender as formas de interacdo propriamente humanas. Tendo em vista a maneira como
estamos organizados socialmente neste momento da historia da humanidade temos, dentro do
que chamamos de familia, os primeiros cuidadores e responsaveis pela mediacdo do bebé com

0 mundo cultural. Como destaca Martins (2001, p. 239),

lembremos que a familia representa o grupo primario a iniciar praticas sociais,
ultrapassando relacbes puramente subjetivas de pessoa para pessoa. E no grupo
familiar, onde a crianca ocupa um lugar determinado na constelacdo constituida pelo
conjunto de pais e irmaos, que a crianga realiza suas primeiras aprendizagens sobre as
relacdes e sentimentos sociais. E por essa razio que a compreensio sobre uma crianca,
exige a compreensdo dos meios onde ela se desenvolve, ndo se tratando, porém de
duas coisas distintas que se justapem, mas de realizacdes onde cada um dos dois

fatores atualiza o que esta em poténcia no outro.

Sendo assim, consideramos pertinente voltarmos nosso olhar para a familia enquanto
construcdo histérica e social, para refletirmos sobre como essa forma de organizacdo dos
individuos na sociedade se materializa no psiquismo humano. I1sso porque o0 psiquismo é sempre
psiquismo de alguém, de um sujeito concreto, temporal, e, portanto, para compreender o que se
inscreve na genericidade humana € preciso conhecer o singular em sua relacdo dialética com o

universal, mediada pelo particular. Além disso, enfatizamos que no curso de nossa investigagdo
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junto aos jovens participantes, a partir de suas narrativas sobre o seu processo de escolarizacéo,
as relacdes familiares foram trazidas de maneira muito intensa, fazendo com que, pela
necessidade de compreender tais dados, incluissemos tal aspecto em nosso estudo teorico.

Para tanto, faremos uma breve incursdo sobre a construgdo do modelo de familia que
temos na base de nossa organizagéo social, o qual, segundo Romanelli (2002), Barroco (2012)
e Durigan (2015), é o modelo nuclear, ou seja, a familia pequeno burguesa, que predomina nao
sO no que se refere ao tipo de composic¢do concreta, mas também no ideario das diferentes
camadas da sociedade. Contudo, pensar esse modelo de familia é coloca-la em perspectiva,
situa-la na historia da humanidade; sé assim podemos perceber sua existéncia como construcao
social, questionar sua naturalizagdo, refletir sobre sua organizacdo, sobre o arranjo
predeterminado das relagGes entre seus membros e sobre os valores que a sustentam, pois, ao
contrario das perspectivas idealistas e a-historicas, que entendem a familia nuclear de maneira
universal, a concepcao materialista reconhece que essa configuracdo reflete e atende as
circunstancias sociais de producéo da vida humana na contemporaneidade. Em outras palavras,
a familia nuclear, tal como concebemos hoje, ¢ fruto da organizagdo capitalista, “a familia ¢
produto do sistema social e refletira sua cultura” (Engels, 1884/2012, p. 82).

Em seu livro “A origem da familia, da propriedade privada e do Estado”, Engels
(1884/2012), baseando-se nas investigacdes de Lewis H. Morgan, resgata a historia da
formacdo da sociedade moderna e defende a tese de que foi com o declinio da estrutura familiar
primitiva que a sociedade moderna foi se constituindo. Ele analisa a organizacao societaria dos
homens, dividindo a histéria humana em: Estado Selvagem, Barbarie e Civilizacdo, sendo esses
grandes periodos subdivididos em fases inferior, média e superior. Em cada um desses periodos
h& uma forma de casamento e relagdes familiares distintas, estando em um polo o casamento

por grupos e no outro o casamento monogamico. Nas palavras de Engels (1884/2012, p. 74),

[...] ha trés formas principais de casamento que correspondem, em tracos gerais, aos
trés estagios fundamentais da evolu¢do humana. Ao estado selvagem corresponde o0
casamento por grupos; a barbérie, o casamento pré-monogamico e a civilizacao
corresponde a monogamia com seus complementos, o adultério e a prostituicdo. Entre
0 casamento pré-monogamico e a monogamia, inserem-se, na fase superior da

barbarie, a sujeicdo das mulheres escravas aos homens e a poligamia.

Segundo o autor, a familia primitiva caracteriza-se pelo agrupamento dos homens com

relacdo de parentesco. Na primeira etapa, temos o que se denominou de familia consanguinea,
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Cujos casamentos grupais estavam organizados e separados pelas geracoes, de forma que pais
e filhos ndo pertenciam ao mesmo circulo de cdnjuges comuns. J& no segundo momento,
denominado de familia punaluana, os casamentos ndo podiam mais se dar entre 0s irmaos e,
como consequéncia disso, foram constituidas as gens, ou seja, “[...] circulo fechado de parentes
consanguineos por linha feminina que ndo podem casar entre si” (Engels, 1884/2012, p. 47).
Nos dois casos, a descendéncia reconhecida era a da mulher e as regras derivavam do poder
materno.

Como explica Engels (1884/2012), no avanco da organizacdo das gens e,
consequentemente, no aumento das classes de irmaos e irméas que ndo podiam se casar, desponta
a unido conjugal por pares. Em suas palavras, “com o crescente emaranhado das proibigdes, os
casamentos por grupos se tornam cada vez mais impossiveis e acabaram sendo substituidos pela
familia pré-monogamica” (p. 51). Nesse momento da histéria, a poligamia e a infidelidade s&o
possibilidades dadas ao homem, cabendo a mulher o dever da fidelidade total enquanto durar a
vida em comum, a qual pode ser facilmente desfeita por qualquer das partes. Nesse caso, 0S
filhos ainda continuam pertencendo a mée.

Como destaca Engels (1884/2012), alcancada a familia pré-monogamica, o grupo
familiar j& estava restrito a um homem e uma mulher e a sua modifica¢do para um novo estagio
da familia deve-se ndo as forgas naturais, mas a nova organizacao da civilizacdo nascente, que
retirou da mulher e atribuiu a0 homem o poder sobre os filhos, ou seja, a transi¢cdo do poder

matriarcal para o direito paterno. Assim, de acordo com o autor, a familia monogamica

baseia-se no dominio do homem com a finalidade expressa de procriar filhos cuja
paternidade fosse indiscutivel e essa paternidade é exigida porque os filhos deverdo
tomar posse dos bens paternos, na qualidade de herdeiros diretos. A familia
monogamica se diferencia do casamento pré-monogamico por uma solidez muito
maior dos lacos conjugais que nao podem ser rompidos por vontade de qualquer das
partes. Agora, como regra, s6 0 homem pode rompé-los e repudiar sua mulher. Ao
homem, igualmente, é concedido o direito a infidelidade conjugal, sancionado ao
menos pelo costume (o Codigo de Napoledo outorga-o expressamente ao homem,
desde que ele ndo traga a concubina ao domicilio conjugal) e, esse direito se exerce
cada vez mais amplamente, & medida que se processa 0 desenvolvimento social
(Engels, 1884/2012, p. 64).
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Nessa nova organizacgdo familiar, verifica-se a subjugacéo da mulher pelo homem, o
que, segundo o autor, constitui-se como a primeira grande opressdo de classes, a primeira
divisdo do trabalho. Para Engels (1884/2012), embora a monogamia represente um grande
progresso historico, contraditoriamente, implica em um retrocesso, em que o bem estar de uns
se estrutura sobre a repressdo de outros, de maneira que o conflito entre o masculino e o
feminino se torna inerente a forma celular da sociedade civilizada.

Como explica Durigan (2015), tal configuracdo se estende historicamente da
Antiguidade até a Idade Média, quando as novas modificacdes econdmico-sociais acarretaram
diferentes arranjos na estrutura da familia monogamica, sem que se perdesse sua configuracao
basal. Segundo a autora, na Idade Média verifica-se a existéncia de dois tipos de familia: a

familia aristocrata e a familia camponesa.

A aristocrata é composta pela classe nobre da sociedade, que se baseia na figura dos
reis — que dominavam os territdrios e concediam terras aos senhores feudais — e 0s
senhores feudais, 0os quais administravam os feudos concedidos pelos reis e
arrendavam uma parte de terra aos plebeus e aos escravos em troca de sua serviddo. A
estes Ultimos corresponde a classe dos servos, que compdem a familia camponesa,
cujas relacdes se distinguem expressivamente em relacdo a familia aristocrata.
(Durigan, 2015, p. 34).

De acordo com Durigan (2015), as relacdes publicas da familia aristocrata tinham um
carater politico: os casamentos visavam a manutencao da riqueza da familia, que era composta
por diversos membros de mesma linhagem e parentesco e conviviam em grandes casas e
castelos, de modo que as relagdes envolviam varios adultos, criangas e também os criados.
Diferentemente, o carater publico das relagcdes da familia camponesa devia-se as grandes
dificuldades econdmicas, que exigiam relagcdes coletivas para garantir a sobrevivéncia. Nesse
tipo de familia, apesar de o modelo de casamento ser também monogamico, a relacdo
comunitaria manteve-se muito forte, sendo que o cuidado com as criancas e a transmissao de
conhecimentos aos mais jovens eram de responsabilidade dos aldedes, havendo uma
preponderancia do coletivo sobre o parentesco existente entre o casal e seus filhos.

Como explica a autora, em funcdo da imensa desigualdade de condicdes
socioecondmicas, as distingbes entre a familia aristocrata e a familia camponesa envolviam
desde a forma de se definir os conjuges (constituicdo de um novo nlcleo) até as formas de

relacdo que se estabeleciam entre os membros da prépria familia e também com as outras
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familias, podendo essa relacdo ser pensada inclusive a partir da arquitetura das moradias.
Contudo, de acordo com Aries (1981), apesar das diferencas apontadas, a fronteira entre publico
e privado ndo era tdo delimitada na Idade Media, periodo no qual as relacdes familiares se
constituiam a partir das condi¢Ges sociais e morais, sem as caracteristicas sentimentais que
vieram a ter na Idade Moderna.

As mudancas desencadeadas pela Revolucdo Industrial, segundo Hobsbawn (1995),
envolveram desde a divisdo do trabalho, que propiciou intenso aprimoramento das forcas
produtivas e grande desenvolvimento das habilidades de direcdo e execucédo do trabalho, até o
desenvolvimento das cidades e a separacdo do local de trabalho do espaco doméstico, além de
tantas outras modificagdes significativas na sociedade. Em consequéncia disso, as relagdes
humanas foram transformadas de maneira que a familia se tornou um lugar privado de vivéncia
intima. Como explica Aries (1981), como uma “sociedade fechada”, a familia assumiu novas
caracteristicas, sobretudo no que se refere a educacao das criancas. Nesse processo, o papel dos
pais modificou-se, sendo a eles atribuidas as fun¢des de guardibes da vida espiritual dos filhos,

bem como responsaveis por seu corpo fisico.

Essa nova preocupagdo com a educagcdo pouco a pouco iria instalar-se no seio da
sociedade, e transforma-la de fio a pavio. A familia deixou de ser apenas uma
instituicdo de direito privado para a transmissdo dos bens e do nome, e assumiu uma
funcdo moral e espiritual, passando a formar os corpos e as almas. Entre a geragéo
fisica e a instituicdo juridica existia um hiato, que a educacdo iria preencher. O cuidado
dispensado as criangas passou a inspirar sentimentos novos, uma afetividade nova que
a iconografia do século XVII exprimiu com insisténcia e gosto: o sentimento moderno
de familia. Os pais ndo se contentavam mais em p6r filhos no mundo, em estabelecer
apenas alguns deles, desinteressando-se dos outros. A moral da época lIhes impunha
proporcionar a todos os filhos, e ndo apenas ao mais velho — e no fim do século XVIlI,
até mesmo as meninas — uma preparacao para a vida. E ficou convencionado que essa

preparacao fosse assegurada pela escola (Ariés, 1981, p. 277).

Segundo Ariés (1981), na medida em que a educacdo de criancas ganhou importancia
na sociedade e elas passaram a ser encaminhadas para a escola, diminuindo sua convivéncia
com a sociedade de forma mais ampla e, consequentemente, fazendo com que ficassem restritas
as suas familias, as relagdes entre pais e filhos estreitaram-se. Saindo do anonimato, a crianca

comegou a ocupar lugar central nas familias e, portanto, perdé-la ndo era mais algo indiferente,
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mas sim vivido com muita dor. Para o autor, a necessidade de cuidar melhor de seus filhos
impactou gradativamente no nimero de nascimentos, pois as familias comecaram a reduzir
voluntariamente a natalidade.

Assim, em um processo gradativo, que se acelerou apds a Revolucao Industrial e a
Revolugdo Francesa, a familia burguesa tornou-se o modelo hegeménico, as relactes familiares
ficaram cada vez mais fechadas e o individualismo despontou e ganhou contornos cada vez
mais claros, a medida que o capitalismo e o ideério liberal se consolidaram.

Ao falar sobre a familia burguesa, Lessa (2012, p. 69) assim a define:

patriarcal, a familia burguesa exibe todas as caracteristicas da familia monogamica. E
fundada pela propriedade privada, se caracteriza pela retirada das mulheres da vida
coletiva e pela reducéo de suas atividades ao servico privado de seu senhor. Contrapde
0 homem, enquanto marido a ser servido, a esposa, que domina tiranicamente o espacgo
doméstico para melhor atender a seu “provedor”; reduz a riqueza ¢ densidade das
relacBes afetivas abertas & paternidade na mesma proporgdo com que sobrecarrega a
maternidade com a funcdo de mediagdo entre o senhor, a prole e os servigais. Outra
das suas caracteristicas importantes é negar as criangas 0 convivio com outras criangas,
isolando-as muitas vezes até chegarem a adolescéncia, como ocorria com as familias

mais abastadas no século 19 e inicio do século 20.

Caminhando pela histdria, essa definicdo que se refere ao casamento burgués da
Europa vitoriana ja ndo corresponde, em absoluto, ao que temos hoje. Na contemporaneidade
observamos configuracGes familiares distintas do modelo tradicional, de tal forma que,

atualmente no Brasil, temos o seguinte quadro:

dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) revelam que, desde
2005, o perfil composto unicamente por pai, mée e filhos deixou de ser maioria nos
domicilios brasileiros. Na pesquisa de 2015, o tradicional arranjo ocupava 42,3% dos
lares pesquisados. Uma queda de 7,8 pontos percentuais em relacdo a 2005, quando
abrangia 50,1% das moradias. Por outro lado, novas tendéncias ganharam forga. Em
2015, por exemplo, quase um em cada cinco lares era composto apenas por casais sem
filhos (19,9%), enquanto que em 14,4% das casas s0 havia um morador. (Retratos: a
revista do IBGE, 2017, p. 18).
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Além desses arranjos, verifica-se uma tendéncia na ampliacdo do tipo de familia
mosaico, a qual “[...] é formada, por exemplo, quando um homem que ja foi casado e teve filhos
se casa novamente, com uma mulher que também ja foi casada e tem filhos. E, entdo, apds se
casarem, eles tém mais um filho” (Retratos: a revista do IBGE, 2017, p. 18). Ha também uma
diminuigdo no nimero de pessoas que moram na mesma casa, 0 que € explicado tanto pela
reducdo do numero de filhos, quanto pelo aumento da expectativa de vida da populacdo, que
resulta no maior numero de idosos, 0s quais, com mais independéncia fisica e financeira,
acabam morando sozinhos.

E importante destacar que essa variagdo no arranjo familiar, com diferentes
possibilidades nas suas formas de organizagdo, pelo menos quando apreendida em sua
manifestacdo imediata, € fruto das mudancas socioeconémicas vividas no século XX, ou seja,
ndo se dao ao acaso, mas correspondem as necessidades do neoliberalismo. Conforme afirma
Lessa (2012), as novas demandas do capital, especialmente no periodo pés Segunda Guerra
Mundial, quando as mulheres passaram a ser necessarias na indudstria produtiva, deixando o
espaco domeéstico e integrando o mercado de trabalho, fizeram com que o funcionamento da
familia passasse por varias mudangas, que envolveram a relagdo marido e mulher, a educacao
dos filhos, a organizacgéo da rotina doméstica, entre outras tantas. No entanto, como explica o

autor,

a dissolucdo em curso da forma vitoriana de familia monogamica, contudo, ndo
significa que os processos de individuacdo adquiriram uma nova qualidade e que,
agora, possibilitam aos individuos colocar sob controle os processos alienantes que
brotam da propriedade privada. O oposto aconteceu: perdida a ancoragem historica no
patriarcalismo tipico, as pessoas buscam alternativas da maneira como a sociabilidade
burguesa em crise lhes possibilita, isto €, pelo fortalecimento do seu individualismo e
pelo processo de coletivo isolamento, de que tratamos acima. Suas personalidades
continuam cindidas, ndo harménicas e muito pouco integras. Os aparentes avancos do
“género” sdo, antes, manifestacdo do aprofundamento da crise e da intensificagdo das
alienacdes, do que passos emancipatorios dos homens e das mulheres (Lessa, 2012, p.
91).

Nesse sentido, segundo Lessa (2012), em funcdo da manutencdo da estrutura social
que produziu o modelo de casamento monogamico burgués, mesmo que atualmente tenhamos

alcancado pontualmente alguns avancos no que se refere a relagdo entre homens e mulheres no
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casamento e deles com seus filhos — com ajustes no que é permitido/proibido ou dever/direito
de cada um, progressos que séo, inclusive, amparados legalmente pelo Estado —, tais avan¢os
ndo significam uma superacdo das diferencas que sdo intrinsecas a esse modelo e, portanto, ndo
permitem, de fato, a realizacdo plena dos individuos. Destacamos, também, que, apesar da
existéncia de todos esses novos arranjos familiares, 0 modelo nuclear ainda ocupa o lugar de

referéncia na organizacdo social. Sobre isso, Durigan (2015, p. 24, grifos nossos) alerta que

compreende-se que a imposicdo do modelo nuclear nas relacdes sociais muitas vezes
corresponde a uma pratica forcosa que se distancia cada vez mais da realidade dos
individuos contemporaneos, sendo um processo que prevalece, de maneira conjunta,
no campo ideoldgico da cultura e no desenvolvimento das for¢as produtivas da
sociedade. Assim sendo, a familia nuclear prevalecendo com grande densidade no
imaginario das inter-relacdes privadas e publicas, atua como unidade de referéncia
superestrutural para outras instancias como a educacao e o juridico. Diante dessa
proporc¢do as modificagcdes nos modelos de familia que se deslocam do padréo nuclear

sdo instituidas conforme sobressaia sua legitimidade real na sociedade doméstica.

Vale ressaltar ainda que, embora Engels tenha discutido sobre a familia burguesa no
final do século XIX, suas palavras ecoam até os dias atuais. E verdade que o casamento e as
relacGes familiares sofreram mudancgas, contudo, em sua raiz, ainda se encontram 0s principios
gue organizaram e sustentam a sociedade burguesa: a propriedade privada e a liberdade

individual.

A primeira vista, a evolugdo da familia é simples: ela perdeu suas fun¢des “publicas”
e passou a ter apenas fungdes “privadas”. Uma parte das tarefas antes confiadas a ela
foi gradualmente assumida por instancias coletivas; com essa socializagdo de certas
funcdes, restou-lhe apenas a realizacdo da vida privada. Nesse sentido, podemos falar
de uma “privatizagdo” da familia. Essa analise ndo esta errada, mas € insuficiente. A
familia que agora se consagra exclusivamente a suas funcdes privadas ja ndo é, de fato,
exatamente a mesma que também possuia fungdes publicas. A mudanca de fungoes
acarreta uma mudanca de natureza: na verdade, a familia deixa de ser uma instituicdo
forte; sua privatizacdo € uma desinstitucionalizacdo. Nossa sociedade se encaminha
para familias “informais”. Mas foi também dentro da familia que os individuos
conquistaram o direito de ter uma vida privada autbnoma. De certa forma, a vida

privada se desdobra: no interior da vida privada da familia surge agora uma vida
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privada individual. No horizonte dessa evolucdo, estdo os lares compostos por uma
Unica pessoa, onde a vida privada doméstica foi inteiramente absorvida pela vida
privada individual (Prost, 1992, p. 63).

Considerando todo esse processo histérico de transformacéo social vivido pela familia,
pontuamos que o fechamento da convivéncia e do processo educacional primario em pequenas
células tornou o processo de apropriacdo cultural também privado, cerceado cada vez mais
pelos valores do individualismo. O projeto de construcdo dos individuos singulares responde a
um contexto globalizado, onde as regras do capitalismo sdo determinantes e se reproduzem no
pequeno espaco familiar. Cada familia deve preparar seus filhos para a “luta” do mercado. O
projeto é tornar-se “melhor do que o outro”, para vencer na corrida por um lugar ao sol na
sociedade capitalista.

Sem desconsiderar as imensas diferencas que separam o0s membros da classe
dominante da classe de explorados, podemos dizer que no sistema capitalista essa regra de
tornar-se melhor do que o outro vale para todos, e a educagdo € um instrumento desse processo,
embora com funcgGes distintas para cada classe. Para os donos do capital, 0 acesso & educacao
reforca a ideia de superioridade de classe, servindo para manutencdo do lugar que pensam ser-
lhes “de direito”. Ja, para os proletarios, a educacdo é vendida como possibilidade de
qualificagdo profissional e, talvez, de ascenséo social, organizada para desenvolver apenas as
habilidades necesséarias para que vendam sua forca de trabalho e se esforcem continuamente
para “superar sua condicdo”, que, de maneira alienada, € entendida como responsabilidade
individual. Assim, se os filhos da classe dominante desejam apenas se manter na posicao social
em que estdo, os filhos da classe trabalhadora desejam ascender a classe dominante. Em ambos
0s casos, o ideal é o mesmo: ser mais, competir, vencer. O projeto é sempre individual. E, se
alguém da classe proletaria fura esse bloqueio, pela constituicdo psiquica individualista
reinante, nem o pequeno grupo ao qual pertence, ou seja, sua familia, participa desse avanco. E
0 sujeito singular que, na ilusdo de ter alcancado o seu posto merecido, por mérito préprio,
esquece-se das condicOes que possibilitaram tal conquista. 1sso ocorre porque, como verbalizou

Martins (2019)%, “o que se universaliza é o que vai tornando-se marca das condigBes objetivas

8 Martins, L. M. (novembro de 2019). Dialética singular-particular-universal: implicagdes do método materialista
dialético para a Psicologia e Educacdo. (Conferéncia). In: IV Evento do Método e Metodologia em Pesquisa na
Abordagem do Materialismo Historico-Dialético e da Psicologia Histérico-Cultural. Universidade Estadual de
Maringa, Maringéa — PR.
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a base das quais nds organizamos a nossa vida”, sendo a alienagdo um trago inerente aos sujeitos
na sociedade do capital.

Analisando esse cenario de maneira mais ampla, Lessa (2012) explica que esse
movimento de intensificacdo do individualismo decorre do medo que os individuos tém do
futuro, de como seréo as suas condigdes de vida em um mundo onde se observa o acirramento

das diferengas socioeconémicas. Nas palavras do autor,

do ponto de vista do nosso tema, o significativo € que este periodo de derrotas
proletarias fez com que a humanidade se confrontasse com a possibilidade de o sistema
do capital ser, de fato, o seu Unico futuro. E isto é aterrador em todas as dimensoes.
Generaliza-se a concepcdo de que, no futuro, a vida serd ainda pior. A humanidade
tem alguma consciéncia de que estamos preparando uma enorme tragédia futura, quem
sabe mesmo a nossa propria destruicdo. Um forte indicio deste estado de espirito séo
os filmes de ficgdo cientifica: todos eles projetam um futuro no qual s&o brincadeiras
de crianca as piores ditaduras e as maiores violéncias que ja conhecemos. [...] Livre
das pressOes das lutas operarias, o capital acumulou e cumpriu seu papel histérico:
aprofundou as desumanidades, intensificou os mecanismos de controle e opresséo,
ampliou a produgéo da abundéncia e nos conduziu ao agugamento da crise estrutural
do capital. O medo passa a ser um trago comum dos processos de individuacéo. Os
individuos, sem a possibilidade de romper o sistema do capital, recorrem ao Unico
mecanismo de defesa que encontram: o aprofundamento do individualismo (Lessa,
2012, pp. 77-78).

Destacamos, portanto, que, embora existam caracteristicas que distinguem as familias
na contemporaneidade, 0 modelo burgués subjaz a sua constituicdo, uma vez que 0s principios
liberais se mantém presentes em seu funcionamento, mesmo que em formas e intensidades
variadas. Como pequeno grupo, o que as familias buscam fazer é defender os interesses de seus
individuos, educando-os para competirem no espaco social. Para tanto, procuram a educagéo

formal, sobre a qual discorreremos a seguir.
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24. A escola e as (im)possibilidades de desenvolvimento humano na sociedade

contemporanea

Considerando o referencial teérico-metodoldgico adotado, ndo podemos pensar a
escola sendo como produto e produtora do nosso sistema de organizacao social. Na condigdo
de produto, assim como tudo que foi construido socialmente, € uma objetivacao da historia da
humanidade e, portanto, responde a necessidade humana, ao mesmo tempo em que integra
caracteristicas contraditdrias do processo de desenvolvimento da sociedade. Isso implica dizer
que sua existéncia esté atrelada as possibilidades concretas de organizacdo da vida em dado
periodo histérico, cujos objetivos e formas sdo mutaveis em fungdo das necessidades que se
impuseram em cada um desses momentos. Por outro lado, na condicao de produtora, na medida
em que é responsavel pela transmissao sistematizada do que foi produzido coletivamente pela
humanidade, possibilita sua continuidade, podendo contribuir tanto para a reprodugdo como
para a superagdo das caracteristicas dessa sociedade, o que dependera da qualidade da educagéo
que oferecer, em fungédo dos objetivos que assumir.

Como bem explica Leontiev (1959/2004), o processo educativo esta na base da
constituicdo do homem enguanto ser distinto do animal, ou seja, da espécie humana, ja que a
producdo de conhecimento — objetivada em instrumentos materiais e signos culturais — e sua
transmissdo de uma geracdo a outra foi o0 que acarretou o desenvolvimento de um
funcionamento psiquico mais complexo e retirou 0 homem da determinacdo bioldgica da
existéncia. Nesse sentido, como afirma Leal (2010, p. 116), a origem do processo educativo
“[...] coincide com a origem do proprio homem”, sendo uma atividade especificamente humana.

Em consonancia com a paulatina complexificagdo da organizac¢do dos seres humanos
em sociedade, tal atividade também ganhou caracteristicas mais complexas ao longo da histdria,
tanto no que se refere ao conteido a ser transmitido, como com relacéo a forma de fazé-lo. Por
esse motivo, de acordo com Leontiev (1959/2004), para entender o nivel de desenvolvimento
atingido por uma sociedade, faz-se necessario analisar como esta organizado seu processo

educativo, pois dele depende a continuidade e 0 avan¢o dessa sociedade.

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica socio-histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educacédo e mais complexa é a sua tarefa.
Raz&o por que toda a etapa nova no desenvolvimento da humanidade, bem como no
dos diferentes povos, apela forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da

educacdo: o tempo que a sociedade consagra a educacédo das geracdes aumenta; criam-
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se estabelecimentos de ensino, a instrugdo toma formas especializadas, diferencia-se o
trabalho do educador do professor; os programas de estudo enriqguecem-se, 0s métodos
pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagogica. Esta relacdo entre o
processo histérico e o progresso da educacdo € tdo estreita que se pode sem risco de
errar julgar o nivel geral do desenvolvimento histérico da sociedade pelo nivel de
desenvolvimento do seu sistema educativo e inversamente (Leontiev, 1959/2004, pp.
291-292, grifos nossos).

Como pontua Leal (2010), por um periodo da histéria humana a educacdo se realizava
na prépria atividade desenvolvida coletivamente, sendo que a aprendizagem acontecia no
ambiente natural, por meio de observacgéo e imitagéo. O processo de aprendizagem de valores,
costumes e comportamentos se dava na interacdo social, de maneira espontanea, nao planejada.
Todavia, com 0 avanco da sociedade e a divisdo dos homens em proprietarios da terra e nao
proprietarios, modificaram-se as relacdes sociais, cabendo a cada classe um tipo de atividade
na producéo da vida.

Segundo Saviani (2007, 2013) e Leal (2010), é nesse contexto que surge a instituicao
escola, destinada as pessoas que ndo participavam mais das atividades de producédo da vida —
doravante realizada pelos ndo proprietarios — e dispunham de tempo livre. Essa divisdo entre
trabalho manual e mental gerou uma cisdo no processo educativo com relacdo a sua forma e
conteldo, ou seja, a partir de entdo, determinados conhecimentos passaram a ser de dominio de
uma unica classe, a quem esses conhecimentos sao transmitidos de forma também distinta, por
meio de uma instrucdo intencional realizada de maneira desvinculada da atividade pratica.

De acordo com Manacorda (2010), ao longo de séculos, entre 0s egipcios, gregos e
romanos, essa instrucao especifica ficava restrita as classes dominantes, de maneira que, apenas
com a Revolucdo Industrial e todas as modificacfes que ela trouxe em seu bojo — em especial
as novas necessidades de transmissdo de conhecimento exigidos pelo novo tipo de trabalho —,

séo reorganizadas as formas de instrucdo, que passam a incluir as classes subalternas.

Na segunda metade do Setecentos assiste-se ao desenvolvimento da fabrica e,
contextualmente, a supressao, de fato e de direito, das corporac6es de artes e oficios,
e também da aprendizagem artesanal como Unica forma popular de instrucdo. Esse
duplo processo, de morte da antiga producdo artesanal e de renascimento da nova
producéo de fabrica, gera o espacgo para o surgimento da moderna instituicao escolar
publica. Fabrica e escola nascem juntas: as leis que criam a escola de Estado vém
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juntas com as leis que suprimem a aprendizagem corporativa (e também dos jesuitas)
(Manacorda, 2010, p. 303).

Nesse sentido, a escola moderna nasce atrelada ao processo de producéo capitalista, a
partir do qual o conhecimento é colocado a servi¢o da producdo, ou seja, a ciéncia moderna
passa a ser a maior forca produtiva da nova organizacao social. Nesse processo,

[...] filantropos, utopistas e até os préprios industriais sdo obrigados, pela realidade, a
se colocarem o problema da instrucdo das massas operarias para atender as novas
necessidades da moderna producdo de fabrica: em outros termos, o problema das
relagcBes instrucdo-trabalho ou instrucdo técnico-profissional, que serd o tema
dominante da pedagogia moderna (Manacorda, 2010, p. 328).

Como discute Leal (2010), a ordem social capitalista deu origem a escola moderna e
abriu a possibilidade de instrucdo escolar para todos, mas, apesar de sua grande expansao e
universalizacdo, essa educacdo, cindida em objetivos e formas desde sua criacdo até os dias
atuais, ndo permite o desenvolvimento de todos os individuos da sociedade. Pelo contrario, tal
desenvolvimento ocorre dentro dos limites necessarios & manutengdo e avanco do proprio
capitalismo.

Em outras palavras, esses limites com relacdo a educacdo ofertada a classe
trabalhadora —ja apregoados por Adam Smith (1996) no artigo 11 de sua famosa obra “A riqueza
das nacdes”, de 1776 — sdo imprescindiveis para que a ordem nao se altere. Isso implica dizer
gue, de maneira intencional e historicamente de modo mais ou menos disfar¢ado, foram e sédo
negados a classe trabalhadora o acesso ao conhecimento. No entanto, Leal (2010) também
explicita que, se, por um lado, existe a tentativa de se manter a ordem estabelecida, por outro
lado, a preocupacdo em controlar o nivel de instrucdo ofertada ao povo expressa a consciéncia
do poder transformador que a educacdo possui.

Diante desse breve apanhado acerca da historia da constituicio da escola®, podemos
perceber as contradi¢Bes que nela ainda se fazem presentes, uma vez que, enquanto instituicdo
destinada a educacéo dos individuos — que na sociedade capitalista pertencem a classes distintas
e, consequentemente, possuem acessos também diferentes em relacdo ao conhecimento — a
escola tende a manter as desigualdades inerentes a nossa organizacdo social. Entretanto,

dialeticamente, como pontua Saviani (2005), a educacdo ndo é apenas determinada pela

9 Sugiro a leitura do livro “Historia da educacdo: da antiguidade aos nossos dias” de Mario Alighiero Manacorda
para ampliacdo de conhecimento acerca do surgimento da escola.
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estrutura social da qual faz parte, mas encerra em si a possibilidade de influenciar tal estrutura.
Em outras palavras, “[...] apesar de seus limites, pode ser um instrumento de transformacao
social, na medida em que se coloca a servi¢o da classe dominada e luta pela superacdo das
relacdes de producéo do sistema capitalista” (Melo, 2017, p. 105).

Vale destacar, contudo, que a escola ndo tem o poder de sozinha promover tal
superacéo, como defendiam as teorias educacionais ndo criticas'®. De acordo com a Pedagogia
histdrico-critica, ela pode ser um elemento de auxilio nesse processo, que, por sua vez,
depende de outros tantos movimentos e circunstancias materiais. Diante dessa afirmagcéo,
podemos nos questionar sobre como a escola pode se constituir como um elemento de
contribuicdo para a transformacgéo social, assumindo, como pontua Tonet (2013) acerca da
I6gica dialética, o posto de momento fundante, em detrimento do momento fundado.

Para responder essa questdo, devemos retomar a afirmativa vigotskiana de que o
ensino sistematizado promove maior desenvolvimento psiquico, na medida em que permite a
apropriacdo de conceitos cientificos. Tais conceitos, por sua vez, ao serem objetivados por meio
de seu uso, modificam qualitativamente o pensamento e todas as demais funcdes psicoldgicas,
permitindo o desenvolvimento da consciéncia e da compreensdo da realidade em suas multiplas
determinacdes.

No entanto, como defende Vigotski (1934/2009), ndo € qualquer tipo de educacgéo que
gera tal desenvolvimento. Segundo o autor, é preciso um ensino de qualidade, realizado por
meio de mediagdes adequadas, que considerem o nivel de desenvolvimento imediato do
estudante e esteja intencionalmente organizado, para que essa ampliacdo da capacidade de
generalizacdo ocorra de fato. Isso impde o funcionamento articulado de uma série de aspectos
que compdem o processo educativo, os quais envolvem desde a organizacdo das politicas
publicas educacionais e seus objetivos, passando pela formacéo do professor, até alcancar a sala
de aula, com as condicGes concretas de trabalho do professor junto aos estudantes. Além disso,
a Pedagogia histérico-critica enfatiza a importancia da escolha dos conteldos a serem
trabalhados no espaco escolar. Saviani (2005), Duarte (1998), Leal (2010), Facci (2011),
Martins (2011) e Anjos (2017) defendem que a escola deve diferenciar-se das formas
espontaneas de educacdo e ter como prioridade o ensino dos conceitos cientificos, pois neles
estdo sintetizados, pela ciéncia, os conhecimentos produzidos pela humanidade na pratica

social.

10 Para maior compreenséo dessa afirmagéo, sugerimos a leitura do livro Escola e Democracia de Saviani ou da
secdo 4, intitulada “A fungao da escola: tendéncias pedagdgicas contemporéineas e a pedagdgica historico-critica”
de Melo (2017), onde tal assunto foi discutido mais detalhadamente.
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De acordo com esses autores, é exatamente a transmissdo do conhecimento cientifico
que difere a educacdo formal da educacdo espontanea e lhe confere a possibilidade de produzir
nos individuos singulares as caracteristicas humanas mais complexas, que se vinculam ao
desenvolvimento do pensamento por conceitos, como a formacgédo da consciéncia e o controle
da prépria conduta. Isso significa que promover a humanizacao dos individuos singulares é
a verdadeira fungdo da escola, o que so é feito por meio de um ensino que se realize em
condi¢des adequadas a esse desenvolvimento, as quais tém como centralidade o ensino dos
conhecimentos cientificos, cujas mediacOes estejam orientadas para o0 que ainda ndo esta

desenvolvido no sujeito, desafiando-o a avangar. Nas palavras de Martins (2011, p. 216),

portanto, o grau de complexidade requerido nas a¢6es dos individuos e a qualidade das
mediacdes disponibilizadas para sua execugdo representam o0s condicionantes
primarios de todo desenvolvimento psiquico. Em suma, fun¢des complexas ndo se
desenvolvem na base de atividades que ndo as exijam e as possibilitem. Nessa tarefa
radica, a nosso juizo, o objetivo maior da transmissdo dos conhecimentos classicos —

historicamente sistematizados (Martins, 2011, p. 216).

Duarte (2013) reforca tal premissa ao dizer que a escola deve ser capaz de tirar 0s
individuos de sua relacdo com a particularidade, propondo agfes que oportunizem o
desenvolvimento da consciéncia, para que os estudantes avancem da individualidade em si para
a individualidade para si, isto é, ampliem seus processos de consciéncia, em dire¢do a

autoconsciéncia:

cabe ao trabalho educativo escolar um importante papel na mediacdo entre a relacdo
objetivacdo-apropriagdo que se realiza no cotidiano e a relacdo objetivacéo-
apropriagdo nos campos da ciéncia, da arte, da filosofia, ou seja, das objetivagdes
genéricas para si. Nao se trata apenas de que a escola deve colocar os alunos em contato
com os conhecimentos cientificos, artisticos, filosoficos, mas também que a escola
deve produzir nos alunos a necessidade de apropriagdo permanente desses
conhecimentos em niveis cada vez mais elevados. A escola enriquecerd o aluno a
medida que produza nele necessidades formativas que ndo surgem espontaneamente
na vida cotidiana. A funcdo da escola ndo é, portanto, a de adaptar o aluno as
necessidades da vida cotidiana, mas de produzir nele necessidades referentes as esferas

mais elevadas de objetivacao do género humano. Nesse sentido, a escola tem por tarefa
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a transformacé&o do aluno em um ser humano rico, no sentido de Marx... (Duarte, 2013,
p. 213).

Sendo assim, afirmada a importancia da educacgéo e, a0 mesmo tempo, assinalada que
ela precisa ocorrer em determinadas condicGes para que cumpra a sua funcéo, cabe-nos indagar
se essas sdo as condigdes nas quais se realiza a educacgéo brasileira.

Com base em diferentes estudos realizados por pesquisadores que tém como aporte
tedrico a Psicologia Historico-Cultural e/ou a Pedagogia Historico-Critica, tais como Saviani
(2005, 2007, 2013), Duarte (1998), Leal (2010), Asbahr (2011), Facci (2011), Martins (2011),
Anjos (2017), Melo (2017), entre outros, podemos dizer que a educagdo nio tem se realizado
dentro desse modelo, ou melhor, em sua organizagdo nem mesmo existe de fato o objetivo de
desenvolver em todos os individuos as caracteristicas humanas. Embrulhadas em um discurso
envolvente, que ndo se restringe ao cenario brasileiro, mas, pelo contrario, responde ao
predominio e a demanda da ideologia neoliberal do mundo globalizado, as politicas pablicas
educacionais do Brasil, organizadas na década de 1990 — apds a redemocratizacdo do Pais em
1985 e a promulgacdo da nova Constituicdo Federal de 1988 — reforcam o papel da educagéo a
servico do capital, na medida em que aderem aos principios presentes no Relatério Jacques
Delors!?, o qual responsabiliza o individuo pela realizagdo de seu projeto pessoal, por meio do
desenvolvimento de “seus talentos”.

Segundo Saviani (2013), no bojo dos processos de acirramento dos meios de produgao
capitalista, traduzidos no movimento de globalizacdo econémica, cujo mercado de trabalho
torna-se mais competitivo e 0 numero de vagas cada vez mais limitado, a escola deixa de ser o
lugar da “educacdo” e assume a responsabilidade de “capacitacdo” dos individuos para esse
cenario repleto de incertezas e instabilidades. Como ressalta o autor (2013), nesse contexto é
preciso que os individuos desenvolvam “competéncias”, sobretudo “aprendam a aprender”, a
fim de que estejam aptos a se adaptar continuamente ao mercado de trabalho. Portanto, € em
consonancia com essa conjuntura que a “pedagogia da exclusdo” e as ideias escolanovistas,

como denomina Saviani (2013), passam a predominar, visto que

11 Segundo Saviani (2013), o Relatério Jacques Delors — assim conhecido por ser o nome de um dos seus principais
redatores —, intitulado “Educagéo: um tesouro a descobrir”, foi elaborado por uma comissio internacional entre os
anos de 1993 e 1996, tendo como objetivo estabelecer diretrizes para a organizagao da educagdo mundial do século
XXI. Publicado em 1996 pela Unesco, propGe a harmonia e o respeito as diferencas culturais (tidas como naturais
e ndo como resultado das desigualdades econdmicas) e defende que a escola promova o desenvolvimento de
caracteristicas como flexibilizac8o, autonomia e espirito empreendedor, a fim de que os individuos do século XXI
estejam aptos para se adaptar as constantes mudancas do mundo, ou seja, a0 movimento de modificacdo das
exigéncias no mercado de trabalho.
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[...] a pedagogia da exclusdo ensina que os individuos devem preparar-se
continuamente por meio de diversos cursos e, assim, manterem boas condi¢cdes de
empregabilidade. No entanto, caso ndo consigam se inserir no mercado, sdo eles
mesmos 0S responsaveis por seu fracasso. Ja as ideias do “aprender a aprender”, no
contexto da década de 1990, correspondem a constante necessidade de atualizacéo
devido a exigéncia do mundo do trabalho altamente instavel, em que a caracteristica
de adaptacdo a novas circunstancias, o reaprender, ganha importancia como
“habilidade” indispensavel ao funcionamento desse mundo globalizado em constante

transformacéo (Melo, 2017, p. 45, grifos nossos).

Isso também foi verificado por nds quando investigamos 0s processos educativos
referentes ao ensino médio no Brasil (Melo, 2017). Os dados da pesquisa confirmam que a
escola tem assumido como Unica fungdo a preparacdo para 0 mercado de trabalho, seja de
maneira mais direta, por meio dos cursos de formacdo técnica, seja de forma um pouco mais
longa, passando pela universidade, cuja finalidade também é o ingresso no mercado de trabalho.
Nesse sentido, Ramos (2003) vai além, ao afirmar que, considerando que ndo ha espaco para
todos no mercado de trabalho, devido a crise dos empregos que se instalou no capitalismo, o
discurso de que a escola deve preparar para 0 mercado foi alterado para o discurso de que seu
papel é preparar para vida, isto é, “[...] desenvolver competéncias genéricas e flexiveis, de modo
que as pessoas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo” (p. 2).
Assim, afastando-se cada vez mais de sua funcdo, conforme defende a Psicologia Historico-
Cultural e a Pedagogia Histdrico-Critica, progressivamente a educacdo tem preterido o trabalho
com os conhecimentos cientificos, sua apropriacdo e objetivacao, impedindo que a maior parte
da populacéao se desenvolva em diregdo a universalidade e liberdade humana.

Nas palavras de Anjos (2017, p. 34), “nessas circunstancias o individuo ndo é formado
como representante do género humano, mas sim, como integrante de uma classe social. Na
contradicdo tipica da sociedade de classes, aquilo que humaniza, ao mesmo tempo, desumaniza
aqueles individuos que ndo se apropriarem das objetiva¢cdes humanas mais desenvolvidas”.

Isso se d& porque, se a atividade consciente decorre do processo educativo,
intencionalmente organizado e realizado para esse fim, quando consideramos a maneira como
a educacdo tem se efetivado na contemporaneidade, como indicam os resultados das pesquisas
empiricas de Leal (2010), Asbahr (2011) e Melo (2017), constatamos que o desenvolvimento

da consciéncia tem sido negado.
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Nessa perspectiva, a educacdo pautada nas pedagogias do “aprender a aprender” é
duplamente perversa, pois, ao dissimular sua verdadeira finalidade, ndo promove o
desenvolvimento dos individuos para além dos interesses do capital, mantendo-os submetidos
a esse sistema pautado na desigualdade e na exclusdo em suas multiplas formas. Ao mesmo
tempo, coloca nos individuos singulares a responsabilidade por seu fracasso ou sucesso,
alimentando neles 0 movimento de busca constante de uma autoformatacao as exigéncias cada
vez maiores do mercado de trabalho. Portanto, esse tipo de educacdo ndo promove a
humanizacdo dos sujeitos, mas sim reproduz a l6gica da exploracdo e da submissdo de uma
classe sobre a outra.

Levando em consideracdo a interpendéncia existente entre os meios de producéo da
vida e as formas de instrucdo assumidas ao longo da histéria e refletindo sobre o fato de que a
escola nasce vinculada a estruturacao social capitalista, podemos compreender sua condi¢édo de
reprodutora da ordem social vigente. Contudo, enquanto lugar do conhecimento, destacamos
seu potencial de promotora de transformacao, na medida em que pode contribuir para o
desenvolvimento das fungbes psiquicas humanas. Em concordancia com essa afirmacéo, ao
falar das contradi¢Ges que caracterizam a educacdo escolar, Duarte (2013, p. 3, grifos nossos)

reflete sobre esse paradoxo:

[...] por um lado, a plena socializagéo do conhecimento cientifico, artistico, filosofico
ndo podera ser atingida pelo sistema educacional escolar no interior da sociedade
capitalista; por outro, a superacdo da sociedade capitalista ndo pode prescindir da
apropriacéo, pela classe dominada, dos conhecimentos que permitam a compreensao
da dindmica das rela¢des sociais para alem das aparéncias fetichistas e para além das
ilus@es tdo largamente difundidas no cotidiano da sociedade atual.

Em que pesem os limites existentes, € preciso lutar pela universalizagcdo do ensino de
qualidade, por uma educacdo que objetive o desenvolvimento dos individuos em direcdo a
genericidade humana. Para tanto, faz-se necessario trabalhar na contramdo das tendéncias
pedagogicas hegemonicas, a fim de que o ensino seja fonte de formacdo das caracteristicas
propriamente humanas. Em outras palavras, é preciso que os principios da Pedagogia Historico-
Critica passem a fundamentar as praticas educativas, tendo em vista que ndo é qualquer tipo de

educacéo que de fato pode promover a emancipacao dos individuos.

Uma pedagogia que valorize a liberdade dos individuos ndo seré aquela que tenha por
objetivo formar nos alunos a capacidade de adaptagdo a realidade local da qual eles
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fazem parte, mas, sim, aquela que forme nos alunos a consciéncia da necessidade de
apropriacdo da riqueza espiritual universal e multifacetada, que vem sendo criada,

mesmo que contraditoriamente, na prépria sociedade burguesa (Duarte, 2013, p. 195).

Ademais, Anjos (2017, p. 60) ressalta que o grande desafio da educacéo escolar hoje
é dar conta de preparar os jovens para a atuacdo no mundo do trabalho e, a0 mesmo tempo,
“ndo limitar a formacdo do individuo a um processo de adaptagdo a esse mercado, a logica do
capital e a ideologia burguesa”.

Com isso em mente e para maior compreensdo do impacto dos processos educativos
na formagao dos individuos, tiraremos o foco dos processos sociais mais amplos que permeiam
a escolarizagdo e voltaremos nosso olhar para os aspectos intrapsiquicos que se formam nesse
processo, a partir da revisao dos conceitos de sentido e de vivéncia elaborados pelos tedricos

da Psicologia Historico-Cultural.
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3 VIVENCIA E CONSTITUICAO DE SENTIDO

Nesta secao apresentaremos os conceitos de sentido pessoal e de vivéncia conforme
compreensdo da Psicologia Historico-Cultural. Tais conceitos, embora ocupem um lugar
importante no entendimento da formacdo da consciéncia e da personalidade dentro dessa
abordagem, ndo foram amplamente desenvolvidos por Vigotski. Diante disso, faz-se necessario
recorrer também aos estudos desenvolvidos por outros autores. Sendo assim, para a elaboragdo
desta secdo, ao discorrermos sobre sentido, iremos nos apoiar, sobretudo, em textos de Vigotski
e de Leontiev, considerando suas teorizagdes como complementares. JaA no que se refere a
apresentacdo do conceito de vivéncia, além de textos de Vigotski, tomaremos por base materiais
de Bozhovich e de alguns pesquisadores contemporaneos que tém realizado estudos visando ao
aprofundamento desse conceito, como Nikolai Veresov*?, Guilhermo Arias Beaton, Gisele

Toassa, entre outros.

3.1. Sentidos pessoais e sua relacdo com a Atividade, a Consciéncia e a Personalidade

Apesar de termos como foco no presente estudo a compreensdo da constitui¢cdo dos
sentidos pessoais, ou seja, desse aspecto da consciéncia que demarca a nossa singularidade,
discorremos aqui sobre o conceito de sentido em sua interface com o conceito de significado —
em funcdo da estreita relagdo entre ambos — evidenciando tanto sua interdependéncia quanto
suas diferencas.

De acordo com Leontiev (1975/1983, 1959/2004), sentido e significado sdo aspectos
constitutivos da consciéncia humana e, para compreendé-los, faz-se necessario primeiramente
destacar que a Psicologia Histérico-Cultural se ampara na tese marxiana de que a consciéncia
€ um produto das relacdes sociais estabelecidas entre os homens na atividade de trabalho, ou

seja, a atividade psiquica interna tem origem na atividade externa, no trabalho realizado

12 Nikolai Veresov destaca-se no cenario mundial atual como um dos especialistas em Vigotski, tanto com relacio
ao nimero e a relevancia de suas produgdes quanto ao seu alcance internacional, com publicaces em dez idiomas.
Seu campo de interesse engloba o estudo da teoria e metodologia de pesquisa hist6rico-cultural na primeira
infancia, jogo, aprendizagem e desenvolvimento infantil, incluindo também estudos sobre o conceito de vivéncia,
com nove producdes especificas sobre esse conceito, de acordo com levantamento de Andrade e Campos (2019).
Para maiores informacdes sobre a trajetdria desse pesquisador, sugiro a leitura da entrevista concedida por ele a
membros dos grupos de pesquisa (GEPET — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho; e LAPEN — Laboratorio
de Pesquisa e Extensdo em Neuropsicologia), na data de 13 de julho de 2016, quando esteve como pesquisador
visitante na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. A entrevista pode ser acessada por meio do seguinte
link: https://doi.org/10.1590/es0101-73302019184797
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por meio de instrumentos e em situagdo de cooperagdo e comunica¢do humana. Nesse sentido,
a consciéncia humana é resultado do processo social e, portanto, ndo se desenvolve de maneira

natural e universal nos individuos.

A consciéncia é um conhecimento compartilhado, no sentido de que a consciéncia
individual s6 pode ocorrer se houver uma consciéncia social e uma linguagem, que é
seu verdadeiro substrato. No processo de produgdo material, os homens também
produzem sua linguagem, que lhes serve ndo apenas como um meio de comunicacao,
mas também como portadora dos valores socialmente criados e nela fixados (Leontiev,
1975/1983, p. 79, traducdo nossa)*®.

Segundo Leontiev (1975/1983), a formacdo da consciéncia ocorre por meio do
processo de interiorizacdo. Tal processo corresponde a passagem das relacdes externas ao
plano interno, o que depende de uma transformacao especifica dessas relacGes concretas em
generalizacdes e verbalizagdes, as quais, por sua vez, fazem-se possiveis por meio dos signos
linguisticos. Sobre isso, Vygotsky (1931/1995a) afirma que a criacdo de signos linguisticos e
sua utilizacdo, primeiramente como instrumento de mediacdo entre 0s sujeitos — no campo
interpsiquico como meio para a comunicacdo — e posteriormente como mediadores do sujeito
com ele mesmo — no campo intrapsiquico —, possibilitou o desenvolvimento das neoformacdes,
ou seja, das funcBes psiquicas superiores que caracterizam o ser humano como ser distinto dos
animais. Assim, no processo de humanizacéo, a linguagem tem papel fundamental, pois, como
explica Leontiev (2004, p. 184), “a linguagem ¢ aquilo através da qual se generaliza e se
transmite a experiéncia da pratica socio-histérica da humanidade; por consequéncia, €
igualmente um meio de comunicacdo, a condicdo da apropriacdo dos individuos desta
experiéncia e a forma de sua existéncia na consciéncia”.

Como relata Leontiev (1975/1983), considerando a centralidade da linguagem na
formacéo do psiquismo humano, Vigotski debrucou-se sobre ela, buscando compreender sua
estrutura e funcionamento, sua elaboracdo histérica a partir da materialidade, bem como o
processo de aquisicdo dessa producdo da humanidade pelos sujeitos singulares em sua

ontogénese, fazendo dela instrumento de seu psiquismo. Por meio de seus estudos sobre a

13 Original: La conciencia es el conocimiento compartido, en el sentido de que la conciencia individual solo puede
darse si existe una conciencia social y una lengua, que sea su substrato real. En el proceso de la produccion material
los hombres producen también su lengua, que les sirve no solamente como medio de comunicacién, sino tambien
como portadora de los valores socialmente creados fijados en ella.
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construcdo do pensamento e da linguagem, Vigotski (1934/2009) desvelou a relagdo existente
entre eles, a qual passa por modificagbes ao longo do desenvolvimento.

Segundo o autor, na ontogénese, pensamento e linguagem tém raizes diferentes, ou
seja, aparecem inicialmente como processos distintos, que s6 posteriormente irdo se cruzar e
modificar qualitativamente a estrutura e funcionamento um do outro. No inicio da vida, a
crianca, gradativamente, na interacdo com o adulto, se apropria da linguagem para se
comunicar, evidenciando sua funcéo social. Nesse estagio, ainda desvinculada do pensamento,
ela € considerada por Vigotski (1934/2009) como fala pré-intelectual. O pensamento, por sua
vez, aparece, no mesmo periodo, na relacdo direta do individuo com o meio, pelo emprego de
instrumentos e estratégias praticas para resolucdo de problemas apresentados em seu campo
perceptual. Nesse ponto, o pensamento ainda estd no “estagio pré-verbal”, ndo tendo integrado
aspectos da linguagem em seu funcionamento.

De acordo com Vigotski (1934/2009), no momento em que a crian¢ca comega a
assimilar a estrutura simbolica da palavra, pensamento e linguagem se cruzam e ha uma
incorporacédo das qualidades de um pelo outro, de maneira que a fala se torna intelectual e o

pensamento verbalizado. Nas palavras do autor,

[...] a descoberta mais importante sobre o desenvolvimento do pensamento e da fala
na crianga € a de que, num certo momento, mais ou menos aos dois anos de idade, as
curvas da evolucdo do pensamento e da fala, até entdo separadas, cruzam-se e
coincidem para iniciar uma nova forma de comportamento muito caracteristica do
homem (Vigotski, 1934/2009, p. 130).

A partir desse momento, a propria crianca busca ativamente conhecer a palavra (signo)
que denomina cada objeto. Depois de descoberta a funcdo simbdlica da linguagem, pelo
entendimento da relacdo entre signo e significado, a crianga manifesta a necessidade de nomear
tudo o que é novo. Segundo Stern (1922, citado por Vigotski, 2009, p. 132), essa compreensao
de que qualquer objeto tem um nome pode ser considerada “o primeiro conceito geral e real da
crianga”.

Sendo o pensamento uma funcdo especificamente humana e estando o seu
desenvolvimento vinculado a aquisicdo e ao desenvolvimento da linguagem, Vigotski
(1934/2009) destaca a relacédo entre pensamento e linguagem como central para se entender o
psiquismo humano. A partir de seus estudos, conclui que a unidade minima de anélise da

relagdo entre ambos esta no significado das palavras.
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Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete da forma mais simples
a unidade do pensamento e da linguagem. O significado da palavra, como tentamos
elucidar anteriormente, € uma unidade indecomponivel de ambos 0s processos e nao
podemos dizer que ele seja um fendmeno da linguagem ou um fenémeno do
pensamento. A palavra desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio. Logo
o significado é um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a propria palavra vista
no seu aspecto interior. Deste modo, parece que temos todo o fundamento para
considera-la como um fendmeno do discurso. Mas, como nos convencemos reiteradas
vezes, ao longo de toda a nossa investigacdo, do ponto de vista psicolégico o
significado da palavra ndo é sendo uma generalizacdo ou conceito. Generalizagéo e
significado da palavra sdo sinénimos. Toda generalizacédo, toda formacao de conceitos
€ 0 ato mais especifico, mais auténtico e mais indiscutivel do pensamento.
Consequentemente, estamos autorizados a considerar o significado da palavra como
um fendbmeno do pensamento (Vigotski, 1934/2009, p. 398, grifo do autor).

Desse modo, o significado é o ponto de fusdo entre pensamento e palavra. Tal
constatacao nos leva ao seguinte questionamento: o que sdo de fato os significados e como eles
se desenvolvem? De acordo com Leontiev (1959/2004, p. 100), os significados sdo “[...] a forma
ideal, espiritual da cristalizagdo da experiéncia e da pratica sociais da humanidade”. Eles sdo
produzidos ao longo da histdria e encerram em si, enquanto vetor sensivel (palavra), uma
sintese, uma generalizacdo dos processos sociais. Portanto, a medida que nos apropriamos das
palavras e de seus significados, estamos incorporando formas de acdo desenvolvidas

socialmente, as quais irdo constituir nossa consciéncia.

A significacdo € aquilo que num objeto ou fenémeno se descobre objetivamente num
sistema de ligacdes, de interacdes e de relacdes objetivas. A significacdo é refletida e
fixada na linguagem, o que Ihe confere a sua estabilidade. Sob a forma de significacdes
linguisticas, constitui o conteido da consciéncia social, torna-se assim a “consciéncia
real” dos individuos, objetivando em si o sentido subjetivo que o refletido tem para
eles (Leontiev, 1959/2004, p. 100).

Assim, de maneira dialética, a consciéncia social s6 existe de fato enquanto
consciéncia individual. Sua estabilidade se mantém pelo compartilhamento das significaces,
produzidas socialmente em determinado momento e circunstancias historicas, mas transmitidas

por meio da linguagem de geracdo em geracdo. Nesse sentido, a formacéo da consciéncia dos
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individuos sobre os diversos aspectos do mundo e da vida ndo depende da sua relacdo direta
com a realidade, uma vez que eles se apropriam de um sistema de significacdes pronto. Se, por
um lado, isso garante a riqueza da consciéncia humana, pois as significacfes que a constituem
ndo se restringem a experiéncia individual, por outro, ndo explica as diferencas existentes entre
0s homens, sobretudo os que vivem sob circunstancias socio-historicas semelhantes.

E exatamente no processo de aquisicao das significac@es feito por cada individuo, na
sua historia de vida, mediante as relacdes que estabelece no meio social, que se construirdo as
diferencas individuais, uma vez que 0 homem ndo é um ser passivo nesse processo. Ao contrario
disso, cada um interioriza as generalizac6es de um modo particular, marcado por sua situacéo
concreta de existéncia, a qual se configura singular quando considerada em todos 0s aspectos
gue marcam a vida de cada pessoa. Em outas palavras, como a consciéncia é algo que se
constitui na ontogénese, por meio da apropriacdo das significacdes sociais, e essa apropriacao
ndo é passiva, mas sim um processo ativo, no qual o sujeito imprime seus afetos, motivos,
sensacdes, de acordo com suas vivéncias, isto é, atribui ao contetido assimilado um sentido
pessoal, a consciéncia individual € marcada também por esse aspecto singular.

Como explica Vigotski (1934/2009), sendo algo individual, o sentido € inconstante e
também inesgotavel, pois se modifica a depender do contexto. Nos sentidos estéo incorporados
os fatos psicolégicos que compdem a consciéncia. Eles sdo complexos e dindmicos e, para
apreendé-los, é preciso conhecer as relagdes afetivo-volitivas que estdo presentes no
pensamento expresso por meio de determinada palavra, em um contexto especifico. O autor
coloca em evidéncia a dimensdo afetivo-volitiva do pensamento e 0s processos internos como

elementos mediadores deste quando diz:

0 proprio pensamento ndo nasce de outro pensamento, mas do campo da nossa
consciéncia que o motiva, que abrange os nossos pendores e necessidades, 0S N0sSS0s
interesses e motivacgdes, 0s nossos afetos e emocdes. Por tras do pensamento existe
uma tendéncia afetiva e volitiva. SO ela pode dar a resposta ao Gltimo por qué na analise
do pensamento (Vigotski, 2009, p. 479).

Investigando as caracteristicas da linguagem exterior (com objetivo de comunicagéo)
e da linguagem interior (como instrumento do pensamento), Vigotski (1934/2009) chegou a
compreensdo de que na primeira ha um predominio do significado, pois, pelo objetivo de
comunicacdo, a palavra deve exprimir conceitos estaveis, compartilhados. J& no campo da

linguagem interior, é o0 sentido que se sobressai. Nas palavras do autor (p. 470), “na linguagem
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interior a palavra € bem mais carregada de sentido do que na exterior”, de tal forma que a
transicdo do pensamento para a linguagem exterior € um processo que depende da mediacdo
dos significados, a fim de que o discurso se torne compreensivel para o outro.

Como unidade do pensamento e da linguagem, a palavra integra a significacéo social
e o sentido (pessoal), de maneira que a consciéncia dos sujeitos € ao mesmo tempo singular e
coletiva. De acordo com Vigotski (1934/2009), a palavra entendida em sua dupla face
(significado/sentido) é a célula da consciéncia. Assim, pelo estudo das generalizacbes nela

cristalizadas, podemos chegar a compreensdo da natureza histérica da consciéncia humana.

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma gota de agua. A palavra esta
para a consciéncia como o pequeno mundo esta para o grande mundo, como a célula
viva esta para o organismo, como o atomo para o cosmo. Ela é o pequeno mundo da
consciéncia. A palavra consciente € 0 microcosmo da consciéncia humana (Vigotski,
1934/20009, p. 486).

Leontiev (1975/1983, 1959/2004) também considera a importancia da linguagem e das
palavras para a formagdo da consciéncia. No entanto, ele elege a atividade humana como ponto

de partida e campo de investigacao para entender esse processo, uma vez que, para ele,

a producdo da linguagem como da consciéncia e do pensamento, esta diretamente
misturada na origem, a atividade produtiva, a comunica¢do material dos homens. O
elo direto que existe entre a palavra e a linguagem, de um lado, e a atividade de trabalho
dos homens, do outro, é a condicdo primordial sob a influéncia da qual eles se
desenvolveram enquanto portadores do reflexo consciente e “objetivado” da realidade.
Significando no processo de trabalho, um objeto, a palavra distingue-o e generaliza-o
para a consciéncia individual, precisamente na sua relagcdo objetiva e social, isto &,
como objeto social (Leontiev, 1959/2004, p. 93).

Ampliando seu olhar para a relacdo fundante da necessidade de comunicacdo e da
criacdo de signos, ou seja, as relacdes de trabalho, de atividade humana, Leontiev (1959/2004)
afirma que a consciéncia assume atributos do modo de vida em sociedade e, portanto, suas
caracteristicas ndo sao estaveis, mas sim mutaveis, em termos quantitativos e qualitativos,
refletindo as mudancas historicas da organizacdo dos homens em sociedade. Segundo o autor,
a consciéncia como reflexo psiquico da realidade objetiva € maior do que o0 pensamento e,

portanto, o estudo deste ndo explica o funcionamento da consciéncia. Para apreendé-la, é
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preciso considerar os diferentes caracteres que a compdem, isto é, o contetdo sensivel, o0s
significados e os sentidos pessoais.

O contetdo sensivel “[...] engloba as sensagdes, as imagens de percepc¢do e as
representacdes, é o contelldo imediato da consciéncia e, portanto, é a base para a sua existéncia,
ja que transforma o estimulo exterior em fato da consciéncia” (Melo, 2017, p. 91). O
significado (ou significagdo social), por sua vez, é um reflexo generalizado da realidade
enguanto produto social, ou seja, constitui uma elaboracdo humana que se objetiva em um
conceito. Nele estdo intrinsecas a evolucdo das relagBes historicas da humanidade, seu
movimento, sua construcdo temporal, isto é, sua relacdo com 0s modos de producao da vida em
cada tempo e contexto. Nesse sentido, ao se apropriar dos conceitos (significacOes), cada
individuo incorpora em sua consciéncia “[...] a experiéncia humana generalizada e refletida”
(Leontiev, 1959/2004, p. 101), conferindo-lhe, assim, sua dimens&o universal. Tal processo de
apropriacdo, como ja dissemos, é feito por cada individuo de uma maneira distinta, em
diferentes graus de intensidade. Assim, o individuo atribui um sentido subjetivo, o sentido
pessoal, aquela significacdo social, o qual passa a compor a sua consciéncia individual,
demarcando a diferenca que se exprime em sua personalidade como Unica, isto &, sua dimensao
singular.

Essa internalizacdo ndo € um mero reflexo, mas, como explica Beatdn (2017, p. 148),
trata-se de “[...] uma refracdo da realidade, quando os conteudos que o sujeito recebe sdao
refratados ou modificados de acordo com os conteudos psicoldgicos ja formados com
anterioridade e préoprios do sujeito”, o que explicaremos mais detalhadamente no préximo
topico. Neste ponto, vale destacar que esse movimento individual de apropriagdo das
significagdes e atribuicdo de um sentido pessoal vincula-se a singularidade da existéncia de
cada um, a qual envolve ndo apenas as circunstancias particulares de sua vida, nas quais as
relacdes interpessoais medeiam 0 acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade, mas
também como essas circunstancias afetam o sujeito. Em outras palavras, “as pessoas Sao
diferentes porque, ainda que todas vivam em um mesmo entorno social, o contetido da cultura®®,
sua educacdo e suas histdrias de como esse conteudo influiu sobre elas difere de um sujeito para
outro” (Beaton, 2017, p. 156).

Como explica Leontiev (1975/1983), como resultado desse processo Unico, formam-

se os sentidos, que, por sua vez, passam a compor as for¢as motivacionais do sujeito, orientando

14 Conforme descreve Beaton (2017), os contetidos da cultura englobam os instrumentos, 0s conhecimentos, 0s
signos, os significados e os sentidos.
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sua a¢do no mundo. Sendo assim, para se chegar ao sentido pessoal é preciso, de acordo com
0 autor, analisar os motivos que incitam a atividade, tendo em vista que “eles se manifestam
subjetivamente no sentido figurado, de modo indireto: na forma de vivéncias, desejos, vontades
e aspiragdes para atingir o objetivo”® (Leontiev, 1975-1983, p. 168, traducéo nossa).

Para entender essa afirmacao, é preciso dedicar um pouco de nossa aten¢ao ao conceito
de atividade desenvolvido por Leontiev®®. Primeiramente, o autor diferencia o que denomina
propriamente como atividade daquilo que chama de acdo e de operacédo. Conforme o autor,
uma atividade se orienta para um objeto e sempre tem em sua raiz um motivo que foi suscitado
a partir de uma necessidade social/humana. Em suas palavras, “por atividade, designamos os
processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto), coincidindo sempre com 0 objetivo que estimula 0 sujeito a executar essa
atividade, isto é, o motivo” (Leontiev, 1981/2014, p. 68). A atividade trata-se de uma unidade
gue tem como fungéo orientar o sujeito no mundo dos objetos e, consequentemente, promover
seu desenvolvimento psiquico.

Segundo ele, toda atividade se realiza por meio de ac¢des. Estas, no entanto, néo se
relacionam com 0s motivos, mas sim com os objetivos conscientes, que movimentam o sujeito
na busca dos resultados a serem alcancados. Entretanto, esses objetivos ndo séo suficientes para
incitar a agdo. Ela deriva do motivo da atividade da qual faz parte. Portanto, atividade e acéo se
relacionam, mas ocupam lugares distintos no processo psiquico: engquanto a atividade se vincula
aos motivos, a acao € um desdobramento que se relaciona ao objetivo direto e reconhecido a
ser atingido.

As operagdes, por sua vez, correspondem a forma de realizagdo de uma determinada
acdo, em fun¢do das condigdes disponiveis para tal. “Como as condi¢cdes podem variar,
consequentemente o aspecto operacional das acdes também pode. Além disso, as operacdes sdo
o0 resultado da aprendizagem ja realizada, do dominio conquistado pelo homem, das agdes
criadas socialmente” (Melo, 2017, p. 96). Assim, o que um dia foi a¢do, pelo processo de
aprendizagem ja efetivado, transforma-se em operagdo e passa a integrar o repertdrio de
comportamentos ja automatizados.

De acordo com Leontiev (1981/2014), na dindmica interacdo do homem com o mundo,

uma acdo pode se transformar em atividade quando, no processo de busca do objetivo, surgir

15 Original: “Ellos se manifiestan subjetivamente en sentido figurado, de modo indirecto: en forma de vivencias,
deseos, afanes y aspiracion por lograr el objetivo.”

6 Em Melo (2017) ja realizamos uma discusséo teorica acerca da atividade a partir da concepgdo de Leontiev e,
portanto, no presente trabalho faremos uma breve explanagéo sobre tal conceito.
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um motivo. O contrério também € verdade, ou seja, uma atividade pode passar a ser uma acao,

a medida que o motivo ndo mais coincidir com o objetivo.

A atividade comporta um processo que se caracteriza por apresentar transformacoes
em sucessdo constante. A atividade pode perder seu motivo originario e entdo
transformar-se em uma agéo, que realiza um tipo de relagdo completamente diferente
a respeito do mundo, outra atividade; ao contrério, uma agdo pode adquirir uma forca
excitadora prépria e converter-se em atividade especifica; finalmente, a acdo pode
transformar-se em um procedimento para alcangar um objetivo, em uma operacao, que
contribui para a realizagdo de distintas acdes (Leontiev, 1975/1983, p. 89, traducéo

nossa)*’.

Leontiev (1975/1983, 1981/2014) explica esse processo ao distinguir dois tipos de
motivos: a) motivos apenas compreensiveis, também chamados de motivos-estimulo; e b)
motivos geradores de sentido, também chamados de realmente eficazes. Os motivos-estimulo
funcionam como impulsionadores da a¢do, mas ndo geram sentido, isto €, 0 motivo que leva a
pessoa a fazer determinada agdo ndo coincide com o objetivo final desta e, portanto, ndo se
constitui, do ponto de vista psicoldgico, como uma atividade de fato. No entanto, no processo,
a pessoa pode desenvolver um sentido e, nesse caso, 0s motivos deixam de ser estimulos e
passam a caracterizar-se como motivos realmente eficazes, pois conferem sentido a atividade.

Sendo assim, na estrutura de determinada atividade, os motivos podem se modificar.
Contudo, os motivos geradores de sentido (ou eficazes) sdo hierarquicamente superiores, tendo
maior influéncia no direcionamento da atividade, mesmo na presenca de forcas emocionais
negativas; ao passo que 0s motivos-estimulos sdo hierarquicamente menos influentes (Leontiev,
1975/1983). Vale ressaltar que, diferentemente de outras teorias da psicologia, que colocam as
necessidades bioldgicas, impulsivas e afetivas como determinantes dessa hierarquia, para
Leontiev (1975-1983) tal ordenamento se estrutura a partir dos elos que se formam na atividade,
fazendo com que seja sempre relativa, variavel de sujeito para sujeito e de acordo com o

momento de sua vida.

17 Original: “La actividad comporta un proceso que se caracteriza por presentar transformaciones en sucesion
constante. La actividad puede perder su motivo originario y entonces transformarse en una accién, que realiza un
tipo de relacion completamente diferente respecto al mundo, otra actividad; por el contrario, una accién puede
adquirir una fuerza excitadora propia u convertirse en actividad especifica; finalmente, la accién puede
transformarse en un procedimiento para alcanzar el objetivo, en una operacion, que coadyuva a la realizacion de
distintas acciones.”
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Leontiev (1975/1978, 1981/2014) afirma também que é no movimento de alteracdo de
motivos e objetivos, em funcdo da modificacdo da forma de interacdo do homem com a
realidade, que surgem as novas atividades, as quais orientam o percurso do desenvolvimento
do sujeito, ou seja, a periodizacdo do desenvolvimento decorre da mudanca da atividade do

individuo no meio social, em cujo processo gradativamente se estrutura seu psiquismao.

Ao se desenvolver, a crianga finalmente transforma-se em um membro da sociedade.
[...] Todavia, a crianca ndo se limita, na realidade, a mudar de lugar no sistema de
relacBes sociais. Ela se torna também consciente dessas relacgdes e as interpreta. O
desenvolvimento de sua consciéncia encontra expressao em uma mudanga na
motivacao de sua atividade; velhos motivos perdem sua forca estimuladora, e nascem
0s novos, conduzindo a uma reinterpretacdo de suas acdes anteriores (Leontiev,
1981/2014, p. 82).

De acordo com Leontiev (1959/2004, p. 106), “a estrutura da consciéncia humana esta
regularmente ligada a estrutura da atividade humana”. Tal afirmacdo pode ser aplicada tanto no
que se refere a organizacdo social da atividade coletiva (trabalho), quando pensamos na
consciéncia dos homens de um determinado tempo histérico, quanto da atividade realizada pelo
sujeito singular, se nosso foco for a consciéncia do individuo. Nos dois casos, a formacao da
consciéncia se fara na estreita dependéncia da forma como se organiza e se realiza a atividade.
Entretanto, como ressalta o autor, ha que se considerar que as circunstancias concretas ndo
determinam de maneira direta a formacao da consciéncia individual, em funcéo dos processos
de subjetivacdo relacionados a vivéncia e a constituicdo de sentidos, 0 que trataremos
posteriormente.

Faz-se importante pontuar que a teoria da atividade, de Leontiev, deriva da teoria
marxiana, cujo trabalho (atividade exclusivamente humana) é o elemento fundante do ser social.
“E ele o responsavel por este salto que faz com que, por meio da teleologia®® e do seu
desdobramento pratico (objetivacao), o curso das leis naturais seja alterado, dando origem a um

novo tipo de ser” (Tonet, 2013, p. 86), isto ¢, distinto do animal, um ser consciente.

A consciéncia humana, como expressao de uma nova forma superior de psiquismo,
permite ao homem distinguir a realidade objetiva de seu reflexo, o que o leva a

distinguir igualmente o mundo das impressdes interiores, ndo mais fundindo-se com a

18 De acordo com Tonet (2013), a teleologia caracteriza-se pelo estabelecimento consciente de fins a serem
atingidos, sendo uma capacidade especificamente humana.
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realidade circundante, mas passando, doravante, a ser capaz de observar a si mesmo.
Al esta posta a génese do que vird a ser 0 seu pensamento, nesta capacidade recém-
inaugurada de distanciar-se, desprender-se dos fatos e fendmenos da realidade
objetiva... (Simionato, 2018, pp. 102-103).

Ademais, considerando que a consciéncia se forma a partir da atividade humana e sua
organizacéo reflete a maneira como os homens se articulam na realizagdo da produgéo da vida,
a consciéncia humana ndo possui uma existéncia universal, mas se modifica historicamente.

Ao falar sobre o desenvolvimento histérico da consciéncia, Leontiev (1959/2004)
pontua que o alargamento do dominio do consciente decorreu da complexificacdo da producao
de instrumentos e da organizagdo do trabalho, com o encadeamento de acgbes, umas
subordinadas as outras, para a realizacdo de uma acdo complexa Unica. Nesse processo, a
distancia entre os motivos da atividade e os objetivos de cada acdo parcial foi aumentando, o
que exigiu do homem, conforme explica Martins (2001), fazer conexdes entre eles na forma de
ideias a serem conservadas na consciéncia. Foi preciso elaborar (no pensamento, por meio das
palavras) relagdes entre os motivos da atividade e 0s nexos das a¢cdes com seus fins especificos,
resultando na diferenciacdo dos aspectos que compdem a consciéncia e, historicamente, na
progressiva cisao entre os sentidos e os significados.

Segundo Leontiev (1959/2004), tal cisdo € justamente a grande diferencga existente
entre a consciéncia primitiva e a consciéncia do homem burgués, pois, nos primeiros estagios
do processo de humanizagao, “como as relacdes dos sujeitos com o trabalho eram idénticas,
tinham o mesmo sentido para todos, o reflexo do mundo objetivo estava apoiado em um sistema
com as mesmas significagbes linguisticas, ainda ndo muito desenvolvidas, com pouca
diferenciacdo, havia conformidade entre a consciéncia individual e a consciéncia coletiva.
(Melo, 2017, p. 92). No entanto, com 0 avan¢o da organizacao do trabalho — com processos
cada vez mais complexos, gerando novas tecnologias, produtos e formas de vida, até atingir o
modo de producdo capitalista, caracterizada pelo estabelecimento da propriedade privada e pela
diviséo social do trabalho (manual e intelectual) —, alteraram-se as relagfes entre sentido e
significado, isto é, modificou-se também a consciéncia humana. Como explica Asbahr (2011,
p. 92), “a consciéncia humana, nesse contexto, torna-se desintegrada, fragmentada, alienada”.

Assim, dialeticamente, se a atividade (trabalho) e as sucessivas modificacfes que ela
sofreu ao longo da historia da humanidade possibilitaram o desenvolvimento das funcGes

psiquicas superiores, bem como o surgimento da consciéncia humana, essa mesma
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complexificacdo do trabalho, até a estruturagdo do modelo capitalista, conduziu a um nivel de

especificacdo de acdes e a consequente cisdo dos elementos da propria consciéncia.

A atividade humana, por ser uma atividade consciente, pode, portanto, decompor-se
em acdes cujo sentido ndo é dado por elas mesmas, mas pela relagdo com o motivo da
atividade. E isso que permite, a0 mesmo tempo, um grande desenvolvimento da
atividade e da consciéncia humana e, sob determinadas relagcdes sociais, que o
significado e o sentido das acbes possam se dissociar quase que totalmente,

transformando as ages em alienantes e alienadas (Duarte, 2013, p. 93).

Por esse motivo, na sociedade capitalista, é possivel e, de certa maneira, bem provavel,
gue o homem desenvolva um trabalho, mas que este ndo se configure de fato como uma
atividade, mas sim como uma a¢do, quando o que o incita ndo é o motivo, seu fim, mas um
objetivo intermediario. Nesse caso, os significados e os sentidos estardo necessariamente
cindidos, expressando-se como “inadequagdo psicoldgica”, como ‘“inautenticidade da
consciéncia” (Leontiev, 1959/2004, p. 141), pois, se o sentido ndo pode ser refletido no
significado, ele ndo é consciente.

Tal fato gera uma contradi¢do interna, um problema da consciéncia, expressa na luta
interior, a qual “[...] ndo toma a forma de uma revolta impotente contra si mesma, de um
sentimento ineficaz, mas de uma revolta contra a ideologia que escraviza a consciéncia e por
uma aspiragdo a uma compressdo ¢ a um saber auténticos” (Leontiev, 1959/2004, p. 142).
Assim, pelo principio dialético da contradicdo, justamente esse descompasso entre significados
(que traduzem a ideologia burguesa) e os sentidos (que refletem as relagdes reais do sujeito, a
partir de sua condicdo, de sua classe) gera as condi¢des para o despontar de um movimento de
superacdo, que nédo se efetiva de maneira idealista, mas precisa de mudancas nas formas de

producdo e nas relagdes humanas concretas para se cumprir.

Em certas circunstancias, esta forca transforma-se finalmente numa forca de acdo
historica, que abole o dominio das relacdes de propriedade privada e liberta o trabalho
do homem. Esta supressao prética das relagfes de propriedade privada e esta libertacéo
pratica do trabalho humano que conduzem a “reintegragao” (Marx) do préprio homem,
conduzem ao mesmo tempo & reintegracdo da consciéncia humana. E assim que se
efetua a passagem a uma nova estrutura interna da consciéncia, a uma nova “formagao”

da consciéncia, a passagem a consciéncia do homem socialista. A transformacao
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psicoldgica essencial € entdo a da relagdo principal da consciéncia, a relagdo entre o
sentido e a significacdo (Leontiev, 1959/2004, p. 143).

Voltando a afirmacéo de que os sentidos pessoais promovem a formacéo de motivos e
estes impulsionam a atividade, a qual é responsavel pelo direcionamento do desenvolvimento
dos individuos, entendemos que, se desejamos conduzir o desenvolvimento, € preciso promover
a formacéo de sentidos. Contudo, de acordo com Leontiev (1975/1983), os sentidos ndo podem

ser ensinados, mas apenas educados. Sobre isso Pessoa afirma (2019, p. 61, grifos nossos):

podemos ensinar as significacdes sociais, mas a unidade entre estas e os sentidos
pessoais € estabelecida a partir da forma como nos apropriamos das significacdes
na Educacgdo recebida. O sentido é a aprendizagem conscientizada pelo sujeito, por
iSso ndo basta entender o socialmente compartilhado, mas deve-se realizar uma relacao
com as significacbes de modo a apropria-las para fazerem parte da formagéo de cada

um.

Portanto, o sentido pessoal ndo é algo transmitido ou assimilado de fora para dentro,
mas ele é constituido de maneira Unica, a medida que cada sujeito atua no mundo. Como
componente singular, o sentido da origem a subjetividade da consciéncia humana (Leontiev,
1975/1983), evidenciando que esta ndo € um mero reflexo do mundo externo trazido para o
interior do individuo, mas resulta de um complexo processo de interacdo social, apropriacdo e

objetivagéo.

E claro que o desenvolvimento da consciéncia em cada individuo n&o repete o processo
socio-historico de producdo da consciéncia. O reflexo consciente do mundo néo surge
nela como resultado da projecao direta em seu cérebro de representacdes e conceitos
elaborados pelas geracdes predecessoras. Sua consciéncia também é o produto de
sua atividade no mundo dos objetos'® (Leontiev, 1975/1983, p. 23, traducdo e grifos

N0SS0S).

Como produto subjetivo da atividade do sujeito, a consciéncia tem um caminho de

desenvolvimento na histéria de vida do individuo. Ela “[...] ndo é uma instancia, uma coisa,

19 Original: “Por supuesto, el desarrollo de la conciencia en cada individuo, no repite el proceso socio-histérico de
produccion de la conciencia. El reflejo consciente del mundo, no surge en él como resultado de la proyeccion
directa sobre su cerebro de representaciones y conceptos elaborados por las generaciones antecesoras. Su
conciencia es también el producto de su actividad en el mundo de los objetos.”
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uma entidade, nem um ser abstrato ou transcendente” (Delari Junior, 2000, p. 72), algo que
existe fora do individuo ou apartado da vida concreta. Ao contrario, ela € a expressdo maior das
diferencas que separam o funcionamento psiquico do homem em relacdo ao animal, a
verdadeira manifestacdo do novo e qualitativamente distinto que caracteriza o psiquismo
humano (Leontiev, 1975-1983). Como explica Martins (2001), na ontogénese, as sucessivas
apropriagOes/objetivacdes que se realizam por meio da atividade do sujeito e que, por sua
natureza consciente, promovem a formacéo de distintos processos psicoldgicos fazem com que
cada individuo adquira uma existéncia psicoldgica, isto é, torne-se um individuo que faz, que
pensa e que sente, enfim, que desenvolve a sua personalidade.

Leontiev (1975/1983), Martins (2001), Simionato (2018) pontuam que, diferentemente
de outras correntes tedricas da psicologia, como o behaviorismo, o gestaltismo e o freudismo,
que entendem a personalidade como uma estrutura psiquica pré-determinada, para a Psicologia
Historico-Cultural, a personalidade ndo é algo intrinseco ao sujeito, nem esta pronta ao nascer.

Ao contrario disso,

em sua génese, a personalidade resulta de relacGes dialéticas entre fatores externos e
internos sintetizados na atividade social do individuo. Enquanto fatores extrinsecos,
temos as condi¢des materiais de vida, o conjunto de relagfes sociais, que sustentam a
superacdo do ser hominizado em direcdo ao ser humanizado, e que guardam as
possibilidades reais de atividade humana. Enquanto fatores intrinsecos, temos todos
0s processos bioldgicos e psicologicos desenvolvidos em consequéncia desta

atividade, que representam as condicdes internas e subjetivas (Martins, 2001, p. 120).

Segundo a autora, embora a formacdo da personalidade esteja vinculada a
materialidade, que, pela dialética dos contrarios, une individuo e sociedade, ela corresponde
exatamente ao resultado do processo de auto diferenciacdo individual, que s6 é possivel na
relacdo com o social. Contudo, de acordo com Martins (2001) e Duarte (2013), o processo de
individuacdo alcanca determinado nivel, dependendo das media¢fes que se realizam no espaco
social. Como resultado das objetivac¢Ges que se ddo a partir da vida cotidiana, o individuo atinge
0 que Duarte (2013) chama de individualidade em si, caracterizada pela capacidade de
reproduzir a si proprio, porém sem ter relacdo consciente dessas objetivacdes. A individualidade
em si vincula o sujeito a particularidade, aos limites concretos de sua existéncia.

Para além da individualidade em si, esta a individualidade para si (Duarte, 2013), a

qual exige que sejam feitas apropriacdes e objetivacdes em uma relagcdo consciente com 0
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género humano, ou seja, com o universal. Portanto, a individualidade para si ndo pode ser
alcancada por objetivacdes da vida cotidiana, uma vez que ela se volta para 0 maximo
desenvolvimento alcancado pelo género humano, que néo esta acessivel dentro das condi¢cbes
cotidianas particulares de vida de nenhum individuo. Além disso, apoiando-se em Heller
(1994), Duarte (2013, p. 208) explica que a individualidade para si corresponde a “[...] ascensao
do nivel do simples conhecimento que uma pessoa tenha de si prépria e do seu pertencimento
ao género humano para o nivel de autoconsciéncia”, ou seja, a consciéncia que se tem do eu
mediada pela consciéncia do género humano. Entretanto, como aponta Duarte (2013), dadas as
caracteristicas que compBem a sociedade capitalista, 0 processo de constituicdo da
individualidade para si € dificultado, de maneira que a consciéncia dos individuos é marcada
pela alienacdo. Segundo o autor, sair desses limites envolve uma série de fatores, dentre o0s
quais a educacdo formal tem papel fundamental, como ja discutido anteriormente.

Feitas essas consideracdes, voltemos ao foco de nossa discussdo acerca da

personalidade. Conforme teoriza Martins (2001, p. 127, grifos nossos),

vimos que a constru¢do do individuo, pressupde, que durante sua vida ele va se
apropriando das objetivacdes, garantindo sua propria objetivacdo enquanto pessoa.
Temos, entdo, que a personalidade representa uma objetivacdo da
individualidade, o estilo pessoal que lhe configura, e enquanto tal, revela-se a
continuidade na mudanca permanente do processo de individualizagdo. Estruturar esta
continuidade, esta coeréncia interna, significa estruturar a personalidade, que para cada
individuo se realiza segundo as condigdes concretas de vida, aliadas as suas
possibilidades para uma atividade consciente. Quanto menores forem estas
possibilidades, mais gerais e uniformes serdo seus resultados, pois 0 que deveria ser
continuidade e coeréncia internas, convertem-se em continuidade e coeréncia para com
as influéncias externas. Apenas pela atividade e consciéncia, a individualidade podera
destacar-se (superacdo da individualidade em-si em direcdo a individualidade para-si)

e a estrutura da personalidade singularizar-se.

Como é possivel perceber a partir dessa citacdo, a compreensao da personalidade aqui
defendida relaciona-se diretamente com o desenvolvimento do psiquismo, o qual envolve
multiplos processos. Nessa mesma direcdo, conforme afirma Simionato (2018, p. 119),
Leontiev e Seve — expoentes no estudo da personalidade — consideram que ela é uma “formagao

psicologica processual”, derivada do continuo movimento de objetivacdes decorrentes da
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atividade do individuo que se da no conjunto das rela¢fes sociais, sendo, portanto, expressdo
da interconexdo de sua biografia e do trabalho social. Ao dizer que a personalidade é uma
formagdo integral que “[...] torna-se como tal no transcurso da vida do individuo”?°
(Leontiev,1975/1983, p. 144, traducdo nossa), 0 autor declara, a0 mesmo tempo, que nédo
nascemos com uma personalidade pronta e que sua formacdo estd condicionada a vida do
sujeito, sua biografia, sendo, portanto, um produto relativamente tardio do desenvolvimento.
Leontiev (1975/1983) ressalta também que, embora o conceito de individuo expresse
a ideia de unidade, de integralidade, ele ndo corresponde ao conceito de personalidade, uma vez
que esta resulta das interacgdes sociais especificamente humanas, realizadas pelo sujeito na
ontogénese, por meio de sua atividade. Ainda que cada individuo tenha suas particularidades
congénitas (constituicdo fisica, tipo de sistema nervoso, temperamento), elas nao sao a fonte

geradora das distintas personalidades humanas.

[...] as particularidades que caracterizam uma unidade — um individuo — ndo sdo
simplesmente transferidas para outra unidade, para outra formacao — personalidade —,
de modo que as primeiras sdo destruidas; essas sdo mantidas, mas precisamente como
particularidades do individuo. Assim, as particularidades da atividade nervosa superior
do individuo n&o se tornam particularidades de sua personalidade, nem a determinam.
Embora o funcionamento do sistema nervoso constitua, é claro, uma premissa
necessaria para o desenvolvimento da personalidade, o tipo de sistema nervoso
superior geralmente ndo é o "esqueleto” no qual a personalidade se “"conforma”. A
forca ou a fraqueza dos processos nervosos, seu equilibrio, etc., se manifestam apenas
no nivel do mecanismo, através do qual o sistema de relagdes do individuo com o
mundo é realizado. Isso determina a ndo unilateralidade de seu papel na formacéao da
personalidade® (Leontiev, 1975/1983, p. 145, traducio nossa).

Nesse sentido, Leontiev (1975/1983) novamente se posiciona de maneira contraria a

ideia de que a personalidade € pré-determinada por aspectos inatos, relativos a estrutura e ao

20 Original: “[...] deviene como tal en el transcurso de la vida del individuo.”

21 Original: “[...] las particularidades que caracterizan una unidad - un individuo - no se trasladan sencillamente a
otra unidad, a otra formacion - personalidad -, de modo que las primeras se destruyan; aquellas se mantienen pero
precisamente como particularidades del individuo. Asi, las particularidades de la actividad nerviosa superior del
individuo no se convierten en particularidades de su personalidad ni la determinan. Aungue el funcionamiento del
sistema nervioso constituye, por supuesto, una premisa necesaria para el desarrollo de la personalidad, en tipo de
sistema nervioso superior no es en general el "esqueleto” sobre el cual se va "conformando” la personalidad. La
fuerza a la debilidad de los procesos nerviosos, su equilibrio, etcétera, se manifiestan solamente a nivel de
mecanismo, por cuyo intermedio se realiza el sistema de relaciones del individuo con el mundo. Esto determina la
no unilateralidad del papel de las mismas en la formacidn de la personalidad.”
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funcionamento cerebral. Para ele, tais processos sdo entendidos como recursos que 0 sujeito
possui e utiliza para atuar no mundo, para realizar as atividades, as quais, por sua vez, sao de

fato a fonte tanto para o desenvolvimento da personalidade como para sua anélise psicoldgica.

[...] a verdadeira base da personalidade do homem é o conjunto de suas relagdes
sociais por sua natureza com respeito ao mundo, relagbes que encontram sua
realizacdo por meio da atividade, propriamente falando, pelo conjunto de varias
atividades. Referimo-nos a atividade do sujeito, que constitui as "unidades™ iniciais
da andlise psicolégica da personalidade, e ndo as acles, ndo as operagdes, ndo as
funcgdes psicofisioldgicas ou aos blocos dessas func@es; estas ultimas caracterizam a
atividade e néo diretamente a personalidade? (Leontiev, 1975/1983, p. 150, traducéo

e grifos nossos).

Na mesma perspectiva, o fildsofo marxista Lucien Séeve (1979), entendendo que a
personalidade é uma formacdo psicoldgica humana e que o homem é um ser social por sua
origem, defende que a personalidade s6 pode ser compreendida a partir do referencial
materialista histérico-dialético, que tem a atividade (trabalho) como categoria da génese social.
Assim, o0 autor nao apenas se opde as tentativas de explicacdo da personalidade que se apoiam
nos aspectos biologicos ou subjetivos (idealistas), mas pontua sua inocuidade, pois elas
desconsideram a verdadeira esséncia humana: suas caracteristicas historico-sociais.

Ao propor uma “teoria cientifica da personalidade”, Seéve (1979) indica a andlise
biografica como caminho para o estudo da personalidade. Para ele, a biografia ndo é entendida
como uma simples sucessdo de acontecimentos, mas integra a complexa relacéo do sujeito com
0 mundo, mediada pelas atividades que realiza ao longo de sua vida, na relacdo dindmica entre
processos externos e internos. Portanto, € na historia da pessoa, de sua vida real, que
encontramos a possibilidade de construir um saber cientifico sobre a personalidade.

Para o autor, “cada personalidade humana desenvolvida apresenta-se-nos, de
imediato, como sendo uma enorme acumulacéo de actos, dos mais variados, ao longo do
tempo” (Séve, 1979, p. 426, grifos do autor). Para compreender tal afirmagdo em sua

profundidade, faz-se necessario entender como o autor conceitua ato:

22 QOriginal: “[...] la base real de la personalidad del hombre es el conjunto de sus relaciones sociales por su
naturaleza con respecto al mundo, relaciones que hallan su realizacion mediante la actividad, hablando con
propiedad, mediante el conjunto de actividades diversas. Nos referimos a la actividad del sujeto, que constituye
las "unidades" iniciales del andlisis psicolégico de la personalidad, y no a las acciones, no a las operaciones, no a
las funciones psicofisiolégicas o a los bloques de dichas funciones; estas Gltimas caracterizan a la actividad y no
directamente a la personalidad.”
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por acto entenderemos todo o comportamento de um individuo, seja a que nivel for,
considerado ndo s6 enquanto comportamento, isto &, em relacdo com o psiquismo, mas
também enquanto actividade concreta, isto €, em relagdo com uma biografia [...] Os
actos sdo os elementos pertinentes — e os Unicos pertinentes — da delimitacéo tedrica
da biografia. E conhecer concretamente uma personalidade, consiste em primeiro
lugar, em conhecer o conjunto dos actos que compdem a sua biografia (Séve, 1979, p.

436, grifos do autor).

Concebido como unidade dialética, o ato encerra em si a dimenséo individual e social,
posto que, de acordo com Seve (1979), todo ato € ato de alguém e, portanto, € uma expressdo
individual; por outro lado, sendo esse alguém um sujeito social e historico, seus atos revelam
as condicdes histdricas objetivas das quais esse individuo faz parte. Nesse sentido, no ato estdo
presentes inumeras contradi¢des, tanto no que se refere ao individuo enquanto sujeito bioldgico
e social, como também no que diz respeito ao sujeito social em relacdo as condi¢des sociais
concretas e as possibilidades de desenvolvimento presentes em dada sociedade.

Seve (1979) também afirma que o ato tem por especificidade a producao social de
algo, o que implica em uma capacidade, entendida como o conjunto de potencialidades atuais

do individuo, sejam elas inatas ou adquiridas:

[...] 0 acto pressupde a capacidade (falando de uma forma absoluta, do ponto de partida
ontogenético, e de uma forma relativa, em seguida) e, cada vez em maior medida, o
ponto de partida, a propria capacidade pressupGe o acto, o qual se desdobra em
manifestacdo e producéo de capacidades (sector Il e sector | da actividade). Mas um
acto ndo é apenas o exercicio de uma capacidade, que se trate de uma capacidade
directa, quer de uma capacidade passivel de adquirir novas capacidades; é igualmente
a passagem, a mediacdo pratica de uma necessidade a um produto, no sentido

psicoldgico do termo — e reciprocamente (Seve, 1979, pp. 464-465, grifos do autor).

Nesse trecho, Séve (1979) apresenta a relacdo existente entre ato e capacidade, no
movimento continuo da vida concreta do sujeito. Ele explica que os atos se concretizam por
meio das capacidades, mas se constituem, também, como fontes de producdo de novas
capacidades. Dependendo de como a relacdo entre atos e capacidades se desdobra na atividade
do individuo, Seve as considera como do setor | ou setor Il. Na atividade individual do setor I,
as capacidades sdo produzidas pelo conjunto de atos, destacando-se uma relacdo de
producdo de algo novo no individuo. Na atividade individual do setor Il, por seu turno, as
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capacidades ja existentes sdo colocadas em acao pelo conjunto de atos, de tal forma que
elas sdo apenas exercitadas, mas nao expandidas.

As relacOes entre atos e capacidades nas atividades individuais dos setores | e Il se
articulam com um outro conceito de extrema importancia nas hipoteses tedricas de Seve (1979)
sobre a personalidade: o conceito de emprego do tempo. De acordo com o autor, na sociedade
capitalista, 0 homem nédo € livre para empregar o seu tempo. Na verdade, no curso de seu
desenvolvimento, ao longo de sua vida, o emprego do tempo esta submetido a organizacdo do
modo de producdo, afetando os individuos de formas distintas, pela divisdo do trabalho e pela
divisdo das classes. Sendo assim, a personalidade dos individuos se desenvolve por meio da
totalidade das atividades, que, pelo emprego do tempo, séo divididas em concretas e abstratas.
Denominam-se atividades concretas aquelas que se relacionam ao individuo e suas
necessidades pessoais, possibilitando o desenvolvimento de capacidades e ampliacdo de sua
personalidade. Chama-se de atividade abstrata toda a atividade com foco produtivo (trabalho)
que visa atender uma exigéncia externa ao individuo, isto é, da estrutura social capitalista.

Como explicam Martins (2001) e Simionato (2018)?%, para Séve, o processo de
formacéo da personalidade decorre da estruturacdo da atividade e das relacdes que se dao nessa
estruturagdo, por ele analisado nos planos de infraestrutura e supraestrutura. O primeiro
caracteriza-se pela atividade real do individuo concreto, o trabalho que desenvolve, as relagdes
que estabelece consigo e com 0s outros e sua forma de existéncia no mundo. Ja o plano
supraestrutural € composto pelas atividades que ndo tém uma relacéo direta com a producao da
personalidade, mas participam da regulacdo do processo, as quais se subdividem em
reguladores espontaneos (emocdes, sentimentos) e reguladores voluntérios (valores, normas de
condutas, conhecimentos).

Seéve (1979) propbe uma topologia geral para explicar a relacdo entre emprego do
tempo e atividade, que se constitui como um esquema hipotético das combinacbes entre
atividades (concretas e abstratas) e emprego do tempo, em diferentes etapas do
desenvolvimento. Por meio dessa topologia geral, ele demonstra quais as provaveis
configurac@es de personalidade na sociedade capitalista, evidenciando os momentos de maior

producdo de capacidades em contraponto com outros em que elas sdo apenas demandadas e,

2 Sugiro a leitura do Capitulo 111 — O processo de personalizagdo — da tese de Ligia Marcia Martins, intitulada
“Andlise sdcio-historica do processo de personalizagdo de professores” de 2001; e da Secéo 111 — Constituigdo da
personalidade a partir da Psicologia Historico-Cultural” da tese de Marlene Aparecida Wischral Simionato, cujo
titulo é “Deficiéncia e Personalidade: o que pode revelar uma biografia - contribui¢des da Psicologia Histérico-
Cultural” de 2018, trabalhos nos quais as autoras discorrem sobre a formagdo da personalidade, de maneira
consistente e primorosa.
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dessa maneira, demonstrando o processo continuo, porém limitado, de desenvolvimento da
personalidade dos individuos nessa estrutura social, ao longo de suas vidas.
Moura (2015, p. 115) assim sintetiza a compreensdo de Lucien Seve acerca da

personalidade:

[...] para compreender a infraestrutura da personalidade é necessario conhecer os atos
que a compdem. Os atos sdo estruturas temporais que ligam o individuo e a sociedade
que, também sao base para a formacdo das capacidades numa relacdo dialética em que
a capacidade de um individuo é composta por um conjunto de atos. Isso ocorre de dois
modos: atos que produzem ou desenvolvem capacidades (setor 1) e atos que colocam
em acdo as capacidades ja existentes (setor Il). Essa dindmica é fundamental para
compreensdo da infraestrutura da personalidade, uma vez que a relacdo atos-
capacidade compbe em grande parte a estrutura da atividade. O que ocorre e se
relaciona diretamente com o individuo no desenvolvimento da personalidade Séeve
(1979) chama de “atividade concreta”, e o que ¢ determinado externamente ¢ chamado
de “atividade abstrata”. Além disso, ¢ por meio do emprego do tempo que o individuo
executara a atividade concreta e a atividade abstrata. Na sociedade capitalista um
individuo adulto, potencialmente produtivo, tera como predominante a atividade

abstrata, a servico do capital.

Considerando que a atividade abstrata ndo se articula com os interesses do individuo
e gue, na sociedade capitalista, ela é predominante no que se refere ao emprego do tempo, o
desenvolvimento da personalidade se dara dentro de certos limites, na medida em que 0s atos,
como atividades do setor I, ndo sdo promotores da expansdo das capacidades do individuo.
Nesse sentido, em ultima andlise, é a dimensdo do emprego do tempo que Seve (1979) vai
pontuar ao discorrer sobre a necessidade de tempo para viver, da liberdade que se tem para
decidir como usa-lo e em quais atividades emprega-lo. E tal dimens&o que fornece as condigdes

a formacdo da personalidade concreta. Por isso, o autor afirma (pp. 475-476, grifos do autor):

reclamar o tempo para viver, equivale, na pratica — essa pratica do movimento operario
em cuja escola a ciéncia da personalidade tanto teria para aprender — a efetuar a critica
da separacdo entre personalidade abstrata e personalidade concreta que o capitalismo
acaba por vir, servindo-se de um bisturi invisivel, operar na nossa propria alma, a

critica de um modo de vida que exige o sacrificio da vida pessoal concreta a vida
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pessoal abstracta, e da vida social abstracta as exigéncias da constante reproducéo de

todo o sistema.

A partir dessa breve incursdo nas contribui¢cdes do filésofo Lucien Séve acerca da
personalidade, podemos perceber sua articulagdo ao arcabouco tedrico da Psicologia Histérico-
Cultural, sobretudo no que se refere a compreensédo de Leontiev do papel central da atividade
para o desenvolvimento do psiquismo humano. Como ambos utilizam o mesmo referencial
filoséfico-metodoldgico em suas investigacdes, alcancam e compartilham a compreensdo da
natureza social da personalidade e sua formagdo processual como resultante do transito
continuo entre a vida objetiva e subjetiva dos individuos, por meio de sua atividade. Ademais,
sdo encontrados nas obras dos dois autores apontamentos sobre os limites na formacdo do
homem, tendo em vista as possibilidades concretamente existentes na sociedade de classes.

Em suma,

[...] a personalidade é relativamente permanente, pois € um processo, cuja formacéo
consiste em uma série de estagios que vao se substituindo e em componentes que vao
se intervinculando conforme as vivéncias do individuo — e cujas particularidades
qualitativas dependem das condicdes concretas da vida deste (Simionato, 2018, p.
100).

Portanto, considerando que a constituicdo dos sentidos depende dos processos de
apropriacdo/objetivacdo que acontecem na ontogénese, 0s quais relacionam-se a formacao da
consciéncia e da personalidade, é preciso avancar na compreensdo dos aspectos psiquicos
envolvidos em tal processo, dentre 0s quais destacamos a vivéncia, conceito sobre o qual

discutiremos no proximo topico.

3.2. O conceito de vivéncia em articulacdo com a situacéo social de desenvolvimento e a

periodizacdo do desenvolvimento

O conceito de vivéncia (perijivanie?*), como pontuado por Toassa (2009), Toassa e
Souza (2010), Veresov (2016), Delari Junior e Passos (2009), perpassa toda a obra de Vigotski,

24 De acordo com Toassa (2009), perijivanie ¢ um termo usado de maneira cotidiana na lingua russa, cujo sentido
culto seria: “substantivo de género neutro. Estado de espirito (alma), expressdo da existéncia de um(a) forte
(poderosa) impressdo (sentimento); impressao experimentada” (Toassa, 2009, p. 55). Segundo as investigag¢des da
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embora seu sentido se modifique ao longo dela, agregando novas caracteristicas. Se em seu
trabalho inicial “A tragédia de Hamlet”, de 1916, 0 autor fala da vivéncia como uma experiéncia
participativa imediata, em que o sujeito € tomado por seus aspectos afetivos — perezhivanie
como fenébmeno (Veresov, 2016) —, posteriormente, na década de 1930, nos Gltimos textos em
que tal conceito aparece, ele explica que as vivéncias podem ser compreendidas, sistematizadas
e reguladas pela palavra. Sendo assim, a vivéncia extrapola os limites da imediaticidade e dos
processos mais inconscientes (sensacdes e afetos), incorporando aspectos conscientes
(pensamento), sendo entendida como um conceito tedrico (Veresov, 2016).

De acordo com Andrade e Campos (2019), a partir de um levantamento em
publicagcbes nacionais e internacionais, ainda que vivéncia (perezhivanie, perezhivaniya,
perejiwanie) seja um conceito que sé recentemente tem sido explorado no meio académico,
verifica-se um crescente interesse em seu estudo, especialmente nos ultimos doze anos. Em sua
investigacdo, os autores encontraram producdes em 22 paises, de sete regides geograficas
diferentes. “Australia e Brasil destacam-se neste cenario em numero de trabalhos (cada um com
mais de trinta registros), seguidos dos Estados Unidos (15 registros)” (Andrade & Campos,
2019, p. 15).

Apesar da exponencial disseminacdo, em diferentes pesquisas, do conceito de vivéncia
articulado a teoria histérico-cultural — tomado como objeto de discusséo, unidade de anélise ou
elemento tedrico central —, por se tratar de um conceito inacabado na obra de Vigotski, em
funcdo de sua morte prematura, Andrade e Campos (2019) sinalizam que sua imprecisao abre
inimeras possibilidades de exploracdo. Ao mesmo tempo, advertem acerca dos perigos
inerentes a esse processo, na medida em que podem ocorrer distor¢es ou distanciamento de
seu real significado e importancia como conceito dentro do arcabouco teoérico da Psicologia
Historico-Cultural. Em entrevista, Veresov (2016, p. 7, citado por Fontes, Falcdo, Andrade,
Sousa, & Marques Junior, 2019) também expde a mesma preocupacdo com as interpretacdes

dos conceitos descoladas da teoria como um todo, ao afirmar:

tenho uma forte convicgdo de que Vigotski criou uma teoria como um sistema de
conceitos inter-relacionados, focados no processo de desenvolvimento e, portanto, por

isso, ndo compartilho a posicdo que diz que todos podem interpretar a teoria ou o

autora, analisando a obra de Vigotski como um todo, nota-se um gradativo distanciamento desse sentido restrito
aos aspectos mais emocionais que o conceito possuia em sua obra de 1916 “A tragédia de Hamlet”, a medida em
que o autor avanga em suas elaboracgdes tedricas. Para compreender essa modificagdo, sugiro a leitura da tese da
autora, intitulada “Emogdes ¢ vivéncia em Vigotski: investigagdo para um perspectiva historico-cultural” (2009)
onde os diferentes sentidos sdo apresentados e situados historicamente na obra de Vigotski.
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conceito de forma diferente. Porque, se vocé respeita a teoria, vocé nao pode

interpretar a teoria do jeito que for mais confortavel para vocé.

Considerando os objetivos do presente trabalho, discorreremos sobre o conceito de
vivéncia tal como descrito por Vigotski nos textos pedoldgicos dos anos de 1930, especialmente
nas conferéncias “A crise dos sete anos” e “Quarta aula: A questdo do meio na pedologia”.
Nessas obras, a vivéncia é entendida como um processo psiquico que expressa a unidade entre
a personalidade da crianca e o meio, em um dado momento de seu desenvolvimento.

Tomando-o como conceito chave para a compreensdo do desenvolvimento psiquico e
considerando sua complexidade, para entender a vivéncia conforme os principios teorico-
metodologicos de Vigotski, optamos por discorrer sobre outros conceitos a ele relacionados,
integrando pressupostos elaborados pelo autor ao longo de sua producéo tedrica, uma vez que
compartilhamos da ideia de que “a compreensao tedrica de cada conceito ndo € completa se
VOCé, como pesquisador, ndo conseguir reproduzir, reconstituir a relagdo desses conceitos com
toda a teoria” (Veresov, 2016, p. 8, citado por Fontes et al., 2019). Sendo assim, neste tdpico,
0 conceito de vivéncia sera abordado juntamente com a concepg¢do vigotskiana de meio,
situacdo social de desenvolvimento, atividade dominante e periodizacdo do desenvolvimento.

Iniciemos pela compreensao vigotskiana de meio, o qual, em oposicéo a psicologia da
época, pela incorporacdo dos principios dialéticos, ndo é visto como algo independente, que
tem uma influéncia direta sobre a crianca. Segundo Vigotski (2010), para entender como se da
a influéncia do meio sobre o desenvolvimento, € preciso aborda-lo em termos relativos,
considerando como 0s aspectos do meio tocam a crianca, em funcdo de suas proprias
caracteristicas, como a idade que ela tem quando determinada situagdo acontece. Nas palavras
do autor (1934/2010, p. 683, grifos nossos),

para compreender corretamente o papel do meio no desenvolvimento da crianca é
sempre necessario aborda-lo ndo a partir de, creio ser possivel formular dessa maneira,
parametros absolutos, mas, sim, a partir de parametros relativos. Além disso, deve-se
considerar o meio ndo como uma circunstancia do desenvolvimento, por encerrar em
si certas qualidades ou determinadas caracteristicas que ja propiciam, por si proprias,
o0 desenvolvimento da crianga, mas é necessario aborda-lo a partir da perspectiva

de qual relacéo existe entre a crian¢a e o meio.

Nesse sentido, ndo é o meio que exerce influéncia por si s6 nos rumos do

desenvolvimento, mas a relagdo que cada crianga tem com esse meio em determinado momento



79

de sua vida; relacdo esta que continuamente se modifica, em funcdo das aprendizagens e do
consequente desenvolvimento psiquico da crianca. Essa relacdo existente entre a crianca e o
meio foi denominada situacéo social de desenvolvimento, sintetizada por Bozhovich (1976, p.

99, traducdo nossa) da seguinte forma:

[...] aquela combinagdo especial dos processos internos do desenvolvimento e das
condicBes externas, que € tipica em cada idade e que condiciona também a dindmica
do desenvolvimento psiquico durante o correspondente periodo evolutivo e as novas
formacGes psicoldgicas, qualitativamente peculiares, que surgem no final desse

periodo.

De acordo com a autora, a situacdo social de desenvolvimento néo é estatica, mas sim
mutével, englobando tanto as mudangas no meio como as mudangas que se observam na

crianga, no percurso de seu desenvolvimento. Em outras palavras,

cada idade possui seu préprio meio, organizado para a crianca de tal maneira que o
meio, no sentido puramente exterior dessa palavra, se modifica para a crianga a cada
mudanca de idade. Mas isso é pouco. Até mesmo quando 0 meio se mantém quase
inalterado, o préprio fator de que a crianga se modifica no processo de
desenvolvimento conduz a constatacdo de que o papel e o significado dos elementos
do meio, que permaneceram como que inalteraveis, modificam-se, e 0 mesmo
elemento que possui um significado desempenha um papel numa determinada idade,
mas dois anos depois comega a possuir outro significado e a desempenhar um outro
papel por forca das mudancas da crianca, isto é, pelo fato de a relacdo da crianca para

com aquele elemento do meio ter se modificado (Vigotski, 1934/2010, p. 683).

Como ¢€ possivel apreender da citacdo acima, Vigotski enfatiza que muitas vezes o
meio em si, como realidade externa, ndo se modifica de maneira significativa a ponto de
justificar as mudancas que se percebem na crianga. Essa constatacao reforca a tese vigotskiana
de que o que deve ser enfocado ndo é o meio, mas a relagédo das criangas com ele, a qual passara
por sucessivas mudancas na medida em que elas se desenvolvam.

Partindo da afirmacédo de Bozhovich de que a relagdo crianga-meio ¢é “tipica em cada
idade”, ou seja, possui caracteristicas relativamente especificas em cada periodo do

desenvolvimento, compreender tais especificidades torna-se necessario. Fagamos um breve
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paréntese para apresentar algumas consideracgdes acerca da periodizagdo do desenvolvimento
conforme os tedricos da Psicologia Historico-Cultural.

Mantendo-se fiel aos preceitos do método, Vygotski (1932/1996) buscou desvelar a
natureza interna do desenvolvimento infantil, que, para ele, ndo podia ser explicada pelo
simples crescimento e sucessdo de etapas, com crescente avango quantitativo em decorréncia
de processos bioldgicos. De acordo com o autor, era preciso superar o carater descritivo,
baseado nos fenbmenos externos, e encontrar a explicacdo para as mudancas observadas a partir
da compreensdo da dinamica interna do desenvolvimento. Isso foi feito por meio do conceito

de neoformagdes, as quais correspondem ao

[...] novo tipo de estrutura da personalidade e de sua atividade, as mudangas
psiquicas e sociais que se produzem pela primeira vez em cada idade e determinam,
no aspecto mais importante e fundamental, a consciéncia da crianca, sua relagdo com
0 meio, sua vida interna e externa, todo o curso de seu desenvolvimento em um periodo
dado (Vygotski, 1932/1996, p. 255, grifos nossos).

Com base nesse conceito, Vygotski explica que as mudangas no curso do
desenvolvimento ndo decorrem dos naturais processos maturacionais, mas sao desencadeadas
pela atividade do sujeito, a medida que tais atividades exigem dele determinadas reacgdes,
mobilizando fungBes para atender as necessidades sociais externas. Para Vigotski, de acordo
com Bozhovich (1976, p. 97, traducgdo nossa),

[...] em cada estagio do desenvolvimento psiquico da crianca, existe ndo apenas a
peculiaridade das funcbGes e processos psiquicos isolados, mas também uma
combinacdo especifica. Ou seja, de acordo com o ponto de vista dele, no trénsito de
uma idade para outra, ndo apenas as funcdes psiquicas isoladas, mas também a
correlacdo entre elas, sua estrutura cresce e muda qualitativamente. Segundo ele, as
diferentes funcdes psiquicas crescem e se desenvolvem irregularmente. Para cada uma
delas existe o periodo ideal de desenvolvimento e, nesse periodo, é como se todas as
outras fungdes atuassem dentro dessa funcdo, através dela. Isso determina a
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peculiaridade da estrutura da consciéncia infantil em cada estdgio de seu

desenvolvimento.?®

Vigotski (1934/2018) explica o processo de desenvolvimento psicologico da crianca
de maneira mais detalhada a partir de trés leis principais. A primeira delas consiste na afirmacéo
de que “[...] nunca ha desenvolvimento regular da funcéo” (p. 101, grifos nossos), pois, em
cada etapa do desenvolvimento, “[...] diferentes fungdes apresentam distintos graus de
diferenciagdo externa e interna” (p. 101).

Tal afirmacdo nos conduz a segunda lei, a qual sustenta que a funcdo que se
diferencia passa a ocupar um lugar central no sistema, tornando-se a fungdo dominante e,
portanto, reguladora da atividade de toda a consciéncia. Em decorréncia disso, o sistema se
estrutura hierarquicamente. Vigotski (1934/2018, p.102) assim nos explica o que de fato

significa a diferenciacdo da funcao:

no desenvolvimento psicoldgico, o sentido da diferenciacdo consiste em que lidamos
com uma hierarquia, uma organizacdo complexa. A separacdo de cada funcéo
significa uma alteracdo da atividade da consciéncia como um todo. Entdo, ocorre
ndo apenas a distin¢do ou diferenciacdo de uma dada funcdo. Gracas a uma funcao
gue se destacou, a consciéncia em sua totalidade adquire uma estrutura nova, um

novo tipo de atividade, uma vez que aquela funcdo comeca a predominar.

Ao falar dessa nova estrutura do sistema em cada periodo, devido a predominancia de
uma funcéo especifica, Vigotski (1934/2018) salienta a ocorréncia de modificacdes nas relacdes
interfuncionais, denotando a dinamicidade do processo de desenvolvimento psicoldgico.

Por fim, a terceira lei versa que o periodo em que dada fungdo torna-se dominante
caracteriza-se pelo momento de “condicées benéficas maximas” para o seu
desenvolvimento, ndo s6 em relacdo as outras funcbes, mas também no que diz respeito a ela
mesma, se comparado com etapas anteriores ou posteriores a esse periodo, no qual “[...] todas

as fungdes, toda a consciéncia parecem servir a atividade daquela fungdao” (Vigotski,
1934/2018, p. 103).

% QOriginal: “[...] en cada etapa del desarrollo psiquico del nifio existe, no s6lo la peculiaridad de las funciones y
procesos psiquicos aislados, sino también una combinacidn particular. Es decir, de acuerdo a su punto de vista, en
el transito de una edad a otra, crecen y cambian cualitativamente no sélo las funciones psiquicas aisladas, sino
también su correlacién, su estructura. Segun ele, las diferentes funciones psiquicas crecen y se desarrollan
irregularmente. Para cada una de ellas existe su periodo de desarrollo 6ptimo y en este periodo, es como si todas
las otras funciones actuaran dentro de esta funcion, a través de ella. Esto condiciona la peculiaridad de la estructura
de la conciencia infantil en cada etapa de su desarrollo.”
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Em suma, segundo Vygotski (1932/1996), como as fungbes ndo se desenvolvem de
modo isolado, mas sim de maneira interdependente, quando, em determinado momento do
desenvolvimento, uma funcéo é mais exigida pelo meio — por exemplo, a percep¢édo no inicio
da vida do bebé —, seu desenvolvimento direciona as mudancgas nas demais fungdes, alterando
qualitativamente o sistema como um todo, pelo surgimento da neoformacdo. Por sua vez, essa
nova condicdo interna, caracterizada pela complexificagcdo das fungOes e reorganizacdo do
sistema como um todo, altera a relacdo do sujeito com o meio, ja que seu funcionamento
psicoldgico ndo é mais 0 mesmo.

Nos estudos de Elkonin (1987) acerca da periodizacdo do desenvolvimento, s&o
apresentadas as sucessivas alteracbes das atividades-principais ao longo do processo de
desenvolvimento, demonstrando a dinamicidade da relacdo da crianca com o meio. Diante
disso, cabe perguntar: o que sdo as atividades principais? Em que elas se diferem das outras
atividades realizadas pelo sujeito? A atividade principal (denominada também de atividade-
dominante ou atividade-guia) é, como descreve Leontiev (1981/2014), a atividade que conduz
o desenvolvimento do psiquismo em determinado estagio. E responsavel pelo
direcionamento e organizacdo dos processos psiquicos particulares, servindo-se do que ja esta
desenvolvido e, a0 mesmo tempo, promovendo o desenvolvimento das fungdes. N&o se trata da
atividade que ocupa maior tempo, mas sim da que tem maior impacto na promocao de mudangas
no sujeito, em funcédo da interacdo que se realiza por meio dela.

Como postula Leontiev (1975/1983, 1981/2014), em funcdo das necessidades do
sujeito em cada periodo de sua vida, formam-se 0s motivos que impulsionam a atividade, ou
seja, tais motivos mobilizam a agdo do sujeito no mundo dos objetos, direcionando o seu
desenvolvimento. Assim, no decorrer da vida, como se alteram as necessidades do sujeito,
devido ao que ele ja tem desenvolvido e ao que precisa desenvolver para atender as demandas
do meio (em suas condicdes reais de vida), organizam-se as atividades principais. Desse modo,
“[...] cada estagio do desenvolvimento psiquico caracteriza-se por uma relacdo explicita entre
acrianca e a realidade principal naquele estagio e por um tipo preciso e dominante de atividade”
(Leontiev, 1981/2014, p. 64).

De maneira esquematica, Elkonin (1987) apresenta as atividades principais em sua
relacdo com os periodos do desenvolvimento, do nascimento a adolescéncia, sendo elas:
comunicac¢do emocional direta (das primeiras semanas até mais ou menos um ano de idade);
atividade objetal manipulatdria (de um a trés anos); jogo de papéis (de trés a seis anos);

atividade de estudo (de seis a dez anos); comunicacdo intima e pessoal (de 10 a 14) e
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atividade profissional/estudo (quatorze anos - dezoito anos)®. Conforme o autor, por meio
dessas atividades principais — uma em cada periodo do desenvolvimento — a crianca relaciona-
se com 0 mundo, a0 mesmo tempo em que se desenvolve psiquicamente, até atingir o ponto de
viragem, ou seja, “[...] o choque entre os ganhos do desenvolvimento” (Tuleski & Eidt, 2016,
p. 54), o produto desse processo que modifica 0 comportamento da crianca e, por seu turno,
exige mudancas na forma de lidar com ela.

Como explica Vygotski (1932/1996), a periodizacdo do desenvolvimento é marcada
pela existéncia de fases mais estaveis e momentos de crise, que se alternam em funcdo do
desenvolvimento das neoformagdes. Nas fases mais estaveis (cujos periodos sao mais longos),
as mudancas ocorrem de maneira mais lenta e, de certa maneira, imperceptivel. Contudo, essas
pequenas modificacdes vao se acumulando até o0 momento em que, de repente, manifestam-se
como uma qualidade nova. Exatamente nesse ponto ocorre uma ruptura no desenvolvimento,
devido ao salto qualitativo que se verifica na psique, o qual se manifesta como uma crise.

Diferentemente de outras teorias psicoldgicas, Vygotski (1932/1996) entende a crise
como uma evidéncia da revolu¢do no desenvolvimento em curso e ndo como um desvio, um
problema. Para o autor, a crise ndo é negativa em si, mas faz parte da dinamica do
desenvolvimento. Os periodos de crise, ou como o0 autor denomina, as idades criticas, nao
possuem inicio e nem fim definidos e, de acordo com dados empiricos, tornam-se momentos
em que é dificil educar as criangas. Além disso, quando entram nos periodos de crise as criangas
perdem os interesses que orientavam sua atividade, perdendo a forma, até entdo utilizada, de se
relacionar com o mundo externo e interno. Assim, vinculada ao aparecimento de novos
interesses e novas possibilidades resultantes do desenvolvimento anterior, desponta uma nova
atividade principal, que doravante guiaré a relagdo do sujeito com o mundo.

Ao teorizar sobre a dindmica do desenvolvimento, Vygotski (1932/1996) organizou a
periodizacdo das idades intercalando periodos de crise e periodos estaveis. Segundo sua

descricdo, no que se refere as etapas basicas do desenvolvimento, identifica-se:

Crise pos-natal. Primeiro ano (dois meses — um ano). Crise de um ano. Infancia
precoce (um ano — trés anos). Crise dos trés anos. Idade pré-escolar (trés anos — sete

anos). Crise dos sete anos. ldade escolar (oito anos — doze anos). Crise dos treze

% para uma melhor compreensdo acerca da periodizagdo, sugiro a leitura do artigo “A periodizagdo do
desenvolvimento psicolégico individual na perspectiva de Leontiev, Elkonin e Vigotski” de Marilda Gongalves
Dias Facci (2004), que integra de maneira sintética as contribuicdes dos trés autores acerca da tematica. Tal artigo
esta disponivel em http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v24n62/20092.pdf.
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anos. Puberdade (quatorze anos — dezoito anos). Crise dos dezessete anos (Vygotski,
1932/1996, p. 261, traducdo?®’ e grifos nossos).

Sobre essa organizacdo e divisdo do desenvolvimento infantil, Bozhovich (1976)
assinala que, embora exista flexibilidade nos limites dessas etapas, isso ndo representa auséncia
de etapas especificas, nas quais se observa um conjunto de particularidades psicolégicas,
tendéncias e peculiaridades na estrutura integral da personalidade da crianga.

Sem desconsiderar a riqueza e a especificidade da cada fase, mas tendo em vista as
discussbes que faremos posteriormente com base no relato dos participantes desta pesquisa
sobre o seu processo de escolarizac¢do, iremos nos deter momentaneamente na compreenséo de
alguns aspectos acerca da periodizagdo do desenvolvimento, enfocando dois momentos
especificos: a idade escolar (com inicio por volta dos 6 anos de idade) e a idade de transicdo
(adolescéncia), destacando as particularidades psicologicas e as atividades principais que
caracterizam esses periodos.

Optamos por comegar nossa discusséo sobre a idade escolar porque, segundo Vigotskii
(1933/2014), a entrada na escola — entendida aqui como ingresso no ensino fundamental e inicio
do processo de alfabetizacdo propriamente dito — provoca mudancas significativas no
desenvolvimento da criang¢a, uma vez que “[...] a aprendizagem escolar orienta e estimula
processos internos de desenvolvimento” (p. 116). Além disso, de acordo com Davidov (1988)
e Bozhovich (1976), ao ingressar na escola a vida da crianca se modifica amplamente. Ela
passa a ter novas responsabilidades, é exigida em termos de rendimento, ocupando assim, um
novo lugar nas relagdes sociais. Bozhovich (1976) salienta que a escola se torna o “centro de
vida das criangas” (p. 136). No bojo das novas responsabilidades que a escola lhe impde, ¢é
introduzida a tensdo em sua vida. No entanto, junto aos recentes deveres, ela também passa a
ter novos direitos, ganhando um novo status de valor frente ao grupo social. Nas palavras da

autora:

0 passo em direcdo a aprendizagem escolar muda radicalmente toda a forma de vida
da crianca. Neste periodo de sua vida surge o0 estudo como uma atividade obrigatoria,
responsavel, que exige um trabalho organizado e sistematico; ademais, esta atividade
atribui a crianca a tarefa de assimilacdo consistente e planejada do conhecimento

generalizado e sistematizado dos fundamentos da ciéncia, 0 que pressupde uma

27 Qriginal: “Crisis postnatal. Primer afio (dos meses-un afio). Crisis de un afio. Infancia temprana (un afio-tres
afios). Crisis de tres afios. Edad preescolar (tres afios-siete afios). Crisis de siete afios. Edad escolar (ocho afios-
doce afios). Crisis de trece afios. Pubertad (catorce afios-dieciocho afios). Crisis de los diecisiete afios.”
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estrutura de sua atividade cognitiva completamente diferente daquela da infancia pré-
escolar. O ingresso na escola significa uma nova posicao na sociedade, no Estado, que
se expressa na transformagdo de suas relagbes com as pessoas que a cercam. O
principal dessa mudanga consiste em um sistema totalmente novo de demandas,
colocadas a crianca e vinculadas as suas novas obrigac@es, importantes ndo so para si
e para sua familia, mas também para a sociedade?® (Bozhovich, 1976, p. 135, tradugio

nossa).

Em decorréncia da mudanca de rotina, das necessidades impostas pelo meio e dos
novos interesses que despontam, a atividade principal desse periodo passa a ser a atividade de
estudo, que guiard as relag@es da crianga com o mundo, orientando o desenvolvimento de todas
as suas funcdes, isto €, reorganizando todo o seu sistema funcional, sua consciéncia e sua
personalidade.

Como pontuam Bozhovich (1976) e Asbahr (2011, 2016), verifica-se na fase pré-
escolar um crescente interesse pelo conhecimento, expresso inclusive nas frequentes perguntas
“o que € isto?”, “por que isto?”. Contudo, a transi¢do da fase pré-escolar para a fase escolar,
isto é, da atividade do jogo de papéis para a atividade de estudo, ndo se da de forma natural.
Segundo Asbahr (2016), € justamente a transformacgao da “[...] curiosidade infantil em motivos
para a aprendizagem” (p. 174) que caracteriza essa transi¢ao, na qual a mediagdo do professor
tem papel essencial, tendo em vista que a crianga precisa subordinar os motivos afetivos aos
motivos cognoscitivos, alterando a relagdo entre afeto e intelecto.

Bozhovich (1976) enfatiza que esse € momento em que ocorre pela primeira vez uma
verdadeira hierarquizacdo dos motivos. A crianca faz a identificacdo do que é mais ou menos
importante, e comeca a fazer o controle consciente de suas agfes, 0 que corresponde a
“verdadeira formacao inicial da personalidade” (p. 155). Fazendo referéncia a Elkonin, a
autora também explica que, na passagem do periodo pré-escolar para o escolar, constata-se o
surgimento de instancias éticas internas e o inicio da autovaloracéo, resultante dos processos de

internalizagéo anteriores, decorrentes das interagdes sociais travadas com os adultos.

2 Qriginal: “El paso hacia el aprendizaje escolar cambia radicalmente toda la forma de vida del nifio. En este
periodo de su vida surge el estudio como una actividad obligatoria responsable, que exige un trabajo organizado y
sistematico; ademas, esta actividad plantea al nifio a tarea de la asimilacion consecuente, planificada, de
conocimientos generalizados y sistematizados de los fundamentos de la ciencia, lo que presupone une estructura
de su actividad cognoscitiva completamente distinta a la de la infancia prescolar. El ingreso en la escuela significa
una nueva posicion en la sociedad, en el estado, lo que se expresa en la transformacién de sus relaciones concretas
con las personas que lo rodean. Lo principal en este cambio consiste en un sistema totalmente nuevo de exigencias,
planteadas al nifio y vinculadas con sus nuevas obligaciones, importantes no s6lo para él mismo y para su familia,
sino también para la sociedad.”
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Todo esse processo revela uma mudanga qualitativa no desenvolvimento infantil,

pois, de acordo com Asbahr (2016, p. 175, grifos nossos),

a crianca comeca a estabelecer uma hierarquia de motivos e a controlar seu
comportamento. Fortalecem-se as necessidades mediatizadas, especificamente
humanas. E o salto qualitativo do desenvolvimento humano, uma vez que a crianga
esta aprendendo a controlar seu comportamento, seu pensamento e a superar a
primazia das necessidades bioldgicas presente até pouco tempo atrds. Todas essas
transformacoes, iniciadas na atividade de jogo, consolidam-se na atividade de estudo

dependendo da qualidade das mediac6es pedagdgicas.

Bozhovich (1976) e Asbahr (2011, 2016) pontuam que, além das mediagdes feitas pelo
professor, o grupo de pares também exerce influéncia na formacao dos motivos. Inclusive, com
0 avanco da crianca nas series escolares, o papel do grupo de amigos se amplia, pelo paulatino
crescimento do seu interesse pelo convivio e reconhecimento social, o que ganhara mais forca
ainda durante a adolescéncia, como falaremos posteriormente. Esses dois aspectos nos indicam
a importancia da organizacdo do ensino e de atividades escolares coletivas pelo professor, a fim
de que contribua para a formacdo de motivos para o aprender, imprescindivel para o
desenvolvimento global da crianga.

Faz-se necessario ressaltar ainda que, em decorréncia da educacdo formal, a medida
que a crianga vai se apropriando dos conhecimentos cientificos, por meio da atividade de
estudo, sua capacidade de generalizacdo aumenta, dando a ela maiores condicGes de
compreensdo do mundo externo e, também, de seu mundo interno. A partir desse momento do
desenvolvimento, ela consegue significar suas experiéncias, de maneira que oS processos de
autopercepcao e autovaloracao se intensificam pela primeira vez no curso de sua vida, gerando
novas emoc¢des e comportamentos. Tudo isso modifica suas relagcbes com o0s que a rodeiam,
bem como sua relacdo consigo mesmo. Sendo assim, no curso do desenvolvimento, na continua
interacdo entre as mudancgas externas e internas, consolidadas na dindmica de superacdo por
incorporacéo, sdo geradas novas necessidades e interesses, fazendo com que o sujeito passe a
outra atividade principal, ao alcancar a adolescéncia, chamada por Vigotski de fase de transicéo.

De acordo com Elkonin (1987), na fase inicial da adolescéncia, a atividade principal é
a comunicacao intima e pessoal, enquanto que, na fase final, a atividade principal passa a ser
a atividade profissional/de estudo. A primeira caracteriza-se pela interacdo do adolescente

com seus pares, na qual ele reproduz as relagdes existentes entre os adultos, as normas morais



87

e éticas que regem as relacBes sociais, as quais se constituem como mediadoras para o seu
comportamento. Nesse processo, segundo o autor, ao mesmo tempo em que ele se apropria das
formas sociais de relacionamento, tendo como referéncia o adulto, ele comeca a formar o
sentido pessoal da vida, a sua autoconsciéncia.

Contudo, sem perder de vista que a comunicagdo intima pessoal é uma atividade e,
portanto, vincula-se a materialidade da vida, como bem assinalado por Anjos (2017), para que
dela decorra tal desenvolvimento, é preciso que o adolescente tenha um ser mais desenvolvido
para tomar como referéncia, servindo-Ihe de modelo. E necessaria a existéncia de adultos nos
quais ele possa se inspirar e que ndo se restrinjam as pessoas que o rodeiam, como pais e
professores, mas que incluam também grandes homens da historia, da literatura, acessiveis a
eles por meio da educacéo formal, a qual deve oferecer aos adolescentes a possibilidade de sair
dos limites do seu cotidiano, em dire¢do aos mais altos niveis de desenvolvimento do género
humano.

Além disso, considerando a importancia que a opinido do grupo ocupa nesse momento
do desenvolvimento do adolescente, inclusive tendo forca para orientar/regular seu
comportamento, Anjos (2017) e Bozhovich (1976) assinalam a importancia de serem
organizadas atividades educacionais nas quais exista a possibilidade de interacGes
colaborativas, oportunizando o exercicio de condutas balizadas por valores morais com foco na
coletividade. Em outras palavras, tais atividades devem conduzir ao “[...] desenvolvimento de
relacbes que se constituam em germens de uma sociabilidade que seja o oposto do
individualismo egoista, imediatista e competitivo que é fomentado pela visdo de mundo
neoliberal” (Anjos, 2017, p. 54).

Petrosvski (1979) reitera tais afirmacdes ao falar do valor dessas atividades para a

formacéo da personalidade do adolescente:

a educacdo da personalidade no interior da coletividade, por meio dela e para ela, é
condicdo inevitavel e necessaria para que a maturidade social e moral do adolescente
se desenvolva em uma direcdo socialmente correta e valiosa. Quanto mais ricos 0s
vinculos coletivos do adolescente e mais ampla sua colaboracdo com seus pares e com

os adultos nos diversos aspectos de uma atividade socialmente atil, maior sera a
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quantidade de valores socialmente significativos que ele deve assimilar e mais rica

seré sua personalidade?® (p. 138, traducao nossa).

A medida que se intensificam as exigéncias sobre os adolescentes, no que se refere ao
direcionamento de seus esforcos para a vida adulta, avangcamos para a fase final da adolescéncia,
e a atividade principal passa a ser a atividade profissional/de estudo, a qual se caracteriza pela
modificacdo nos interesses cognoscitivos, em fungdo do entendimento da necessidade de se
apropriar dos conhecimentos cientificos para preparar-se para o futuro (Elkonin, 1987).
Segundo o autor, nesse periodo ocorre um afunilamento desses interesses, uma atitude seletiva
em relacdo a area de conhecimento, o que acaba direcionando o adolescente para a escolha de
uma profissdo. Na mesma direcdo esté a afirmacao de Bozhovich (1976, p. 251, traducao nossa)

acerca das mudancas de interesses que marcam os anos finais da adolescéncia:

a posicdo interna do escolar superior® difere da do adolescente, fundamentalmente
porque 0s primeiros sdo pessoas voltadas para o futuro, e tudo o que é presente atua
para eles a luz dessa tendéncia fundamental de sua personalidade. A escolha do seu
futuro, a autodeterminacéo, torna-se para eles esse centro afetivo da vida e de todos 0s

seus interesses.3!

Vale lembrar que esses interesses individuais se constroem na vivéncia social concreta,
em funcéo do valor social dos conhecimentos ao longo da historia, nos diferentes momentos e
formas de organizagdo produtiva dos homens. Portanto, hd que se considerar as condi¢Ges
sociais de existéncia, de educacéo, de trabalho, enfim, de organizacao social como um todo, em
cada momento histérico, visando entender quais sdos as possibilidades para que ocorra esse
movimento de formagdo de novos motivos e nova atividade nos individuos que pertencem as

diferentes classes sociais®?.

29 Original: “La educacion de la personalidad dentro da colectividad, a través de ella y para ella es condicion
ineludible y necesaria para que se desarrolle la madurez social y moral del adolescente en una direccion
socialmente correcta y valiosa. Cuanto mas ricos son los vinculos colectivos del adolescente y mas amplia su
colaboracion con sus pares y con los adultos en los distintos aspectos de una actividad socialmente (til, mayor es
la cantidad de valores socialmente significativos que ha de asimilar y mas rica sera su personalidad.”

300 que a autora denomina escola superior equivale, em nossa organizacio educacional, ao ensino médio.

31 Original: “La posicidn interna del escolar superior se diferencia de la del adolescente, fundamentalmente en que
los primeros son personas dirigidas hacia el futuro, y todo lo presente actla para ellos a la luz de esta tendencia
fundamental de su personalidad. La eleccién de su futuro, la autodeterminacién, se convierte para ellos en ese
centro afectivo de la vida y todos sus intereses.”

32 Sugiro a leitura da tese de doutorado de Ricardo Eleutério dos Anjos, intitulada “O desenvolvimento da
personalidade na adolescéncia e a educacdo escolar: aportes tedricos da psicologia historico-cultural e da
pedagogia historico-critica”, de 2017, na qual o autor faz uma discussdo detalhada e contextualizada sobre esse
aspecto.
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Leal (2010), Leal e Mascagna (2016) e Anjos (2017) pontuam as diferengas desse
processo para 0s jovens de acordo com sua classe social, pois aqueles que sdo de classes mais
abastadas possuem maior tempo tanto de escolha como de preparacao para o trabalho. Ja os
filhos da classe trabalhadora, pelas circunstancias concretas, ndo possuem 0 mesmo tempo e
nem as possibilidades de real “escolha” de sua profissdo. Muitas vezes, iniciam a vida de
trabalho mesmo antes de concluirem o ensino basico podendo, inclusive, a entrada precoce no
mercado de trabalho vir a ser motivo de abandono dos estudos, dadas as dificuldades de
conciliacdo de ambos.

Ante ao exposto, observamos que ndo sdo as mudancas resultantes da puberdade que
direcionam o desenvolvimento do adolescente, mas sim as suas formas de interacdo com o
mundo social e a modificacdo de seus interesses nesse processo. No entanto, faz-se a ressalva
de que ndo se desconsidera que a maturacao sexual tenha interferéncia nas mudancas vividas
pelo adolescente, o que se afirma é que esse impacto ndo € direto, mas sim mediado pela cultura.
Assim, como pontuam Anjos e Duarte (2016), para além das conquistas relacionadas a
maturacdo sexual colocadas como centrais por diversas correntes psicologicas, no processo de
desenvolvimento da adolescéncia, a Psicologia Histdérico-Cultural entende que a grande
conquista psiquica é a aquisi¢do do pensamento em conceitos. Nas palavras de Vygotski (1996,

p. 113, grifos nossos),

0 pensamento nesta idade ndo é uma funcdo a mais entre as outras. O desenvolvimento
do pensamento tem um significado central, basal, decisivo para todas as funcgdes e
demais processos. Com a finalidade de expressar de modo mais breve e claro o papel
central do desenvolvimento intelectual para toda a personalidade do adolescente e
todas as suas fungdes psiquicas, diremos que a aquisi¢ao da funcdo de formacéao de
conceitos constitui o ponto principal de todas as mudancas que se produzem na

psicologia do adolescente.

Dentre elas, destacamos a grande mudanca nas relacdes interfuncionais: todas as
demais funcdes passam a ser regidas pelo pensamento em conceitos. Como descreve Vygotsky
(1931/1995b, p. 36), elas “se intelectualizam”, tornam-se ldgicas, mais livres e independentes
das leis elementares, assumindo caracteristicas voluntarias, articuladas a consciéncia.

Como ja dito anteriormente, no processo de aquisicao e utilizagdo dos conhecimentos,
a estrutura psiquica dos sujeitos se altera qualitativamente, de forma que o pensamento do
adolescente passa a ter caracteristicas distintas e mais evoluidas, se comparado ao pensamento



90

da crianca. Ha, segundo Vygotski (1932/1996), uma relacdo dialética entre contetdo e forma
do pensamento, pois, a medida que o adolescente se apropria de novos conteudos, trabalhando
com conceitos mais complexos como o0s conceitos cientificos, sua forma de pensar também se
altera.

Para melhor entender como isso se processa, é preciso ter clareza de que um conceito
é um ato de generalizacdo. Como descreve Asbahr (2011), o conceito é uma representacao da
realidade cristalizada em palavras, determinadas historicamente na construcdo das relacdes
sociais humanas. “Sao, portanto, ferramentas do pensamento, pois permitem que o sujeito opere
mentalmente com aquilo que ndo esta imediatamente presente” (p. 70).

Segundo Vygotski (1932/1996), ao pensar por meio de conceitos, o adolescente realiza
uma atividade intelectual superior, a qual lhe permite, pelo transito por meio das inimeras
ligacdes que existem entre 0s conceitos, ampliar sua compreensdo sobre 0 mundo e sobre si
mesmo. Assim, na fase de transi¢do, “o pensamento preso ao imediato, comeca a dar lugar ao
pensamento abstrato e, o contetdo do pensamento do adolescente, converte-se em convicgao
interna, em orientacdo de seus interesses, em normas de conduta, em sentido ético, em seus
desejos e propdsitos” (Anjos & Duarte, 2016, p. 207). Essa capacidade de autorregulacdo € algo
essencialmente novo no desenvolvimento, isto &, resulta de um longo processo que culmina no
final da adolescéncia, sendo um traco diferencial entre o funcionamento psicolégico da crianca
e do adolescente. Segundo Vigotski (1934/2009, p. 172),

0 processo de formacédo de conceitos pressupde, como parte fundamental, o dominio
do fluxo dos préprios processos psicologicos atraves do uso funcional da palavra ou
do signo. E somente na adolescéncia que se desenvolve esse dominio dos proprios

processos de comportamento com o emprego de meios auxiliares.

Considerando que, de acordo com Vigotski (1934/2009), a consciéncia se reflete na
palavra, pois “a palavra consciente ¢ o microcosmo da consciéncia” (p. 486), podemos entender
que o dominio da palavra, do pensamento em conceitos pelo adolescente, esta na base da
formacdo de sua autoconsciéncia, na qual, segundo Bozhovich (1976, p. 236, traducgéo

nossa)*?,

3 Original: “[...] se manifiesta un agudo interés por el mundo interno de las personas que los rodean y por el suyo
propio. en este periodo surge en ellos la necesidad, no sélo de comprender las particularidades de la personalidad
de los otros y las suyas propias, de tomarlas en cuenta en sus sentimientos, sino también de valorar sus
posibilidades.”
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[...] hd um grande interesse no mundo interno das pessoas ao seu redor e no seu proprio.
Nesse periodo surge neles a necessidade ndo s6 de compreender as peculiaridades da
personalidade alheia e da sua prépria, de leva-las em conta em seus sentimentos, mas

também de valorizar suas possibilidades.

Sendo assim, 0 adolescente adentra em um universo novo, que modifica por completo
sua relagé@o consigo e com o0 mundo que o cerca. De acordo com a autora, a gradativa ampliacao
de sua capacidade de conscientizacdo influenciara a forma como ele vivenciaré as situacoes, ou
seja, de como sera afetado por elas, de como lhes atribuira sentido. Por meio do pensamento
em conceitos, ele podera sistematizar as representacGes que tem de si mesmo, integrando
informac0es sobre suas particularidades, construindo uma concepgdo mais estavel de seu eu e
alcancando uma autoconsciéncia generalizada. Como consequéncia desse processo, surge a
necessidade de encontar seu lugar no mundo, no curso de sua vida.

De acordo com Bozhovich (1976, p. 246, traducdo nossa), todas essas mudancas
devem ser entendidas como o “[...] estabelecimento de particularidades qualitativas novas em
sua personalidade”®, as quais promovem alteragdes no direcionamento de seus processos
motivacionais e reestruturam também outras particularidades psicoldgicas. Nesse sentido, nesse
periodo, ndo ocorrem apenas aperfeicoamentos de processos anteriores, mas sim mudancas
qualitativamente singulares.

Diante disso, faz-se importante refor¢ar mais uma vez que, como enfatiza Vigotski
(1934/2009), o amadurecimento biolégico € insuficiente para que ocorram essas mudancas
qualitativas no pensamento do adolescente e no seu psiquismo como um todo, ou melhor, para

que se desenvolva essa nova formagao.

No entanto, as mudancas bioldgicas ocorridas na adolescéncia, ou em qualquer outra
época do desenvolvimento humano ndo podem ser negadas, pois as relac@es entre o
bioldgico e o social no ser humano sdo de incorporacdo daquele por este e ndo de
eliminacdo ou mesmo separacdo entre ambos. Portanto, discordar das concepgdes
biologicistas ndo significa negar as influéncias da materialidade organica do corpo
humano na vida de uma pessoa. O carater histérico e social do psiquismo humano
estrutura-se sobre a base dos processos neurofisiolégicos e qualquer psicologia que

desconsidere esse fato estara fora do campo cientifico. Dai a importancia do

34 Original: “[...] establecimiento de particularidades cualitativamente nuevas de su personalidad.”
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materialismo historico-dialético para uma correta compreensdo desses fendémenos
(Anjos, 2017, pp. 77-78).

Complementando essa ideia, Leontiev (1981/2014) ressalta que, apesar de se verificar
uma certa regularidade nos estagios do desenvolvimento no que se refere a sua forma e seus
limites de idade, ndo se deve desconsiderar que “as condi¢des historicas concretas exercem
influéncia tanto sobre o contetdo concreto de um estagio individual do desenvolvimento, como
sobre o curso total do processo de desenvolvimento como um todo” (p. 65). Portanto, para
compreender o movimento interno do desenvolvimento, é preciso olhar para além dos processos
bioldgicos e da idade da crianca/adolescente e reconhecer o conteldo e a atividade mais
importante em dado momento de seu desenvolvimento, o que estd em formacao e resultara novo
em sua psique. Além disso, deve-se considerar que a transicao de um estagio a outro decorre da
alteracdo dos interesses (motivos) e, consequentemente, da alteracdo da atividade principal, o
que se vincula ao que é exigido e oportunizado no meio social.

Tuleski e Eidt (2016, p. 52) pontuam que os estudos acerca da periodizacdo
evidenciam “[...] a unidade existente entre as atividades-guia de cada periodo e as
neoformacdes, todas condicionadas pela lei geral do desenvolvimento postulada por Vigotski”.
Essa unidade se expressa também na situacgao social de desenvolvimento, cuja compreenséo,
segundo Bozhovich (1976), da-se por meio da vivéncia, que se constitui como a unidade de
analise de tal fendbmeno, na qual estdo representadas, de forma indivisivel, o que a crianga traz
e 0 que ela experimenta no meio.

Vigotski (1934/2010) explicou essa relacdo entre o que o sujeito traz e o que ele
experimenta no meio a partir de um exemplo, em que trés filhos com idades distintas foram
afetados de maneira totalmente diferente pelo comportamento da mae, que tinha transtornos
mentais em funcdo do alcoolismo. Segundo o autor, embora todos tivessem disfuncdes em seu
desenvolvimento, cada um deles apresentava um quadro muito diferente: 0 mais novo, com
menores possibilidades de defesa e de compreensdo, desenvolveu sintomas defensivos,
evidenciando o medo e o desespero vividos; o filho do meio manifestava uma atitude afetiva
contraditéria, pois a mée era para ele, ao mesmo tempo, objeto de amor e de medo; ja 0 mais
velho demonstrava uma atitude responsavel precoce, assumindo o papel de protetor dos irmaos

mais novos. O caso desses trés irmaos ilustra bem que

[...] uma mesma situacdo do meio, que uma mesma ocorréncia num meio de Vvarias

pessoas, surpreendendo-as nos diversos niveis etarios, possui uma influéncia diferente
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sobre o desenvolvimento de cada uma. O que determina 0 modo como as mesmas
circunstancias de um meio exercem trés influéncias diferentes em trés criancas
diferentes? Isso se explica porque a relacdo de cada uma delas para com 0s
acontecimentos € diferente. Ou também poderiamos dizer que cada uma dessas
criangas vivenciou essa situacdo de maneiras diferentes (Vigotski, 1934/2010, p. 685,

grifos nossos).

Nesse sentido, a vivéncia de cada um funcionou como um prisma pelo qual a situacéo
foi refratada em seu desenvolvimento. Segundo Vigotski (1934/2010), é essa relacdo da
crianga com o meio que devemos buscar para entender a influéncia das situagdes vividas no
desenvolvimento, “[...] a vivéncia da crianga, isto é, de que forma ela toma consciéncia e
concebe, de como ela se relaciona afetivamente para com certo acontecimento” (p. 686, grifos
N0SSO0S).

A introducdo da metéafora do prisma por Vigotski ao falar sobre o conceito de vivéncia
foi uma revolugdo, pois significou um rompimento, uma oposi¢do ao principio fundamental

basico da reflexdo sobre o qual a psicologia da época estava assentada.

Vigotski realmente fez uma revolugao. “Perezhivanie € um prisma que refrata tudo
que acontece com a crianga e que refrata a influéncia social”, ndo reflete, mas refrata,
como a luz que passa por um prisma. Um novo principio fundamental de refracéo foi
introduzido. Ele usou a metafora do prisma porque prisma é aquilo que refrata. Essa
foi uma metafora forte, porque desafiou o principio fundamental basico da reflexao
em que toda a psicologia estd construida, historicamente, metodologicamente,
teoricamente, experimentalmente. O que reflete? Espelho. Introduzindo uma nova
metafora, Vigotski esta substituindo essa metafora basica do espelho pela metéafora do
prisma. Mas a diferenca entre o espelho e o prisma é que o espelho apenas reflete,
enguanto o prisma refrata, trazendo mudancas. A luz ndo passa através do espelho,
mas a luz passa atraves do prisma, reorganiza-se e torna-se diferente, mudando de

direcdo (Veresov, 2016, p. 16-17, citado por Fontes et al., 2019, grifos nossos).

Vale destacar que, ao falar sobre esse prisma, Vigotski salienta tanto o processo de
tomada de consciéncia como a relacdo afetiva da crianca com o ocorrido, o que implica dizer
que para ele a vivéncia é uma unidade afetivo-cognitiva, ou seja, entendido como unidade de
analise, o conceito de vivéncia engloba tanto aspectos conscientes quanto inconscientes, afetos,

pensamentos, enfim, um todo complexo que compde a personalidade humana. Por isso, ndo é
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0 meio em si, de maneira direta e absoluta, que ird determinar a formacdo subjetiva, mas é o
meio como é apreendido pelo sujeito, ou melhor, € a relacdo do sujeito com esse meio, e isso
depende do que ele ja desenvolveu e construiu psiquicamente. Partindo dessa premissa,
podemos afirmar que uma mesma situacdo teria impacto diferente no mesmo sujeito,
dependendo de seu momento de vida, ja que, em cada fase de seu desenvolvimento, o seu
processo interno terd uma configuragdo distinta que mediatizara sua formagdo psiquica. I1sso
implica dizer também que “[...] uma mesma situacdo objetiva pode ser interpretada, percebida,
experimentada ou vivida por criancas diferentes de maneiras diferentes”®® (Van de Veer e
Valsiner 1994, p. 354, citado por Dafermos, 2018, p. 182, tradugéo nossa).

Beaton (2017) pondera que, embora isto ndo esteja presente de modo explicito e
totalmente organizado na obra de Vigotski, a partir da reunido de diferentes afirmacdes do autor
acerca da vivéncia como unidade de analise, é possivel chegarmos a conclusao de que para ele
o interno também se constitui como mediatizador na formacé&o dos contetidos psicoldgicos,
ja que a vivéncia é expressdao da unidade interno e externo. Nesse sentido, 0 mecanismo de
subjetivacdo do social envolve a mediacdo do meio, concretizado nas relagdes sociais que o
individuo estabelece em sua atividade e, a0 mesmo tempo, a mediacdo do psiquismo
anteriormente formado.

Por tudo isso, entendemos que vivéncia é um conceito que expressa a dialética do
desenvolvimento humano, na inter-relagéo ininterrupta entre meio externo e meio psiquico
(interno), num movimento continuo. Em outras palavras, a vivéncia engloba os aspectos do
meio e as propriedades psiquicas ja formadas no sujeito, em determinado momento de seu

desenvolvimento.

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o0 meio, aquilo
que se vivencia esta representado —a vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado
fora da pessoa — e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso, ou seja,
todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades do meio
sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos os elementos
que possuem relacdo com dada personalidade, como aquilo que é retirado da
personalidade, todos os tracos de seu carater, tracos constitutivos que possuem relacédo

com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nos sempre lidamos com a uniéo

% Original: “...] one and the same objective situation may be interpreted, perceived, experienced or lived through
by different children in different ways.”
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indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da situacao

representada na vivéncia (Vigotski, 2010, p. 686, grifos nossos).

Veresov (2015, 2016) frisa a relacdo de interdependéncia entre os conceitos de
situacéo social de desenvolvimento e vivéncia, enfatizando o seu valor como ferramenta de
analise tedrica para a compreensdo do complexo movimento dialético do desenvolvimento
psicoldgico, conforme explica a Psicologia Historico-Cultural. Nesse sentido, segundo o autor,
para entender tal processo por meio de abstragfes sem, no entanto, perder a complexidade e o
seu verdadeiro valor teorico, é imprescindivel respeitar os elos que os ligam, sua
indissociabilidade. Para além da simples conceituacdo, Veresov (2016, citado por Fontes et al.,
2019) tem focado seus estudos na reconstrucdo do contetido original do conceito de vivéncia,
em sua relacdo com os demais conceitos que compdem o sistema da teoria e visam explicar
como se da o desenvolvimento do psiquismo humano.

Nesta altura de nossa discussdo, talvez seja importante tecermos algumas
consideracOes acerca das diferengas entre situacdo social de desenvolvimento e vivéncia.
Como conceitos interdependentes, porém distintos, compreendemos que a situagdo social de
desenvolvimento se refere a uma combinacao especifica de processos internos e condicées
externas ao sujeito, nas quais determinada vivéncia se d&, ao passo que a vivéncia refere-se ao
processo de articulacéo psiquica feita pelo sujeito dentro dessa combinacdo. De acordo com
Veresov (2016, p. 135, grifos do autor e tradugdo nossa), “[...] a situacdo social de
desenvolvimento é um sistema de relacao da crianca e do meio social, mas perezhivanie é uma
atitude interna para a realidade social [...]"%.

Ao falar em atitude interna, o autor ressalta que a vivéncia é um processo ativo do
sujeito, no qual ele mobiliza e combina de maneira singular suas diferentes fungdes e processos
psicoldgicos na relagdo com o meio, como pontuado na afirmagdo seguinte: “o ambiente social
como fonte de desenvolvimento do individuo ndo € algo que existe fora do individuo. Existe
apenas quando o individuo participa ativamente desse ambiente, agindo, interagindo,
interpretando, compreendendo, recriando e redesenhando-o” ¥ (Veresov, 2016, p. 132,

traducdo nossa).

% Qriginal: “[...] social situation of development is a system of relationship of child and social environment, but
perezhivanie is an internal attitude to social reality [...].”

37 Original: “Social environment as a source of development of the individual is not something, which exists
outside the individual. It exists only when the individual actively participates in this environment, by acting,
interacting, interpreting, understanding, recreating and redesigning it.”
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Beaton (2017) sintetiza essa compreensdo afirmando que a vivéncia € o confronto do
interpessoal com o intrapessoal, isto €, 0 que ocorre no meio em relagdo com o que ja se tem
desenvolvido no sujeito. Por esse motivo, “[...] vivéncia é a unidade basica de analise na
formacado psicoldgica, a unidade complexa mais elementar do psiquico, a partir da qual todo
o edificio do psicolégico até a conformacdo da personalidade € construido™ (Beaton, 2017, p.
164, grifos nossos). Por ter essas caracteristicas, o autor reitera que o estudo sobre as vivéncias
ndo deve se restringir ao seu valor conceitual, mas sim toma-lo em seu valor teorico-
metodoldgico. Ledn e Calejon (2017) também compartilham a mesma compreensdo ao
declararem que a vivéncia ¢ a “[...] pedra angular da compreensao do sistema vygotskiano” (p.
124), uma vez que, por meio dela, podemos captar 0 movimento dialético da formacgdo do
psiquismo humano, integrando o externo e o interno em sua dinamicidade, sem cair na

dualidade meio e sujeito. Em suas palavras:

[...] a vivéncia contém a conjuncdo do cognitivo e afetivo e, com esta, a integracao do
externo e interno, do bioldgico e cultural, do interpessoal e intrapessoal, de maneira
dindmica e diferente da soma de seus integrantes, no sentido da metafora da agua (Ledn
& Calejon, 2017, p. 125).

Destaquemos agora a integragdo entre o biologico e o cultural. Para isso, retomemos a
afirmacdao de Vygotski (1996) de que as vivéncias sdo sempre vivéncias de algo, isto é, de uma
situacdo que esta fora do sujeito, que ocorre no ambiente em que ele esta inserido, onde atua
por meio de sua atividade. Ademais, conforme enfatiza Beaton (2017), as vivéncias sdo
produtos desse algo que € social e, portanto, cultural, o que implica dizer que ndo séo expressao
de aspectos internos do sujeito, mas tém origem na atividade humana. Entretanto, de maneira
dialética, essa atividade humana se faz possivel por meio do corpo fisico, visto que o sujeito
atua no mundo por meio de seu corpo e neste inscreve as mudancas que integram a formacéo
subjetiva resultante do desenvolvimento psiquico humano. Nesse sentido, Leontiev demonstra
consonancia com essa ideia, ao fazer a seguinte afirmacdo sobre as funcGes fisioldgicas
(1981/2014, p. 76): “nenhuma atividade psiquica pode ser executada sem envolvimento dessas
fungdes, mas essa atividade ndo consiste apenas nas fungdes e ndo pode ser derivada delas”.

Sobre isso, vale destacar que Vigostki, ao falar sobre a periodizacéo, ndo desconsidera
0 bioldgico e as mudancas fisicas que ocorrem durante o desenvolvimento. No entanto, ele
discorda totalmente da ideia de que o0s processos maturacionais expliguem as mudancas
psiquicas. Ha, de acordo com ele, uma interagdo entre os processos bioldgicos e 0s processos
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culturais, sendo estes ultimos determinantes para a formacdo psiquica humana, a qual ndo
decorre do mero desenvolvimento bioldgico. Essa consideragdo da interacdo do biolégico com
o cultural pode ser verificada nas explicacGes acerca da periodizacdo do desenvolvimento,
quando pontuado o predominio de determinada funcdo psiquica basica, como a percep¢ao no
inicio da vida, por meio da qual a crianca da inicio a sua interagdo/atividade com o mundo e
pde em movimento seu desenvolvimento como um todo, como ja discorremos anteriormente.
Desse modo, 0s processos bioldgicos constituem-se como condi¢des necessarias, mas
ndo determinantes, para o desenvolvimento do psiquismo humano, o qual se da a partir das
mediacg0es sociais. Vigotski (2010) destaca que, ao analisarmos o desenvolvimento da crianga,
deparamo-nos com uma condicao Unica no que se refere ao meio: a crianga se relaciona com
um meio onde ja existe a forma final, o ideal (no sentido de modelo mais avancgado) ao qual ela

deve chegar em seu desenvolvimento. Nas palavras do autor,

a maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste em se tratar de um
desenvolvimento que ocorre em condicGes de interagdo com o meio, quando a forma
ideal, a forma final, esta que devera aparecer ao final do desenvolvimento, ndo
somente existe no meio e concerne a crianca logo desde o inicio, mas realmente
interage, realmente exerce influéncia sobre a forma primaria, sobre os primeiros
passos do desenvolvimento infantil, ou seja, em outras palavras, ha algo, algo que deve
se construir bem ao final do desenvolvimento, e que, de alguma maneira, influencia

logo o inicio desse desenvolvimento (Vigotski, 1934/2010, p. 693, grifos nossos).

Portanto, o meio cultural/humano ndo é apenas um espaco onde o desenvolvimento
ocorre, mas é uma fonte de desenvolvimento, que direciona e conduz tal processo da crianga
no caminho da humanizacéo, ou seja, em direcdo a genericidade humana (aspecto universal).
Ele ndo é apenas circunstancia, ele é promotor de desenvolvimento —em menor ou maior grau,
dependendo da qualidade das mediacGes e do acesso a essa forma ideal.

Para exemplificar essa afirmacdo, Vigotski (1934/2010) discorre sobre o
desenvolvimento da linguagem na crianca, que, a partir do nascimento, esta imersa em um meio
em que a forma ideal, isto é, a linguagem utilizada pelo adulto, ja esta presente e, pela interacao
adulto-crianca, influencia o curso do desenvolvimento da sua linguagem. Essa condi¢do nao se
refere apenas a linguagem, mas a todas as funcdes psiquicas superiores, uma vez que no adulto
as formas ideais (ou finais, no sentido de ser a forma que a crianca alcancara futuramente) das

diferentes fungdes, ou melhor, as funcBes psiquicas superiores, interagem com as formas
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primérias (inicias da crianca) desde a sua mais tenra idade. Tal processo €é, segundo Vigotski
(1934/2010), imprescindivel para que a crianca desenvolva acdes e qualidades psiquicas
correspondentes. Isso implica dizer que, para o desenvolvimento de determinados
comportamentos e funcgdes psiquicas, como € o caso da linguagem, a interagcdo com o adulto é
mais vantajosa do que apenas com criancas da sua idade, pois no adulto ja se encontra a forma
mais desenvolvida.

Sendo assim,

[...] o meio desempenha, com relacdo ao desenvolvimento das propriedades
especificas superiores do homem e das formas de agdo, o papel de fonte de
desenvolvimento, ou seja, a interacdo com 0 meio é justamente a fonte a partir da
qual essas propriedades surgem na crianga. E se essa interagdo com o meio for
rompida, s6 por forca das inclinacbes encerradas na crianca as propriedades
correspondentes nunca surgirdo por conta propria (Vigotski, 1934/2010, p. 697, grifos

N0ssos).

Retornamos aqui a tese da Psicologia Historico-Cultural acerca da formagédo das
caracteristicas humanas nos individuos singulares, a partir da apropriacdo dos bens culturais,
transformando “[...] em suas aquisi¢des interiores aquilo que, a principio, era sua forma de
interacdo externa com o meio” (Vigotski, 1934/2010, p. 698). Dito de outra maneira, conforme
explica o autor, todas as fung¢des psicointelectuais foram primeiramente fungdes interpsiquicas,
ou seja, desenvolveram-se coletivamente nas relacdes travadas entre os seres humanos e, por
meio da atividade e dos processos de interiorizagdo, tornaram-se intrapsiquicas, passando a
constituir ferramentas internas do sujeito. Contudo — e aqui esta a chave para se compreender 0
papel de vivéncia na formacéo psiquica — esse translado ndo é mecénico, ndo é direto, passa
pelo filtro, pelo prisma da vivéncia do sujeito, que se modifica a medida que ele se desenvolve,
e, dialeticamente, esse desenvolvimento adquirido altera também sua forma de vivenciar.

Veresov (2016) introduz a denominagdo vivéncia dramatica (dramatic perezhivanie)
para explicar, a partir da metodologia materialista historico-dialética, a nogdo de vivéncia
articulada ao processo qualitativo de reorganizacdo das funcBes psiquicas e o principio de
contradicdo presente na concep¢do do desenvolvimento. Segundo o autor, € a partir das
vivéncias dramaticas que ocorre a reestruturacdo do sistema funcional, o qual se complexifica

no processo ontogenético de formacgdo das caracteristicas humanas. Em suas palavras,
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em primeiro lugar, vivéncia dramatica esté relacionada com a natureza contraditoria
do desenvolvimento humano. Ndo ha desenvolvimento sem contradi¢cdes, dramas e
eventos dramaticos sendo refratados por vivéncia dramatica. Elas nao afetam apenas a
crianga em uma situacao social concreta, mas podem criar pontos de viragem em todo
o curso do desenvolvimento da crianca. A famosa histdria de Vygotsky de trés filhos
de uma familia é um exemplo de vivéncia dramaética [...]. Segundo, vivéncia dramética
estd relacionada ao desenvolvimento de uma forma, que se torne uma ferramenta
tedrica para a analise da reorganizacdo qualitativa de todo o sistema de funcdes
mentais superiores. [...] A arquitetura Unica e a hierarquia das fungdes mentais
superiores dos seres humanos € o resultado do drama inter-psicolégico unico, colisGes
que aconteceram em suas vidas e dos processos de superacdo dos seres humanos. Nao
ha desenvolvimento sem reorganizacdo qualitativa e ndo ha reorganizacao do sistema
de fungdes mentais superiores sem dramas sociais refratados através do prisma da
vivéncia dramatica. Eu acho que isto esta absolutamente de acordo com as palavras de

Vygotsky de que a dindmica da personalidade é drama® % (Veresov, 2016, p. 132).

A partir dessa explicacdo, Veresov (2016) faz uma subdivisdo entre vivéncias que
produzem as modificacbes no funcionamento psiquico dos individuos singulares e vivéncias
que ndo, o que implica dizer que nem tudo que é vivenciado pelo sujeito se converte em material
para transformacao de seu sistema psicoldgico. Para ele, o desenvolvimento dos individuos é
um processo marcado pela singularidade das vivéncias dramaticas que, a0 mesmo tempo em
que sdo fonte de conflito, colocam o sistema psicolégico em movimento, promovendo sua
reestruturacdo hierarquica, ou seja, a superacdo de seu funcionamento anterior, denotando a

dialética da contradigdo que caracteriza o desenvolvimento humano no curso de vida de cada

% Qriginal: “First, dramatic perezhivanie is related to the contradictory nature of human development. There is no
development without contradictions, dramas and dramatic events being refracted through dramatic perezhivanie.
They not only affect the child in a concrete social situation, but can create turning points in the whole course of
the child’s development. Vygotsky’s famous story of three children from one family is an example of dramatic
perezhivanie [...]. Second, dramatic perezhivanie is related to development in such a way, that it becomes a
theoretical tool for the analysis of qualitative reorganization of the whole system of higher mental functions. [...]
The unique architecture and hierarchy of higher mental functions of human beings is the result of the unique inter-
psychological dramatic collisions that have happened in their lives and of the process of human beings overcoming
them. There is no development without qualitative reorganization and there is no reorganization of the system of
higher mental functions without social dramas refracted through the prism of dramatic perezhivanie. | think this is
absolutely in line with Vygotsky’s words that the dynamics of personality is drama.”

39 A palavra “drama” aparece em diferentes textos de Vigotski, embora com significados bastante distintos. Para
melhor compreensdo do sentido empregado nessa citacdo, sugiro a leitura do artigo de Achiles Delari Janior,
intitulado “Sentidos do ‘drama’ na perspectiva de Vigotski: um didlogo no limiar entre arte e psicologia”,
disponivel em https://doi.org/10.1590/S1413-73722011000200002.
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pessoa. “O drama da personalidade como participante do drama da vida é a essencial
contradicdo e forca motriz para o desenvolvimento. Assim, o intrapsicolégico consiste em
interacdes sociais dramaticas internalizadas [...]”*° (Veresov, 2015, p. 248, tradugdo nossa).

Visando avancar nossa compreensdo acerca das vivéncias, mas sem perder de vista
essa concepcao dialética reforcada por Veresov (2015, 2016), passemos a outro ponto de
discusséo: se a maneira de vivenciar se modifica ao longo da vida, em funcdo da gradativa
complexificacdo psiquica, é possivel supor que as vivéncias possuem caracteristicas distintas
nas diferentes idades.

Como pontua Toassa (2009, p. 237), “[...] a crianga vivencia o mundo desde seus
primeiros niveis de desenvolvimento, em que imperam as reservas biologicas do
comportamento”. No entanto, nesse momento inicial da vida, em que o desenvolvimento
psiquico esta apenas comegando, as vivéncias correspondem as experiéncias do bebé em sua
forma ndo lapidada, cuja interacdo com o mundo (meio) se da por meio das funcdes psiquicas
bésicas, vinculadas aos processos de crescimento e maturagéo.

De acordo com Vygotsky (1933/1995c¢), os processos bioldgicos sdo condi¢bes para
que o bebé estabeleca relagbes com o mundo que o cerca e, conforme aumentam suas
possibilidades dadas pelo desenvolvimento fisico, amplia-se também sua atividade, que nessa
fase é dirigida pelo adulto. Como explica o autor, durante o primeiro ano, o adulto é o centro
psicoldgico de todas as situagdes da vida do bebé, de tal forma que sua atividade se realiza por
meio do adulto. Devido a total dependéncia do bebé em relagdo ao adulto, “o sentido de cada
situacdo esta determinado para o bebé principalmente por esse centro, ou seja, por seu contetldo
social, ou melhor dito, pela relagio da crianga com o mundo” (p. 303, tradugdo nossa)*.

No inicio da vida, o bebé encontra-se “misturado” ao adulto e aos demais objetos do
meio. Por meio de sua estrutura sensoriomotora e afetiva, ele interage com o adulto (sujeito da
cultura) e, gradativamente, comeca a perceber-se separado do outro que dele cuida, ou seja, a
tomar consciéncia, sendo esta a primeira neoformagdo do desenvolvimento infantil,
denominada por Vygotsky de “proto-nos”. Sendo assim, a tomada de consciéncia é um processo
que se desenvolve desde o inicio da vida, ganhando complexidade a medida que as funcdes

psiquicas se desenvolvem e se organizam em um sistema funcional.

40 Original: “The drama of the personality as a participant in the drama of life is the essential contradiction and the
moving force for development. Thus, the intrapsychological consists of internalized dramatic social interactions
[...].”

1 Original: “El sentido de cada situacion esta determinado para el bebé por ese centro principalmente, es decir,
por su contenido social 0, mejor dicho, por la relacién del nifio con el mundo.”
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Neste ponto de nossa discussdo, faz-se necessario nos atentarmos para um aspecto
importante acerca do conceito de vivéncia destacado por Toassa (2009): o fato de a vivéncia
ser utilizada para caracterizar as relagfes do bebé com o meio, mesmo antes da estruturacao de
sua consciéncia. S6 podemos entender esse funcionamento por meio da I6gica dialética, em que
a vivéncia é, ao mesmo tempo, produto da relacdo bebé-mundo e responsavel pela constituicdo
de elementos psiquicos, sendo a base da formagéo da consciéncia. Como explica Toassa (2009,

p. 237, grifos da autora),

[...] a crianca vivencia o mundo desde os seus primeiros niveis de desenvolvimento,
em que imperam as reservas biolégicas de comportamento. SO a partir da estruturacao
de um sistema que possa ser denominado “consciéncia’ as vivéncias podem constituir,
pois, unidade minima da consciéncia. Nascem do carater ndo-lapidado da experiéncia
do bebé, de sua forma em-si, pré-descritiva e ante-predicativa (ou seja, anterior a
linguagem) e transformam-se num processo psicolégico mais complexo, permeado
pela linguagem — a qual permeia todos 0s processos psicoldgicos (dai seu carater
sistémico) criando o sentido popular do enfoque seméantico da consciéncia na obra

do autor.

Diante do exposto, podemos afirmar que a crianga tem vivéncias desde o comeco da
vida, mesmo que inicialmente ndo as conscientize, visto que, como pontua Beaton (2017), elas
podem ser tanto conscientes como inconscientes. Segundo Vygotsky (1933/1995d), elas sempre
estdo presentes e exercem influéncia na constituicdo do psiquismo. No entanto, como este se
complexifica, pela aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, pela
reorganizacdo de todas as demais funcdes, por volta dos sete anos de idade, pela incorporagéo
dos aspectos conscientes, a crianga comeca a compreender 0 que vivencia. A partir de entdo, as
vivéncias se reestruturam, ganham sentido, e a crianga passa a experimentar “a luta” entre os
sentidos contraditdrios que agora podem integrar as vivéncias.

De acordo com Vigotski (1934/2010), a linguagem, por meio dos significados que
carrega, permite o contato psiquico entre os sujeitos e, por sua internalizacdo, o contato do
individuo com ele mesmo (como instrumento do pensamento). Vale ressaltar que o0s
significados das palavras sdo sempre uma generalizacdo e, dependendo do grau de
apreensdo/compreensdo da crianga, sdo diferentes do que sdo para o adulto. A crianca
compreende por partes e, portanto, sua generalizacdo é mais vinculada a sua experiéncia, ndo

sendo ainda um conceito, o qual possui um longo caminho de formacéo.
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A tomada de consciéncia relaciona-se a capacidade de generalizacdo. Portanto, a idade
e o nivel de desenvolvimento do pensamento da crianga — no qual a educacao tem grande papel
— interferem na maneira como ela internaliza o significado e forma o sentido, por meio da
vivéncia. Isso implica dizer que “[...] 0 desenvolvimento do pensamento por si préprio, 0
significado das palavras das criangas determina uma nova relagdo que pode existir entre 0 meio
e 0s processos individuais de desenvolvimento™ (Vigotski, 1934/2010, p. 691).

Assim, pelo processo de generalizacdo, as experiéncias vividas podem ser significadas
pelo sujeito, podem ganhar um sentido pessoal e tornar-se contetdo da consciéncia, dando a

subjetividade seu carater singular. Como afirma Beaton (2017, p. 166, grifos nossos),

[...] esse é 0 mecanismo interno de construcdo de significados e essencialmente de
sentidos pessoais. Por isso Vygotsky expressa: “as vivéncias adquirem sentido”.
Generalizam-se as vivéncias, convertem-se em significados, digo eu, e como seguem
sendo vivenciados em relagcdo com as condi¢Ges sociais e culturais, as quais propdem
novas exigéncias, convertem-se em sentidos para o sujeito. Dessa maneira as
condicBes sociais e culturais que contém a atividade, a comunicacdo, por meio das
relacdes interpessoais nelas imersas, e a experiéncia que o sujeito vive adquirem, para
0 sujeito, sentidos de um ou outro tipo, atraves das vivéncias que tais experiéncias
produzem. Por isso concluo que esse é o0 mecanismo de subjetivacdo do social, do

cultural, da atividade e da comunicagéo.

Como ja& mencionado anteriormente, a ampliacdo da capacidade de generalizagéo,
caracteristica do pensamento em conceitos, promove uma mudanca significativa na forma de
vivenciar as situagdes, de significa-las, ou seja, de atribuir-lhes sentido. Assim, se os sentidos
sdo formados a partir das vivéncias e eles se constituem como parte da consciéncia, as vivéncias
interferem na formacdo da consciéncia. Portanto, por meio da investigacdo das vivéncias,
podemos ampliar nossa compreensdo dos caminhos da formacdo do singular, mesmo quando
pensamos em individuos em condicdes particulares similares. Isso nos reporta a afirmativa de
Vigotski acerca da influéncia relativa do meio sobre a formacgdo da subjetividade dos
individuos, reforcando o lugar central do conceito de vivéncia para a compreensdo da formacao

das distintas personalidades, visto que “o conceito de perezhivanie representa a relacéo dialética
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entre a personalidade e o ambiente social no processo de desenvolvimento da personalidade’**2
(Dafermos, 2018, p. 182, tradugdo nossa).

Segundo 0 mesmo autor, a compreensdo vigotskiana de vivéncia, como experiéncia
psicoldgica na qual as caracteristicas pessoais e as caracteristicas situacionais se fundem,
tornando-se uma unidade objetiva/subjetiva, constitui-se como uma tentativa de superagédo do
dualismo presente nos estudos do campo da psicologia. Além disso, “em contraste com o
discurso psicologico dominante, o conceito vygotskyano de perezhivanie inclui como seus
momentos essenciais uma relagdo dinamica entre processos cognitivos e emocionais™*?
(Dafermos, 2018, p. 181, traducgéo e grifos nossos).

Tendo discutido a capacidade de generalizacdo e retomando a afirmagdo de que a
vivéncia é uma unidade afetivo-cognitiva, voltemos nossa atencdo aos aspectos afetivos que
compdem a vivéncia, tendo em vista que o proprio termo (perijivanie), escolhido por Vigotski,

abarca tal dimensdo. Segundo Toassa (2009, p. 61),

as vivéncias, na lingua russa, ndo sdo experiéncias indiferentes. Envolvem
necessariamente qualidades emocionais e uma série de sensagdes e percepcdes,
implicando em que o sujeito é parte do mundo, é influenciado por este. A vivéncia é,
mesmo na linguagem cotidiana, processo psicologico implicado no fato de existir; €

verdade que se encaixa na visao totalizante, dialética, do psiquismo histérico-cultural.

Conforme Daniels (2008, p. 43, citado por Dafermos, 2018, p. 181), vivéncia ¢ “a
integracdo de elementos cognitivos e afetivos, que sempre pressupde a presenca de emogdes™*.
Mas o que sdo emogdes? Para Vigotski, “as emog¢des sdo situadas em relacdo a histdria
individual e social, passiveis de transformacéo e desenvolvimento; sdo funcdes superiores que
partilham de componentes biol6gico-instintivos e historico-sociais” (Machado, Facci &
Barroco, 2011, p. 653), ou seja, as emoc¢Oes, assim como as demais funcdes psiquicas
superiores, modificam-se e se complexificam a partir da relacdo do sujeito com 0 mundo, ao
longo de seu processo de desenvolvimento e continua estruturagdo de seu sistema

interfuncional.

42 QOriginal: “The concept of perezhivanie represents the dialectical relation between personality and social
environment in the process of personality development.”

43Qriginal: “In contrast to mainstream psychological discourse, the Vygotskian concept of perezhivanie includes
as its essential moments a dynamic relation between cognitive and emotional processes.”

44 QOriginal: “[...] the integration of cognitive and affective elements, which always presupposes the presence of
emotions.”
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Leontiev (1975/1983) explica que, no inicio do processo de desenvolvimento humano,
as emoc0Oes aparecem como reacao a satisfacdo das necessidades basicas, como sinais internos
expressos em mecanismos fisioldgicos decorrentes da atividade cerebral, vinculadas a
adaptacdo do organismo ao meio. Contudo, em fungéo das mudancas na relagdo do homem com
0 meio, das alteracdes na atividade humana, elas foram adquirindo uma dimenséo motivacional
e passaram a nortear a atividade.

Bozhovich (1976) pontua que Vigotski, ao discutir sobre a origem das emocoes,
afirma que é preciso entender como 0 meio atende as necessidades da crianga, isto é, como
0 meio ¢ fonte de satisfagdo ou de privacdo de suas necessidades. Segundo Bozhovich (1976,

p. 104, traducdo nossa),

[...] o carater das vivéncias (sua forca e conteldo) dependera, em primeiro lugar, das
necessidades (ou de sua combinacgéo) que essa vivéncia reflete; e em segundo lugar,
do grau de satisfacdo dessas necessidades. As vivéncias complexas e variadas, as
internamente contraditdrias, ambivalentes, escondem por tras delas a complexa

estrutura das necessidades e aspiraces das diversas tendéncias motivacionais.*®

Sendo assim, como explica Bozhovich (1976), conhecendo o carater das vivéncias é
possivel entender as motivagdes da crianca, da mesma forma que, conhecendo suas
necessidades e as possibilidades de sua satisfacdo, pode-se prever o carater das vivéncias. Ha,
segundo ela, uma unidade entre vivéncias e motivos, que s6 pode ser entendida a partir da
analise do sujeito em sua relacdo com o meio, considerando suas necessidades, aspiracoes e
possibilidades de satisfagdo em dado momento de seu desenvolvimento.

A partir de suas investigacdes, Marques (2014, p. 79, grifos nossos) destaca a relagao
entre afetos e vivéncia, e seu papel na constitui¢do dos sentidos:

as vivéncias sdo fontes de afetos. Os afetos levam a ecloséo de sentidos. Disso decorre
que as vivéncias ndo podem produzir as mesmas afetacdes em pessoas distintas,
mesmo em se tratando de pessoas que participam do mesmo meio social. A relacéo do
homem com o mundo e com os outros é sempre relacdo afetiva produtora de sentido.
Ou seja, os sentidos sdo produzidos em funcéo dos afetos constituidos na vivéncia.

Entendemos com isso que sdo os afetos que colocam os individuos em atividade,

4 Qriginal: “[...] el caracter de las vivencias (su fuerza y contenido) dependera, en primer lugar, de las necesidades
(o su combinacién) que dicha vivencia refleje; e en segundo lugar, del grado de satisfaccion de estas necesidades.
Las vivencias complejas y variadas, las internamente contradictorias, ambivalentes, ocultan tras si la compleja
estructura de las necesidades y aspiraciones de las diversas tendencias motivacionales.”
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porque sdo os afetos que determinam a qualidade do sentido produzido pelo

individuo na relacdo com a realidade.

Com base em todo o exposto, embora se trate de conceitos distintos, € possivel
perceber uma estreita relacdo entre a vivéncia e a constituicdo de sentidos, estando ambos
relacionados ao processo de desenvolvimento psiquico e formacdo da consciéncia e da
personalidade dos individuos, ou seja, a formacdo dos sujeitos singulares. Dafermos (2018, p.
183, traducdo nossa) compartilha dessa mesma compreensdo ao afirmar que “0 conceito de
perezhivanie esta internamente conectado com os conceitos sentido/significado que servem
como caracteristicas integrais da consciéncia”®.

Por esse motivo, a realizacdo de mais estudos tedrico-empiricos que visem aclarar
como esses conceitos se interconectam e se manifestam no desenvolvimento de sujeitos reais é
considerada por nés como relevante. Com esse objetivo, passamos agora a apresentacdo da
pesquisa empirica, a partir da qual teremos a oportunidade de, pelo exercicio da abstracéo,
tentar reconstruir 0s nexos que unem as vivéncias relatadas e os sentidos que se constituiram
no processo de vida e escolarizagdo dos jovens entrevistados, sentidos estes que se vinculam

aos motivos, 0s quais, por sua vez, impulsionam sua atividade em sua relagdo com o mundo.

46 QOriginal: “The concept of perezhivanie is internally connected with the concepts sense/meaning that serve as
integral characteristics of consciousness.”
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4 A PESQUISA EMPIRICA: AS VIVENCIAS DO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO E A CONSTITUICAO DOS SENTIDOS SOBRE EDUCACAO

Nesta secdo, temos como foco a apresentacdo da pesquisa empirica. Comegaremos
descrevendo como se deu a eleicdo e a busca pelos participantes, bem como a realizacdo da
coleta de dados e os materiais utilizados. Em seguida, apresentaremos uma sintese da histéria
do processo de escolarizacdo dos participantes, construida em forma de biografia.
Posteriormente, discorreremos acerca dos procedimentos adotados para a organizacao e analise
de dados. Por fim, faremos a exposi¢do dos resultados, integrando informacdes em eixos
tematicos, a partir dos quais realizaremos a analise dos principais aspectos das diferentes
historias.

4.1. Percurso Metodoldgico

Como esta pesquisa € um desdobramento de um trabalho de mestrado, finalizado em
fevereiro de 2017, no qual iniciamos a investigacéo acerca dos sentidos e os significados sobre
0 ensino médio com estudantes que estavam cursando esse nivel de ensino, avaliamos como
interessante dar continuidade a pesquisa com 0s mesmos sujeitos, tendo, assim, a possibilidade
de unir as informacgdes de ambos os estudos, visando aprofundar a compreensdo acerca da
construcdo de sentidos. Portanto, na pesquisa atual, retomamos o contato com os participantes
daquela pesquisa, utilizando as fichas de identificacdo que foram preenchidas naquela ocasiéo,
nas quais constavam seus numeros de telefones e e-mails. 1sso se deu dessa forma porque, tendo
concluido o ensino médio, ndo seria possivel localiza-los nas institui¢des onde haviam estudado
e onde tinhamos realizado o primeiro contato.

Inicialmente, buscamos o contato via telefone, por meio de ligacOes, e conseguimos
encontrar cinco jovens. Tentamos também contata-los por meio de mensagens via WhatsApp,
e obtivemos trés respostas. Percebendo que alguns nimeros ja ndo mais existiam, enviamos e-
mails e buscamos, ainda, encontrar alguns dos jovens pesquisando seus nomes em redes sociais.
Contudo, por tais meios ndo conseguimos nenhum retorno. Por fim, buscamos outros nimeros
de contato nas escolas onde estudavam, mas as instituicdes também s6 dispunham dos mesmos
dados que tinhamos. Destarte, ndo foi possivel localizar todos os doze participantes da primeira
pesquisa.

Com relagéo aos oito jovens que foram localizados, no primeiro contato realizado, no

qual foi explicado o motivo da ligagdo e/ou mensagem, todos se colocaram a disposi¢do para
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contribuir com a nova pesquisa. Ficou, entdo, combinado que retomariamos o contato ap6s 0s
tramites legais do projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica, com previsio para realizacio
das entrevistas no final de 2018 e inicio de 2019.

Diante do aceite prévio dos jovens, o projeto de pesquisa foi finalizado e submetido
ao Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringa. Nele, previa-se a realizacdo de
entrevistas iniciais com todos os oito estudantes e, na sequéncia, a escolha de dois ou trés deles
com os quais seriam feitas entrevistas recorrentes, a fim de intensificar a investigacdo na busca
das relagdes mais profundas entre a constituicdo dos sentidos e as vivéncias. Tal selecéo seria
feita a partir da identificacdo das trajetorias pessoais que possibilitassem maior visualizacdo
dos conceitos em estudo.

Contudo, apds a aprovacao do projeto pelo Comité de Etica*’, quando do agendamento
das entrevistas, em datas e horarios que atendiam nossa disponibilidade e também a dos
participantes, apenas seis jovens mantiveram sua decisdo em continuar, e, destes seis, somente
quatro compareceram nos locais e datas agendados, enquanto os outros dois decidiram por ndo
reagendar a entrevista, desistindo de participar. Considerando o carater voluntario de
participacdo, bem como o fato de que seria feita uma reducdo posterior com o nimero de
participantes, optamos por dar seguimento a pesquisa com 0s quatro jovens que concederam
entrevistas e se dispuseram a realizar novas conversas, caso fosse necessario.

No dia agendado para a realizacdo de cada entrevista, fornecemos informages sobre
0s objetivos da pesquisa e sobre 0s motivos pelos quais gostariamos de dar continuidade com
0s mesmos participantes do estudo realizado no mestrado. Também explicamos como
ocorreriam as entrevistas, destacando a possibilidade de, havendo necessidade, serem
agendadas entrevistas recorrentes. Ainda, informamos sobre o tratamento dos dados e a
preservacao do sigilo com relacdo a identidade dos participantes. Apos tomar ciéncia de todas
essas informacgOes, 0s jovens novamente reiteraram seu desejo em participar, assinando 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e preenchendo a Ficha de
identificacdo (Apéndice B).

Partindo de um roteiro semiestruturado (Apéndice C), realizamos a entrevista com
cada um dos jovens. Devido as caracteristicas singulares na forma de relatar suas vivéncias e
também pela unicidade de sua historia de vida, houve uma grande variagdo no tempo de duracao

das entrevistas, sendo que a mais breve durou uma hora e a mais longa durou duas horas e vinte

47 Projeto aprovado pelo Comité de Etica em 11/12/2018, por meio do parecer N° 3.072-133. CAAE
02024418.3.0000.0104.
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minutos. No decorrer das entrevistas, a medida que os participantes traziam mais informacdes
sobre suas vivéncias, foram explorados os diferentes temas por eles levantados, o que resultou
em discussOes de alguns assuntos especificos com cada participante.

Com a autorizacdo de todos os participantes, fizemos a gravagdo das entrevistas,
utilizando o aplicativo de gravacdo de audio para celular androide Smart Recorder. Depois
disso, realizamos a transcri¢do de cada uma delas na integra. A soma de todas as entrevistas
totalizou 348 minutos de gravacédo e 140 paginas de transcricdo, a partir das quais demos inicio
a anélise de dados.

Com base na analise preliminar das informacgdes obtidas nas entrevistas, na qual
buscamos alcangcar uma compreensdo geral da histéria de cada um dos participantes,
percebemos que, além de conhecer as vivéncias relacionadas ao processo de escolarizacao,
precisariamos de mais dados sobre suas vidas para além da escola. Necessitariamos também
conhecer um pouco mais sobre suas histdrias, valores e dindmicas familiares, a fim de conseguir
elaborar um quadro mais completo do contexto de suas vivéncias que permitisse identificar o
caminho de constituicdo de sentidos.

Diante dessa constatacdo, elaboramos um novo roteiro de entrevista semiestruturada
(Apéndice D) para a realizagdo de entrevistas recorrentes com todos o0s participantes, as quais
foram agendadas, respeitando suas disponibilidades, e realizadas nos meses de julho e agosto
de 2019, cerca de seis meses depois das primeiras entrevistas. Novamente os quatro jovens
foram informados sobre a voluntariedade de sua participacdo nessa segunda etapa da pesquisa
e, diante do pronto aceite de todos, as entrevistas foram feitas, gravadas e posteriormente
transcritas, resultando em 280 minutos de gravacdo e em 112 paginas de transcricao.

Vale destacar que, por ser a segunda entrevista deste estudo e, se considerarmos o
primeiro contato feito na pesquisa de mestrado, ja era a terceira vez que conversavamos com
0s participantes, o que nos fez levantar a hipdtese de que isso possa ter contribuido para que,
na ultima entrevista, eles se mostrassem mais a vontade, visto que trouxeram aspectos mais
profundos de suas vivéncias, relatando ndo apenas fatos, mas também sentimentos e sensaces.
Além disso, por adentrarmos em um terreno mais pessoal e profundo, em alguns momentos das
entrevistas foi preciso que assumissemos uma postura mais acolhedora e até mesmo fizéssemos
alguns apontamentos de cunho mais psicologico, a fim de minimizar o sofrimento que alguns
relatos trouxeram a tona. Também, ao encerrarmos as entrevistas, apesar de considerarmos que
eles estavam bem e saber que dois deles estavam realizando acompanhamento psicoldgico,
colocamo-nos a disposic¢do caso sentissem a necessidade de algum suporte emocional posterior,

respeitando, assim, as determinacées do Comité de Etica.
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4.1.1 Material utilizado

Os materiais utilizados para coleta de dados da pesquisa empirica foram:

Termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice A): foi lido e explicado
aos participantes para que tivessem conhecimento dos objetivos da pesquisa e
0 assinassem demonstrando sua concordancia em participar do estudo.

Ficha de identificacdo dos participantes: destinada a obter informacdes sobre
idade, sexo, escolaridade, atividade profissional (caso estivessem no mercado
de trabalho) e condigdes socio econémicas (Apéndice B).

Roteiro de entrevista semiestruturada: elaborado pela pesquisadora,
englobando questbes referentes as vivéncias dos participantes durante a
trajetdria escolar, desde a educacdo infantil até a conclusédo do ensino médio,
bem como informacgdes sobre sua vida atual e seus projetos futuros (Apéndice
C).

Roteiro de entrevista recorrente (Apéndice D): constituido por topicos voltados
a vida familiar, valores e eventos da vida fora da escola.

Celular e aplicativo de gravagdo de audio (Smart Recorder): utilizado durante

a entrevista mediante autorizacdo de cada participante da pesquisa.

4.1.2 Os jovens entrevistados

No presente estudo foram entrevistados quatro (04) jovens, dois (02) do sexo

masculino e dois (02) do sexo feminino, com idades entre 18 e 19 anos. Destes, trés cursaram

0 ensino médio em Colégios Estaduais e um no Instituto Federal. Os dois que fizeram o ensino

médio na modalidade geral ja estavam, em meados de 2019, cursando o terceiro ano do ensino

superior. Dos dois estudantes oriundos do ensino médio integrado, um havia iniciado o curso

de graduacdo ha seis meses, enquanto o outro estava cursando o terceiro ano do ensino médio

geral, pois havia abandonado a modalidade integrada quando daria inicio ao quarto e Gltimo

ano devido a uma reprova.
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4.2. Sinteses biogréaficas: conhecendo o processo de escolarizacao dos jovens

Neste item, apresentaremos 0s quatro jovens participantes da pesquisa*®, descrevendo
sumariamente suas historias de vida e trajetdrias educacionais durante a educacao basica e
inicio do ensino superior, de acordo com seus proprios relatos. Pontuamos que escolhemos
trazer desde ja uma sintese da biografia de cada um a fim de possibilitar maior compreenséo

das discussdes futuras.

421 Clara

Clara tem dezoito anos de idade e se descreveu como uma moga muito responsavel,
determinada e forte. Apds concluir o ensino médio na modalidade integrada, conseguiu uma
bolsa integral do PROUNI, dando inicio a graduacdo de Engenharia de Software no comeco de
2019. Atualmente trabalha de manhé e estuda no periodo da noite.

Nasceu na capital de outro estado, mas mora em uma cidade do norte do Parana. Ela
reside com seu pai (45 anos), sua madrasta (38 anos), seu irméo (19 anos) e sua irmé (16 anos)
desde o nono ano do ensino fundamental, ou seja, ha cinco anos. Sua mée vive em uma cidade
do interior de S&o Paulo com seus outros trés irmaos.

Segundo Clara, sua infancia foi bem conturbada, marcada por episodios de abandono
da mae, desentendimentos e separacdo dos pais. Por esse motivo, ela teve que morar em
diferentes casas e ficar sob os cuidados de avos, tias e, muitas vezes, longe de seus irmaos. No
periodo em que morou com a mae e ja estava no final da infancia, dividiu com seu irmédo mais
velho a responsabilidade em relagédo aos cuidados da casa e dos irmaos mais novos. Além disso,
foi vitima de tentativa de abuso sexual por parte de um dos namorados da mée, fato que acabou
resultando na deciséo do pai de mudar-se com ela e com seus outros dois irmaos para o estado
do Parana.

Com relacdo a vida escolar da familia, de acordo com Clara, seus pais tém ensino
superior incompleto. Seu irmdo mais velho abandonou a escola e ndo chegou a concluir o ensino
médio. Sua irm& mais nova esta fazendo o mesmo curso que ela fez no ensino médio integrado.
Dentre seus meios-irmaos que moram com sua méae, um esta fazendo curso de Musica e 0s mais
novos ainda estdo no ensino fundamental. No entanto, Clara relatou que todos os membros de

sua familia mais ampla, como tias e tios, fizeram cursos de graduacéo.

8 Ao longo desta tese, os participantes serdo identificados com nomes ficticios. Vale destacar que usaremos aqui
0s mesmos nomes atribuidos a esses sujeitos na dissertacdo de mestrado, facilitando a inter-relacdo entre ambos
0s estudos.
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O inicio de sua vida escolar se deu com seu ingresso na educacgéo infantil. Tendo uma
tia que trabalhava como professora em um colégio renomado, Clara conseguiu uma vaga e
iniciou o ensino fundamental I nessa instituicdo. Foi alfabetizada pela tia, com quem morava
na época, e, por gostar de estudar, tinha bom rendimento, sendo uma das primeiras da turma.
Contudo, por volta do sétimo ano (ensino fundamental I1), em funcéo dos problemas vividos
no espaco familiar, seu desempenho caiu significativamente. Nessa época, ja adolescente, tinha
apenas uma amiga, que passou a ser seu Unico ponto de apoio afetivo no espaco escolar. Com
relacdo as atividades complementares, Clara relatou que, ainda durante a educacao infantil,
comecou a fazer ballet na escola, mas, por um problema na cintura, quando estava cursando o
4° ano, foi obrigada a trocar de tipo de danga. Quando estava no meio do nono ano, mudou-se
com sua familia para a cidade onde reside atualmente, momento no qual enfrentou diferentes
dificuldades de adaptacdo. Por determinacdo do pai fez o ensino médio na modalidade
integrada, passando também por algumas dificuldades ao longo do percurso.

Sobre aspectos da dindmica familiar na atualidade, Clara relatou que os membros da
familia estdo enfrentando um periodo muito complicado, sobretudo pelo envolvimento de seu
irmao mais velho com drogas. Além disso, desentendimentos recentes com sua madrasta
fizeram com que o clima se tornasse pesado. No momento, seu vinculo mais proximo € com
sua irmd, com quem compartilha percepgdes e opinifes. Sua relagdo com a mae também esta
melhor. Contudo, ela aponta a mde como um modelo negativo, devido a sua dependéncia em
relacdo aos namorados, colocando-os acima dos filhos. Em contrapartida, Clara tem o pai como
fonte de inspiracdo, principalmente por sua trajetoria profissional e por ser uma pessoa positiva,
apesar das dificuldades enfrentadas ao longo de sua vida.

No campo afetivo, Clara disse ter um namorado ha quase trés anos, com quem
compartilha varios projetos para o futuro. Com relacdo as amizades, ela relatou que construiu
vinculos com pessoas da escola. Também € amiga do grupo de amigos do namorado, com 0s
quais gosta de sair para se divertir, sendo algo que tem aprendido a fazer recentemente.

Ha algum tempo, devido a sobrecarga de responsabilidades com os estudos e com o
trabalho e também por causa dos conflitos vividos em casa, Clara sentiu-se emocionalmente
em crise e buscou ajuda profissional de um psicélogo.

Respeito e dialogo sdo apontados por ela como as principais caracteristicas de relaces
ideais, tanto na familia como na escola, e 0 conhecimento é tido como imprescindivel para a
vida no mundo em constante evolugéo.

Por fim, seus planos para o futuro incluem estudar e crescer na empresa onde trabalha.

Em dez anos, ela pretende estar formada, ter sua casa e estar noiva. Todavia, também
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mencionou outros projetos, expressando o desejo de crescer profissionalmente e fazer um

intercdmbio ou mudar-se para outro pais.

4.2.2 Murilo

Murilo é um jovem de 19 anos que gosta muito de programacédo e de instrumentos
musicais. Concluiu o ensino médio na modalidade geral em 2016 e, em meados de 2019, estava
cursando o terceiro ano de um curso de engenharia em uma universidade publica de uma cidade
do norte do Parana. E o segundo filho do casal, e sua irma, dez anos mais velha do que ele, ja é
formada, trabalha na area em que estudou e esta casada.

Embora ja tenha trabalhado no setor administrativo, por meio do projeto jovem
aprendiz®, e feito estagio em uma empresa de informatica enquanto cursava o ensino médio,
Murilo atualmente dedica-se exclusivamente a graduacdo, que ocorre em periodo integral.
Como atividade complementar, realiza pesquisa de iniciacdo cientifica com bolsa,
desenvolvendo um projeto por ele idealizado, ao qual se dedica intensamente.

Ele é natural de uma cidade do norte do Parana, onde reside com seu pai (50 anos) e
sua mae (49 anos), os quais mesmo tendo origens humildes, fizeram graduacdo depois de
casados e conseguiram construir uma carreira profissional a partir dos estudos. A familia
pertence a religido evangélica.

De acordo com Murilo, os trés pilares de sua vida séo a familia, a igreja e a escola. O
fato de frequentar a igreja lhe deu acesso a musica, 0 que se tornou algo muito importante em
sua vida. Em relacdo a familia, para ele, seus pais e sua irmd sdao fontes de inspiracdo, seus
verdadeiros modelos de vida. Em sua opinido, sua familia também Ihe ofereceu um ambiente
privilegiado para sua formacao educacional.

Ele iniciou na escola de fato no ensino pré-escolar, quando ja tinha por volta de seis
anos de idade. Seu processo de alfabetizagdo aconteceu na escola de maneira regular,
aprendendo a ler e a escrever com os professores em sala. Sempre teve facilidade em aprender,

praticamente ndo precisando se dedicar além do horario regular das aulas.

49 O Programa Jovem Aprendiz se fundamenta na Lei n° 10097/2000, conhecida como Lei da Aprendizagem, a
qual determina que todas as empresas de médio e grande porte tenham de 5 a 15% de aprendizes em seus quadros
de funcionarios. A Lei tem como objetivo facilitar o ingresso de adolescentes e jovens no mercado de trabalho —
uma vez que, para ser aprendiz, ndo é preciso ter experiéncia —, bem como promover a qualificagdo profissional
por meio de formagdo tedrico-pratica. O Programa destina-se a adolescentes e jovens entre 14 e 24 anos, que
devem estar frequentando a escola (caso ndo tenham concluido o ensino médio) e estar inscritos em programas de
aprendizagem desenvolvidos por institui¢des qualificadas. No caso de pessoas com deficiéncia, ndo ha limite de
idade para participar do Programa. O Contrato de aprendizagem é o acordo de trabalho especial com duracdo
méaxima de dois anos e reducdo de carga horaria, permitindo a frequéncia do aprendiz & escola. Maiores
informacBes  podem  ser encontradas no  Manual da  Aprendizagem,  disponivel em
http://www.trabalho.gov.br/images/Documentos/Aprendizagem/Manual_da_Aprendizagem2017.pdf,
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No final do ensino fundamental I, comecou a fazer algumas atividades
complementares no contraturno, oferecidas pela escola, pela igreja e pelo municipio, as quais
contribuiram principalmente para o desenvolvimento do habito de estudo e de sua capacidade
de socializacdo, tendo em vista que fazer amigos nunca foi algo natural em seu processo de
escolarizacéo, principalmente por ndo compartilhar dos mesmos interesses que seus pares e por
ser muito reservado.

Murilo manteve um 6timo rendimento académico durante o ensino fundamental I1,
com média geral acima de nove. Mas, no sexto ano, comegou a se sentir estranho
psicologicamente, e, com o passar do tempo e com o agravamento dos sintomas, foi
diagnosticado por dois psiquiatras como tendo Transtorno Obsessivo Compulsivo — TOC. Néo
passou por tratamento e considera que foi curado por meio da oracdo. Ainda durante o ensino
fundamental Il, comecou a fazer um curso pago de inglés e aprendeu a jogar ténis de mesa e
handebol, integrando os times da escola e passando a representa-la em jogos escolares.

No ensino médio, manteve seu 6timo rendimento, estando envolvido em diferentes
atividades, dentre as quais um projeto de pesquisa que foi premiado, o que acabou resultando
na sua identificacdo como um estudante com altas habilidades. 1sso lhe oportunizou acesso ao
piano da escola e, posteriormente, uma bolsa de estudos integral no terceiro ano do ensino
médio.

Em relacdo a vida afetiva, hoje ele tem uma namorada, que conheceu na igreja e que
tem valores e interesses parecidos com os dele. Murilo relatou que recentemente comecou a
experimentar muita ansiedade e a se sentir instdvel emocionalmente e, por isso, buscou
tratamento psicoldgico, algo que tem gostado muito de fazer, pois considera que se
autoconhecer tem sido uma experiéncia fantéstica. Foi levantada a hipotese de ele ter Sindrome
de Asperger, hoje considerada um grau leve do Transtorno do Espectro Autista.

Quando questionado sobre a familia, a educacgéo e a sociedade ideal, Murilo afirmou
que para ele a familia ideal caracteriza-se pela unido e pelo amor acima de tudo, em que as
relacGes estdo acima dos bens materiais. J& a educacdo perfeita se expressaria em um ambiente
académico onde todas as areas do conhecimento sdo igualmente valorizadas e a escola atende
as demandas de cada aluno e se desenvolve com técnicas e tecnologias correspondentes ao
momento historico. Por fim, para ele, a sociedade ideal tem uma cultura rica (conhecimento
produzido pela humanidade e compartilhado) em que a educacéo é supervalorizada e todas as
profissdes sdo igualmente respeitadas.
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4.2.3 Carmen

Carmen tem 20 anos e se descreveu como uma pessoa que gosta de se relacionar com
o0s outros. Fez ensino médio na modalidade geral na rede estadual de ensino e esta cursando o
terceiro ano de um curso integral na area de ciéncias agrarias em uma universidade publica do
norte do Parana. Além disso, trabalha dando aulas particulares de musica.

Reside com seu pai (47 anos), sua mae (39 anos), seus irmaos (14 e 21 anos) e seu
noivo (27 anos). Possui um irmao adotivo aproximadamente 14 anos mais velho do que ela, o
qual foi acolhido pela familia ja adulto, apés ter passado por um processo de recuperagdo de
dependéncia quimica, em uma instituicdo onde o pai desenvolveu um trabalho de
evangelizacdo. Atualmente esse irmédo adotivo ja é casado, tem uma filha de um ano e meio e €
missionario em outro pais.

Com relacéo a vida escolar da familia, seus pais ndo terminaram a educacéao basica e
ela é a primeira da casa que esta fazendo o ensino superior. Sua vida escolar comecou de fato
no final da educacdo infantil (pré I11), onde ela j& comecou a aprender a ler e a escrever. O
ensino fundamental | foi feito em uma instituicdo municipal. Segundo ela, desde pequena,
gostava de estudar, sendo uma aluna dedicada e alcancando excelente rendimento escolar.
Sempre teve facilidade em estabelecer relagdes, sendo aquela aluna que conversava com todos.
Contudo, relatou que, por “ser gordinha”, viveu Varias situacGes de bullying na escola, que
foram amenizadas pelo suporte recebido, dentro da institui¢do, na figura da pedagoga, e, fora
da escola, na pessoa de sua mée. Apesar desse problema, Carmen relatou que esse foi um
periodo muito gostoso, de bastante aprendizagem.

Segundo ela, as dificuldades aumentaram quando migrou da rede municipal para a
estadual, no inicio do ensino fundamental I, tanto no que se refere ao desempenho académico
quanto as relacdes interpessoais. Durante todo o sexto ano, Carmen relatou ter sofrido muito
bullying. Mesmo sofrendo, ela afirmou que nunca pensou em desistir da escola e manteve-se
firme nos estudos, conseguindo reverter a situacao de tal forma que hoje é amiga das meninas
que a agrediam. Carmen descreveu o fundamental 11 como um periodo em que conheceu muita
gente e fez muitos amigos. De acordo com ela, foi um momento em que seu olhar se abriu para
as diferencas na organizacdo das familias e da sociedade, ampliando sua percepcdo sobre o
mundo.

Um dado significativo trazido por Carmen refere-se ao nascimento de seu interesse

por musica a partir das aulas de artes da escola, em que conheceu as diferentes expressdes
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humanas consideradas como arte. A seu pedido, com muito esforco, sua familia a matriculou
na aula de musica, algo que lhe trouxe muitas aprendizagens e realizacdes.

O ensino médio foi feito em dois colégios estaduais distintos, sendo um periférico e
outro central. Isso se deu porque, quando comegou a trabalhar via Programa Jovem Aprendiz,
precisou ir para o colégio localizado no centro da cidade, que tinha turmas vespertinas, para
poder conciliar trabalho e estudo. Nesse periodo, suas notas também cairam um pouco, pois ela
ndo tinha 0 mesmo tempo de antes para se dedicar aos estudos e nem para ficar com as amigas,
algo de que sentia muita falta.

Encerrado seu contrato de aprendiz, durante o terceiro ano Carmen decidiu dedicar-se
apenas aos estudos. No meio do terceiro ano, sentia-se tdo esgotada que chegou a pensar em
nem fazer faculdade. No entanto, acabou percebendo que, para desenvolver os projetos sociais
que tinha em mente, estudar era 0 melhor caminho. Contudo, ela ressaltou a falta de maior
orientacéo e incentivo por parte da escola no processo de escolha profissional e continuidade
dos estudos. No entanto, Carmen pontuou que tudo o que viveu na escola Ihe ajudou a ser quem
é. Ela se encontrou nos estudos, pois € o que sabe fazer de melhor.

Vencido o medo do vestibular, conseguiu aprovacdo no curso de Agronomia por meio
do Processo de Avaliacdo Seriada (PAS) e deu inicio ao ensino superior, do qual, apesar de
muito diferente da educacéo basica, ela estd gostando muito. Ela e o noivo decidiram se casar
no final de 2019. Eles tém o sonho comum de mudar-se para o norte ou nordeste do Brasil e
fundar uma instituicao para atendimento de criancas e familias em situacdo de vulnerabilidade,
com foco na producéo de alimentos.

Sobre a familia, Carmen enfatizou a boa relacdo que sempre existiu em sua casa, cujas
relacdes se ddo na base do amor, do cuidado, da cumplicidade e do respeito. Os membros de
sua familia tém como valores fundamentais a honestidade e a bondade. Por ser muito humilde,
sua familia recebeu muita ajuda e ao mesmo tempo ajudou outras familias, em diferentes
momentos e situacdes e de muitas formas distintas, fazendo com que o compartilhar se tornasse
um valor muito importante, algo em que ela acredita e que tem como principio.

Seu pai € sua fonte de inspiracdo, por sua bondade e grande carater. Antigamente ele
trabalhava com evangelizacdo em penitenciarias e programas de reabilitacdo e hoje € pastor em
uma igreja, onde ela também desenvolve algumas atividades, sendo responsavel pela musica e
pelo cuidado com as criangas.

Diélogo, respeito a diversidade de necessidades e acesso para todos sdo para ela
pontos-chave de uma boa educacdo. Nessa mesma linha, de acordo com Carmen, 0 mais

importante na vida sdo as pessoas e as conexdes que existem entre elas. Para ela, a sociedade
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deveria se estruturar na base da ajuda, do compartilhamento entre as pessoas, a fim de que todos
crescessem juntos, sem que ninguém ficasse excluido.

Por fim, em relagdo ao futuro, ela deseja, em dez anos, estar formada, trabalhando na
sua area, casada e com filhos, tanto biol6gicos quanto adotivos, sendo este outro projeto que
compartilha com seu noivo. Ele ainda ndo faz faculdade, mas tem o desejo de cursar

gastronomia ou algo na area comercial.

4.1.2 Tiago

Tiago tem 19 anos e se descreveu como uma pessoa bem tranquila, simpatica, que,
embora um pouco timida, sempre gostou de ter amigos. Esta cursando o terceiro ano do ensino
médio em uma escola estadual no periodo noturno, para a qual se transferiu no inicio deste ano
(2019). Ele abandonou o ensino médio integrado que fazia em uma instituicao federal porque
estava com dificuldades de conciliar trabalho e estudo, sobretudo considerando o nivel de
exigéncia da escola federal. Tiago trabalha, desde meados de 2018, das 8h as 13h, no setor de
pos-vendas em uma empresa de telefonia. Mora com seus pais em uma cidade de médio porte
do oeste do Parana. E o terceiro filho do casal, e seus dois outros irmaos (29 e 24 anos) ja sdo
casados.

No que se refere ao processo educacional de sua familia, seus pais ndo concluiram o
ensino fundamental Il e seus irmédos nao terminaram o ensino médio. Os pais sdo descritos como
pessoas humildes, com uma educacdo conservadora. Seu pai € mecéanico de caminh@es e a mae
é pintora automotiva. S&o catdlicos, e Tiago se diz agnostico, algo que € motivo de divergéncia
entre eles.

No que concerne ao seu processo de escolarizacdo, Tiago néo fez educacéo infantil,
ingressando na escola diretamente no primeiro ano do fundamental, no qual se alfabetizou.
Segundo ele, nos primeiros anos do ensino fundamental gostava de ler e escrever, tendo grande
interesse por gibis e livros. Apesar das boas lembrangas com relacdo a esse periodo, ele relatou
ter sofrido bullying durante o quarto e quinto anos, pois sempre foi uma crianga acima do peso.
Contou que nunca revidava, mas ficava triste. A situacdo sempre foi escondida dos pais e, por
um tempo, negligenciada pela escola.

Ele conviveu com essas agressdes até mudar-se para outra instituicdo, quando iniciou
o ensino fundamental 1. L4, ele se envolveu com esportes e as relagdes sociais se tornaram o

ponto central de sua vida, ao passo que o rendimento escolar diminuiu um pouco, sobretudo na
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disciplina de matemaética. Tal fato é explicado por ele como reflexo de certa dificuldade e
também por seu menor empenho e dedicacao aos estudos.

Ao falar sobre sua infancia, Tiago relatou que ele era uma crianga que sempre queria
brincar, ndo importava a hora. No bairro onde morava, havia outros meninos de sua idade que
eram seus amigos e juntos eles brincavam na rua. Por volta dos onze anos de idade, a familia
mudou-se para outro lugar e, vendo-se sozinho, ele passou a brincar com jogos digitais, dentro
de casa. Conforme seu relato, tempos depois, curiosamente, foi por meio dos jogos de
computador — como League of Legends (LOL)®® — que ele acabou fazendo outros amigos.

Na época de se matricular no ensino médio, Tiago tomou conhecimento sobre vagas
disponiveis no Instituto Federal e acabou optando por fazer um curso integrado. Ele destacou
que, logo ao ingressar nessa instituicdo, deparou-se com um “outro mundo”. Segundo ele, nela
ele nunca sofreu nenhum tipo de bullying, sendo amigo de todos. Por outro lado, Tiago falou
que teve dificuldade para se adaptar ao nivel de exigéncia do ensino médio no Instituto Federal,
com ritmo de ensino, organizacgao e avaliagbes muito mais dificeis, como se fosse uma “pré-
faculdade”.

Além disso, quando estava no segundo ano, problemas vividos no espaco familiar,
desencadeados pela perda do emprego de seu pai — que acabou ficando depressivo e passou a
beber diariamente, o0 que gerou muitas brigas entre o seu pai e sua mae —, tornaram esse periodo
de sua vida um “verdadeiro inferno”. Tiago ndo conseguiu ter &nimo e nem condi¢des de se
concentrar nos estudos, 0 que acabou levando-o a reprovacéo.

Seu pai ficou desempregado por mais de um ano, alterando toda a dindmica familiar.
Além dos problemas relacionais e emocionais decorrentes dessa situa¢do, a manutencdo das
despesas estava sob responsabilidade de sua mée. Para ajudar, Tiago fazia alguns bicos na area
de informatica, formatando computadores.

Nesse periodo, os amigos da escola eram seu ponto de apoio, com quem ele gostava
de estar para tentar distrair sua cabega. Sem saber lidar com a situacdo, Tiago, além de ndo
estudar, comecou a beber e chegou a fazer uso de maconha e LSD, em festas com alguns

amigos. Em suas palavras, ele “perdeu a consciéncia”. Nessa época, também, ele comegou a

50 |_eague of Legends ou LOL é um jogo eletrénico gratuito do género multiplayer online battle arena, desenvolvido
e publicado pela Riot Games para Microsoft Windows! e Mac OS X. Conforme definicdo disponivel na pagina
https://br.leagueoflegends.com/pt/game-info/ “League of Legends é um jogo online competitivo que mistura a
velocidade e a intensidade de um RTS com elementos de RPG. Duas equipes de poderosos campedes, cada um
com design e estilo Gnico, lutam em diversos campos de batalha e modos de jogo. Com um elenco de campedes
em constante expansdo, atualizaces frequentes e uma cena competitiva exuberante, League of Legends oferece
diversdo incessante para jogadores de todos os niveis de habilidade”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jogo_eletr%C3%B4nico
https://pt.wikipedia.org/wiki/G%C3%AAneros_de_jogos_eletr%C3%B4nicos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Multiplayer_online_battle_arena
https://pt.wikipedia.org/wiki/Riot_Games
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Windows
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Windows
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mac_OS_X
https://br.leagueoflegends.com/pt/game-info/
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ficar com vérias meninas sem, no entanto, ter um relacionamento mais estavel, um namoro
propriamente dito.

Tiago refez o segundo ano do ensino médio, mas acabou levando como dependéncia
para 0 ano seguinte a disciplina de matematica. No terceiro ano, ele conseguiu aprovagao na
disciplina que estava pendente, mas ndo foi aprovado na matematica do terceiro. Apesar de
pontuar acerca da qualidade do ensino no IF, das oportunidades de aprendizagem, vinculadas
ndo sé a grade regular, mas aos projetos de ciéncias, de artes e até ao movimento de ocupacéo
da escola®, ele decidiu, antes de iniciar o quarto e ultimo ano, pedir transferéncia para um
colégio da rede estadual de ensino, onde passou a cursar o terceiro ano do ensino médio na
modalidade geral, a fim de concluir a educacédo basica. Disse também j& estar adaptado a nova
escola, faltando apenas seis meses para a conclusdo do ensino médio, o que lhe gera um
sentimento de alivio e gratiddo.

De acordo com suas verbalizacBes, no colégio estadual é possivel dar conta das
atividades estudando bem menos, algo que se adequa melhor a sua necessidade, pois precisa
trabalhar. Para ele, trabalhar fez com que passasse a sentir-se adulto, assumindo uma postura
diferente também com relacéo aos estudos e aos demais aspectos da vida, como 0 namoro de
guase um ano e o0s projetos para a vida futura. Ele considera que as relagdes afetivas sdo o
principal da vida, pois, sem um amor e/ou amigos, ela fica vazia.

Quando questionado sobre seus ideais de familia, sociedade e educagdo, Tiago
pontuou que uma familia ideal depende da unido de pessoas que se gostem e queiram de fato
estar juntas, participando e oferecendo amparo entre si. No que se refere a sua ideia de sociedade
ideal, destacou a importancia da aceitacdo do diferente, ou seja, da diminuigédo dos julgamentos
e do preconceito e, a0 mesmo tempo, a necessidade da ampliacdo da compaixdo entre as
pessoas. Com relacdo a educacdo ideal, ele enfatizou tanto o papel do Governo, que precisa
investir mais, a fim de que as escolas tenham melhores condic¢des estruturais, quanto o papel
dos estudantes, que precisam se dedicar mais, respeitando os professores e 0 espaco da escola.
Ele também considera que as pessoas precisam ter acesso ao conhecimento para terem

51 O movimento de ocupagcéo das escolas aqui mencionado refere-se a uma grande mobilizagdo estudantil ocorrida
em 2016, envolvendo mais de mil escolas em todo o Pais, a grande maioria no Parand, de acordo com reportagem
da Agéncia Brasil, de outubro de 2016, disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-
10/mais-de-mil-escolas-do-pais-estao-ocupadas-em-protesto-entenda-o-movimento. Os estudantes manifestaram-
se contra a proposta de Emenda & Constituicdo PEC 241/2016, que definia um novo regime fiscal, com a limitacéo
dos gastos do Governo Federal por vinte anos, podendo reduzir repasses a Educacdo. O movimento também
posicionou-se contra a reforma do ensino médio, conforme Medida Provisoria (MP) 746/2016, reivindicando
ampliacdo do debate acerca das mudangas a serem estabelecidas para o ensino médio.



https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-10/mais-de-mil-escolas-do-pais-estao-ocupadas-em-protesto-entenda-o-movimento
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-10/mais-de-mil-escolas-do-pais-estao-ocupadas-em-protesto-entenda-o-movimento
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condigdes de participarem da sociedade, pois uma pessoa ndo alfabetizada ndo tem condigfes
de sobreviver.

Por fim, Tiago espera em dez anos estar formado e atuando como enfermeiro, sendo
um bom profissional. Tem a expectativa de ja ter um bom trabalho, conseguir comprar uma
casa, um carro, ter uma vida “normal”, digna, com estabilidade financeira. Ele também sonha

em ter uma familia e se imagina casado em dez anos.

4.3. Procedimentos e forma de analise dos dados

Como explica Duarte (2000), Vigotski, apropriando-se do método dialético de
investigacdo de Marx, defendeu que os estudos dos processos psiquicos fossem realizados de
maneira invertida, ou seja, “[...] o estudo da esséncia de determinado fenbmeno através da
analise da forma mais desenvolvida alcangada por tal fendmeno” (p. 84). Contudo, diante da
forma mais desenvolvida, a esséncia ndo pode ser apreendida sem um processo de analise, que
exige do pesquisador a realizacdo de abstragOes. Nesse sentido, ele afirmava que, para
compreender a realidade psiquica, era preciso investiga-la cientificamente por meio da
mediacdo do pensamento, da reflexdo, do processo de abstracéo.

De acordo com Duarte (2000), Vigotski adotou dois principios do método marxiano
para a construcdo de conhecimentos da Psicologia Historico-Cultural: a abstracéo e a anélise

da forma mais desenvolvida.

S6 podemos compreender cabalmente uma determinada etapa do processo de
desenvolvimento — ou, inclusive, o préprio processo — se conhecemos o resultado ao
qual se dirige esse desenvolvimento, a forma final que adota e a maneira como o faz.
Trata-se, fundamentalmente, de transferir, num plano metodoldgico, categorias e
conceitos fundamentais do superior para o inferior e ndo de extrapolar sem mais nem

menos observagdes e generalizagdes empiricas” (Vigotski, 1930/1996, p. 207).

De maneira analoga, em nossa analise acerca da constituicdo dos sentidos pelos
participantes desta pesquisa, partiremos de seus valores atuais, de sua compreensdo acerca de
si e de seu processo de escolarizacdo conforme os percebem nesse momento de vida adulta, na
tentativa de entender as vivéncias que deram origem a tais sentidos. Em outras palavras,
tomaremos por base seus relatos orais autobiograficos sobre seu processo de escolarizacdo e de

desenvolvimento, em uma visao retrospectiva sobre as vivéncias que marcaram sua historia,
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buscando reconstruir, por meio da analise (abstracdo), a relacdo entre as vivéncias e a
constitui¢do dos sentidos acerca da educacao.

Visando integrar as discussdes e considerando a similaridade entre os participantes,
pela fase do desenvolvimento em que se encontram, bem como pelo fato de todos eles terem
alcancado o final da educacéo basica, analisaremos as quatro biografias a partir de cinco eixos
tematicos, a saber:

I — Familia: percursos de vida, valores e sua relacdo com a escola e com o
conhecimento;

I1 — O processo de escolarizagdo: eu e a escola;

111 — A vida privada e a vida escolar: dois mundos que se cruzam;

IV — Relagbes entre estudo e trabalho;

V — Quem sou eu hoje e como a escola faz parte disso.

Salientamos que a delimitacao de tais eixos se deu a partir do trabalho de analise inicial
dos dados coletados. Primeiramente, ap6s a organizacdo, em sinteses biogréficas, das
informacdes obtidas por meio da primeira entrevista, identificamos os aspectos presentes no
processo de escolarizacdo de todos os participantes, bem como os elementos especificos de
cada historia. 1sso nos fez perceber a relevancia de alguns assuntos que poderiam ser mais
explorados e que, portanto, exigiam novo levantamento investigativo, servindo-nos de base
para a elaboracdo do segundo roteiro de entrevista. Na sequéncia, de posse de novas
informacdes, reorganizamos as sinteses biogréaficas e dividimos os aspectos de maior relevancia
para 0 nosso estudo, nNos eixos tematicos apresentados.

Em cada eixo, destacaremos as vivéncias peculiares dos participantes, considerando a
inter-relagdo entre as situagdes do meio, como foram vividas e quais os desdobramentos dessas
vivéncias no desenvolvimento do sujeito em cada periodo de sua vida, para apreender 0s
sentidos formados no processo. Posteriormente, a partir da identificacdo de regularidades na
interseccdo das quatro biografias, tentaremos elaborar uma tese (principios gerais) sobre o
processo de constituicdo de sentidos acerca da escolarizacéo a partir das vivéncias.

4.4. Resultados e discussoes

Como ja pontuado, as informagdes por nés coletadas serdo apresentadas a partir de
eixos tematicos. No entanto, € importante salientar que essa divisdo é apenas didatica, visando
facilitar a analise, uma vez que os aspectos discutidos em cada eixo fazem parte de um todo que

corresponde a vida concreta e psiquica de cada sujeito e, por isso, ndo devem ser entendidos de
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maneira isolada, mas precisam ser integrados para a compreensdo das vivéncias e da
constituicdo dos sentidos. Portanto, se em cada eixo a discussao é feita por partes, dando énfase
aos aspectos especificos da biografia dos participantes, posteriormente, essas discussdes serdo
unificadas, a fim de construir uma analise que integre processos e resultados acerca da formacao

dos sentidos sobre a educacao.

4.4.1. Eixo | - Familia: percursos de vida, valores e sua relacdo com a escola e com o

conhecimento

Neste eixo procuramos construir uma linha de analise das vivéncias dos participantes
da pesquisa por meio da compreensao de seus percursos de vida em articulacdo as trajetorias
de suas respectivas familias. Entendidos como seres sociais, cuja constituicdo psiquica se
estrutura a partir das relacbes que cada um estabelece com os membros dos grupos aos quais
pertence, a familia ocupa lugar de destaque, pois nela o individuo d& inicio a apropriacéo do
conhecimento humano, do modo de vida social em determinado tempo e lugar. Ademais, sendo
essa apropriacdo mediada pela familia, os significados sociais por ela assimilados, bem como
os sentidos construidos ao longo de sua historia, tém grande impacto na formacdo de seus
individuos singulares, na medida em que estes se apropriam do mundo amparados nas formas
de percebé-lo e de vivé-lo pertencentes ao seu grupo familiar.

Popularmente, estamos acostumados a ouvir a afirmacdo “familia € tudo igual”. Em
que pese a existéncia de semelhancas — que podem ser compreendidas a partir de macro
determinantes historico-sociais, como 0 modelo burgués que se concretiza na organizagdo dos
grupos familiares —, conseguimos perceber tambeém diferencas na trajetdria das familias e de
seus integrantes, quando comparamos as narrativas dos jovens entrevistados. Lembramos,
contudo, que essa comparacdo ndo deve ser entendida dentro do juizo de valor de melhor ou
pior, mas oriente nosso olhar para a compreensao da diversidade de situagdes, de contextos de
vida, que devem ser considerados quando visamos apreender as vivéncias dos individuos.

Iniciemos nossa andlise partindo da composi¢cdo familiar dos jovens entrevistados.
Como ja descrito nas sinteses biogréaficas, a familia de Murilo encaixa-se no padrdo da familia
tradicional, matrimonial, conforme apresenta Durigan (2015), sendo composta por quatro
integrantes: pai (50 anos), mae (49 anos), irma (29 anos) e ele (19 anos), embora a irma nao

more mais com 0s pais, pois ja esta casada.



122

Com composicdo semelhante, a familia de Tiago é formada por seu pai, sua mae, seus
dois irmdos (29 e 24 anos) e ele (19 anos). Atualmente, Tiago € o Unico filho que reside com os
pais, uma vez que seus irmaos também ja estdo casados.

A familia de Carmen, por seu turno, também se encaixa no padréo tradicional, de
familia matrimonial, sendo composta por seu pai (47 anos), sua mae (39 anos), dois irmaos (14
e 21 anos) e ela (20 anos). Devido ao processo de adog¢ao de um jovem que atualmente esta com
34 anos e ja ndo reside com eles, pois se casou e tem uma filha, esse grupo integra também o
padrdo de familia substitutiva (Durigan, 2015). Vale destacar que, no presente momento, seu
noivo (27 anos) esta morando com sua familia, enquanto eles se preparam para se casarem.

Diferentemente, Clara possui cinco irmdos, dos quais apenas dois sdo também filhos
de seu pai. Sua mée ja tinha um filho antes de iniciar o relacionamento com seu pai, com quem
teve seu irmdo (19 anos), ela (18 anos) e sua irma (16 anos). Apdés o rompimento do casal, o
pai se casou novamente com uma mulher que ja tinha um filho (o qual vive em outro estado).
Sua mé&e passou por varios relacionamentos, tendo mais duas criangas, um menino (12 anos) e
uma menina (10 anos). Segundo seu relato, durante sua infancia, em funcdo do rompimento
entre seu pai e sua mde e por esta abandonar os filhos por trés vezes, tanto Clara como seus
irmaos viveram sob os cuidados de diferentes pessoas da familia, em momentos especificos de
suas vidas. Dessa forma, em alguns periodos ela morou com 0s pais e 0s irmaos; em outros,
com uma tia, convivendo de perto com seus primos; e, ainda, em outros, com a mée, seu
namorado, seus irm&os e meio irmdos. Atualmente, sua mée e seus meios-irmaos estdo no
Estado de S&o Paulo e Clara reside no Parana, com o pai, seus dois irmaos e sua madrasta,
formando o que se denomina, segundo Durigan (2015), uma familia pluriparental, pela
diversidade de vinculos estabelecidos a partir de novas unides.

Todas essas configuragbes familiares sdo hoje possibilidades de organizacdo com
respaldo legal. Todavia, para além do aparato legal, € preciso que tais arranjos sejam entendidos
como construcdo social, passando a ser olhados como o que séo, e ndo como 0 que deveriam
ser se comparados ao modelo da familia nuclear burguesa, muitas vezes ideologicamente
considerado como universal (Barroco, 2012). Isso se faz necessario sobretudo no campo da
psicologia, em que é preciso compreender as multiplas situaces que compdem determinado
fendmeno, evitando a logica formal de causa e consequéncia, em uma visdo linear e restritiva
da constituicdo psiquica dos sujeitos.

Por outro lado, isso ndo significa que devemos desconsiderar a influéncia do arranjo
familiar sobre o desenvolvimento psiquico, ja que se trata de uma variavel concreta da vida dos

individuos. Ressaltamos apenas que, como aspecto concreto, seja ele como for, esse arranjo se
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constituird como influéncia do meio externo na formacéo psicoldgica dos sujeitos singulares.
Nesse sentido, todas as caracteristicas de composicao familiar devem ser consideradas ao se
buscar a compreensao acerca das vivéncias dos jovens, visto ser a familia o primeiro espaco de
aprendizagem humana. No entanto, segundo Vigotski (1934/2010), tais aspectos do meio ndo
devem ser entendidos de maneira absoluta, como uma influéncia direta e determinante, mas de
maneira relativa, pois outros aspectos, inclusive o nivel de desenvolvimento dos sujeitos em
cada momento de sua vida, terdo efeito sobre o modo e a intensidade da influéncia dos aspectos
externos.

Tomando parte da histéria de Clara para analise, temos a percepcdo de que as
circunstancias concretas fizeram com que ela assumisse, por vezes, a responsabilidade de cuidar
de seus irmdos mais novos, ocupando temporariamente o lugar de mdae. Essas condigdes
concretas, aliadas a idade de Clara e a seu nivel de desenvolvimento naquele periodo, séo
componentes de sua situacdo social de desenvolvimento no final de sua infancia. Ao falar sobre
iss0, em resposta a indagacdo da pesquisadora, Clara afirmou que o fato de ter que cuidar dos
seus irmaos ndo era percebido por ela naquela época como algo tdo dificil, ou seja, ndo era um

fardo, como pode ser percebido no trecho a seguir:

Ah, eu ndo acho tanta coisa assim, falar a verdade, sabe? Porque assim, eu ndo
lembro de tudo. Eu lembro de eu cuidando dos meus irm&os. Eu lembro de eu ficar
com eles. Mas eu lembro de muita coisa legal que eu fiz também, sabe? (P: E o qué
que era legal? Essas sdo as coisas tristes. E 0 que era bom desse periodo?)®? Ah, eu
ficar brincando! L& no quintal. Ir para a escola, estudar, voltar... Fazer comida, que
eu aprendi a fazer comida. (risos). (P: Vocé fazia comida desde cedo?) E... eu tive que
aprender na marra. A V. sempre foi melhor que eu, tinha uma boa méo. Mas (risos),
ela fazia mais que eu. O E. também, fazia mais que eu. Eu ficava com a parte de limpar
a casa e cuidar dos meninos. E era legal... Era legal dar banho na L. Arrumar o cabelo
dela. Minha bonequinha. (risos). (P: Ela tem quantos anos a L.?) Hoje ela tem dez. (P:
E. Mas na época ela era beb&!?) Aham. A minha princesa! (Entrevista recorrente de
Clara, 06/08/2019).

Com base nesse excerto, podemos perceber o que Vigotski afirma sobre a influéncia

relativa do meio, onde ndo apenas suas caracteristicas externas, mas também as caracteristicas

52 Quando o trecho recortado da entrevista contemplar os questionamentos da pesquisadora no meio do dialogo,
eles aparecerdo entre parénteses e com a fonte sem italico, para se diferenciar da fala do entrevistado.
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internas do individuo integram as vivéncias dos sujeitos. Em outras palavras, é a relacdo de
determinada crianca, com certo nivel de desenvolvimento, com um meio e suas circunstancias
especificas que se constitui como base para as vivéncias e, consequentemente, para a formacgéo
de sentidos acerca delas. Portanto, o que a principio pode ser olhado como algo extremamente
dificil e pesado do ponto de vista do adulto pode nédo ser assim vivenciado pela crian¢a, como
no caso da experiéncia de Clara em relacdo ao cuidado com 0s seus irméaos.

E interessante notar a partir desse trecho que, embora as circunstancias concretas da
dindmica familiar tenham impelido Clara a aprender atividades adultas, como cozinhar, cuidar
da casa e das criangas, o fato de poder realizar atividades como brincar, ir a escola e estudar
garante, pelo menos em parte, um espago para que ela desenvolva atividades que correspondem
as necessidades e aos motivos de sua etapa de desenvolvimento. A propria forma de referir-se
a irm&, como bonequinha, explicita um aspecto lidico da maneira de se relacionar com ela, e,
por isso, o0 sentido pessoal que subjaz a essas atividades fazem dessa vivéncia algo
relativamente positivo.

Ainda no que se refere a vida familiar de Clara, as situacfes de abandono de sua mée
evidenciam uma diferenca na forma de senti-las e percebé-las. Sobre a primeira vez, ela afirma
nem se lembrar dela direito, pois era muito pequena. Ja em relacdo a terceira vez, ela menciona
0 quanto o abandono foi dificil e se emociona durante a entrevista ao relatar suas lembrangas,
conforme podemos verificar a partir dos seguintes excertos (Entrevista recorrente de Clara,
06/08/2019):

A minha mée foi... E que a minha mae, ela saiu... a primeira vez, ela... foi quando a
gente era bem pequeno. Eu nem lembro para falar a verdade. Eu s6 lembro que a
minha mée tinha abandonado a gente, porque eu vi uma carta dela, que estava escrito
que depois que ela voltasse ela ia ajudar com as carnes... E a Unica parte da carta que
eu lembro, de verdade. Mas, foi a primeira vez que eu vi que a minha mae tinha ido
embora e ai depois de quase um ano ela voltou. E ai a gente morou junto. Ela pegou

a guarda da gente...

Ai a gente foi morar todo mundo junto. Ai ela ia e voltava com o T. Ai ela terminou de
vez e conheceu 0 J. Ai 0 J. foi a primeira vez que eu vi literalmente a minha mée indo
embora. E foi muito estranho, porque... é... (olhos cheios de lagrimas) é complicado
falar (risos com lagrimas). E... (pausa). O J. era uma pessoa muito boa. Eu gostava
dele, de verdade. S6 que a minha mae sempre falava de ficar viajando, de querer sair
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um pouquinho de tudo aquilo que ela estava passando. Ai um dia eu chegando da
escola e ela estava 14, fazendo as malas e colocando tudo dentro do carro. Foi a pior
coisa que eu vi na minha vida. E ai ela pegou e falou: “Ah, eu vou sair mais a mae
j& volta. Vai para a casa dos seus pais. Arruma 0s meninos para a casa dos pais
deles”. Foi assim. Desse jeito, entendeu? De cortar... (P: E vocé tinha quantos anos?)
Nossa! Eu tinha dez, onze anos. (P: Vocé era uma menina!) Era! Uma menina,
entendeu? E... foi dificil para mim. Porque na hora que ela falou eu nem me toquei.
Eu vi as malas, eu vi... mas eu sou meio sonsa para pegar as coisas na hora. (P: Nao
€. Vocé era uma crianga.) Ai eu falei: “Ah, ta bom”. S6 que a L. estava morrendo de
febre. A L. estava com muita febre. E a L. sempre foi a cagulinha. Eu sempre peguei
ela para mim, sabe?°® Entéo, assim, foi pior ela ter saido para viajar. Foi pior eu
ficando cuidando da L. durante dois dias. A gente, tipo... 0S n0ssos pais sO
descobriram que a gente estava sozinho, foi porque o T. foi la ver a L. E ele viu que a
L. estava pelando de febre. A casa ja estava uma zona, porgue eu ndo conseguia
limpar e ficar cuidando da L. e ficar cuidando do V. Ter que buscar o V. na creche.
Entéo, assim, depois de dois dias que o T. foi la e viu a gente... como que estava tudo.
Ai ele pegou, pediu minha ajuda para arrumar tudo. Pediu a ajuda do E. e todo mundo

se separou de novo.

Apoiando-nos em seu relato, constatamos as afirmacoes de Vigotski (2010) acerca da
importancia do desenvolvimento da linguagem e do pensamento, dos processos de
generalizacdo, que possibilitam aos individuos uma compreensao diferente em cada momento
de sua infancia, isto é, permitem que as criancas simbolizem o que vivem, de maneira que a
vivéncia passa a integrar aspectos conscientes. Fica evidente o quanto foi sofrida para Clara a
terceira vez que a méde os deixou, ndo apenas pelo significado do ato, mas pelo peso da
responsabilidade que caiu sobre seus ombros, devido ao fato de ter que responder por tudo na
casa, cuidar dos irméos, sobretudo da cagula que estava doente.

A consciéncia de sua imensa responsabilidade somada a percepcdo de sua
impossibilidade de dar conta de tudo, por ser ela também uma crian¢a, geram uma vivéncia
negativa, marcada por afetos de desamparo e de angustia. Ao relembré-la, trazendo-a
novamente a consciéncia, Clara se emociona e cai em lagrimas, evidenciando a unidade afetivo-

cognitiva dessa vivéncia. Por outro lado, considerando o movimento dialético do processo de

53 Nos excertos das entrevistas foram mantidos os erros gramaticais, por nés entendidos como resultantes do
processo de escolarizacdo a que os participantes tiveram acesso.
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desenvolvimento e de formacdo psiquica, a vivéncia passa a integrar a formagdo do sujeito,
impactando no direcionamento de tal processo. No caso de Clara, temos a explicitacdo disso
qguando ela mesma avalia que as situacdes dificeis que viveu a transformaram em quem ela é
hoje, conforme sua propria descricao nos dois excertos a seguir, ambos da entrevista recorrente
(06/08/2019):

Eu sou a Clara. Eu acho que eu sou muito responsavel para a minha idade. Eu acho
que eu ja sofri bastante. S6 que eu aprendo muito com 0s erros. Sou muito

determinada.

E dificil falar isso, mas hoje eu me vejo uma pessoa... eu sou capaz, entendeu? Ent&o
eu tenho dezoito anos, eu passei por muita coisa e ninguém acha que eu passei por

iss0. SO que eu quero levar isso como aprendizagem.

Retomando a discussao acerca dos demais casos em estudo, como podemos perceber,
Tiago e Murilo séo os cagulas de suas familias, Carmen é a Unica filha do casal, sendo os outros
todos homens, e Clara € a menina mais velha dentre seus irmdos. Diferentemente desta, o0s
demais participantes da pesquisa relatam a presenga de ambos os pais durante a infancia, bem
como de seus irmaos, os quais so deixaram de ter uma convivéncia diaria com a familia quando
ficaram mais velhos, em funcéo de terem se casado.

A andlise das trajetorias de vida de Carmen e Murilo revela a grande influéncia de seus
pais e irmaos no que se refere aos caminhos por eles escolhidos. Ao ser indagado sobre alguém
gue possui caracteristicas que Ihe servem de fonte de inspiracdo, Murilo ndo consegue apontar
ninguém além dos proprios pais, que sdo por ele descritos com grande admiracdo, como

podemos verificar nos dois excertos a seguir (Entrevista recorrente de Murilo, 02/08/2019):

Bem, eu admiro muito a minha méae pela persisténcia e for¢a de vontade dela. A minha
mae é aquele tipo de pessoa que fala assim... eu ndo sei se é alguém famoso que fala
assim, mas é aquele tipo de pessoa que leva aquele seguinte estilo de vida: “nada é
dificil! Tudo que vocé quiser fazer basta vocé se esforcar ou estudar que tudo que vocé
consegue”, né? A minha mde é esse tipo de pessoa que ndo existe obstdaculo para ela.
Entéo, assim: tudo que ela quer fazer, ela da um jeitinho de fazer. Entdo, querendo

ou ndao, eu tentei e tento até hoje trazer isso para minha vida.
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Admiro a proatividade dele. Entao é isso. As coisas que eu mais... 0s valores que eu
mais valorizo é: proatividade, esforco e a humildade. S&o 0s que eu mais busco para

mim.

Carmen igualmente tem sua familia e as relagdes nela estabelecidas como modelo a

ser seguido. Ela também escolhe o pai como representante desse ideal:

Uma inspira¢do como pessoa para mim é o meu pai. E... ele sempre foi um grande
incentivador de pessoas. Ele sempre gostou de motivar as pessoas, inclusive a mim.
Entdo para mim o meu pai ele é um incentivador, assim. Entdo é a minha inspiracao
como pessoa. [...] (P: Entdo para vocé uma fonte de inspiracéo é o seu pai. Quais sdo
as caracteristicas mais marcantes dele? Essa € uma, a que vocé falou, mas o que mais?)
A bondade dele. Ele nunca espera que vocé faca algo em troca para ele. Entdo eu
gosto muito disso nele assim. As vezes as pessoas até aproveitam dele, né? Mas ele é
uma pessoa muito bondosa, assim. E carinhoso. E uma pessoa tranquila. Vocé nunca
vai ver ele metido em briga, em confuséo. Ele ¢ bem tranquilo. E isso. Entdo para mim
é isso: a bondade, o incentivo e o carater dele, assim, como pessoa, né? (Entrevista
recorrente de Carmen, 13/08/2019).

Além disso, Carmen menciona que, por ter vivido em um ambiente de grande
acolhimento e respeito ao proximo, nem consegue entender a falta de amor como possibilidade.
Tendo experimentado o compartilhar em diferentes momentos de sua vida, esse é para ela um
valor central. Talvez um dos eventos de sua historia de maior influéncia seja a experiéncia de
adocdo de seu irmdo, com quem construiu lacos de afeto e ajuda matua. Por suas escolhas, é
possivel afirmar que essa experiéncia teve grande impacto em sua vida, o que pode ser de certa
forma comprovado pelo fato de seu irmdo adotivo ser um missionario e de Carmen também
demonstrar o desejo de realizar um projeto de ajuda ao proximo. Inclusive, seu desejo de
realizar algo nesse sentido foi 0 que promoveu a aproximacao entre ela e seu noivo, pois
compartilham do mesmo sonho. Nesse sentido, até mesmo a escolha de um cdnjuge sofreu
influéncia da experiéncia positiva vivida por sua familia na situacdo de adocédo. Tais impactos
podem ser constatados nos excertos a seguir, nas respostas de Carmen acerca de seus projetos

futuros (Entrevista recorrente de Carmen, 13/08/2019):
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[...] eu gostaria de estar formada. Trabalhando na minha &rea. Casada. Eu gostaria
de ter filhos, né? Tanto meus, quanto adotivos, né? Eu gostaria de adotar mais duas

criancas, assim. E um sonho e gracas a Deus 0 meu noivo também compartilha disso.

Mas gquando a gente se conheceu, eu tinha um projeto... Eu ndo tinha assim, a intencéo
de fazer uma ONG, mas eu tinha um projeto de ir para o Nordeste e trabalhar com a
plantacdo 14, para criancas e familias. E ele ja tinha o projeto de criar uma ONG para

ajudar as pessoas la. E ai juntou os dois... e (risos).

Clara também indica o pai como fonte de inspiracdo, principalmente no que se refere

a sua vida escolar/profissional, como verbaliza no trecho a seguir:

[...] sempre foi meu pai. Até hoje. Eu ndo quero ser que nem ele. Mas eu quero chegar
até um ponto onde ele chegou. Para ele néo foi facil, também. A infancia dele, teve
que cuidar dos irmaos. No caso era s6 minha avo e eles. Sabe, 0 meu pai entrou no
banco ele era motoboy. E ele foi para gerente financeiro, entendeu? Entéo eu fico
pegando essa parte da vida do meu pai e falo ‘€ i1ss0 que eu quero’. Que nem, na
faculdade, ele trabalhava e chegava a noite. Eu acordava de madrugada com ele
estudando estatistica. Estatistica! Quem gosta de estudar estatistica? (risos) Eu nédo
suporto estatistica! E eu via ele estudando! Eu ndo pego o meu pai hoje, mas o meu
pai continua sendo o centro de tudo, sabe? (Entrevista recorrente de Clara,
06/08/2019).

Sua mde, por sua vez, constitui-se também como uma referéncia, embora de maneira
oposta, alguém cujo comportamento ela tem como modelo negativo, um parametro do que ndo
pretende ser. Isso parece ser tdo forte que, ao ser questionada sobre quem seria para ela um
modelo negativo de ser humano, Clara respondeu, sem titubear:

Ah, a minha méae! (risos) A minha mae ela é muito doente. Ela depende de homem
para ser feliz. Ela ndo depende dos filhos dela para ser feliz. Ela depende de homem
para ser feliz. Ela abandonou seus filhos trés vezes. E hoje ela se culpa tanto, que ela
é mais doente ainda (Entrevista recorrente de Clara, 06/08/2019).

Refletindo acerca da centralidade da familia como referéncia para esses jovens,
destacamos dois pontos a serem analisados ao longo de nossa discussao: a) a importancia das

vivéncias no ambito familiar, as quais s@o fontes para a formacéao dos sentidos acerca do mundo
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e, N0 Nosso caso, sobre a educacgdo; b) justamente por essa predominancia da familia, o enorme
risco a restri¢do do universo simbdlico, cuja formacdo dos sentidos pode ficar, até certo ponto,
submetida as vivéncias desse espaco e aos significados ali compartilhados.

Ainda, cruzando as respostas desses trés jovens, percebemos que o aspecto de
superacdo profissional é valorizado por Murilo e Clara, que veem nos estudos um passaporte
para 0 avango pessoal, profissional e social. Isso é notado quando eles destacam a forca de
vontade da mée (Murilo) e do pai (Clara) em buscar aprimoramento educacional com o objetivo
de galgar novos postos de trabalho. Por outro lado, a resposta de Carmen enfatiza o valor da
solidariedade, em que o conhecimento € um meio de qualificacdo que pode servir para melhor

ajudar o proximo, como ela explicita no seguinte excerto:

Dai depois de todo esse processo, de terminar 0 quarto, o quinto e o estagio, ai a
gente, eu e meu noivo, a gente pretende ir pro Nordeste. Em algum dos... Norte,
Nordeste, Amazonas também é um lugar que a gente gosta muito. Ir pra algum desses
lugares e eu quero usar a minha profissao 14, entendeu? Ajudar as pessoas que estao
14, tipo... Os pequenos agricultores mesmo, que ndo conseguem plantar por falta de
agua. Alguma coisa, ter um projeto de irrigacdo... (Entrevista inicial de Carmen,
12/12/2018).

Nos trés casos, é possivel identificar que o sentido atribuido pela familia & educacgéo e
ao conhecimento € incorporado pelos jovens. Tal fato pode ser explicado pela relacéo entre o
sentido e a atividade, que marcam a acdo do homem sobre 0 mundo, em que 0s motivos se
ligam aos fins, conforme descreve Leontiev (1975/1983). Quando os pais atuam sobre 0 mundo
com determinada finalidade, conduzem a vida familiar em dada direcéo, geram novas situacoes
e circunstancias, as quais passam a compor o ambiente externo de todo o grupo familiar e,
dialeticamente, a constituir a situacdo social de desenvolvimento, em que se formardo as
vivéncias e 0s sentidos pessoais de cada um de seus membros.

Nessa perspectiva, quanto mais os individuos sdo sujeitos da prdpria histéria, atuando
no mundo com consciéncia de seus motivos e fins, mais agem ndo apenas sobre a sua vida, mas
também sobre a situacdo social de desenvolvimento de outros sujeitos, por modificarem o
ambiente, criando novas circunstancias. Ao contrario disso, como explica Martins (2001),
guanto maiores sdo as situacdes de alienacdo da acdo humana, em que tais agbGes ficam
subordinadas aos fatores externos aos sujeitos e nao vinculadas a seus motivos e fins, menores

séo as possibilidades de conscientizacdo, de unificacdo entre significados e sentidos. Assim,
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determinadas condicGes de vida, em que ndo ha espago para construgdo de motivos e fins que
impulsionem a atividade humana, “[...] vdo promovendo cisdes no interior da pessoa,
obliterando sua consciéncia a tal ponto, que a prépria vida se lhe apresenta enquanto algo
independente de si. E na impossibilidade de ser o sujeito da propria historia, que a pessoa, por
Seus pensamentos, atos e sentimentos, vai pertencendo cada vez menos a si mesma’ (Martins,
2001, p. 242).

Diferentemente dos demais, Tiago ndo aponta sua familia ou algum de seus membros
como modelo, como fonte de inspiragdo. Enquanto os outros jovens tém em suas familias
referéncias de como conduzir a vida, modelos claros e caminhos ja trilhados que podem ser
seguidos por eles, o que inclui o processo de escolarizagédo, Tiago parece carecer desse recurso,
sendo ele o primeiro da familia a concluir o ensino médio. Talvez, por isso, quando questionado
sobre alguem que para ele é fonte de inspiracdo, exemplo de ser humano, ele indicou um

personagem de anime:

Ah... Bom, eu tenho uma inspirag&o, né? E um personagem de um desenho, um anime,
como alguns falam... E um personagem assim, bem reconhecido, né? Que seria 0
Naruto. E um pouco vergonhoso falar isso... (P: N&o. Eu ndo conheco. Entdo me
explica quem é ele.) Assim, o Naruto é... ele foi assim... um cara que na infancia dele
ele sempre foi taxado como monstro, né. Porque ele tem meio que uma raposa dentro
dele, né? Enfim, uma raposa selada nele. Ai, quando ele era criancga ele sofreu muito,
né? Discordia da sociedade, que falava que ele era um monstro. Que ele era uma
aberracdo, né? Enfim, assim... quando ele cresce, né... Ele fica forte, ele salva o
mundo, varias vezes, né? E agora ele € taxado como herdi, né? E ele sempre teve
essa... essa admiragdo, que seria tipo ‘ele nunca desiste de nada’. Ele mantéem a
palavra dele ‘Eu vou fazer tal coisa’ e eu faco tal coisa. ‘Eu vou salvar tal pessoa’ e
vou la e resgato, por mais que demore anos, mas eu vou fazer isso, entendeu? Digamos
que... essa € uma inspiracao, porque por mais que ele foi taxado quando foi crianca,
né, ele se inspirou, ele manteve a palavra dele e agora é um cara bem foda, né?
Digamos assim... Deixa eu ver o que mais... Acho que € isso ai... seria uma maior

inspiracdo (Entrevista recorrente de Tiago, 24/07/2019).

Vale ressaltar que foi pedido aos estudantes que elegessem uma pessoa publica ou
personagem que representasse valores que eles tinham ou gostariam de ter, e trés dos quatro
jovens apontaram seus proprios pais, o que de certa forma fugia ao pedido feito.
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Como explica Bozhovich (1976), em cada etapa do desenvolvimento, os ideais dos
estudantes tém caracteristicas diferentes. Geralmente, as criancas tém alguma pessoa que faz
parte de sua vida concreta como representante de seus ideais. Porém, a medida que avangam,
comegam a se inspirar em personagens heroicos (da histéria, da literatura) e, posteriormente,
nem conseguem mais representar seus ideais em um ser Unico, mas sim em atos tipicos,
manifestacOes de determinadas caracteristicas valorizadas por eles.

Mesmo Clara, Carmen e Murilo tendo elegido algum membro da familia como
representante de seus ideais, fizeram alguns apontamentos ou ressalvas, explicando quais séo
as condutas dele que justificam suas escolhas. Da mesma forma, Tiago exp0s quais foram as
caracteristicas que embasaram sua escolha. Contudo, por esta ter sido bastante distinta, se
comparada a resposta dos demais participantes, ela nos levou a reflexdo acerca dos motivos
pelos quais ele tem em um anime sua fonte de inspiracao.

Primeiramente, considerando as préprias caracteristicas do personagem, vemos um
processo de autossuperagdo via persisténcia. Também, pela escolha desse personagem, Tiago
explicita seu desejo e/ou necessidade de ser melhor para também ajudar o outro e nao a si
mesmo, 0 que parece ser um valor desse jovem, reafirmado em outros momentos das entrevistas
como quando falou da profissdo que deseja seguir, que é enfermagem, na qual o cuidado com
0 outro € algo central.

Por outro caminho de analise, fundamentando-nos na falta de mencao aos pais e irmaos
ao longo das duas entrevistas de Tiago, 0s quais somente sdo trazidos mediante questionamento
especifico sobre sua familia, levantamos a hipdtese de uma auséncia significativa de referéncia,
em que os pais ndo ocupam o lugar nem de modelo e nem de amparo para esse jovem. Tal
hipdtese parece ganhar corpo quando relacionada ao que o jovem considera ser uma familia

ideal, conforme expGe no excerto a seguir:

Eu acho que uma familia, hoje em dia assim, a familia esta meio... esta meio... como
eu posso dizer? Meio ruim, entre aspas. Por qué? Digamos assim, hoje em dia é muito
frequente vocé ter jovens com algum tipo de doenca, depressédo, ou se achar inferior,
autoestima baixa, enfim... Eu acho que para vocé ter uma familia ideal vocé tem que...
estar com quem vocé goste, né? Claramente. E vocé, caso vocé tenha filhos, vocé
tenha uma... um amparo para o seu filho, né? ‘Putz, filho. O que esta acontecendo
com vocé? Vocé estd mal por qué?’, ‘Ah, pai... Eu estou com isso aqui, isso l... eu
ndo estou me sentindo bem’, ‘Beleza! Vamos! E se for algo mais sério, vamos em um

profissional, vamos ver isso, né? Porque... eu acho gque a taxa de depressdo também
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tem a ver com isso, né? Tem a ver com 0s pais que ndo sabem ajudar os seus filhos.
‘Ah, isso é frescura dele!’. ‘E s6 uma fase’, e assim vai. Eu vejo isso, né? Eu tenho
amigos que sofrem disso, né? E as vezes o pai nao tem uma base para o filho, né?
Acho que é por isso. Acha que é frescura ou acha que é mentira, né? Entéo, acho que
a familia ideal para vocé ter hoje em dia assim, € vocé estar ao lado de alguém que
vocé goste, com 0s bens que vocé goste... enfim, materiais, né? E caso tenha esses
filhos, né? Tenha esse amparo para eles, né? Ter... participar da vida do filho,

digamos assim (Entrevista recorrente de Tiago, 24/07/2019).

A auséncia de direcionamento do filho, por parte dos pais de Tiago, pode exprimir a
crenga da impossibilidade de condugdo dos rumos da propria vida, em que forgas maiores e
alheias a si mesmos respondem pelos rumos de suas trajetdrias. Sendo assim, ndo ha o que o
sujeito possa fazer. Essa falta de comando intencional pode, inclusive, ser evidenciada pelo fato
de Tiago ser o Unico que ainda ndo concluiu o ensino médio dentre todos os entrevistados. Além
disso, abandonou o ensino médio integrado faltando apenas um ano para seu término.
Certamente, ndo podemos descartar as dificuldades objetivas de estudar em uma escola federal
e trabalhar ao mesmo tempo, mas a falta de referéncia precisa ser considerada como um dos
fatores para a compreensdo dos caminhos trilhados por esse jovem, até mesmo porque ele sera
0 primeiro de sua casa a concluir a educacao béasica, o que ja € um indicativo de uma histéria
de expropriagéo das possibilidades de humanizacdo, mediante acesso a educagéo, vividas por
sua familia.

Cabe ainda destacar um ponto que discutiremos em outro eixo: se, por um lado, Tiago
é o0 jovem que menos fala de sua familia durante as entrevistas, por outro, ele faz muitas
mengdes a escola e aos amigos. Portanto, tais relagdes despontam como circunstancias externas
importantes que compdem a sua situacdo social de desenvolvimento, impactando em suas
vivéncias e constituicdo de sentidos acerca da educacéo.

Passemos agora a analisar a situacdo socioecondmica das familias, por ser esse um
aspecto concreto que participa da organizagdo da vida de seus membros, tanto no que se refere
as suas rotinas de trabalho quanto no que concerne ao acesso aos bens materiais e culturais.
Conforme declaracdo dos participantes na ficha de identificacdo, Clara, Murilo e Carmen se
consideram pertencentes a classe média, e Tiago, a classe média baixa.

Né&o temos informacBes objetivas quanto a renda das familias para fazer afirmagées
categoricas sobre o enquadramento socioecondmico feito pelos entrevistados. Entretanto, a

partir do grau de escolaridade dos pais e de suas profissdes e empregos ocupados ao longo de
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da vida, podemos inferir sua classe social, principalmente se considerarmos a situagédo
econdmica da familia no percurso de vida dos participantes, e ndo apenas no momento atual.
De acordo com os relatos de Tiago e Carmen, seus pais e seus irméos (mais velhos do

que eles) ndo concluiram a educacdo basica, como € explicitado nas seguintes falas:

Os meus pais nao fizeram o ensino médio completo. Foram até o fundamental. O meu
pai foi até a oitava série e minha mae até a quinta. Ai como naquela época era um
pouco dificil, né... estudar e tal... eles tiveram que trabalhar cedo, né? Trabalhar na
roca, né... Trabalhava em sitio e ai ndo conseguiu concluir, né? Minha mée tentou
voltar eu acho que em 2007, para concluir, né? S6 que ela ndo conseguiu também,
devido a carga horaria, trabalho pesado, essas coisas. E... € isso. (P: E eles trabalham
com qué?) Entdo. Meu pai agora ele esta tentando se aposentar. Ele era mecanico de
caminhdo e a minha mae ela trabalha ainda. Ela é pintora automotiva. Ambos pintam

caminhdes, essas coisas (Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

E... a minha mae, ela sempre foi muito estudiosa, mas ela parou no segundo ano do
ensino médio. Ela tinha notas boas, mas ela casou e, logo depois que ela casou, um
ano depois ela engravidou. Entdo, quando ela casou, ela continuou estudando, mas
dai quando ela engravidou do meu irmao mais velho ela ndo podia continuar
estudando, porque ela ndo conseguiu. Ela passava muito mal, por causa dela. Ai ela
parou no segundo ano do ensino médio. E ela estudou em muitas escolas diferentes,
porque o meu avl era caminhoneiro e ele viajava muito e, as vezes, levava ela ficar
dias ou meses fora e ai ela tinha que mudar a escola. Mas a maioria das escolas foram
aqui mesmo, nessa cidade. O meu pai, ele era do sitio, entdo ele estudou s6 até a
sétima série, na época ndo era ano, né? E ai 0 meu avd ndo conseguia mais pagar
as contas de casa sozinho e entdo meu pai teve que sair da escola e trabalhar na roca
pra ajudar. E é isso. O meu irm&o mais velho é... ele também néo terminou o ensino
médio, porque ele ndo quis. Ele ndo queria estudar (Entrevista inicial de Carmen,
12/12/2018).

Nos dois casos percebemos as origens humildes dos pais, que tiveram que abandonar
os estudos para contribuir com suas familias no trabalho rural. O pouco acesso a educacéo,
imposto pela necessidade de trabalhar, reporta-nos, como explica Martins (2001, p. 239), “[...]
ao dado téo enfatizado por Marx, de que a pobreza do trabalhador, convertido em mercadoria,

ndo se esgota em uma pobreza estritamente material, mas ao mesmo tempo, recai no
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empobrecimento de seu ‘mundo interior’” e isso €, de fato, a maior expropriacdo que o0s sujeitos
podem sofrer.

Ja os pais de Clara possuem graduacao incompleta, tendo o pai feito até o penultimo
ano de Administracdo e a mae, mais recentemente, parte do curso de Matematica. Seus irmaos
mais velhos também ndo concluiram o ensino médio. Entretanto, ela menciona outras pessoas
da familia que possuem o ensino superior e que, em determinados momentos de sua vida, foram

responsaveis por ela, como sua tia:

S6 que a minha familia toda terminou o ensino superior: a minha tia fez quimica, a
minha outra tia fez letras e meu tio fez educacgdo fisica e 0 meu outro tio fez

enfermagem. Entéo, todo mundo estudou (Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

Nos caminhos de sua vida, o fato de Clara ter sido cuidada por essa tia por um
determinado tempo Ihe permitiu acesso a outras perspectivas em relacdo a educacédo, o que mais
uma vez nos faz refletir sobre a complexidade do impacto dos acontecimentos da vida do sujeito
e todos os desdobramentos, negativos e positivos, que eles podem vir a ter.

Dentre os quatro entrevistados, a familia de Murilo é, de acordo com seu relato, a que
parece ter modificado de maneira mais significativa a sua condicao financeira ao longo de sua
histdria, devido ao empenho dos pais, que buscaram ampliar seu grau de escolarizacdo e,
consequentemente, conseguiram conquistar empregos mais bem remunerados. Vale destacar
que, por morarem em uma cidade considerada como polo educacional da regido, além de seu
esforco, contaram também com condicdes concretas oferecidas pela cidade. 1sso pode ser

verificado no excerto abaixo:

Minha mae, ela nasceu num ambiente rural. Ela cursou eu acho que o ensino
fundamental 11, talvez ndo chegou a terminar e parou. Casou e teve a minha irma
como bebé. Entéo ela trabalhava... quando eles casaram, ajudando o meu pai como
pintor, e entdo ela decidiu... Ah, ela entdo comecou a trabalhar no colégio dai, no
colégio X, como faxineira e merendeira. Entdo em determinado ano, época, nédo sei
ao certo, eu ndo tinha nascido ainda, ela decidiu estudar e fazer um curso técnico em
enfermagem. Ela tinha dificuldade, porgue eu acho que ela ja estava gravida de mim.
Eu e minha irm&, nds temos dez anos de diferenca. Eu tenho dezenove e ela tem vinte
e nove. Minha irmé deveria ter uns nove anos de idade e minha mée fez o curso técnico
e se formou e passou em um concurso para ser técnica em enfermagem, em uma cidade

vizinha a que a gente mora. A gente mora em um bairro da cidade, mesmo. E depois
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que eu nasci, eu era pequeno, minha mée trabalhava em tempo integral como técnica
em enfermagem, ela decidiu fazer o supletivo. Ela fez o supletivo. Ela se formou no
supletivo e cursou ciéncias bioldgicas, presencial. Ai ela fez... ai eu ja estava
maiorzinho ja. Ela fez em torno de umas cinco p6s. Fez em ambiental, pds em
Educacdo Especial e, recentemente, eu acho que foi a distancia, ela cursou
Pedagogia. Pedagogia a distancia. Ai minha mée passou a atuar entdo, meio periodo
como técnica de enfermagem, que ela havia cursado, e meio periodo como professora
de ciéncias bioldgicas. Mas como ela... depende muito da pessoa, né? Como ela tinha
dificuldade em lidar com bastante alunos, ela acabou optando, porque ela também
tem o dom disso, a trabalhar com as criancas especiais. [...] Entéo ela dava aula para
as criangas especiais, autistas e sindrome de Down e técnica de enfermagem.
Atualmente, para dar uma descansada da mente, porque ela ja trabalhou demais, ja
estudou demais, ela esta meio periodo como técnica de enfermagem e s6 isso. S6 que
agora ela passou a... estd trabalhando de noite como cuidadora de idosos. Por
vontade prépria. A gente ndo entende porque ela quer fazer isso. Mas ela esta
trabalhando assim. Ela é bastante esforgada nessa parte (Entrevista inicial de Murilo,
14/12/2018).

Da mesma forma, Murilo destaca o percurso do pai e da irmd, que seguem a mesma
I6gica: dedicacdo e busca de maior escolarizacdo, o que lhes garante novas oportunidades de

trabalho, como descrito nos préximos excertos:

Eu falei dela primeiro, porque foi a partir dela, depois que ela ja tinha feito técnico
de enfermagem, comecou e ja estava se formando, que meu pai, que foi pintor e depois
motorista de onibus, puxava alunos escolares, que ele decidiu fazer supletivo... [...]
Meu pai ja tinha cursado até o ensino médio, mas ele nao chegou a concluir o ensino
médio, se ndo me engano. Bem, inspirado por ela, entéo, ele decidiu fazer histéria ou
geografia. Ficou em divida e acabou que nenhum dos dois deu certo e ele acabou
optando por fazer artes, entdo, que era o melhor pra ele, porque ele era pintor e ele
era muito bom. [...] E meu pai ele cursou artes. Se formou em artes e passou em dois
concursos e abandonou a profissdo de motorista e de pintor. Colocou de escanteio,
como fala. E ele comecou a trabalhar meio periodo em uma escola, que ele acabou
passando no concurso como professor de arte e, no outro periodo, no outro colégio,

que era um colégio também de educacao especial, que ele também fez especializagdo
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em educacdo especial e ele também dé aula Ia, para criancas especiais, na area da
arte, dai. E, recentemente, meu pai, como ele fez varios projetos de carater social e
mesclando com a arte, que ele mesmo desenvolveu e idealizou, ele acabou... ele esta
em processo de se tornar diretor de uma escola, de uma cidade vizinha. E ai eu ndo
sei se ele vai se manter meio periodo como professor, eu acho que ndo. Porque ele
deve ficar o periodo integral como diretor da escola (Entrevista inicial de Murilo,
14/12/2018).

Sobre sua irma, ele relatou:

Entdo a minha irma, ela se formou e ai sim, ela se formou com menc¢do honrosa,
porque era convidada todos os anos para almogar com o reitor da universidade que
ela estudou, porque ela era a melhor aluna da sala dela. Ela fez pesquisas, pesquisas
que ela mesma propds a ideia da pesquisa, ela idealizou. Ela se formou, fez pos, e
comecou trabalhando em uma area... estagiando em um laboratério de biomedicina,
foi crescendo la dentro e hoje ela é praticamente... é o trabalho de biomedicina. Ela
trabalha com biomedicina, ela precisa dos conhecimentos de biomedicina, mas ela
cresceu tanto na empresa, pela competéncia dela, que hoje ela s esta abaixo do dono
e entdo ndo tem como ela crescer mais nessa empresa, porque acima dela s esta o
dono (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Com base nos excertos acima, podemos constatar que ha na familia da Murilo uma
supervalorizacdo da educacéo, entendida como porta de acesso a melhores condicdes de vida,
0 que depende, em grande parte, do esforco e da forca de vontade de cada um. Esse valor é
compartilhado pela familia, constituindo-se um pilar de sua organizagao enquanto grupo, bem
como um valor central na vida de cada um de seus membros.

De acordo com Romanelli (2000), o capital econémico ndo é o maior bem deixado
pela familia, mas sim a educacdo, ou seja, o capital escolar, e, por isso, as familias tendem a
investir diferentes esfor¢os no processo de escolarizagdo de seus filhos, sobretudo porque o
valor atribuido a escolarizacdo relaciona-se a qualificacdo profissional. Contudo, o proprio
autor j& pontuava no inicio do século XXI que “[...] o capital escolar esta sujeito a obsolescéncia
precoce, em funcdo das mudancas nos postos de trabalho, e precisa ser constantemente
renovado [...]” (Romanelli, 2000, p. 105). Isso ja é vivido e compreendido pelos pais de Murilo,

que continuamente tém buscado novos cursos para manterem melhores condigfes de
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empregabilidade. Tais aspectos serdo por nos discutidos em outro eixo, quando abordarmos a
relacdo entre estudo e trabalho.

Ainda sobre a situagdo socioeconémica, um dado curioso é que os trés estudantes que
afirmam ser da classe média cursaram o ensino médio no mesmo colégio estadual (grande e
localizado no centro da cidade) e conseguiram ingressar no ensino superior logo apés a
conclusdo da educacdo bésica. Murilo e Carmen foram aprovados em uma conceituada
instituicdo publica em cursos concorridos — engenharia elétrica e agronomia, respectivamente
— e Clara conquistou uma bolsa integral do PROUNI e cursa engenharia de software na maior
instituigdo privada da cidade onde moram. Considerando 0s espagos educacionais acessados
por esses jovens, a saber, uma vaga no ensino superior, levantamos a hipétese de que suas
percepcdes acerca de suas posicdes socioecondmicas sao atravessadas por essas conquistas, isto
é, por seu significado social e também pela experiéncia diaria de frequentar tal meio social.
Nesse caso, embora talvez ainda ndo integrem as mais altas camadas da classe média, no que
concerne a renda atual, pelo acesso a educagdo podem vislumbrar um novo lugar na estrutura
social.

Ja Tiago — que estava cursando o ensino médio integrado em uma instituicdo da rede
federal de ensino, localizada em uma zona periférica da cidade onde mora, e que acabou se
desligando do curso, voltando a frequentar o ensino médio na modalidade geral em um colégio
estadual, ndo tendo ainda concluido a educacdo basica — percebe-se como membro da classe
média baixa. Ponderamos que esse dado tanto pode ser um indicativo de que jovens de camadas
socioecondmicas mais baixas tém maiores dificuldades para a conclusao dos estudos como pode
exprimir 0 quéo representativo 0 ingresso no ensino superior ainda pode ser para 0s membros
da classe de trabalhadores, pois historicamente a universidade ndo se constituiu como um
espaco de direito de todos.

Esse significado da educacdo como chave para ascensao social, ainda que dentro de
certos limites na sociedade de classes e sob o veu do discurso meritocratico, é compartilhado
socialmente e foi em grande parte renovado e reforcado pelo expressivo aumento de
possibilidades de ingresso no ensino superior que ocorreu no Brasil, no inicio do século XXI,
sobretudo durante os Governos Lula, com certa continuidade nos Governos Dilma, por meio
do estabelecimento de novas politicas publicas de educacdo, da abertura de novas vagas e da

criacdo de diversos programas®.

5 Vicente, Dias e Sano (2018) destacam os seguintes programas relacionados a ampliagdo do acesso ao ensino
superior: a Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), o Programa Universidade para todos
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Considerando a idade dos participantes, suas vidas transcorreram nesse contexto socio-
histdrico, cujos significados compartilhados, apreendidos e objetivados em si carregam a
atmosfera simbdlica de um momento do Pais em que algumas possibilidades de melhoria social
foram vividas e vislumbradas como movimento futuro.

Mais uma vez, retomamos a afirmacdo de Vigotski (2009) acerca da formagéo dos
significados a partir da pratica social, bem como sua mutabilidade histérica, incorporando novas
camadas, tendéncias simbdlicas resultantes do movimento continuo existente entre 0s processos
ambientais e os processos psicoldgicos. Tal situacdo evidencia a formacgdo da subjetividade
atrelada a objetividade; a dimensdo singular atrelada a dimenséo particular de existéncia.

Portanto, sem perder de vista que esses jovens deram inicio ao seu processo de
escolarizacdo nesse contexto otimista que pairou no Pais nos primeiros anos do século XXI, no
qual a educacdo ocupou lugar na agenda de prioridades do Governo Federal — tendo sido
aprovada emenda constitucional com foco na ampliacdo de acesso a educacdo, desde a educacéao
infantil até a conclusdo do ensino médio (Emenda Constitucional N° 59/2009), entre outras leis
e decretos que vieram reforcar as politicas publicas educacionais® —, passemos ao proximo eixo

de analise.

4.4.2. Eixo Il — O Processo de escolarizacdo: eu e a escola

Neste eixo nosso foco de analise sera a relagdo de cada um dos jovens com a escola e
com o conhecimento, os caminhos percorridos por eles em sua vida escolar e a influéncia das
vivéncias que marcaram esse processo na formacéo de seus sentidos sobre a educagdo. Por meio
de suas lembrangas, relatadas a partir de questdes disparadoras, tentaremos reconstruir 0s nexos
da complexa rede de situagdes vividas e significadas que os formou em suas singularidades no
que se refere a educacdo. Para tanto, iniciamos descrevendo o momento em que cada um
comecou a ir para a escola.

Dentre os participantes da pesquisa, Clara foi a Unica que frequentou creche de maneira
ininterrupta. Ela ndo soube precisar a idade de seu ingresso, mas disse saber que era muito nova.
Segundo ela, na época seu pai trabalhava em um banco e ela ia para a creche de van e

permanecia la o dia todo.

(PROUNI), a Universidade Aberta do Brasil (UAB), o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), a Lei de Cotas,
0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de Selecdo Unificada (SISU).

%5 A secfo 2 “Ensinos médio no século XXI: para compreensio dos sentidos e significados presentes na atualidade”
de minha dissertacdo de mestrado (Melo, 2017) apresenta uma discussao acerca desse movimento na educagéo
brasileira.
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Murilo e Carmen iniciaram de fato a vida escolar no ultimo ano da educag&o infantil,
por volta dos seis anos de idade. Murilo relatou que até foi matriculado na creche e a frequentou
por alguns meses, mas devido a sua grande dificuldade de adaptacdo, a mée decidiu tird-lo da
creche e deixa-lo com sua avo. Carmen, por sua vez, contou que ndo foi para a creche, pois sua
mé&e ndo trabalhava fora e podia cuidar dos filhos em casa. Quando chegou 0 momento de
ingressar no pré-escolar I, o seu pai trabalhava como gerente de mercado e podia pagar a
mensalidade de uma escolinha para ela e seu irmdo, a qual eles frequentavam no periodo da
tarde. Embora no inicio ela ndo quisesse ir, logo acabou se acostumando e gostando da escola.
Contudo, no ano seguinte, por questdes financeiras, seus pais a tiraram de 14, ja que sua
permanéncia na instituicdo ndo era obrigatdria, e mantiveram matriculado apenas o irméo mais
velho. Entdo, ela ficou por um ano em casa com a mée e recomecou Seu processo de
escolarizacdo no pré-111, em uma escola publica municipal.

Ja Tiago relatou que, quando era pequeno, sua mae nao trabalhava, pois seu pai nao
permitia. Por esse motivo, ele ndo frequentou uma creche, ingressando na escola diretamente
no primeiro ano do fundamental.

Como ¢ possivel perceber, as circunstancias familiares de cada um dos jovens
demarcaram o inicio de suas jornadas. Ao falarem sobre isso, eles explicaram as condicdes
concretas de vida de suas familias, que motivaram determinadas decisfes, dentre as quais
destacamos: possibilidade de ficar em casa com a méde ou com a avd; necessidade de ficar o dia
todo na escola, enquanto os pais trabalhavam; circunstancias financeiras daguele exato
momento; valores e formas de dividir as fungdes entre pai e mae (um como provedor da familia
e outro como responsavel pelo cuidado e educagdo dos filhos); e, também, caracteristicas dos
préprios individuos, como no caso de Murilo, que ndo conseguiu se adaptar. Diante dessa
diversidade de situacdes, ja se evidencia como as experiéncias podem ser muito distintas, desde
0 primeiro momento do processo, e, portanto, ndo se pode esperar, mesmo de criancas da
educacéo infantil ou do primeiro ano do ensino fundamental, os mesmos sentidos, dado que as
vivéncias que antecedem o ingresso na escola sdo marcadas pelos sentidos e significados
compartilhados pelos membros de suas familias.

No caso dos participantes desta pesquisa, encontramos como regularidade o fato de
todos terem irmaos mais velhos, de forma que o processo de encaminhar um filho para a escola
ja havia sido experienciado por seus pais, pelo menos uma vez, antes que chegasse a sua ocasido
de ir. Assim, pela posi¢do de seus nascimentos, a maneira como seus pais procederam com eles
com relacdo a educacdo certamente esteve matizada ndo somente por suas vivéncias quando

eles foram estudantes, mas também pelo que aprenderam em sua posi¢cdo de pais com 0s
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primogénitos. Como mencionado pelos entrevistados, a escola escolhida, os momentos de
entrada, entre outros detalhes da histdria de cada um, interconectam-se com a vida escolar de
seus irmdos. Além disso, a convivéncia com 0s irmdos e a observacdo de suas rotinas,
dificuldades, facilidades e avancos também foram grande fonte de aprendizagem social e
construcdo de expectativas acerca de seu processo de escolarizagdo, bem como serviram como
modelo para o estabelecimento de pardmetros em relagdo ao seu desempenho.

Ao serem questionados sobre o inicio de suas vidas escolares, Tiago e Murilo
trouxeram em seus discursos o enredo da vida familiar, colocando os irmaos como ponto de
contato e de referéncia para a educacdo formal, embora com distintos graus de contribuicdo em
seus processos particulares de entrada na escola e alfabetizagcdo, como pode ser constatado nos

excertos a segu ir:

E... O comeco foi... eu lembro de umas partes, né... tentando aprender. Eu lembro que
eu enchia o saco do meu irméo. Eu enchia o saco dele para ele me ensinar. Ele me
dava uma folhinha e eu fazia varios rabiscos, né? E eu falava ‘ah, essa aqui é a letra
pequenininha, né?’ E ele falava ‘Nao. N&o é Tiago. Faz certinho. Faz 0 Ae 0o B
certinho’. Eu néo sabia fazer nimero ainda. Eu lembro um pouco disso. (Entrevista
inicial de Tiago, 25/01/2019).

Lembro que minha irma... ou era a professora? Ou era ambas? Me dava um
caderninho de caligrafia e mandava eu ficar fazendo. Acho que era a minha méae que
me dava isso. Lembro da minha irma me ensinando letra de mao, antes da professora
ter ensinado. Eu ja era alfabetizado, mas escrevia em caixa alta, ndo escrevia com a
letra de m&o. Minha irm& me ensinando como conectava. E minha irma me ensinando
bem devagarzinho, de uma forma bem extremamente pedagogica. Eu lembro de um
quadrinho que ela pegou para me ensinar isso. E ai ela me ensinou bem devagarzinho
e ai eu batendo a cabeca para eu entender e meu primo, surge no muro, quatro anos
mais velho do que eu, e fala ‘N&o. E simplesmente vocé ligar aqui’, de uma forma
totalmente ndo pedagdgica ele falava. Ele ja falava na pratica, né? Como que era e
ai talvez eu aprendi letra de mdo antes do colégio (Entrevista inicial de Murilo,
14/12/2018).

Nos dois casos vemos a relacdo com pessoas da familia no apoio ao processo de
alfabetizacéo, ainda que Tiago tenha afirmado em outros trechos da entrevista que seus irmaos
ndo tinham paciéncia e que ele se alfabetizou, de fato, na escola. J& Murilo deixou claro que a
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irma era sua maior referéncia e, por ser dez anos mais velha, muito estudiosa e paciente, seu
apoio foi bem intenso, fazendo até mesmo com que ele se confundisse sobre quem lhe dava
determinadas atividades, a irma ou a professora. Além disso, Murilo mencionou trocas de
experiéncia até com primos mais velhos, isto €, mesmo pessoas que estdo para além da familia
nuclear tiveram algum tipo de interferéncia no processo de alfabetizacao.

Isso também ocorreu no caso de Clara, que, na época em que se alfabetizou, morava

com uma de suas tias:

Entdo, como as minhas tias elas ja... sdo professoras, acho que foi logo no primeiro
ano que eu lembro... Nossa! Meu Deus do céu! Era um pouquinho chato, que assim...
na escola tudo bem, eu ficava |4 e fazia tudo certinho, s6 que eu ndo lembro muito da
escola nessa parte de alfabetizacdo. Eu lembro mais da minha tia me ensinando em
casa, que eu lembro la que ela me mostrava o caderninho e falava ‘olha, vamos
aprender aqui... ndo sei... caligrafia’, ‘ah, tem que passar certinho aqui’, nUmMeros,
contar... eu lembro muito da minha tia M. [...] Era eu, o M. e a V. Todo mundo junto
ali e vai. Vamos. E isso eu ainda ficava mais tempo, porque a V. e 0 M. dava uma ou

duas licdes e eles ja queriam sair. Ai tchau! (Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

Carmen também mencionou o0 apoio da mae em casa no comecgo da alfabetizagéo,
principalmente quanto ao suporte afetivo e incentivo recebido desde o principio de sua trajetoria

educacional.

S6 que quando eu voltei a estudar, ali era bem diferente da escolinha particular. Nao
era mais o pré-l, de ficar brincando. Eu estava pra entrar na primeira série e entao
eles j& estavam tentando ensinar o0 A, 0 B, o C, essas coisas assim do alfabeto e ai eu
comecei a ir, mas eu nao gostava tanto assim. Eu s6 ia porque a minha mae tinha
falado que tinha que ir, né? Mas foi um periodo legal. Dai depois eu ja entrei na
primeira série e ai eu comecei a estudar bastante. Desde pequenininha €... meus pais
sempre falaram que os estudos eram importante, que era bom (Entrevista inicial de
Clara, 12/12/2018).

Todos esses relatos nos mostram que o processo de escolarizacdo é perpassado pelas
vivéncias que estdo para além dos muros da escola. A maneira como a familia se relaciona com
a crianca nesse periodo, a valorizacdo atribuida as suas conquistas, o tempo dispendido no

auxilio com as atividades escolares, as palavras de incentivo, 0 modelo a ser seguido, enfim,
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todas as mobilizagdes que ocorrem na dindmica familiar em funcéo da vida escolar do filho séo
fatores do meio externo que integrardo a situacao social de desenvolvimento dos sujeitos.

Segundo Bozhovich (1976), a entrada na escola muda a posi¢do da crianca no meio
social e isso impulsiona a alteracdo de seus interesses e de sua atividade principal. O inicio da
escolarizacéo introduz a crianga em um universo novo, no qual a responsabilidade e a cobranca
passam a integrar seu dia a dia. E uma insercao nas relacdes sociais mais amplas e nas normas
gue as organizam. A crianca da um passo significativo como cidaddo ao acessar a educagédo
formal, pois nela se efetiva a relagdo dialética entre direitos e deveres.

Por esse motivo, a experiéncia de inicio na educacao formal (ensino fundamental) é
crucial. Analisar como a familia lidou com esse momento e quais as lembrancas acerca desse
periodo € uma forma de tentar alcancar o sentido da educacdo para a familia e para a crianca
naquele momento de desenvolvimento. A importancia atribuida, trazida nas entrelinhas das
memorias das experiéncias relatadas, os detalhes escolhidos e a forma de menciona-los séo
indicativos de como aquilo foi significado, isto €, d&-nos acesso as vivéncias.

Embora possamos perceber algumas diferencas ao comparar os relatos dos quatro
jovens, percebemos também uma relacdo positiva e de interesse em aprender a ler e a escrever,
ancorada nos valores atribuidos por suas familias a educagdo. Ao falar sobre o ingresso das
criangas na educacdo formal, Bozhovich (1976) refere-se ao interesse demonstrado por elas em
aprender, ao seu desejo, ao seu comprometimento com as tarefas educacionais e, até mesmo, a
preocupacao com o que conseguem entender ou ndo. Tal desejo se articula ao fato de que, nas
sociedades industrializadas, saber ler e escrever é condicdo basica para se inserir no mundo
social adulto. Portanto, ndo é a toa que as criancas demonstram verdadeiro interesse em
aprender e sentem orgulho quando conseguem fazé-lo. Existe o prazer pelo conhecimento, mas
ele também esta vinculado ao valor dessa conquista, ao seu significado social, como fica

evidente na fala de Carmen:

Na primeira série foi o periodo que eu realmente aprendi a ler e a escrever toda coisa.
E 0 nome da minha professora era E. Que eu tive... na verdade eu tive duas professoras
chamadas E. nesse colégio que eu estudei. Primeira e segunda série foi a mesma
professora e ela era bem brava (risos)... Eu tinha medo dela (risos), mas eu aprendi.
Mas eu tinha medo dela. E a minha terceira e quarta série foi outra professora
chamada E. E a da primeira série ela era bem brava, mas ela explicava e eu tive
dificuldade mais com nimeros do que com escrever e ler. Foi um processo que eu...

como eu fazia... pra mim era uma coisa muito legal escrever as coisas e as pessoas



143

“Nossa, que bonitinho, ela esta escrevendo” E entdo eu gostava de escrever.
Escrevia para minha avd, escrevia para minha mdae, escrevia tudo errado, mas

escrevia (risos) (Entrevista inicial de Carmen, 12/12/2018).

O reconhecimento da entrada na escola como algo importante pelas pessoas que
rodeiam a crianca é fator de grande peso para seu envolvimento e efetivacdo da atividade de
estudo e tal reconhecimento se apoia no significado compartilnado pela familia acerca da
educacdo, ponto ja discutido no eixo anterior. Contudo, Bozhovich (1976) frisa que, caso a
crianga perceba que os éxitos alcangados na escola ndo modificam em nada a forma como seus
pais se relacionam com ela, esse interesse inicial pode se dissipar. Nesse caso, a crianca pode
modificar seu comportamento na escola, ndo s6 em relagdo ao estudo, mas também podendo
fazer com que o reconhecimento seja alcancado por outras vias, inclusive por meio de
comportamentos indisciplinados. Esse ndo é o caso de nossos jovens, até porque o fato de terem
concluido a educacdo basica ja indica que suas vivéncias possibilitaram a manutencdo do
vinculo com a escola.

Clara diz nas entrevistas que o pai e suas tias, desde o inicio de sua educag&o até hoje,

sempre cobraram e esperaram bom rendimento dela. Em suas palavras:

Meu pai, ele € muito rigoroso, vocé tem que conseguir a nota, entendeu? Mesmo se eu
tirasse uma nota muito boa, ele também nédo via como... (Entrevista inicial de Clara,
12/12/2018).

Embora ela expresse sua chateacdo em relacdo a rigidez do pai, por outro lado, na face
oposta a cobranga, esta a crenca de que ela pode, de que é capaz, de forma que a sua posi¢do
nas relacdes familiares se relaciona ao processo educativo: a filha inteligente de quem se espera

a conquista de um bom futuro.

Que nem o meu pai fala que eu tenho que ser o futuro de casa. Porque a minha irma

também... t4 quase desistindo. Entdo assim, eu coloco muita responsabilidade em mim.
Entdo se eu sei que eu tenho que fazer isso, entdo eu tenho que ir até o fim (Entrevista
inicial de Clara, 12/12/2018).

A expectativa, a cobranca de alto desempenho escolar, bem como o lugar daquele que
pode e consegue também foram experimentados por Murilo em sua relacao familiar. Contudo,

na dindmica de sua familia, essa era uma regra para todos, visto que tanto seus pais como sua
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irm& ja apresentavam alto nivel de rendimento nas atividades educacionais e profissionais,

conforme relatado por Murilo em varios momentos das entrevistas, como no excerto a seguir:

[...] mas eu, por exemplo, se tirasse uma nota para abaixo de oitenta, a minha méae
ja... Ela ndo me parabenizava pelos noventa, ela questionava a respeito daquele
setenta, entendeu? Entdo comigo era isso. Enquanto os meus amigos, eles se
preocupavam em ‘€U NA0 Sei Se VOU consegulir tirar seis nessa matéria’, eu achava isso
um absurdo. Como vocé ndo vai conseguir tirar seis nessa matéria, né? Eu tenho que
tirar oito. E minha mé&e ndo me obrigava, ndo me deixava de castigo, ndo tirava meu
celular, ela simplesmente questionava. O simples fato dela questionar, pra mim, ja
era... de novo, eu ndo sei se isso é a criacdo minha, ou é algo que... eu ndo sei se isso
é criacdo ou esta no meu gene, porque dizem que 0 nosso desenvolvimento é parte dos
dois, eu ndo sei se isso é uma coisa... de onde veio, mas a minha mae dizer isso era
pior que castigo, era pior que qualquer coisa. Eu queria no proximo semestre nédo

tirar aquela nota (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Segundo Vigotski, esse lugar ocupado nas relacGes familiares é de extrema
importancia para a formacéao da personalidade dos sujeitos. Pela internalizacéo dessas relaces,
a cobranca que € externa e a maneira como se é percebido pelos outros passam a compor sua
subjetividade, e, dialeticamente, agora como funcionamento interno, passam a mediar sua
relagdo com o mundo, suas percepcdes e pensamentos. Por esse motivo, Clara e Murilo falam
que eles mesmos exigem de si determinados comportamentos e certo nivel de desempenho.
Murilo ate tenta entender de onde vem esse funcionamento psicologico, questionando-se se essa
maneira de ser advém de uma determinacdo genética ou é fruto dos processos educativos
(influéncia ambiental), pois consegue compreender que a familia toda tem sua conduta mediada
pelos mesmos ideais.

Ja Carmen e Tiago relataram que suas familias sdo mais condescendentes em relagédo
ao rendimento escolar. Os pais de Carmen valorizam as conquistas da filha, mas o ambiente é
marcado por muito didlogo e acolhimento. Assim, embora haja o estimulo para a atividade de
estudo, ele ndo vem acompanhado de cobrancas acerca do nivel de desempenho, como fica

evidente no seguinte excerto:

Assim, 0os meus pais sempre foram tranquilos. Entdo quando tirava nota boa e tal,
ficavam felizes. Minha mée até comprava bolo pra comemorar a nota boa e tal (risos).

Sorvete, alguma coisa assim gostosa, assim que eu gostava. Ela sempre ficava muito
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feliz. Como o meu irmé&o ele ndo tinha o rendimento tdo bom, a minha mée ela... com
0 meu irmao mais velho, ela ndo sabia muito como reagir. Eu acho que porgue comigo
era mais facil, eu tirava nota boa. Entdo como ela nao sabia muito como reagir, ela
ndo cobrava tanto dele. Ela ficava assim ‘O que serd que eu faco? Sera que eu brigo
ou sera que eu fico tranquila, que ele vai melhorar...’. Entdo, ela tentava conversar,
falava ‘G., 0 que esta acontecendo?’, Vocé quer falar alguma coisa? Esta tudo bem?
Tem alguma coisa acontecendo na escola?’, ‘Ah mae, ndo gosto de estudar’, so falava
isso ‘Ah, mde! Nao gosto de estudar’. Ela ia muito na escola, conversar com 0s
professores, pra saber o que estava acontecendo. [...] Entdo... comigo, sempre foi
tranquilo. Nunca me cobrou de estudar, nunca me pediu ou disse que eu tinha que
tirar cem ou se tirasse menos ia me bater. Nao, nunca me cobrou isso. E hoje com o
meu irmao mais novinho ela pega mais no pé. ‘Vocé esta na média?’, ‘Como vocé

esta?’ (Entrevista inicial de Carmen, 12/12/2018).

Ja a familia de Tiago tem uma expectativa de que ele avance nos estudos, porém, como
nem seus pais e nem seus irmaos concluiram o ensino médio, a cobranga internalizada ndo se
refere ao desempenho, mas a continuidade do processo educativo, pelo menos até o final da

educacéo basica:

Entdo, a questdo de eu estar no ensino médio ainda é porque meus pais nao
concluiram e nem os meus irmaos. Entdo todo esse sucesso, essa carga, pesa muito
em mim, porque eu sou 0 Unico da familia que tem o ensino médio, né? Que vai
concluir. Ai fica um pouco dificil, também, né? Porque se eu errar ali, vdo me julgar
muito, sabe? E é muito dificil (Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

Outro fator importante a se levar em conta com relagdo a manutencdo do interesse das
criancas pelo estudo articula-se, fundamentalmente, ao desafio que as atividades escolares Ihe
impbem, bem como a validade dos conhecimentos adquiridos na escola para sua vida e para

sua formac&o humana. No excerto abaixo essa dimensdo € trazida por Murilo:

Nunca tive dificuldade de ir na escola. Eu praticamente sentia que eu era alguém que
ndo fazia nada. Eu s6 fazia o que eles me mandavam e eu achava bastante futil,
bastante coisa. Primeiro, eu ndo tinha muita dificuldade de fazer as coisas. E... (P:
Vocé fazia rapido e sobrava tempo?) Eu lembro, nunca vou me esquecer de uma coisa.

Isso esta gravado na minha memdria até hoje. Foi um dia que eu senti um pouco de
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injustica. Igual, vocé pode reparar que todas as memdrias que eu tenho, é porque
algum dia eu tive uma carga emocional muito grande, né? O dia que 0 menino me
jogou la no banheiro e eu fiquei sem entender por qué. E eu tenho uma memaoria muito
grande de um dia que a professora F., isso ja era no terceiro ano, 14 do fundamental.
A professora F. pegou e passou alguma coisa que era para repetir determinada frase,
tipo escrever para treinar caligrafia. Eu acho isso totalmente... eu achava totalmente
desnecessario. Mas eu acho que... eu entendo que era importante para treinar a
coordenacdo motora, desenvolver, mas na época eu ndo entendia... era... Era para
escrever uma frase ou tinha um segundo exercicio que era para fazer uma conta e eu,
espertalh@o, queria fazer o seguinte: ao invés de escrever, por exemplo, suponhamos
‘eu sou o fulano’, e era para escrever Cinguenta vezes isso e eu escrevi ‘Eu, eu, eu,
eu’, embaixo ‘sou, sou, sou, sou’, ‘o, o, o, o’ e ‘fulano, fulano, fulano, fulano’. Nao
vai da para entender assim, né? Na transcri¢cdo do audio? Eu escrevi: eu, na préxima
linha eu, na proxima linha eu, enumerei aqui... e depois adiantava um pouquinho,
voltava la na primeira linha de novo e assim por diante... E vi que assim eu terminava
muito mais rapido do que 0s meus colegas. Extremamente mais rapido e mostrei para
ela. E ela ‘Mas como vocé ja terminou?’, porque confesso que a professora também,
em determinado periodo ela est4 cansada e ela quer passar alguma atividade para ela
poder descansar um pouco e eu cheguei la e disse ‘Terminei. Dd o visto’, pra eu ficar
la parado, né? ‘Como vocé terminou?’ E ai eu expliquei para ela ‘olha, vocé falou
para fazer assim, mas assim € muito mais rapido e eu jd terminei o exercicio’. E ela
‘Nao. N&o ¢ assim que vocé tem que fazer’. Ela ndo pediu para eu refazer, mas disse
‘N&o é assim que vocé tem que fazer. Vocé tem que fazer correto’. Mas eu dizia ‘Mas
assim é muito mais rdpido’ e ela ‘N&o, mas vocé precisa treinar assim’. E eu nunca
esqueci disso e eu senti um pouco de injustica, porque tipo... (Entrevista inicial de
Murilo, 14/12/2018).

Esse episddio nos reporta ao fato de que o trabalho educativo na sociedade capitalista,
como ja discutido por Saviani (2005, 2007, 2013), Duarte (1998), Leal (2010), Asbahr (2011),
Facci (2011), Martins (2011), Anjos (2017) e Melo (2017), ndo tem como foco o
desenvolvimento em direcdo a humanizacdo dos estudantes, mas apenas o atendimento de
demandas de mercado de trabalho no mundo globalizado e neoliberal. De acordo com tais
autores, 0 esvaziamento da escola — expresso na desvalorizacdo do conhecimento cientifico,

nas tendéncias pedagdgicas hegeménicas, na atividade mecéanica de ensino — faz com que o
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sentido sobre a educagdo esteja desvinculado da verdadeira fungdo da escola, conforme
defendem a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural, e seja apenas
instrumental ou, menos do que isso, a escola é tida como um local necessario para conquistar a
certificacdo, mesmo que o processo de escolarizacdo em si ndo tenha garantido a aprendizagem
minima.

Porém, ha uma distingdo acerca do que se espera em cada nivel da educacdo escolar
basica, conforme determinado nas Secdes I, 111 e IV da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDE — Lei n° 9.394/1996), de maneira que um dos objetivos do ensino fundamental
I, talvez o principal, é desenvolver no estudante a capacidade de aprender e o dominio da
escrita, da leitura e do calculo, entendidas como habilidades basicas para a interagéo social
e para a realizacdo de operacdes e a¢Oes, partes da atividade de trabalho.

Como a alfabetizacdo ocorre por meio da mediacao dos professores, ao falarem sobre
0 inicio de suas vidas educacionais, os jovens destacaram as figuras de seus primeiros
professores, como ja visto no relato de Carmen, que descreveu sua primeira professora como
brava, alguém de quem ela tinha medo, mas que, ao mesmo tempo, foi quem lhe ensinou a ler
e a escrever. Da mesma forma, Murilo e Tiago também se lembram de suas primeiras

professoras do ensino fundamental, mencionando, inclusive, como eram as suas vozes:

No prezinho foi a professora F. E no primeiro ano foi a professora F. de novo. Depois,
no préximo, foi a professora V. E depois a professora F. de F... (P: O que vocé lembra
delas? Quando vocé pensa nisso, do que voceé se lembra?) A professora V., eu tive sO
um ano com ela e entédo eu nao lembro muito bem dela. Eu lembro que ela era alguém
que tem, assim, uma voz um pouco mais estridente e alguém, talvez, mais agitada.
Cabelo curto, loira, se ndo me engano. Ela mora |4 até hoje. [...] A professora F. ja é
alguém muito com cara de méezona. Talvez me lembre muito mais a minha mae. Ela
€ muito mais calma, menos agitada, talvez. A minha mae é bastante agitada, também.
Mas a feicdo dela me lembra a minha mae. E eu me apeguei muito mais a professora
F, eu acho. Porque a gente tem esse... uma teoria da psicologia, né? Que a gente se
apega as mulheres, as meninas que se assemelham a nossa irma e méae, né? No caso

das meninas, o contrario (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Entéo, eu tive dois professores que foram marcantes para mim, né? Umaeraa V., foi
a primeira professora que eu tive. Foi a minha primeira professora. Ela era bem

altona assim... Ela era bem altona, ela usava um 6culos e ela era loira. E ela tinha
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uma voz grossa. Uma voz grossa assim... Ela mandava, mas... Ela era bem querida,
mas quando ela ficava brava, ai o bicho pega, né? Ai ela... E tinha essa e tinha o
professor O. Ele eu vejo de vez em quando. Eu vejo ele na cidade assim. Ele tem uma
cicatriz no labio superior. Ele tem meio que um... meio que a parte do labio esté...
estranho, tipo foi cortado parece. (P: Ah, é aquele labio leporino? Foi acidente ou é
aquele que nasce com abertura?) Ent&o, eu ndo sei. E um pouco retalhado aqui. Af ele
me ensinou a matematica, ele me ensinou o portugués e se ndo me engano... E, s6
matematica e portugués, ele me ensinou. Sei Ia, cubo, raiz, essas coisas... foi bem legal
(Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

Conforme esses excertos, nota-se o destaque dado a figura do professor no processo
de escolarizacdo e aprendizagem, sendo possivel perceber a valorizacdo tanto da dimenséo
afetiva quanto da conducdo sistematica do professor nas experiéncias de aprendizagem
expressas nas memdrias relatadas, nas quais se evidencia a indissocia¢do entre cognicao e afeto
nas vivéncias do processo de aprendizagem.

Considerando todos esses aspectos envolvidos no inicio do processo de escolarizacao,
isto €, as novas relacOes interpessoais (com professores e colegas da escola), o descortinar de
um novo mundo por meio do acesso a leitura e a escrita, bem como a mudanca de posicao da
crianca nas relagdes familiares, vé-se que, nos primeiros anos do ensino fundamental I, hd um
fascinio inicial pela escola, em funcdo da alfabetizagdo e do consequente ingresso da crianca
no mundo letrado. Entretanto, alcancada essa capacidade, parece nao haver clareza sobre a
amplitude da contribuicdo da educacao sistematizada para sua formacéo, especialmente com
relacdo ao trabalho educativo desenvolvido durante o ensino fundamental 1l. Isso ficou claro
no discurso dos estudantes, pois o conhecimento foi o ponto central quando falaram do ingresso
na escola, o aprender a ler e a escrever e o dominio das operacdes matematicas. Contudo, ao
discorrerem sobre o ensino fundamental Il, a atividade de estudo perdeu sua forca e o
conhecimento quase ndo apareceu, sendo pano de fundo das vivéncias que se voltaram para as
relacdes com os pares e para as atividades extracurriculares.

Em gue pese a mudanca de interesses no inicio da adolescéncia, marcando a alteracao
da atividade de estudo para a atividade de comunicagdo intima pessoal, que passa a ser a
atividade principal nesse momento, faz-se importante destacar que a ndo atribuigédo de valor as
atividades educacionais néo resulta de um desinteresse pelo conhecimento que brota no mundo
interno dos adolescentes, mas, sobretudo, reflete o lugar que a escola ocupa na sociedade e a

forma como a educacdo se materializa nas diferentes instituicbes de ensino, para as distintas
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classes sociais. Nesse sentido, é preciso olhar o movimento dos adolescentes durante a educagéo
basica, em articulacdo com a escola viva, a fim de ndo tomar 0os comportamentos dos estudantes
como independente do espaco e das circunstancias em que se ddo, ou seja, é preciso analisar
tais comportamentos em sua relacdo dialética, em seus maltiplos determinantes materiais.

Para isso, faz-se necessario que a sociedade e, em especial, os educadores superem
concepcdes de desenvolvimento maturacionistas e compreendam o verdadeiro impacto do
processo de aprendizagem no desenvolvimento, conforme nos explica Vigotskii (2014).
Somente quando os educadores entenderem que sua mediacao e a aquisi¢do dos conhecimentos
sistematizados pelos estudantes sdo necessarios para que ocorra o desenvolvimento, poderéo
organizar sua pratica de tal forma que os fenémenos do ndo aprender na escola deixardo de ser
compreendidos como naturais, decorrentes de dificuldades inatas, sobre as quais ndo é possivel
nenhum tipo de intervencdo efetiva do ponto de vista pedagogico.

Em decorréncia dessa naturalizacdo, o bom e o mau desempenho escolar sdo
interpretados como expresséo de facilidades/dificuldades inerentes aos estudantes, que, por sua
vez, internalizam essa compreensdo e tendem a carrega-la ao longo de sua escolarizacdo, como

aparece nos seguintes trechos de entrevistas:

Entdo. Na... eu sempre fui tranquilo em relacdo a matéria, né? SO tinha uma
especifica que ndo entrava na minha cabeca. Eu ndo conseguia aprender aquilo 13,
que era matematica. Eu sempre tive um grande... é... ndo sabia aprender, sabe? Nao
entrava na minha cabeca, aprender a matematica. Era s6 o basico assim e ndo entrava
mais, sabe. Era tipo portugués, biologia, ciéncias na época, né? Eu sempre fui
tranquilo. Mas eu sempre tive problema com a matematica. Foi algo bem dificil. Até
hoje é para mim dificil a matematica (Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

Ai quando estava la e vim pra ca e aqui a média é seis (6,0). E eu figuei ‘Meu Deus! .
E eu ndo gosto de geografia. Geografia ndo entra na minha cabeca. Entdo, igual...
esse professor C. que eu falei, ele era de geografia, entdo ele me dava... querendo ou
ndo, um apoio para eu tentar me ajudar assim, pra eu conseguir passar. Era so essa
matéria também. Porque quando eu vim pra cd e eu conheci a professora de
geografia... era de chorar... Era. Porque eu ndo conseguia passar em nada. Eu até
reprovei. Passei por conselho, tudo, porgque nas outras matérias eu ia muito bem. Que
nem historia eu gosto muito, matemética nem se fala. Entéo, foi bem facinho pra mim
(Entrevista inicial Clara, 12/12/2018).
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Na medida em que ndo se percebe o processo de aprendizagem como promotor de
desenvolvimento, as dificuldades dos individuos sdo vistas como barreiras para o aprender.
Nessa perspectiva, s6 € possivel ensinar aqueles que ja demonstram determinado
desenvolvimento e, por isso, a organizac¢ao do ensino se baseia em um ideal de aluno, excluindo
— de maneira velada ou declarada, temporaria ou permanentemente — todos aqueles que nao se
enguadram no perfil esperado. A vivéncia de ndo conseguir entender e dominar uma disciplina
integra os processos de escolarizacdo de Tiago e Clara, dando suporte a construcdo da ideia de
incapacidade para aprender determinado conteido. Ao mesmo tempo, tal vivéncia colabora
para a construcdo de um sentido de educagdo como processo desvinculado do desenvolvimento
de caracteristicas novas no individuo. E como se o ensino apenas se valesse daquilo que o
estudante tem dentro de si, um potencial pré-existente, o qual, por sua vez, demarca as
diferentes possibilidades entre os individuos, indicativo e justificativa para avangos ou
fracassos. Nesse caso, a escola e 0 processo educativo ndo sdo, em sua plenitude, para todos.

Contudo, néo se pode esquecer gque a superagdo dessas concepcdes exige mudangas no
nivel macro. E preciso haver desde um interesse social de que a escola promova, de fato, a
formacéo integral dos individuos até a consequente reestruturacdo das politicas publicas, da
formacdo de professores e das praticas pedagdgicas. Isso esta para alem do desejo e da
responsabilidade individual dos professores, mas implica na superacéo da forma de organizagéo
social em que vivemos.

Diante disso, cabe-nos a analise critica da maneira como a escola realiza seu trabalho
junto aos estudantes, que, por se fazer de forma tao superficial e mecénica, € percebida por eles
em sua ineficacia, sendo fonte de seu crescente desinteresse e falta de um sentido que dé
sustento & atividade de estudo, como podemos constatar nos seguintes excertos:

[...] até entdo, até onde eu estou contando pra voceé a historia, a escola tdo pouco me
ensinou alguma coisa util, sendo escrever e ler, mas somente so isso. A escola ndo me
ensinou praticamente... desculpa, eu ndo me lembro de nada até o ensino
fundamental... ndo me lembro de biologia, ndo me lembro de histéria, ndo me lembro
de nada, nada, nada, nada. Eu ndo me lembro de nada. Entdo, questdo de
conhecimento, eu ndo me lembro de nada. Parece que a escola ndo me serviu para

nada e é muito triste falar isso. E muito feio (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Eu acho que no ensino fundamental Il foram meio... tipo assim, meio basicdo, sabe?

N&o tinha aquele destaque, né? Que tem o IF agora ou as demais escolas. Foi aquele
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ensino meio ralo, sabe? Aquele ensino tipo ‘Ah, isso aqui e ponto final’. N&o tem algo
a mais, né? Sabe, aquele ensino, assim, mais ou menos. Acho que tipo assim, se as
pessoas conseguissem implementar algo a mais no ensino fundamental, né?
Implementar algo a mais... matérias, tipo assim, de alguma visdo econémica e tal...
Mais matérias, né? Nao s6 aquele portugués, matematica e geografia, né? Juntar mais
coisa, né? Musica também, arte. Uma parte maior de arte, ndo sé aquelas especificas
de desenho, né? Acho que tipo isso iria ajudar muito agora nas... nas pessoas, né?
Nas criancas de agora. E outra coisa, quando eu entrei no IF, o IF cara, como eu
falei, é outro mundo. Tipo, tinha mais coisa para aprender, mais coisa para... Novos
conteddos, novas matérias, né? E a questdo de cultura também, né? Que foi uma parte

incrivel que eu conheci 14 (Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019)

Além de afirmar que a educacao no ensino fundamental I1 foi insuficiente, de maneira
diferente, mas bastante simbolica, Tiago demonstrou seu gradativo deslocamento de interesse

por meio da mudanca de posi¢do no espagco fisico da sala de aula:

Entéo, eu acho que eu fui aquele aluno padréo, né? Do meio assim... do meio eu fui
para a lateral, para a frente e depois para o funddo. Sétima e oitava eu fui para o
fundo (Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

Sobre isso é importante pontuar que 0 movimento dos estudantes de se desligarem da
atividade de estudo, principalmente durante o ensino fundamental Il, ndo € analisado do ponto
de vista da relacdo pedagdgica; ao contrario, ele é entendido como um fendmeno individual,
como se o interesse do aluno independesse de como se efetiva a educacéo em sala de aula, ou,
ainda, como fenébmeno caracteristico da adolescéncia, em funcdo das mudancas hormonais e
corporais. Aqui reside um dos problemas acerca das teorias que descrevem o adolescente como
um individuo semi-patolégico, cujos comportamentos se explicam por processos psicoldgicos
internos que nédo se vinculam ao mundo concreto. A partir dessa perspectiva de adolescéncia,
tudo se justifica como resultante da chamada “crise” dos adolescentes, € 0s adultos, que
deveriam guiar o processo de desenvolvimento, organizando a educagdo de maneira a fornecer
motivos e estimulos que favorecessem o seu engajamento, a fim de despertar o interesse em
seus estudantes, mantém uma atitude passiva diante do afastamento percebido e continuam
conduzindo suas aulas para o aluno idealizado, isto é, para aquele cujo desenvolvimento ja esta

mais avancado.
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Considerando que a educagdo formal é fundamental para o desenvolvimento dos
sujeitos, para a ampliacdo de sua capacidade de generalizacdo, para a formacdo de sua
autoconsciéncia, a ineficiéncia do processo de escolarizacdo deve ser entendida como uma
forma grave de expropriacdo da possibilidade dos sujeitos de avangcarem em direcdo a formagéo
de suas caracteristicas humanas. Pontuamos que os participantes da pesquisa estudaram, se nao
a vida toda, a maior parte do tempo em escolas publicas, o0 que de certo modo os colocou em
condicdes similares de educacdo no que se refere as caracteristicas de organizacdo do ensino
experienciado por todos. Sendo assim, as variacBes observadas em suas trajetdrias educacionais
podem ser explicadas, pelo menos em parte, ndo por processos ocorridos nas atividades formais
dentro da escola, mas pelas diferentes mediacdes vividas, bem como pelo acesso a outras
atividades, como foi apontado por Murilo, membro do grupo que mais participou de atividades
extracurriculares, tendo estudado mdusica (na igreja) e linguas (no contraturno escolar e também
em escola privada especifica), se envolvido com teatro e esportes (no contraturno da escola) e,

mais tarde, feito cursos de informatica e ciéncias de computacéo:

[...] fazendo as atividades extracurriculares que foi onde eu me desenvolvi melhor. E
ai que esta: pra mim as atividades extracurriculares foram os pilares, nesta época,
pra mim. Alias, perdéo, pilar foi a escola, mas a construcdo em si foi nas atividades

extracurriculares (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Tendo em vista que na sociedade capitalista 0 acesso a educacdo de qualidade e a
cultura sdo, em grande medida, restritos aos membros da classe alta, ou seja, aqueles que
possuem o capital, deparamo-nos com o fato de que a grande maioria da populacéo tem seu
desenvolvimento limitado por sua condicéo de classe trabalhadora. Por esse motivo, lutar por
educacdo de qualidade é lutar pela superacdo das condi¢fes de vida desiguais, é lutar pela
liberdade que decorre da emancipacdo dos sujeitos. Sendo o conhecimento objeto de poder,
entendemos as razGes que movem as engrenagens politicas que visam o enfraguecimento da
educacdo no Pais e se imp&em como grande desafio a ser enfrentado.

Ademais, lembramos que a luta das familias na busca por melhores colocagdes no
mercado de trabalho, visando conseguir ofertar maiores possibilidades de formacdo de seus
membros, faz-se compreensivel na logica da competitividade que rege a sociedade capitalista.
Isso porque, como no caso de Murilo, ainda que de maneira timida, o fato de o jovem néo

precisar necessariamente trabalhar para ajudar seus pais e, portanto, ter mais tempo e chances
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de frequentar outros espacos, fazer outras atividades, desponta como um diferencial, na medida
em que oportuniza maior aprendizagem e desenvolvimento pessoal, educacional e profissional.

Essa percepcdo de Murilo acerca dos beneficios das atividades extracurriculares em
sua formacgdo é compartilhada pelos demais participantes desta pesquisa, inclusive sendo
apontada por eles a necessidade de a escola oferecer as criangas e aos adolescentes mais
oportunidades de vinculagédo ao espago escolar por meio de outras atividades educativas,
culturais e esportivas.

Como Murilo, Tiago teve a oportunidade de se engajar em atividades esportivas
extracurriculares quanto estava no ensino fundamental 1. Além de gostar de esportes, ele

afirmou sua importancia em seu desenvolvimento, relembrando com alegria dessas vivéncias:

Eu treinava basquete, futsal e ténis de mesa, né? No fundamental Il eu tive uma ampla
gama de esportes, né? Ai depois que eu fui para o IF eu fiquei no treino especifico de
ténis de mesa. [...] Foi assim uma das melhores coisas que eu fiz foi aprender esse
esporte e continuar, ndo desistir, né? Nossa! Foi muito bom! [...] Eu sempre fui muito
para competicdo, sempre. la para outra cidade, ficava em hotel, tudo. Sé nés dois, né?
A gente ia junto. E... fiz muitos amigos nesse esporte também, conheci pessoas novas,
nossa foi muito bom mesmo! [...]. E também me ajudou a ter disciplina... (Entrevista
inicial de Tiago, 25/01/2019).

Ja 0 acesso a atividades culturais se deu mediante o ingresso de Tiago no ensino médio
em uma instituicdo federal, ponto por ele destacado ao longo de todas as entrevistas, como no

trecho a sequir:

[...] eu sempre gostei de teatro, né? Sempre amei teatro, desde crianga. Eu sempre
gostei. Eu s6 ndo atuo por causa da minha fala. Eu acho que eu tenho que trabalhar
nisso. (P: Mas vocé ndo tem um problema de fala.) Eu falo muito rapido, mas tenho
que ver isso dai. Ai, sempre eu gostei de artes, sabe? De teatro assim e... tanto que eu
conheci a minha namorada & no teatro. Conheci ela la. E cara, 14 é muito bom, sabe?
Eu me sinto bem em ambiente de cultura, assim. E eu acho que isso deveria ser
trabalhado mais profundo na crianca, na pessoa, né? (P: Por qué que vocé gosta? E
0 qqué que vocé acha que traz?) Entdo. Eu acho que isso ai € por questao de pessoa,
né? A maioria gosta de... elas séo muito ignorantes, sabe? Muita cabeca fechada. Ela
ndo tem aquele senso de cultura, né? E isso atrapalha muito para vocé discutir como

uma pessoa, dialogar, né? Tal. E isso muda muito uma pessoa, sabe? A forma de
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pensar dela, conceitos, né? Preconceitos, né? Acho que isso tipo... vai abrir um outro
caminho para a pessoa, né? A pessoa ia ser uma pessoa melhor, uma pessoa que
conhece mais 0 assunto e ndo sai julgando sem ter aquele contetudo na cabeca. E isso
ia ajudar muito a pessoa, mesmo! Tanto quando crianca ou adulto. (Entrevista inicial
de Tiago, 25/01/2019).

Carmen se interessou por musica a partir de explicacdes da professora de artes na
escola, mesmo ndo tendo aulas especificas nesse espaco, cabendo a familia propiciar seu acesso

a um curso de musica:

La em casa, por exemplo, eu s6 me interessei por tocar masica, que entra em arte,
quando eu ja estava tipo na sexta série, sétima série. Porque dai eu conheci a arte e a
professora dizia ‘Gente, arte ndo é so pintar desenho. Tem muisica, tem teatro, tem...’
E ai eu comecei a conhecer esses outros, outras coisas e ai eu me interessei e falei
para minha mée e ai ela disse assim ‘Ah. Se vocé quer...’ (risos) (Entrevista inicial de
Carmen, 12/12/2018).

Clara também destacou a danga como uma das coisas a que ela teve acesso na escola,

tendo sido grande fonte de motivacao em sua vida:

Na creche que eu comecei a fazer e ai eu fui, fui pegando gosto e ai meu pai e minha
mae viram que eu estava gostando, ai eu fui fazendo, sé que ai chegou o que... acho
que na quarta série minha cintura ela travou... entdo assim... Eu lembro até da minha
professora falando com meu pai que ou me levava para o médico para ver ou eu tinha
que parar de dancar... (riso triste) ... E ai meu pai me tirou... bem complicado. Eu
sofro até hoje, porque depois disso ai eu entrei na danca contemporanea, que nao é
tanto assim como o balé... e ai eu estou até hoje... S6 que assim, ndo € a mesma coisa,
sabe? [...] Foi bem complicado. Eu nem queria ir mais para a escola também...
(Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

Como é possivel perceber, os quatro jovens se beneficiaram da oportunidade de
participar de atividades extracurriculares. Eles enfatizaram sua importancia ao afirmarem que
elas garantiram maior vinculacdo a escola e aos pares, constituindo-se como vivéncias positivas,
geradoras de sentido. Cabe ressaltar que, mesmo quando elas ndo foram ofertadas pela escola,
como as aulas de musica de Murilo e de Carmen, a escola teve o seu papel destacado como

espaco para abrir horizontes, dar conhecimento sobre sua existéncia e gerar interesse.
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Alias, como afirma Vigotski (2009), a motivacdo antecede a atividade e, em razédo
disso, a escola deve promover a formagao de motivos nos estudantes, deve apresentar caminhos,
desafia-los, a fim de que sejam instigados a atividade. Além disso, de acordo com Bozhovich
(1976) e Petrosvski (1979), cabe aos professores planejarem atividades a serem realizadas em
grupos, a fim de promoverem a interacdo entre os adolescentes, oportunizando a reproducéo
das relagGes sociais adultas entre eles. De acordo com Elkonin (1987), € nessa troca com 0s
pares que os adolescentes formam suas concepcdes sobre a vida, a sociedade, o seu futuro,
transformando as rela¢Ges interpessoais em intrapessoais.

Para Murilo, envolver-se em inumeras atividades extracurriculares significava tanto
aproveitar todas as oportunidades de aprendizagem, a fim de estar preparado para o futuro,
como também ser desafiado, ser tirado de sua zona de conforto — algo que, segundo ele, as
atividades regulares da educacdo formal ndo faziam. Ele mesmo reconhece que, por meio das
aprendizagens realizadas, foi se desenvolvendo, inclusive no que se refere a sua capacidade de

se relacionar com os outros:

Meus pais me colocaram na aulinha de musica da Congregacéo Cristd, onde eu acho
que foi talvez o maior crescimento meu, da minha vida académica, porque... € ai que
ta... € onde eu falei que eu ndo quero ter mérito por nada, porque eu ja era um aluno
que tinha facilidade, mas em bastante coisa eu tinha dificuldade, em canto, por
exemplo, na area musical, eu ndo era um aluno muito bom. Eu ndo me relacionava
muito bem com as pessoas. Eu até me relacionava mais ou menos bem, mas eu nao
era igual as outras. Eu reparava que eu ndo era. Eu ndo tinha tanta facilidade social
com as pessoas. E eu ndo era um aluno esfor¢ado, eu ndo gostava de ler também. E
quando eu cheguei la, eu tive dificuldade, um pouco, em teoria musical. Mas aprendi
a teoria musical e comecei a aprender o instrumento violino, pra tocar na igreja
(Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Clara também significa sua participacdo em atividades extracurriculares no sentido de
aproveitamento das oportunidades, um caminho de acesso a outras possibilidades que ela
agarrou com todas as forcas. Segundo ela, seu pai sempre valorizou a arte e a estimulou a
participar de projetos gratuitos na escola, levando-a nos finais de semana para aprender violao
e outros instrumentos, enquanto ele ensinava desenho, como voluntério.

Para Carmen, por sua vez, ter feito musica ndo se restringiu a realizacdo de um sonho,

mas a ajudou a se desenvolver, principalmente quando comegou a dar aulas de musica para
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criangas. Sempre no movimento de dar e receber, por meio da atividade de ensino, ela
identificou que para ser professora era preciso, além de dominar o contetdo a ser ensinado, ter
paciéncia e desenvolver a didatica, a fim de alcancar o aluno e fazé-lo avancar.

Ja para Tiago, as vivéncias relacionadas as atividades extracurriculares possibilitaram
a identificacdo de outras capacidades, aumentando sua autoestima, gerando sentidos de
pertencimento a um grupo, a uma escola, podendo até mesmo representa-la em competices
intermunicipais e viver a experiéncia de viajar e dividir quarto de hotel com amigos, exercitando
sua liberdade e responsabilidade e provando um pouco do sentimento de “adultez”, conforme
explica Elkonin (1987). Além disso, o aspecto afetivo, a sensacdo de prazer pelo contato com
outros adolescentes ficou bem evidente em suas entrevistas. Aliés, ele e Carmen, ao falarem
acerca de suas vivéncias durante o ensino fundamental Il, destacaram as relagdes com o0s
colegas como algo central. As amizades, que em grande parte sdo originarias das relacfes
escolares, isto €, desse espaco de convivéncia social, foram apresentadas em seus relatos de
maneira muito intensa: seus colegas de escola se tornaram seus amigos, com guem mantém
uma relacdo de troca afetiva profunda. Como ja identificado por Leal (2010), muitas vezes, na
adolescéncia, essas relacdes acabam por se constituir como o motivo maior de frequéncia a

escola, como se percebe no seguinte excerto:

Eu lembro assim, que todo ano eu sempre tive uma turma de amigos, assim. Todo ano.
Eu sempre tive aquele grupinho de amigos ali, brincando ali. Correndo, sabe? Era
muito divertido. Era tudo pia. Sé pia. E ai depois do sexto ano, no sétimo ano, ne? La
pela sétima série eu consegui mais amigos, amigas, e foi indo. [...] Eu lembro que o
fundamental Il foi muito bom para mim. Eu tenho saudades daquela época, né?
Porque tipo, era todo dia: ‘Ah, vamos marcar de treinar a tarde’. la 14 com o pessoal,
com o professor e encerrava o treino e a gente ia... sei la... tomar uma coca, tomar um
refrigerante, né? E a gente ia embora e tranquilo. Encerrava o dia pra mim. Eu estava
feliz. la la pra casa, tomava banho, comia e dormia, ansioso para o dia seguinte, para
fazer a mesma coisa, sabe? Era muito bom aquilo 14 (Entrevista inicial de Tiago,
25/01/2019).

Diferentemente, Murilo, ao falar sobre as relagdes interpessoais durante o ensino
fundamental I, relatou suas dificuldades de relacionamento, de se conectar com os colegas.
Embora essa dificuldade ja estivesse presente desde o inicio de seu processo de escolarizacao
— 0 que pode ser representado pelo fato de ele ndo se lembrar de nenhum amigo da escola, mas
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apenas de algumas meninas por quem nutriu algum sentimento amoroso, mas nunca chegou a
declara-lo —, durante o ensino fundamental ela se intensificou, pois as conversas, 0s interesses
e 0s comportamentos de seus pares, com relacdo a namoro, por exemplo, eram muito distintos
do seu. Em um dos momentos em que falou sobre sua rotina e organizacdo para ir a escola, ele
relatou que chegava |4 no exato momento de comecar a aula, 0 que me pareceu ser uma
estratégia para diminuir o desconforto de estar com o grupo, como pode ser lido no seguinte
trecho de sua entrevista inicial (14/12/2018):

Quando eu saia de casa eu escutava o sinal tocando, mas eu sabia que tinha
aproximadamente trés minutos contadinhos do tempo que toca o sinal até os alunos
entrarem e a aula comecava sempre sete e trinta e quatro. Eu saia de casa sete e meia,
chegava 14 sete e trinta e trés e entrava na sala de aula junto com o professor. Era
isso que eu fazia. Era a minha rotina. Eu ndo gostava de chegar antes e ficar

conversando. Talvez, por isso também que eu ndo tinha muitos amigos (risos).

Assim como Murilo, Clara relatou ter enfrentado dificuldades para fazer amigos na
escola. Devido aos problemas vividos no ambito familiar, sua postura sempre foi mais reservada
e, quando estava no ensino fundamental I, 0s outros estudantes tinham receio de sua presenca,
pois temiam que ela contasse algo para a sua tia, que era a diretora da escola na época. Quase
completamente isolada, a ndo ser pelo vinculo com uma Gnica menina, a quem confidenciava
os conflitos vividos em casa, estar na escola ndo era agradavel para ela, como fica evidente

neste excerto:

Eu gostava até de ir para a escola... S6 que assim, eu ndo gostava do intervalo. Porque
o intervalo era onde estava todo mundo e que eu ficava mais... querendo sair dali.
Entdo na sala eu era uma coisa, porque eu estava ali com os professores, entéo...
ninguém podia mexer comigo. Era sé eu e a E. e tudo bem. Agora no intervalo, néo.
O intervalo era meio complicado. (P: O que acontecia no intervalo?) Ah, era assim.
Quando eu entrei no ensino fundamental 11, a minha tia ela virou diretora da escola.
Ent&o todo mundo sabia que a minha tia era diretora da escola. Entdo eu ndo podia
passar em algum lugar que, assim ‘Ai a C. ali... sobrinha da diretora’. Ah, até tinha
um professor, o C., eu nunca vou me esquecer dele. Ele... eu ndo podia fazer uma coisa
errada dentro da sala que ele falava ‘Olha, vou falar para a sua tia’, ‘que ndo sei o
qué’. E foi assim bem complicado. Ent&o assim, o pessoal eles sempre tiveram assim

muito receio de mim, de até ficar comigo, de fazer alguma coisa errada também na
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minha frente, achando que eu ia contar para minha tia. E eles achavam que eu era
quieta desse jeito sO por causa da minha tia, também. Que eu também nédo podia fazer

nada, sabe, por causa dela (Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

Colocando as historias de vida desses quatro jovens em contraponto, constatamos 0
que a Psicologia Histdrico-Cultural defende acerca do processo de desenvolvimento
psicoldgico atrelado as vivéncias de cada um e as possibilidades de aprendizagem e de trocas
no ambiente social. Assim, essa face da atividade da adolescéncia denominada de relacdes
intimas e pessoais ndo é algo que expresse uma tendéncia inata intrinseca, que se manifesta em
decorréncia das mudancas maturacionais biolégicas, mas depende das interacdes sociais que 0
adolescente trava no seu meio social, relagdes estas que podem ter seu curso alterado em relacéo
a expectativa social, em funcédo de situacdes outras, como é o caso de Murilo e de Clara.

Evidentemente, o fato de avancarem em idade e terem seus corpos modificados, sua
capacidade cognitiva ampliada a partir da reorganizacdo que se da em fungéo das aprendizagens
advindas da educacdo formal, do processo de apropriagao/objetivacéo, faz com que as pessoas
que os cercam o0s percebam de uma nova maneira e alterem sua forma de se relacionarem com
eles. Nesse momento, os adolescentes também se percebem de outro jeito e vao incorporando
novos comportamentos. Em outras palavras, a medida que a crianga avanca, cresce em tamanho
e em compreensdo de mundo, seus interesses e sua interagdo social se modificam. Nessa
dindmica, alguns conflitos podem surgir, expressando a sintese complexa da relacdo entre
mundo interno e externo. Por isso, para entender suas vivéncias e os sentidos que se formam a
partir delas, é preciso entender que a situacao social de desenvolvimento é mutavel, interferindo
na maneira como o sujeito se relaciona e atribui sentido aos acontecimentos.

Carmen fala dessa modificagcdo em sua forma de perceber o mundo a partir da saida
da escola municipal, onde cursou o ensino fundamental |, para o colégio estadual, no qual fez

o0 ensino fundamental Il e parte do ensino médio:

Foi assim que eu aprendi a ver outras pessoas, sabe? De outras formas, porque como
eu sempre fui criada no mesmo ambiente assim, sempre via as coisas do mesmo jeito.
Entéo, quando eu fui para o fundamental Il eu vi que nem todo mundo era do mesmo
jeito. Nem todo mundo tinha uma casa. Nem todo mundo tinha é... pais bons... ou
morava com pai € mae. Tinha gente que morava s6 com a mée. Tinha gente que era
sO 0 pai. Entdo eu comecei a ver isso. (P: O mundo um pouco maior?) Isso. Essa

sociedade como é. Entao, tipo assim, tinha uma amiga minha que ela ndo tinha mae.
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Entdo pra mim era estranho, porque eu tinha a minha mée. Mas dai eu tive essa... abri
os olhos para a realidade diferente, até o nono ano. E ai depois eu entrei para o ensino
médio, que foi o periodo de estudar mesmo (risos) (Entrevista inicial de Carmen,
12/12/2018).

E interessante perceber que Carmen identifica que ela ampliou seu olhar, embora ela
atribua isso a modificagdo do ambiente externo, ou seja, a troca de colégio. Relatos semelhantes,
que indicam o alargamento de sua compreensdo dos fendmenos sociais, bem como de si
mesmos, pela gradativa formagdo de sua autoconsciéncia, foram também encontrados nas
entrevistas de Clara e de Tiago. Como explica Vigotski (2018), esse avan¢o da capacidade de
olhar para os fenémenos e identificar diferencas e semelhancas e comparar se da na
interconexao entre as possibilidades ja desenvolvidas (processos internos) e 0 mundo que 0s
cercam (meio externo). Assim, podemos inferir que, no caso de Carmen, antes desse momento
ela ja convivia com pessoas com vidas diferentes da sua, mas agora ela consegue enxergar o
que antes ndo Ihe era possivel. Nesse sentido, alterada a sua situacdo social de desenvolvimento,
consequentemente se alteram também as suas vivéncias.

Por esse motivo, nos momentos de viragem, naqueles em que a crise evidencia a
revolucdo no desenvolvimento, em que a situacdo social de desenvolvimento se modifica de
maneira mais abrupta, sdo relatadas as vivéncias dramaéticas, aquelas que, segundo Veresov
(2016), promovem a formacdo do novo no funcionamento psicolégico, e esse novo, por sua
vez, passa a conduzir a relacdo do sujeito com o mundo, em um movimento continuo de
superacdo por incorporacdo. Sendo assim, 0s momentos de surgimento dos novos interesses,
quando se alteram as atividades principais, sdo periodos ricos para identificar as vivéncias e 0s
sentidos que se desenvolvem a partir delas. A conclusdo do ensino fundamental e a entrada no
ensino médio colocam os estudantes diante de novos desafios e podem desencadear uma série
de mudancas, principalmente pelo desenvolvimento que as novas aprendizagens promovem,
como também pelas exigéncias que se impdem ao adolescente, que precisa se preparar para 0
futuro e fazer escolhas ruma a vida adulta.

Considerando que o ensino médio é uma etapa educativa em que o trabalho entra em
cena, de maneira direta (pelo ingresso no mercado de trabalho) ou indireta (como possibilidade
futura) na vida dos estudantes, trataremos das vivéncias do processo de escolarizacdo desse
periodo juntamente com as discussdes sobre trabalho, o que seré feito no eixo IV. Antes disso,
porém, faremos um paréntese para apresentar algumas vivéncias especificas de cada um dos

jovens, consideradas como importantes para entender o seu percurso de vida, enriquecendo
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nossa compreensdo sobre os aspectos que permeiam a formacgéo de sentidos no processo de

escolarizacéo.

4.4.3. Eixo Il — A vida privada e a vida escolar: dois mundos que se cruzam

Comecamos a discussdo deste eixo salientando que, em todos os pontos ja discutidos,
como também nos que ainda serdo abordados no ultimo eixo, ndo ha separagéo efetiva entre
vida privada e vida escolar, uma vez que, ao falarmos da escola estamos relembrando
acontecimentos de diversas fases do desenvolvimento, ou seja, falando de um espaco de
existéncia que faz parte da organizacdo das sociedades pos-industriais. Contudo, ao nomearmos
este eixo desta maneira, intencionamos dar destaque a alguns pontos especificos da vida de cada
um dos jovens em estudo, sobretudo aquilo que nos pareceu ter uma influéncia muito
significativa em sua trajetdria escolar ou ser um ponto de conflito, em que as vivéncias
impactaram nos rumos de seu percurso educacional. Para tanto, abordaremos alguns temas que
apareceram espontaneamente nos relatos dos estudantes e se referem a situacGes especificas da
historia de cada um — com exce¢do da tematica do bullying, que foi trazida por Tiago e Carmen
—, 0s quais, embora expressem a singularidade de cada existéncia, remetem a particularidade de
nossa organizacgao socio-historica.

Comecemos discutindo as situagdes de bullying, vividas por esses dois jovens, no
curso de sua escolarizagdo. Vale ressaltar, primeiramente, que apesar de o nosso foco ser
entender essas vivéncias e suas repercussdes na formacéo de sentidos sobre a educacdo de Tiago
e Carmen, é preciso levar em consideracdo que a tematica do bullying tem sido amplamente
mencionada quando se discutem os problemas de violéncia presentes no ambiente escolar®®.
Como pontuam Francisco e Coimbra (2015), ainda que tal situagdo ndo seja uma novidade nas
relacdes conflituosas dentro da escola, estudos cientificos sobre o assunto sdo relativamente
recentes, tendo sido iniciados na década de 1970, na Noruega, pelo pesquisador Dan Olweus,
ap06s uma situacdo tragica de suicidio de trés estudantes, com idades entre 10 a 14 anos, que
eram perseguidos e intimidados por seus pares, ou seja, 0s colegas da escola.

% Considerando os objetivos desta tese e 0s consequentes limites para discussdo de todos os aspectos trazidos
pelos estudantes acerca de suas vivéncias, faremos aqui breves reflexdes sobre o fendmeno do bullying na vida de
Carmen e Tiago. Entretanto, por se tratar de um tema que merece maiores estudos, sobretudo a partir de um
referencial da Psicologia Histérico-Cultural, o conjunto de informagdes coletadas sobre os episddios de bullying
sofridos por esses dois jovens foram discutidos em um projeto de PIBIC, intitulado “Formacdo da autoestima na
infancia e os impactos das vivéncias de bullying no espaco escolar”. Tal projeto se subdividiu em dois planos de
trabalho, sendo um com foco na histéria de Carmen e outro com énfase na vida de Tiago, 0s quais foram
desenvolvidos, sob minha orientacéo, pelas estudantes Gabriella Helena Andrade Roberto e Millene Zanoni Dias,
académicas do curso de Psicologia da PUCPR — Campus Maringd, no periodo de agosto de 2019 a julho de 2020.



161

De acordo com a defini¢do de Olweus (1993), denomina-se bullying o comportamento
agressivo e persistente, com intencdo de causar sofrimento, fisico e/ou psiquico/moral, em
relacdes interpessoais marcadas pelo desequilibrio de forcas. Segundo Berger (2007, citado por
Bandeira, 2009), os principais elementos que caracterizam esse fenébmeno séo a repeticédo, o
prejuizo e a desigualdade de poder. Como pontuam Cantini (2004) e Bandeira (2009), apesar
do crescente nimero de estudos cientificos publicados em ambito mundial sobre o tema,
especialmente a partir do inicio do século XXI, ainda ha certa confusdo na delimitacdo entre
bullying e outros tipos de comportamento agressivo. Além disso, ndo existe um termo adequado
em lingua portuguesa que expresse a nocao de bullying, sem perder suas especificidades.
Outrossim, o conceito de bullying de maior expressividade no meio cientifico internacional e,
consequentemente, adotado por pesquisadores brasileiros, tem como foco a descricdo desse
fendmeno a partir de uma concepcdo individualista, entendendo tal expressdo comportamental
como decorrente de fatores intrinsecos aos sujeitos (Trindade & Menezes, 2013). Isso € um

problema, pois, como afirmam Francisco e Coimbra (2015, p. 186),

tal visdo biologicista e individualista, além de empobrecer as discussdes, nao
possibilita um olhar articulado com a sociedade em que se vive, com 0 conceito mais
amplo de violéncia e, sequer, com as contradi¢des instaladas socialmente. As anélises
sobre o bullying escolar ndo devem centrar-se apenas na dimenséo dos envolvidos, em
um plano individual, e responsabilizar os agressores e vitimas, como se estes fossem

exclusivamente 0s responsaveis por provocar ou sofrer bullying.

Vivemos em um pais extremamente violento, convivendo diariamente com a violéncia
em suas mais diferentes formas de manifestacao, a tal ponto que passamos a entendé-la como
algo comum e natural. De fato, nossa estrutura social tem em sua base uma organizacdo
violenta, na medida em que ndo possibilita a todos os individuos condi¢des favoraveis de
desenvolvimento e vida. Nesse sentido, a violéncia estd para além dos crimes e agressoes
extremos, que tanto nos chocam e enchem as paginas dos jornais. Ela se faz presente todo o
tempo, permeando as relacdes desiguais entre 0s sujeitos, o que, por sua vez, alimenta o ciclo
da violéncia.

Havendo consenso no meio cientifico de que a relacao desigual entre os individuos é
um dos elementos essenciais de caracterizacdo do bullying (Bandeira, 2009), entendemos que
discussdes sobre esse problema devem considerar muito mais do que 0s sujeitos diretamente

envolvidos em processos de violéncia intramuros escolares, ou seja, devem buscar as condi¢des
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concretas que desencadeiam o surgimento desse fendmeno. Nessa perspectiva, pontuamos que,
embora nas entrevistas ndo tenhamos feito nenhuma questao especifica sobre esse tema, ao
relatarem suas vivéncias na escola, Tiago e Carmen trouxeram o assunto a tona, o que pde em
evidéncia como esse fendmeno é uma realidade que atinge muitas criancas e jovens e precisa
ser foco de atencdo, pois se trata de uma violéncia que geralmente acontece em um periodo de
suas vidas em que eles ainda ndo desenvolveram ferramentas psiquicas suficientes para o

enfrentamento do problema, como fica claro nos proximos excertos:

Ta... Ah... quando eu me dei conta que era bullying eu ja estava acho que na quarta
série, se ndo me engano. Quarta série ou terceira série. Eu pensava que era
brincadeira do pessoal, né? Eu sempre levei na... Eu sempre relevei, né? Ah, fala ‘ah,
esquece, esquece...” SO que... Teve um momento ali que eu pensei ‘Putz, cara! Eu ndo
fiz nada para o pessoal e eles ficam me atacando assim. O qué que esta acontecendo?’
Ai eu me dei conta que era bullying, sabe? [...] (Entrevista recorrente de Tiago,
24/07/2019).

Foi logo quando eu entrei naquele... Eu acho que para mim foi mais impactante isso.
Porque eu... eu me amava, assim... Minha autoestima na quarta série... eu ja me
achava! Eu falava que eu era uma princesa. E ai quando eu fui para a quinta série,
aquele... ouvir aquelas coisas assim... Entdo eu fui, né? Porque a minha familia
sempre falava, entdo para mim ndo era. E quando eu entrei na quinta série para mim
foi 0 baque assim. (P: Entrou em conflito com a autoimagem que vocé tinha?) Isso! Ai
eu comecei a... foi nesse processo que eu sofri (Entrevista recorrente de Carmen,
13/08/2019).

A fala de Tiago nos remete a explicacdo de Vigotski (2018) acerca do desenvolvimento
da capacidade de compreensdo e da atribuicdo de significado modificar a maneira como 0s
sujeitos vivenciam as situacgdes, pois, mesmo que ele ja tivesse sofrido agressdes verbais antes,
foi por volta do final do ensino fundamental | que ele conseguiu entender que era vitima de
bullying.

Carmen contou que seus problemas comecaram quando ela foi do colégio municipal
para o estadual, ou seja, do ensino fundamental | para o Il. Em seu relato, ela destacou como
essa transicdo significou uma ruptura, posto que, pela primeira vez, o meio externo estava lhe
mandando uma informagéo que ndo condizia com a sua autoimagem. Apesar do sofrimento

relatado, ela enfatizou o suporte recebido de seus pais, que sempre se fizeram presentes e
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disponiveis para dialogar com ela, acolhé-la e aconselha-la e, quando preciso, defende-la, por
meio da acdo de ir até a escola e buscar ajuda para resolucdo do problema.

Um dado que merece destaque refere-se ao fato de que no caso desses dois jovens o
bullying consistiu em agressdes verbais relacionadas ao sobrepeso, o que condiz com a
afirmacdo de Silva, Taquette e Coutinho (2014), sobre a aparéncia fisica ser uma das
motiva¢Oes mais frequentes do bullying escolar, refletindo as exigéncias sociais de ideal de

beleza na contemporaneidade, conforme é possivel observar nos excertos a seguir:

E na quinta série eu sofri muito bullying por ser gordinha, pelas meninas que hoje séo
bem minhas amigas. Hoje s@o minhas melhores amigas, mas na época assim, logo
quando eu entrei e ai eu pegava 6nibus junto com uma delas. Desde o 6nibus assim
pra escola ja sofria bastante bullying, mas eu sempre... [...] Eu ficava quieta. Tinha
vez que eu chorava. Tinha vez eu ficava quieta. Porque eu sou muito emocional, né?
Entdo, as vezes eu chorava, as vezes eu ficava quieta. Teve uma vez que eu revidei e
minha mae ficou brava, porque minha mée falou que néo era pra eu revidar. Porque
eu peguei e xinguei a menina de ‘filha de ndo sei qué’. E a minha mde me disse ‘Nao
pode xingar’. Eu sempre contei. Eu sempre fui muito aberta com a minha mae. Entao
qualquer coisa que eu fazia na escola eu contava pra ela. Eu chegava com o relatério
do dia. Entao ela falava ‘ndo pode, filha’ e dai eu costumava ndo revidar, ficava

quieta. Ai foi pra sexta série e foi tranquilo (Entrevista inicial de Carmen, 12/12/2018).

Esse bullying na verdade era porque eu era gordinho, né? Eu sempre fui gordinho. S
brincavam, sabe? Tipo assim ‘Ah..." Como que eles falavam? Falavam ‘Ah! Baleia’,
sabe, esses xingamentos assim, padrao ja, né? E eu ficava... eu ficava triste, sabe? Eu
pensava ‘PO, Véio. Eu sou igual a eles, sé que...’. EU sempre... eu sempre escondia
iss0, sabe? Eu sempre escondi isso do meu pai e da minha mée. Eu nédo falava pra eles
isso. Eu ndo queria incomodar eles. Porgue eu sei que 0 meu pai ele é um pouco tipo...
bravo, né? Tem pavio curto e eu deixei quieto isso (Entrevista inicial de Tiago,
25/01/2019).

Com base nesses trechos das entrevistas, fica evidente que o significado social dessa
pratica violenta carrega a ideia de algo natural e permitido, pois, embora tenham sofrido
bullying e isso tenha gerado dores — 0 que explica, inclusive, o fato de terem mencionado essas
ocorréncias ao falarem sobre suas vivéncias no processo de escolariza¢&o —, no proprio discurso

desses jovens, identifica-se a contradi¢do e uma certa ambivaléncia na maneira de perceber tal
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fendmeno. Ao mesmo tempo em que indicam a agressdo, eles amenizam essa violéncia ao
dizerem que era brincadeira e que ela péde ser relevada, superada, minimizando, em suas falas,
a sua gravidade. Além disso, na posicdo de vitimas de bullying, geralmente nao revidavam ao
serem agredidos. Carmen encontrava apoio em sua familia, que reforcava sua autoestima e a
orientava a ignorar. Ja Tiago mencionou uma experiéncia bem diferente, enfrentando sozinho
o bullying, pois ndo se sentia seguro para contar aos seus pais 0 que estava acontecendo,
temendo a reacédo do pai.

Um breve olhar para a historia de vida desses jovens, para as circunstancias externas
e internas que compunham sua situa¢do social de desenvolvimento, ja nos revela como a
vivéncia pode ser bastante diferente de um individuo para o outro. Resgatemos a ideia de que,
para a Psicologia Historico-Cultural, ndo sé os comportamentos violentos sdo construidos nas
relacdes histdrico-sociais, mas também todos 0S processos psiquicos superiores, como a
linguagem, o pensamento, as emogdes e a consciéncia. Nesse sentido, a autoestima tambem se
desenvolve na relagdo, ndo sendo algo previamente dado, intrinseco ao sujeito desde o
nascimento. Ao contréario, ela é entendida como uma caracteristica que se constroi e se modifica
ao longo da vida dos individuos, a partir de suas vivéncias no espaco social. Segundo Smolka
(2004 citada por Franco, 2009), essa concepcdo de autoestima difere das explicagdes mais
comumente encontradas na psicologia, que em grande parte compartilham uma concepcao
idealista de ser humano, como ser dotado de caracteristicas universais. Nesta tese,
diferentemente, entendemos a formacéo da autoestima a partir da compreensao da Psicologia

Histdrico-Cultural. Servindo-nos das palavras de Franco (2009, p. 326),

para que ndo haja qualquer duvida a respeito de nossa posi¢do tedrica, pelo fato do
termo autoestima estar ligado a um arcabouco teorico idealista, inicialmente definimos
autoestima tal qual a entendemos. Assim, acreditamos que, desde o nascimento, o
homem encontra-se cercado por atribuicdes de valores positivos e negativos; a
autoestima €, entdo, vista enquanto uma valoracao que o sujeito faz do que ele é, sendo
construida nas relagGes que mantém com o mundo. Desta forma, a autoestima néo é
natural, dada ou inata ao homem. Ela € algo ténue, que surge das diferentes formas
pelas quais significamos as situacdes vividas ao longo da vida, ou seja, se
prevalecentemente de modo positivo ou negativo, ainda que as significacdes, em
muitos casos, sejam contraditérias e nem sempre claras. De qualquer maneira, a
tendéncia positiva ou negativa, se recorrente, tende a se estabilizar. Se, por outro lado,

a vida oferece novas circunstancias, nas quais tais significacbes podem ser
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modificadas, a consciéncia de si pode sofrer alteracdes de vulto, imprimindo novas

marcas.

Sendo assim, a formacdo da autoestima resulta de um processo dinamico e singular,
gue tem como base as inter-relac@es sociais, nas quais as diferentes dimensdes que compdem o
individuo (fisica, cognitiva, emocional, espiritual) sdo valoradas pelas pessoas de seu meio
social imediato. Tais relagdes, ao serem internalizadas, passam a constituir seu psiquismo e,
pela dindmica entre mundo interno e externo, cujos processos psiquicos ja formados medeiam
a relacdo com os acontecimentos no curso de suas vidas, os desdobramentos de episddios de
bullying podem ser bem variados no que se refere a formacéo psicoldgica e a futura interagdo
do sujeito com o meio. Para melhor entender essa afirmacéo, tomemos como exemplo o caso
de Carmen, cujas experiéncias anteriores oportunizaram a elaboracdo de uma autoestima
positiva, internalizada a partir da valoracdo de seu eu por seus pais, conforme vemos nos

excertos abaixo:

Tipo assim: todas as vezes que as pessoas falavam ‘Ah, vocé é gorda’, ‘Vocé é obesa’
e tal, minha mde sempre falava ‘Vocé nao é isso’, ‘VVOcé ndo precisa acreditar no que
as pessoas falam’. Minha mae foi na escola varias vezes conversar e ai até que um dia
eu... NAo sei 0 que eu conversei assim... Estava conversando com uma menina e contei
pra ela, né? Que eu sofria bastante bullying e ela falou ‘Nao. Vocé tem que falar com
a diretora’, porque eu tinha medo de falar e coisa. Ai eu fui falar com a diretora e ela
pediu para minha mae ir 14 e minha mée conversou e ai quando a gente mudou para
sexta serie essas meninas, que ficavam me xingando e tal, viram que eu era muito
inteligente, que eu estudava muito e ai elas comegaram a fazer amizade comigo (risos)
(Entrevista inicial de Carmen, 12/12/2018).

Muito foi a minha mée, né? E 0 meu pai, né? Que sempre falaram: ‘Ndo! Vocé nao é
isso!’, mas eu acho que muito também, foi eu ter certeza da minha identidade, sabe?
De quem eu era. Eu acho que isso foi uma coisa que contribuiu muito. Desde
pequenininha o meu pai sempre falava: ‘... 0 seu nome significa casta, pura. Significa
que voceé é casta, pura, consagrada a Deus. E entdo ndo importa o que as pessoas
falam, vocé é isso!’. Entdo eu sempre cresci com essa imagem na minha cabeca, sabe?
Eu sou aquilo que o meu nome diz que eu sou. Entédo, se 0 meu nome diz que eu sou
consagrada a Deus, que eu sou casta, pura € isso que eu sou. E... entdo eu cresci com

1SS0 na minha mente. Entdo quando chegou ali, que comecou a entrar em conflito, eu
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me firmei muito a minka identidade, sabe? Eu falei: ‘N&o, se 0 meu nome € esse. Cristo
diz quem eu sou, entdo eu sou aquilo que ele diz que eu sou’. Entdo aquilo ficou na
minha mente e me ajudou muito assim a.... a reverter a situacdo. Todas as minhas
amigas... A minha mde sempre fala: ‘Quem jamais imaginou que vocé um dia seria
amiga dessas meninas, né?’. Mas, para mim, a gente nem liga. A gente d& risada de

tudo o que aconteceu, assim. (Entrevista recorrente de Carmen, 13/08/2019).

Faz-se importante destacar que, mesmo que Carmen tenha conseguido superar o
aspecto negativo dessas vivéncias, ela deixa claro que as agressdes geraram sofrimento.
Entretanto, colocada em situacdo adversa, foram mobilizados os seus recursos internos
(cognitivos e emocionais) e externos (apoio familiar) para enfrentamento, o0 que,
dialeticamente, promoveu desenvolvimento, inclusive, como ja discutido no eixo Il, no que se
refere a ampliacdo de sua percep¢do do mundo acerca da existéncia de outras formas de ser, de
viver e de se comportar. Além disso, o seu olhar tolerante e acolhedor, desenvolvido no
ambiente familiar, fez com que ela tentasse entender os motivos que levavam aquelas meninas
a agredi-la e, nesse sentido, ao refletir sobre os eventos integrando varios aspectos como
possiveis motivadores, ela ndo assumiu as ofensas como resultantes de algo que estava nela,

mas sim no encontro social entre ela e as outras estudantes:

Nunca é... criei raiva ou alguma coisa de nenhuma delas. E uma coisa que também eu
fazia muito... eu olhava para o lado da familia delas, né? O que estava acontecendo
na familia delas. Entéo, tinha uma que estava... que ela tinha perdido a mée e tal e
desde pequenininha a mae dela abandonou ela. Entao, na minha mente aquilo ficava,
sabe? ‘N&o. Ela esté fazendo isso porque ela estad mal e ndo porque ela acha isso de
vocé!’. E a outra também. ‘Ah, a outra esta tendo problema com familia e ent&o é por
isso’. Entdo, as vezes eu pensava: ‘Ela esta tendo problemas e esta jogando para

cima’. Entdo, relaxa, sabe? (Entrevista recorrente de Carmen, 13/08/2019).

J& no caso de Tiago, as vivéncias de bullying parecem ter causado maior impacto em
sua autoestima, uma vez que, em varios momentos das entrevistas, ele fez mencéo a sua
aparéncia, descrevendo-se como feio e desinteressante, inclusive dizendo ndo entender como
as meninas podiam se interessar por ele. Nesse sentido, podemos pensar que episodios de
bullying, além de gerarem um desconforto imediato no espaco escolar, a médio e longo prazo,
pela internalizagdo dessas relagOes, da maneira de se perceber e de atribuir valor a si mesmo,

podem impactar ndo apenas os rumos de sua vida afetivo-amorosa, mas aquilo que ele almeja
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para si, 0 que acredita que é capaz de fazer e o que merece, interferindo na motivacdo para
estudar, por exemplo.

No caso de Tiago, além das experiéncias de bullying marcarem um periodo de sua
escolarizacdo, a interconexdo entre vida privada e vida escolar também ficou evidente a partir
das dificuldades que ele passou a ter para estudar em fungéo de problemas vividos em casa
durante o ensino médio, por conta da perda de emprego de seu pai e de tudo que isso acarretou
de alteracdo na dinamica de sua familia (seu pai passou a beber intensamente, as brigas entre
ele a sua mae, os problemas financeiros etc.). Segundo seu relato, nesse periodo, ele ndo tinha
animo e nem condigdes de se concentrar nos estudos. Embora fosse para a escola, ndo estava
presente de fato. N&o conseguia entender os contetidos e ndo estudava para as avaliag@es, que
passaram a ser feitas sem qualquer preparo, o0 que acabou levando-o a reprovacdo. Em suas

palavras:

Eu fiquei muito desanimado nessa época. Fiquei bem desanimado e... Sabe, eu ia para
a escola assim, sentava na minha cadeira e ficava... a mente ficava vazia. Nao pensava
em nada. E foi assim, o0 ano inteiro. [...] Eu ia para a aula, eu ouvia 0 que o professor
falava, né? Eu ficava quietinho no meu canto. Dava o recreio e eu falava com algumas
pessoas, né? Ou ia la comer um lanche, sabe? Moedinha que eu tinha na mochila dos
bicos, né? E s, sabe? Tipo conversava pouco. Ficava l& na minha. E dia de prova
assim, eu sO olhava para a folha assim, assinalava o que eu achava que era e
entregava, sabe? Era sempre o primeiro a entregar a prova, sempre (Entrevista inicial
de Tiago, 25/01/2019).

Faz-se importante ressaltar que se, do ponto de vista da aprendizagem, esse foi um
periodo com pouca efetividade da escola na vida de Tiago, no que se refere aos vinculos sociais,
a escola constituiu-se como de grande importancia, pois 14 ele fez amigos e tinha neles seu

ponto de apoio e de referéncia:

E ai 0 meu alivio era eu sair com meus amigos, né? A tarde, ir para a casa deles... [...]
A C. ela sabia, né? Eu conheco ela desde 2015 que eu estou no IF, eu sempre
conversava com ela e ela me ajudava também. Ai eu saia do colégio e ia para... tomar
alguma coisa, tomar um refrigerante na rua, conversar pelo menos, né? Sempre
tentava distrair a cabeca né? Porque estava bem dificil (Entrevista inicial de Tiago,
25/01/2019).
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O processo de escolarizagéo de Clara também foi marcado por situagdes de sofrimento
no ambito familiar, decorrentes de conflitos entre seus pais e sua consequente separacao, o que
acarretou inimeras mudancas em sua vida: com quem morava, quais eram suas
responsabilidades, o nivel de suporte emocional e pratico que tinha em seu dia a dia etc. Assim,
a instabilidade foi uma constante durante sua infancia e inicio da adolescéncia. Contudo,
embora ela tenha enfrentado, desde cedo, muitas adversidades, uma delas foi relatada com
muita intensidade afetiva, destacando-se como uma vivéncia bastante dolorosa, ndo apenas por
se tratar de uma tentativa de violéncia sexual, mas por ter sido realizada pelo namorado da mée,
a qual ndo acreditou em Clara quando esta lhe contou o ocorrido.

Vale pontuar que Clara so trouxe esse assunto na Ultima entrevista, apds detalhar os
episddios de abandono dos filhos por sua mée, que culminou na perda da guarda deles, e no
desenvolvimento de depressdo pela mée. Para explicar como tudo ocorreu até que seu pai
decidisse se mudar para a cidade atual, trazendo-a juntamente com seus irmaos, Clara

introduziu o assunto da seguinte maneira:

E que assim: eu cheguei a falar que o J. tentou abusar de mim? (P: N&o. Isso ndo!).
Entédo. O J. ele tentou abusar de mim. S6 que ela néo acreditou. Entéo foi... [...] Eu
gostava muito do J., sé que ele tentou abusar de mim. Ficou pelado na minha frente,
sabe? Todas essas coisas assim. SO ndo chegou literalmente me tocar e me ferir,
entendeu? Sé que ele tentou. E minha mde ndo acreditou nessa parte (Entrevista
recorrente de Clara, 06/08/2019).

No excerto acima é possivel perceber que, desde o primeiro momento, 0 peso nao é
dado apenas a violéncia em si, mas a quem a cometeu, sendo o ato violento agravado pelo fato
de sua mée ndo ter acreditado nela. Clara relatou o quao dificil foi conseguir contar para a mae
e como esta a culpou por falar isso, permanecendo com o namorado até que ela mesma o
flagrasse repetindo a violéncia com sua filha mais nova. E preciso destacar ainda que tais fatos
aconteceram quando Clara tinha por volta de 13 anos, momento do desenvolvimento em que
ela ja tinha uma maior capacidade de entender e significar a auséncia de cuidado da mae para
com ela.

O relato de Clara também evidencia o quanto a vida pessoal impacta na vivéncia
educacional, pois, quando ela ndo demonstrava nenhum tipo de dificuldade, sendo uma das
melhores alunas da turma, sentia-se bem na escola. Contudo, nos momentos de maior crise no

ambito familiar, que acabaram interferindo em sua concentragéo e rendimento, ndo houve um
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movimento ativo por parte da escola em dire¢do a estudante, conforme ela expde neste excerto
da entrevista inicial (12/12/2018):

Eu sempre gostei muito de estudar. Qualquer cursinho que tinha eu ja queria entrar.
S6 que quando vocé vé a sua familia separando, tudo aquilo que estava junto foi se
destruindo, € meio complicado pra vocé. Entdo, querendo ou ndo, eu ia para a escola,
sO pra ter presenca, porque eu nao queria ficar em casa vendo... porque 0s dois
brigavam muito. Entéo assim, foi meio complicado, porque eu ndo sabia se eu estava
com a cabeca la em casa ou se eu estava na escola. E vou falar... na escola ndo tinha
muito apoio sobre isso, mesmo sabendo algumas coisas, ndo tinha apoio, entendeu?
E foi um pouquinho complicado pra mim, sé que dei a volta por cima. [...] O problema
estava em casa. E que assim, que nem no ensino fundamental I, como eu amava, mas
tinha gente que também... E meio complicado, porque esse negdcio de escola, ja
falando assim... Tem escola que ndo d& muito apoio. Eu conheci uma menina no ensino
fundamental | que a méae dela batia nela de pau. Eu nunca vou me esquecer da cena
dela abrindo o cabelo pra mim, mostrando que estava tudo machucado. Entendeu?
Ent&o, assim... E mais da escola, sabe... Acho meio complicado, porque eles... quando
eles tém que dar apoio, eles ndo ddo. Claro que também envolve a familia e tal...
Mesmo a escola tentando... S6 que assim... Nunca vi ninguém da escola chamando ela
pra conversar... (P: E a escola sabia o que ela vivia?) Sabia. Todo mundo sabia. S
tinha, que nem essa professora que eu comentei, ela sabia e ela era até um pouquinho
gentil, s6 que assim... Ndo dava todo aquele suporte que realmente dava. E no ensino
fundamental 11 eu vi que eu passei por isso, entendeu? Porque eu ndo tive aquele
apoio. Porque no ensino fundamental I, como eu estava de boa, entdo eu adorava ir.
SO que pra ela ndo. Entdo eu sei como que é esse processo, sabe... Da escola também
n&do dar apoio. E bem complicado. [...] N&o que a escola é uma coisa que é s6... vocé
tem que ‘Meu Deus, dar apoio total pra crianca’. Sé que eu acho que é obrigacao, se
a crianca ta la todo dia, de segunda a sexta, querendo ou ndo, quase o dia inteiro,

vocé tem que dar um apoio, saber como esta passando a vida dela.

Justamente por sermos seres integrais, Clara faz uma critica a escola, evidenciando em
sua fala que, muitas vezes, a escola tem dificuldade em acolher e lidar com os estudantes que
estdo passando por problemas em sua vida privada, pois, em sua experiéncia, a escola so foi um

lugar no qual ela se sentiu bem nos periodos em que a vida pessoal estava relativamente mais
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tranquila. E interessante notar também que, como espaco social, & medida que as criancas Vo
crescendo e vao se apropriando das regras de funcionamento das relagdes sociais, deparando-
se com sua face nua e crua — na qual, como expressédo das relac@es sociais mais amplas, ndo ha
lugar para fracasso, erro, doenga — elas comegam a desenvolver um personagem para interagir
no ambiente escolar e tendem a se fechar e a se isolar. Isso foi pontuado por Clara e Tiago,
expondo a fragilidade da escola como espaco de protecdo e garantia de direitos, ndo sé
educacionais.

Ao falar sobre suas vivéncias durante a escolarizacdo, Murilo relatou ter passado por
um processo de adoecimento psicoldgico. Segundo o estudante, por volta do 6° ano do ensino
fundamental I, quando ele tinha cerca de 11 anos de idade, comegou a se sentir estranho
psicologicamente e ndo sabia o que era. Ndo disse a ninguém, mas, depois de trés anos de
sofrimento, com a intensificacdo dos sintomas, sua familia percebeu que algo estava
acontecendo e o levou para tratamento. Foi diagnosticado por dois psiquiatras como tendo
Transtorno Obsessivo Compulsivo — TOC®’. Tinha nojo de varias coisas, apresentava
comportamentos ritualizados de limpeza (como lavar a mdo mais de cinquenta vezes por dia) e
pensamentos obsessivos (quando ofendia alguém em pensamento e se sentia obrigado a pedir
perddo por um numero de vezes especifico). Apesar do diagndstico, que ele considera ter sido
assertivo, pois tinha realmente muitos sintomas, ele ndo fez uso de medicamentos, mas acredita
que se curou por meio da oragdo, ou seja, das béncdos de Deus. Segundo ele, o fato de ter
compreendido a possivel causa dos sintomas (a culpa sentida por ter causado acidentalmente
um incéndio no sitio da avo, colocando em risco varios itens da propriedade e a seguranca da

familia) contribui para que se curasse:

Entdo o meu TOC nao é ‘ah, eu estou com a mao suja e eu vou pegar alguma doenga’.
O meu TOC era ‘Eu nd@o posso tocar aqui, na minha carteira com a méo suja, porque
depois 0 meu pai vai vir aqui e tocar na minha carteira e vai tocar a mao no nariz e...
Se eu tivesse com a minha méo infectada, o meu pai vai pegar uma doenga e se meu

pai pegar uma doenca e ele ficar doente por causa de mim, eu ndo aceito a culpa. Eu

57 Como descrito no DSM-5 (2014, p. 409), o Transtorno Obsessivo Compulsivo — TOC “é caracterizado pela
presenca de obsessdes e/ou compulsdes. Obsessdes sdo pensamentos, impulsos ou imagens recorrentes e
persistentes que sdo vivenciados como intrusivos e indesejados, enquanto compulsGes sdo comportamentos
repetitivos ou atos mentais que um individuo se sente compelido a executar em resposta a uma ohsessdo ou de
acordo com regras que devem ser aplicadas rigidamente. Alguns outros transtornos obsessivo-compulsivos e
transtornos relacionados também sdo caracterizados por preocupacgdes e por comportamentos repetitivos ou atos
mentais em resposta a preocupagdes. Outros transtornos obsessivo-compulsivos e transtornos relacionados séo
caracterizados principalmente por comportamentos repetitivos recorrentes focados no corpo (p. ex., arrancar 0s
cabelos, beliscar a pele) e tentativas repetidas de reduzi-los ou para-los”.
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ndo aceitava a culpa. Eu ndo estava nem ai se eu ia pegar uma doenga, mas 0 meu
TOC foi por causa disso. Entdo, eu fui no psiquiatra que me recomendaram e
medicamentos faixa preta, mas devido a minha religido e questdes pessoais eu orei na
época e eu senti que eu conseguia me recuperar sem medicamentos. Porque
medicamento eu poderia ter ficado viciado até hoje. E Deus me libertou por completo.
Hoje eu ndo tenho nada de TOC. Parte da minha recuperacéo foi eu entender qual foi
o0 causador, né? Eu entendi que o causador era eu ndo conseguir lidar com a culpa.
Por eu entender qual era a causa, eu consegui melhorar (Entrevista inicial de Murilo,
14/12/2018).

Chama-nos a atengdo o fato de Murilo ndo ter feito tratamento para superagdo do
transtorno, embora tenha reconhecido que estava doente. Sua decisdo, respaldada por sua
familia, indica o valor atribuido a religido e a fé como predominante sobre 0s conhecimentos
cientificos, aspecto que abordaremos no Gltimo eixo. De acordo com seu relato, apesar de seu
TOC ser de grau moderado, ele conseguia disfargar seus sintomas quando estava na presenca
dos colegas da escola, mas, tdo logo tivesse a oportunidade de lavar as méos seguindo o ritual
por ele estabelecido, assim o fazia. Geralmente, ia para casa para poder lavar as maos. Na
tentativa de controlar seus pensamentos, Murilo desenvolveu um certo “vicio” em assistir a
muitos filmes e séries, um em seguida do outro. Assim, focado nas histdrias, ndo tinha
pensamentos obsessivos que lhe causassem sofrimento. Dormir também era uma estratégia de
tentativa de autocontrole, mas sua mae ndo permitia isso. Para ela, os filhos deveriam estudar e

fazer atividades, ndo ficar dormindo ou assistindo TV o tempo todo:

Acho que foi na oitava, ndo sei que ano da minha vida, eu decidi parar de fazer todos
0s projetos que eu tinha comecado e comecei a querer ficar dormindo em casa. Assim,
la pelos treze, quatorze anos, o TOC tinha comecado e eu ndo aguentava 0S meus
pensamentos. O que me ajudou a superar o TOC eram os filmes que eu ficava
assistindo, para desligar a minha mente. [...] E ai também comecei a pensar em
dormir. Entéo eu ia para o colégio de manhd e dormia a tarde. E a minha mée néo
aceitou isso. De novo, minha mée nunca pegou no meu pé. Mas ficar parado, nao.
Foram as duas unicas coisas que a minha mae pegou no meu pé. Nao pegava no meu
pé se eu ndo estudava musica. Nao pegava no meu pé se eu ndo levava a sério...
(Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).
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Considerando as caracteristicas relatadas por Murilo acerca de sua sintomatologia,
percebemos o qudo desafiadora deve ter sido sua experiéncia nesse periodo e entendemos que
estar e interagir com os pares na escola nao era para ele uma tarefa facil, uma vez que tentava
esconder seu transtorno. Assim, manter-se isolado foi uma maneira de ficar mais protegido do
olhar dos outros e, também, do que ele entendia como ameacador por conta do TOC. Se, do
ponto de vista da aprendizagem dos contetdos, o transtorno ndo causou prejuizos, considerando
gue Murilo manteve suas notas altas, no que se refere as interacdes sociais e sua importancia
para a apropriacdo do funcionamento das regras das relacdes adultas, constatamos certa perda,
sobretudo porque no seu caso a interagdo com o outro sempre fora uma dificuldade, desde sua
entrada na escola. Ao néo vivenciar situacdes de maior interagdo no espaco escolar durante a
adolescéncia, o desenvolvimento se deu dentro de certos limites, com influéncias mais restritas,
Vvisto que € preciso a atividade para que ele ocorra. Tal dificuldade foi pontuada por Murilo
diversas vezes e se tornou um fator de atencdo para ele, quando comegou trabalhar e tais
habilidades passaram a ser exigidas de maneira mais acentuada, como veremos no préximo

eixo.

4.4.4. Eixo IV — Relag0es entre estudo e trabalho

De acordo com Manacorda (2010), nas sociedades pos-industriais, a escola moderna
surgiu vinculada a producéo capitalista e, portanto, o conhecimento cientifico esteve, desde o
principio, a servico dessa ordem social, de forma que a educacdo escolar sempre teve como
foco preparar as pessoas para o desenvolvimento de atividades especificas nessa sociedade.
Nesse sentido, embora essa relacdo se explicite no final da educacdo basica e na formacédo
profissional, ela subjaz a organizagdo de todos 0s processos escolares, desde 0s primeiros niveis
educacionais. Contudo, sem desconsiderar essa dimens&o, neste eixo discutiremos as vivéncias
dos jovens relacionadas ao ensino médio, discorrendo sobre a relagao entre estudo e trabalho e
entendendo este Ultimo como atividade profissional remunerada, realizada pelos jovens no
mercado de trabalho.

Optamos por falar das experiéncias de trabalho e do processo de escolarizacdo do
ensino médio conjuntamente devido ao fato de que todos os jovens deste estudo comecaram a
trabalhar justamente quando estavam nesse nivel de ensino. Esse é um dado significativo,
porque demarca a classe social a qual pertencem, haja visto que o antecipado ingresso no
mercado de trabalho é caracteristico na vida das pessoas das camadas populares (Leal &

Mascagna, 2016). Vale ressaltar que a divisdo de classes também se faz presente,
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historicamente, na organizacéo das politicas publicas sobre o ensino médio no Brasil, manifesta
na dualidade estrutural caracteristica dessa etapa de ensino: a funcdo de preparar para a
continuidade dos estudos, no caso do ensino medio geral, e a funcao de preparar para a entrada
imediata no mercado de trabalho, atribuicio do ensino médio integrado/técnico
profissionalizante (Melo, 2017).

No caso dos jovens deste estudo, Murilo e Carmen fizeram ensino médio na
modalidade geral (3 anos), enquanto Clara e Tiago cursaram a modalidade integrada (4 anos).
Tendo a primeira menor tempo de duracdo, parece ser uma continuidade mais automatica, dado
que os estudantes so falaram em escolha quando optaram pelo ensino médio integrado. Segundo
Clara, ela se matriculou nessa modalidade por determinacéo de seu pai e, embora gostasse do
curso, experimentou varias dificuldades, principalmente no primeiro ano, as quais ela atribui a
falta de comprometimento dos professores, e, no ultimo, devido ao acumulo de obrigacdes

(TCC, emprego, servicos domésticos), conforme excerto a seguir:

Entdo assim, no primeiro ano foi complicado porque assim... foi eu entrando numa
coisa nova. SO que a partir do segundo ano, até a conclusédo do curso, eu fui levando
de boa [...] O que ficou complicado mesmo foi nesse quarto ano que a gente tinha que
fazer um TCC, que é o trabalho de concluséo do curso. Entdo assim, eu tinha que...
né, estou trabalhando, eu tinha que ficar cuidando da casa, eu tinha que fazer o
TCC ainda, entédo era um pouquinho complicado. Sé que pra mim foi facinho. Entéo
0 que ficou, pesou mesmo, foi o primeiro ano e, no segundo ano, eu ndo estava
aprendendo muito, porque tinha uns professores lda que ‘Jesus amado’... SO que assim,
eu consegui (risos). [...] Entdo assim, os professores que pegam o curso de
administracdo é aqueles professores, vamos dizer assim, aqueles professores mais de
idade que ndo querem dar aula pro terceiro ano do ensino médio, porque é cheio de
gente, gente que faz bagunca e da aula pra gente que... quase ndo tem ninguém. A
gente terminou a nossa turma com doze pessoas. Ent&o, assim... uma turma que... (P:
Tem muita desisténcia?) Tem. A gente comegou no primeiro ano com quarenta e trés
alunos e terminou com doze. Entéo assim... [...] No primeiro e no segundo ano saiu
muita gente. Foi no terceiro e no quarto que a gente ficou com os doze definidos
(Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

A partir da fala de Clara, podemos levantar varios pontos. Primeiramente, o fato de ela

ja estar trabalhando, na época em que cursava o quarto ano do ensino médio integrado, como
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funcionéria efetiva em uma grande empresa de logistica, na qual havia iniciado como estagiaria
via Programa Jovem Aprendiz, o que exigiu dela grande esforco para atender,
concomitantemente, as demandas do trabalho e do estudo, sobretudo no periodo de realizacédo
do TCC. Em segundo lugar, a maneira como ocorre a distribuicdo dos professores nas turmas
em sua escola parece corroborar o significado social de que, sendo o ensino médio integrado
destinado aos jovens que em tese ndo dardo continuidade aos estudos e que, portanto, nao
precisardo passar por processos vestibulares, o dominio de determinados conteudos cientificos
parece ficar em segundo plano, justificando, assim, menor empenho dos professores e da
coordenacdo. Isso ficou evidente também quando a jovem relatou a postura de exclusdo da
prépria escola em relacdo as turmas do ensino médio integrado, que, ao ndo dar acesso as
propostas apresentadas pelas universidades locais, demonstrou a auséncia de incentivo a
continuidade dos estudos para esses estudantes. Por outro lado, contraditoriamente, 0s cursos
de ensino médio integrado, por terem em seu curriculo Vvarios conhecimentos extras,
oportunizaram o desenvolvimento dos alunos e possibilitaram a conquista de bons resultados
no ENEM e em vestibulares. A fala de Clara traz essa dupla face, em consonancia com as
afirmacOes de Saviani (2005) sobre a escola ser, a0 mesmo tempo, espaco de reproducdo e de

transformacéo social:

E o problema 14 da escola também, que eu ndo gostava muito, era que o terceiro ano,
em geral, tinha um certo preconceito com o quarto ano. Entdo tudo que tinha alguma
atividade na escola, era o terceiro ano e o quarto ano separado. Teve uma vez que foi
uma mulher 14 de uma faculdade pegar para inscrever bolsas, né? E ela so estava
pegando do terceiro ano. Ai, a gente passando com a nossa blusa do quarto ano, era
literalmente um quatro, né? De quarto ano... Pra vocé ver. Vou falar isso pra vocé ver
como o pessoal ndo conhece muito a gente. Entdo ela estava pegando... todo mundo
que estava com a camisa trés ele pegava ‘ah, vocé vai concorrer a uma bolsa de
estudos . 47 quando a gente estava... bateu o sinal do intervalo, a gente estava subindo
pra sala, porque a gente sempre andou muito junto, ai ela perguntou: ‘Ah, que turma?
Vocés sédo do terceiro?’. E ai a nossa amiga da sala falou: ‘Ndo. Somos do quarto’. E
ai ela ‘Ah, ta bom’. E saiu. Tipo assim... ela ndo entendeu que a gente também esta
concluindo o ensino médio. Quando teve uma reunido la na escola sobre o0s
professores que é s6 com os alunos e a diretora, uma menina do terceiro ano teve
coragem, coragem de falar pra gente que o técnico num... s6 ta fazendo o técnico pra

ndo fazer a faculdade. Ela falou assim: ‘Eu Sei que VOCés vao terminar, porque vOcés
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nao tém visdo futura’... Pra vocé ter uma ideia. Claro que depois a gente jogou na
cara dela que na nossa sala passou guatro pessoas na UEM e o ensino médio total do
terceiro ano passou uma pessoa. Entdo, assim, pra vocé ver como que é as coisas. O
quarto ano ele amadureceu bastante. Quatro pessoas passaram direto na UEM
(Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

A ideia de que os estudantes do ensino médio integrado ndo sdo candidatos ao ensino
superior s6 confirma o significado dual que acompanha o ensino médio ao longo da histéria —
mesmo diante de tantas reformas educacionais realizadas nas ultimas décadas, que colocam
essa divisdo como superada — e pode ser mais uma explicacdo para a menor adesao dos
estudantes a essa modalidade. Além disso, o relato de Clara pde em destaque outro ponto que
merece atencdo: a grande evasao dos estudantes de sua turma de ensino médio integrado, isto
€, menos de trinta por cento dos ingressantes concluem o curso. Esse dado também nos remete
ao processo de escolarizacdo de Tiago, que deixou o Instituto Federal, onde realizava o ensino
médio integrado, e foi finalizar a educacao basica na modalidade geral, em um colégio da rede
estadual. Entretanto, diferentemente do que Clara falou acerca do trabalho educativo dos
professores no curso integrado ofertado no colégio estadual, Tiago sempre elogiou muito o
processo educativo da escola federal, reforcando sua qualidade e também seu nivel de
exigéncia, fator que, se por um lado, fé-lo vivenciar uma experiéncia nova e enriquecedora em
termos educacionais, por outro, tornou-se um dificultador momentaneo e acabou pesando em
sua decisdo, tendo em vista sua rotina e os problemas em conciliar trabalho e estudo, como pode

ser constatado nos seguintes excertos de sua entrevista recorrente (24/07/2019):

O IF assim, ele é meio que... Ele é uma pré-faculdade, digamos assim. Parece que a
base de um ensino da faculdade é igual do IF, né? E trabalho, trabalho, tarefas, né?
Se ndo fizer o problema € seu, perdeu nota e € isso ai, sabe? Tem que estudar muito
para a prova, né? E la no Colégio estadual, assim, infelizmente, 14 tem um ensino um
pouco precario, né. Tem alguns professores que sdo meio... meio... sdo ruins, digamos

assim, né? Mas é o que d& para vocé dar conta tranquilo, sabe?

Entdo... € como eu relatei antes, né? Que eu sempre vivia, sempre vivia preocupado,
né? Preocupado ali toda hora e isso ja estava me estressando demais, digamos assim,
né? Sobrecarregando. Ai o que seria mais tranquilo: néo é ter muita exigéncia como
tinha o IF, né? Com tarefas, com trabalho, com prova ou algo do tipo. E... Eu pensei:

‘N&o. Eu vou para o colégio estadual ali’, que € uma escola mais tranquila, né? Em
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relacdo ao ensino, que eu ndo vou precisar me preocupar cem por cento, né? Ah, tem
prova ali e sdo contetidos mais tranquilos. Eu estudo ali rapidinho, vejo um video ou
1€ num livro ou algo do tipo e ta bom ja. A prova ndo é como a prova que tinha no IF,
de nivel da USP, nivel da UNIOESTE e assim vai, né?

A preocupacgdo com o IF e também com o trabalho, porque eu chegava em casa,
digamos, dez da noite, né? Dez da noite. Dez e meia e ai tinha um trabalho importante
e eu ndo podia fazer a tarde porque eu estava trabalhando. Ai eu faco por cima o
trabalho Ia, tem que ver 14, pesquisar, so que isso ja demanda o qué: vou dormir umas
trés da manha, por ai. Dependendo do trabalho, né? Entdo tinha esse desgaste

também, né? Emocional e fisico.

Quando questionado sobre o que estava achando do novo colégio, Tiago relatou as
recentes relacdes de amizade que ja havia construido, denotando ser esse o0 aspecto de sua
vivéncia escolar ao qual ele atribui maior importancia. Um olhar para a biografia educacional
de Tiago nos mostra que o sentido da escola se vincula fortemente as relacfes interpessoais e
ndo ao conhecimento cientifico. Levantamos a hipoOtese de que, a medida que seus amigos
concluiram o ensino médio e deixaram o IF, Tiago perdeu esse fator de sustentacdo para sua
manutencdo no ensino medio integrado. Assim, refazer o ano perdido e atender as cobrancas
tonou-se mais penoso, insustentavel, impulsionando a transferéncia de instituicdo. Na nova
escola, além de construir novos vinculos, ele encontrou um equilibrio maior entre as exigéncias
e o nivel de dedicacdo que esta disposto e tem condicBes de dar no momento. Na medida em
que o sentido pessoal esta na conclusdo do ensino médio e ndo exatamente na modalidade
cursada, o ensino geral atende melhor suas necessidades imediatas, considerando tanto os
sentidos pessoais, o significado compartilhado pelos membros de sua familia e as demais
circunstancias concretas de vida, como o fato de trabalhar e contribuir financeiramente com as
despesas de sua casa, algo que, segundo ele, trouxe-lhe grande alivio e sentimento de

responsabilidade, conforme verifica-se no seguinte excerto:

Entdo, eu entrei nesse trabalho e foi um alivio também, porque eu comecei a ajudar
em casa com as contas, né? Foi uma grande ajuda da pessoa que me indicou. [...] Eu
me sinto um adulto, sabe? Eu vejo na conta e caiu o saldrio e eu penso ‘Ah, vou pagar
as contas, né? O que tem que pagar’. Eu penso nisso. Na hora assim. Eu penso ‘eu
tenho isso e isso para pagar’. E ai eu vou la e pago. Sensacdo estranha vocé ser

responsavel. (P: Vocé acha que isso mudou vocé?) Mudou. Mudou bastante. Quando
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vocé comeca a trabalhar, ganhar o seu préoprio dinheiro, vocé d& mais valor aquele
dinheiro, sabe? Vocé d& mais valor. Ndo gasta com qualquer coisa, né? ‘Ah, vou
comer um lanche aqui’, ‘Vou sair aqui agora’, né? Vocé tenta guardar aquele dinheiro
para alguma coisa. Nao tem um objetivo, sabe? Para aquele dinheiro, mas vocé
guarda, s6 para garantir, ter o dinheiro, sabe? Vocé da um valor maior as coisas que

vocé compra. E isso é bom, eu acho (Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

Segundo Leal e Mascagna (2016), a entrada no mundo do trabalho é um fator de grande
significado no desenvolvimento do adolescente que busca encontrar seu lugar no mundo.
Mesmo que antecipado, para 0s jovens da classe trabalhadora, o exercicio profissional produz
mudancas na personalidade e gera o sentimento de “adultez”, como podemos identificar no
relato de Tiago. Como neoformacéo psicoldgica, tal sentimento se expande e se expressa como
uma postura nova também em relacdo aos estudos e aos demais aspectos de sua vida, como o
namoro de quase um ano e 0s projetos para a vida futura, do qual falaremos posteriormente.
Vale destacar, entretanto, que, de acordo com Séve (1979), o trabalho na sociedade capitalista,
tal como se organiza, produz uma redugéo das possibilidades, na medida em que o tempo gasto
desempenhando atividades que exigem apenas aquilo que ja se desenvolveu ndo promove a
expansdo das caracteristicas da personalidade.

Passando as historias de Murilo e Carmen, notamos que elas guardam Vvérias
semelhangas com relacdo ao periodo do ensino médio, pois, além de ambos cursarem a
modalidade geral, antes mesmo de poderem participar do Programa Jovem Aprendiz, eles
buscaram realizar alguma atividade remunerada. Segundo Murilo, logo que ele iniciou essa
etapa educativa, matriculou-se em um curso profissionalizante de programacdo de
computadores e, durante a formagdo, pediu para estagiar nessa mesma instituicdo. Como havia
se destacado, apesar de ndo ter idade minima definida por lei, ele passou a atuar como instrutor,
recebendo uma bolsa de estudos que Ihe dava direito de fazer todos os cursos que quisesse
(programac&o, web designer, Autocad, Excel avangado, entre outros). Quando j& estava no
segundo ano, ele deixou a bolsa e se vinculou ao Programa Jovem Aprendiz, passando a fazer
0 curso de auxiliar administrativo e a trabalhar no escritério de uma industria. Segundo ele,
embora as atividades a ele atribuidas fossem faceis, principalmente pelo seu amplo
conhecimento em informatica, sua dificuldade de adaptagcdo a novos espacos foi um desafio a
ser enfrentado logo no inicio, além de toda a mudanca em sua rotina, conforme relata no

seguinte excerto:
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Eu lembro que a empresa, eu senti isso na pele. Eu fiquei um ano 4. Sé que como eu
fui obrigado a trabalhar de manha, a minha rotina acabou sendo assim: eu acordava
cinco horas da manha. Sozinho. Ai eu ja tinha quinze para dezesseis anos. Eu pegava
um dnibus e esse 6nibus parava e até o ponto da empresa. Como era uma empresa
indUstria, ela fica mais um quilémetro do ponto de 6nibus. Ai eu andava esse um
quilémetro. Eu tinha que bater o ponto as sete horas e por isso eu acordava as cinco
horas da manha. Eu tinha que bater o ponto sete horas da manha. E tinha cinco
minutos de tolerancia, para mais ou para menos. E ai eu trabalhava das sete até as
onze, quatro horinhas. Almogava na empresa, porque eles davam. Pegava o Onibus e
ia para o colégio, onde vocé me conheceu. L& eu estudava o ensino médio. De novo,
0 ensino médio la eu admito para vocé, eu ndo estudava para as provas. Eu revisava
e ia e tirava acho que oitenta, noventa nas provas. L& o ensino médio é muito facil. E
muito... mas eu aprendi muito no ensino medio. Nao tem como dizer isso (Entrevista
inicial de Murilo, 14/12/2018).

Com base nesse trecho de entrevista e nas discussoes ja realizadas sobre Murilo, nota-
se que 0 peso maior ao estudar e trabalhar durante o ensino médio esta na rotina, na carga
horaria cumprida ao longo do dia e ndo nas demandas do trabalho ou da escola, uma vez que,
por ter muita facilidade para aprender, a reducdo de seu tempo ndo causou impacto em seu
desempenho, sobretudo porque o nivel de exigéncia do ensino médio era, segundo ele, muito
baixo. Ademais, conforme seu relato, ele optou por trabalhar, mas ndo tinha isso como uma
obrigacdo imposta pelas condi¢cbes de vida da familia, ja& que ndo precisava contribuir com

nenhuma despesa, nem mesmo as suas, podendo fazer com o seu dinheiro o que quisesse.

[...] porque a maioria dos meus colegas, eles eram de classe média baixa e entéo eles
tinham que pegar o salario deles e a primeira coisa que eles tinham que fazer era dar
para a familia para pagar conta. E 0 que sobrava, eles usavam. E isso acarretava o
qué? Eu via 0s meninos comentando que ‘Ah, ndo vejo a hora que cair o meu salario,
eu vou dar para 0s meus pais e 0 que sobrar eu vou comprar tudo em Doritos’.
Salgado. E eu era totalmente diferente. Eu era privilegiado de ter... Claro que eu ndo
saia comprando Doritos, porque dai eu passei a valorizar o meu dinheiro e a valorizar
0 dos meus pais também. Mas tudo 0 que eu quisesse comprar, eu comprava com o

dinheiro dos meus pais. Entdo, ndo tem como falar ‘Ai, eu era um génio! Eu era um
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moleque economizador!’. Mas, mesmo assim, eu usei a oportunidade que eu tive para
0 bem (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Carmen, por sua vez, motivada pelo desejo de ter uma festa de quinze anos, comegou
a trabalhar em uma lojinha para juntar um pouco de dinheiro e ajudar seus pais a custear a festa,
que, mesmo simples, era algo fora das condi¢des financeiras deles naguele momento. De acordo
com ela, por ndo ter a idade minima necessaria, foi um trabalho informal e realizado por pouco
tempo, mas, mesmo assim, apontado por ela como marcante ndo apenas por possibilitar a
realizacdo de seu sonho de ter uma festa de aniversério, mas principalmente por ter sido uma
conquista por meio de sua organizacdo e trabalho. Além dessa experiéncia, ela se espelhou no
irm&o mais velho e se inscreveu no Programa Jovem Aprendiz, passando a trabalhar meio
periodo durante o segundo ano do ensino médio. Como em sua escola ndo havia ensino médio
vespertino, ela precisou transferir-se para outra instituicdo educacional, a fim de conciliar os

horarios de trabalho e estudo. No excerto a seguir, temos um relato de como foi esse periodo:

Era jovem aprendiz. Entdo eu trabalhava meio periodo no correio, né? Ent&do eu
ficava no correio e depois eu ia direto para a escola. Mexia com carta, la. E ai eu
estudava menos, mas por conta do trabalho, as minhas notas cairam em comparacao
com as dos anos antes. Mas eu consegui manter tanto a média, quanto aprender. Era
um periodo cansativo, porque eu acordava seis horas e ia trabalhar, ia pra escola e
ai a escola foi um periodo que me ajudou muito, porque as vezes ndo tinha dinheiro
pra... ndo tinha como eu comprar o almogo e entdo a escola dava o lanche e entao
isso ajudou muito. Mas eu saia da escola e chegava em casa sete horas da noite,
porque até eu pegar o Onibus... Eu morava muito longe do colégio, mas era o Unico
colégio que eu consegui vaga pra ter aula a tarde, ensino médio a tarde, porque s
tinha de manha nos outros colégios. Entao eu chegava sete horas, sete e meia em casa
e entdo foi um periodo muito cansativo. Tanto que, quando chegou no terceiro ano,
eu voltei pro colégio anterior, porque acabou o contrato da empresa e eles despedem,
né? Porque o correio sO fica se vocé fizer concurso publico. Ai eu terminei...
(Entrevista inicial de Carmen, 12/12/2018).

Retomando todos os relatos, vemos que apenas no caso de Murilo o fato de trabalhar
ndo ocasionou diminuic¢do no rendimento escolar, sendo este um aspecto muito particular e que
se articula ao fato de ele apresentar um nivel de rendimento considerado acima da média, o que

foi identificado no final do ensino médio, quando desenvolveu um projeto de pesquisa premiado
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e acabou sendo integrado ao grupo de altas habilidades do colégio, embora ele afirme ndo gostar

desse rétulo, pois se percebe como uma pessoa normal.

Eu ndo consigo chegar para alguém e falar ‘E 0 seguinte: eu fui um aluno alto
habilidoso’. Parece que eu estou me engrandecendo. Eu ndo consigo. Eu ndo sei
porque. Eu ndo me aceito assim. E sério. Um dia eu vou superar, igual eu superei o
TOC, igual eu superei... Mas eu ndo consigo. Mas eu sei por qué. Eu quero me sentir
normal. Eu sempre falo isso para as pessoas. Tem pessoas que chegam pra mim me
elogiando e eu falo ‘Ndo, cara. Eu sou normal’. Eu comeco falar para ele os meus
defeitos, para mostrar para ele como que eu sou normal (Entrevista inicial de Murilo,
14/12/2018).

Sua ampla facilidade em algumas areas do conhecimento, como mdusica, tecnologia e
inteligéncia artificial, ndo s6 Ihe renderam algumas mediacges especificas no final da educacéo
béasica, como também resultaram no ganho de uma bolsa integral de terceiro ano, em um colégio
da rede privada da cidade. Nesse periodo, tendo a possibilidade de parar de trabalhar e apoiado
pela escola de origem, ele se transferiu e passou a se dedicar exclusivamente aos estudos. Ele
afirma que, para dar conta do nivel de exigéncia na nova escola, que, se comparada a escola
publica, era bem maior, ele precisou desenvolver o habito de estudar e isso 0 ajudou a conseguir
aprovagdo no vestibular, principalmente porque Ia eles treinavam exercicios com foco nos
processos seletivos. Toda essa conjuntura Ihe oportunizou escolher o curso de graduagdo que
desejava de fato, resultando em grande engajamento de Murilo nas atividades universitarias
regulares, desdobrando-se também em novos projetos de pesquisa, que sdo para ele fonte de
realizacdo, pois se articulam ao sentido pessoal que tem para ele o estudo, vislumbrando sua
vida profissional:

[...] o meu grande diferencial de todos, é que o0 que eu quero fazer na minha vida é ser

pesquisador e professor universitario (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Diferentemente, Clara, Carmem e Tiago foram enfaticos ao falar como foi dificil
conciliar trabalho e estudo, mencionando o cansaco, o desgaste fisico e, até mesmo, a vontade
de ficar um tempo sem estudar. Entretanto, dialeticamente, apesar de notarem um prejuizo na
vida educacional, eles sinalizaram que trabalhar Ihes permitiu ampliar a percepcdo de mundo,
pois, ao assumirem responsabilidades adultas, ainda como estagiarios, puderam experimentar

0 peso da rotina de trabalho, suas exigéncias e a discrepancia entre essas demandas e 0s salarios
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recebidos. Isso os fez, inclusive, atribuir maior importancia ao ensino formal, vendo nele uma

forma de conquistar melhores condicdes de trabalho, como bem ilustram o0s seguintes excertos:

Foi uma experiéncia valida pra ver que eu queria estudar mesmo (risos). Queria
estudar, ter um trabalhinho melhor, com um salarinho melhor (risos) (Entrevista
inicial de Carmen, 12/12/2018).

Isso, entdo... Tipo, putz, olha eu sou estagiario. Ela trabalha com jovem aprendiz, né?
No momento. E... tem que ser realista, né? A gente ndo tem uma... dinheiro para
montar uma casa, para alugar uma casa, para pagar contas, né? E ai eu pensei:
‘Vamos se formar primeiro. Vamos ver a faculdade, se a gente passa, né? Vamos em
busca de um emprego melhor, né? Que dé uma boa renda, né? E assim a gente vai
juntando dinheiro, né? A gente pode até estar noivo, né? Até estar noivo. Mas, vamos
assim primeiro, ter um bem, ter um dinheiro para comprar algum bem, uma casa’
(Entrevista recorrente de Tiago, 24/07/2019).

Esses pequenos trechos nos remetem ao significado da educagdo na sociedade
capitalista na contemporaneidade, entendida como passaporte ao status de empregabilidade,
como explica Saviani (2013), uma vez que ela ndo garante a conquista de um emprego, mas se
impGe como uma necessidade, de niveis cada vez mais altos de educacdo formal, para os
sujeitos poderem concorrer as vagas existentes. Nesse sentido, apesar de seus limites, ela ainda
é artigo de disputa no que se refere ao acesso ao ensino de qualidade e gratuito, como bem
expressou Tiago ao mencionar sua possibilidade de passar ou ndo no vestibular. Ciente do
gargalo que representam os processos seletivos que ddo acesso ao ensino superior, em sua fala
identificamos sua davida em relagcdo a sua real possibilidade de alcancar esse lugar que,
historicamente, néo foi destinado aos trabalhadores. Vale lembrar que, dentre os membros de
sua familia, ele é o primeiro a estar prestes a concluir o ensino médio e, portanto, a graduacao
se apresenta como um sonho, algo distante de sua experiéncia concreta, como constatamos no

seguinte trecho:

Se ndo me engano, acho que na Unioeste ndo deve ter ndo, né? Se ndo me engano. Ja
vi que tem em (Cidade X), se ndo me engano, enfermagem. Mas o0 mal da enfermagem
aqui em (nome da cidade) acho que ela é integral, se ndo me engano. Eu ndo vou ter
como trabalhar a tarde. Mas acho que é tranquilo (Entrevista recorrente de Tiago,
24/07/2019).
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Nesse contexto, Tiago ndo € somente o0 Unico dos participantes que ainda ndo concluiu
0 ensino médio, mas sua historia de vida também se revela nas entrelinhas em sua maneira de
falar sobre seus projetos futuros ao longo das entrevistas, ou seja, enquanto os demais jovens
relataram seus projetos de modo mais concreto, tendo conhecimento dos cursos de interesse
que eram ofertados em sua cidade, das formas de ingresso que poderiam utilizar, do caminho
que deveriam percorrer, apesar de Tiago afirmar que deseja continuar estudando, ao investigar

seus planos para o futuro, nota-se 0 quanto eles ainda sdo abstratos. 1sso ocorre porque,

embora nem sempre esse processo possa constituir-se como escolha, o adolescente em
geral reflete sobre suas expectativas, seus desejos, muitas vezes sem possuir realmente
informacdes consistentes sobre as exigéncias das profissdes e suas possibilidades de
segui-la, tanto em relacdo as possibilidades concretas de vida como aos aspectos das
habilidades e capacidades pessoais para exercer a profissdo desejada (Leal &
Mascagna, 2016, p. 225).

Ademais, a maneira como a sociedade individualiza o sujeito e coloca nele a ideia de
gue apenas basta querer faz com gue todos assumam 0 mesmo discurso de projeto para o futuro,
constituindo-se como uma pressao social muito grande sobre os adolescentes. Vale destacar
ainda que, frequentemente, o sucesso ou o fracasso na aprovacgéo do vestibular séo interpretados
como resultantes do nivel de inteligéncia e de esforco pessoal, sem que sejam levados em
consideracao todos os condicionantes que compfem a organizacdo social e a historia de vida
dos sujeitos e seus impactos em sua escolarizacao, aprendizagem e desenvolvimento. Nesse
sentido, até mesmo a relevancia da propria escola e de todas as a¢fes pedagogicas por ela
realizadas muitas vezes ndo é compreendida em sua ampla dimensdo no discurso social,
gerando, por sua vez, a individualizagdo dos resultados alcangados pelos sujeitos.

Isso também se aplica a ideia de escolha, uma vez que, embora ndo seja de fato uma
realidade para todos na sociedade de classes, ela esta internalizada nos sujeitos e recai sobre
eles como algo dependente apenas de sua vontade. Nesse sentido, é compreensivel que os quatro
jovens aqui entrevistados tenham colocado a formacéo profissional por meio da graduacéo
como algo almejado e, mesmo pontuando alguns aspectos de suas vidas e os limites
relacionados a escolha, isso se da de maneira timida, e eles acabam por reproduzir aquilo que
internalizaram por meio da cultura: devem fazer escolhas, esforcar-se e batalhar para conquistar
0 seu lugar ao sol. Na entrevista inicial, Clara falou de seus projetos, de seu desejo de voltar
para Sao Paulo e até de tentar vestibular na USP, trazendo um discurso bastante idealizado em
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relagdo as suas possibilidades. Contudo, na entrevista recorrente, ela explicitou os limites dessa
escolha ao dizer que estava fazendo um curso no qual conseguiu uma bolsa de cem por cento
de desconto, apesar de ndo ser nem a graduacdo e nem a instituicdo, da cidade onde mora, em

que desejava estar:

Foi complicado para mim néo ter tanta aceitacdo que nem se fosse a engenharia
mecanica. Mas, eu estou gostando agora. Esse segundo semestre eu estou pegando
mais. E uma area muito boa, mas ainda néo é o que eu quero. (risos). Eu pretendo
continuar, de verdade, com a engenharia de software, porque ndo é um curso ruim.
N&o é um curso muito macante e eu acho que é por isso que eu ainda estou nele. Sé
que é assim, eu vou indo. Se eu ver que realmente ndo é para mim... Que nem... eu tive
uma dificuldade agora de aprender, pegar todas as matérias. Se nesse segundo
semestre eu ver que eu tenho ainda mais dificuldade em questao disso, entdo eu vou
ver que realmente ndo ta dando certo. Mas eu tenho consciéncia disso. Nao é o que
eu quero, mas é o que esta tendo disponivel para mim. E eu estou gostando (Entrevista
recorrente de Clara, 06/08/2019).

Carmen, que se orgulha de seu gosto pelos estudos e de sua relativa facilidade em
aprender, ao se aproximar do momento de realizar o vestibular, fez planos que fugiam a esse
enfrentamento, evidenciando um certo receio com relacdo a aprovacao e, até mesmo, uma ideia
de que talvez esse ndo fosse o seu lugar. Depois de aprovada e ja cursando a graduacao
escolhida, ela mencionou os detalhes do dia a dia, o fato de estar geograficamente distante do
campus universitario e como isso é algo que Ihe exige maior tempo de deslocamento, em
contraponto aqueles que residem nos arredores da universidade. Nesse sentido, destacou as
diferencas concretas que facilitam ou dificultam o processo de formacdo na universidade,
desnudando as diferencas de classe e o quanto é penoso, para alguém da classe trabalhadora,

conseguir se graduar:

E muito dificil, porque como eu disse: é bastante exatas, é bastante célculo, entio
assim, eu acho um curso muito pesado. Nao é qualquer pessoa que consegue fazer,
por questdo assim de vocé ter que trabalhar e estudar. Entdo, a maioria ali é tudo
filhinho né, de que o pai consegue bancar, o pai consegue pagar apartamento e eu
nao consigo pagar, me sustentar ali em volta. Entdo eu tenho que pegar a circular, eu
tenho que fazer todo esse processo e tal. Entdo, pra mim, mais dificil é. Mas é um

curso que eu gostei. E uma coisa que eu vou me esforcar, porque eu realmente gostei.
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E uma coisa que, como eu posso falar, é pesado, mas vale a pena (Entrevista inicial
de Carmen, 12/12/2018).

Apesar desses apontamentos, em linhas gerais, identifica-se que esses jovens
reproduzem o discurso de que podem escolher e, assim, cabe a eles fazer acontecer o futuro
esperado. Essa ldgica perversa do capitalismo, que divulga a possibilidade de ascensdo social
como realidade dependente do esforco individual, alimenta as relagdes de competitividade entre
0s sujeitos e mantém ocultas as diferencas que a sustentam como organizacdo social. A ideia
de universalidade também se faz presente nas concepcbes hegemonicas acerca da adolescéncia,
que descrevem essa fase como um periodo de experimentacdo e de prepara¢do para o trabalho
e para vida adulta, como se todos os adolescentes a vivessem da mesma maneira. Ao contrario
disso, defendemos que ndo existe uma adolescéncia universal. No entanto, como construcdo
histdrica, em nosso tempo e espaco social, no que tange a periodizacdo do desenvolvimento,
segundo Elkonin (1987), é a atividade de estudo/profissional que conduz o desenvolvimento,
pois a apropriacdo de conhecimentos cientificos se impde como necessidade para a efetivacdo
dos projetos futuros.

Essa relacao foi constatada a partir da analise das entrevistas dos jovens desta pesquisa,
pois, ao descreverem suas experiéncias no ensino medio, o projeto profissional, de construcéo
de uma carreira e, a partir dela, de construcdo de uma vida adulta e independente, sempre esteve
presente. Para ilustrar, apresentamos as respostas dos jovens quando questionados sobre seus

projetos futuros:

Me formar na faculdade. Ser um bom profissional, né? Também ndo pode ser s6 um
formado naquela area. Tem que ter aquele destaque, né? E tem uma boa renda. E
claro, também tem que ter uma boa renda, pra vocé ter a sua casa certinha, ndo ter
nenhum prejuizo com a sua casa, com contas. Tudo isso ai (Entrevista inicial de Tiago,
25/01/2019).

E que assim, daqui dez anos, eu pretendo estar formada e com a minha casa. E estar
noiva. Noiva e ndo casada! Noiva! [...] o melhor que eu quero realmente é estar
formada. Esse é o meu ponto. Eu posso estar morando na casa dos meus pais, mas eu

tenho que estar pelo menos formada (Entrevista recorrente de Clara, 06/08/2019).

Daqui dez anos eu gostaria de estar formada... (risos) Se possivel! (risos). Se tudo der

certo, né? Eu gostaria de estar formada. Trabalhando na minha &area. Casada. Eu
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gostaria de ter filhos, né? Tanto meus quanto adotivos, né? Eu gostaria de adotar
mais duas criancas, assim. E um sonho e gracas a Deus o meu noivo também
compartilha disso. De querer adotar criancas, né? Entdo, eu assim... [...] eu gostaria
também de iniciar um projeto assim que... eu e meu noivo sempre quisemos juntos,
né? A gente criou esse sonho de realizar um projeto no Nordeste, com alimentos, com
criancas. Uma ONG para cuidar das criancas (Entrevista recorrente de Carmen,
13/08/2019).

Eu quero fazer um mestrado, terminar a minha graduacdo, em ciéncias da
computacédo. Entéo, eu quero ser um engenheiro eletricista, com mestrado em ciéncias
da computacdo. E depois, talvez, um doutorado em engenharia elétrica de novo. Para
resgatar o meu titulo de doutor em engenharia elétrica. Eu néo sei se... eu estou em
duvida se eu quero ser professor universitario, de engenharia elétrica ou de ciéncias
da computacdo. Mas a area da ciéncia da computacdo que eu mais me interesso € em

inteligéncia artificial (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Com base nesses excertos, é possivel perceber que o desenvolvimento dos interesses
se atrela a atividade adulta futura — trabalho —, direcionando a organizacgéo de suas vidas, ainda
que essa preparacdo se dé nos limites da dimensdo de adaptacdo ao mercado na sociedade
capitalista. Em consonancia com esse processo, a escola que temos, cujos projetos politico-
pedagdgicos se efetivam por meio das pedagogias do aprender a aprender, visa preparar seus
estudantes para a atuacdo no mundo do trabalho, tendo uma acédo reduzida no que se refere ao
seu papel de formacdao dos individuos em direcéo a genericidade humana. Além disso, segundo
os jovens, em alguns momentos a escola falha até mesmo no preparo para os desafios que
enfrentardo na sociedade capitalista, tendo em vista que até o conhecimento previsto ndo é
trabalhado em sua totalidade ou o é de maneira improdutiva. O relato de Carmen revela, por
exemplo, a cisdo existente entre 0 que se aprende da escola e 0 que é preciso para viver na
sociedade, como se fossem conhecimentos separados, dada a maneira como 0 conhecimento

cientifico é trabalhado de forma desconectada das situa¢fes concretas de sua elaboragéo:

Assim, a escola ela esta... Ela ainda estd importante em questdo de ensino e
conhecimento, que as vezes ela da. Mas, ensinar coisas sobre a sociedade, foram
muitas coisas que eu ndo concordo. Em questao da escola ndo poder fazer uma mostra
de profissbes dentro da escola, para que todos os alunos tenham acesso, ou um
professor, sei 1a, dar uma palestra sobre algumas coisas sobre a sociedade assim,
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que... (P: Que coisas?) Sobre pedofilia, sobre coisas mais pesadas assim pras criangas
ja... Nunca teve uma coisa assim, sobre isso. Entao eu acho que falta esse suporte, em
questdo da sociedade. De ensinar sobre a sociedade. Porque conhecimento, sempre
eles cobram muito. Eles primam muito por isso. Mas, eles ndo ensinam tantas coisas
sobre como € a sociedade, sobre como é a lei, por exemplo. Nao existe nenhuma
matéria para ensinar a lei, como funciona de votar... Nao existe nada que ensine, por
exemplo, administracdo. Os alunos, a maioria que eu conheco que hoje estéo... hoje
trabalham, eles ndo tém um controle de dinheiro, eles ndo conseguem ter uma vida,
j& estd com 0 nome no Serasa. Dezoito anos e ja esta com o0 nome no Serasa, porque
sdo coisas da sociedade, mas que talvez o pai e a méae néo pode ensinar e a escola
também ndo conseguiu dar esse suporte. Mas em questdo de conhecimento a escola
consegue dar esse suporte. Conhecimento basico (Entrevista inicial de Carmen,
12/12/2018).

De maneira critica, eles pontuam alguns problemas encontrados em sua experiéncia na
escola e indicam como causas: a falta de investimento governamental, o despreparo ou a falta
de compromisso daqueles que ensinam, bem como o desinteresse do préprio estudante, como

podemos verificar nos seguintes trechos:

N&o sei se € mais 0 governo ou se € a escola em si propria e quem trabalha la, porque
quem esta trabalhando 1a reclama que o salario esta horrivel. Que nem eu falo da
parte estadual, entendeu? Que eu terminei agora. Reclama que ta ruim. Entéo ao invés
de querer melhorar alguma coisa, ndo melhora, porque o salério ta ruim. Entéo eles
veem isso como sua prioridade, que eu acho isso muito errado. E uns ou outros... que
nem essa professora que eu falei de portugués, ela deu o maior suporte pra gente. Ela
até ia a tarde, de vez em quando la na escola, ajudava todo mundo, pra ajudar a gente.
Coisa que ela nem estava sendo paga para isso. Entdo a escola poderia dar um
pouquinho a mais de suporte para os alunos, para eles sairem com um pensamento
melhor (Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

Ai ja parte de... de... interesse do aluno e também do governo, porque querendo ou
ndo o governo também, meio que ele... ele da migalhas, né? Para os colégios, né? Dao
ali migalhas e a escola ndo consegue fazer nada. Na escola falta carteira, falta um
quadro ou uma pintura para ter uma boa aparéncia e acaba que nao tem... sabe? E

parte também do aluno, porque o aluno ele esta ali também para aprender, né? Ele
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estd ali para estudar e tipo, tem hora que é para estudar e tem hora que é para vocé
brincar. Ai também, as vezes, o aluno avacalha com o professor, né? Discute, quer
fazer gracinha. Assim, uma boa educacao seria... ter o interesse do aluno e também
dos superiores, que seria 0 governo. Ter um olhar melhor para esses colégios, enfim,

né? Acho que tudo é bom senso (Entrevista recorrente de Tiago, 24/07/2019).

Toda essa dindmica contribui para que ndo sejam formados sentidos genuinos acerca
da educacdo, que os motive para a atividade de estudo propriamente dita, 0 que reduz a
apropriacdo do conhecimento e a objetivacdo em si. Por outro lado, eles também trouxeram
relatos de algumas vivéncias significativas, de interagdes importantes que influenciaram seu
processo de escolarizagdo e sua vida como um todo. Dentre essas vivéncias, destacam-se 0s
encontros com professores cuja pratica se constitui como uma verdadeira atividade de ensino,
tal como defende a Psicologia Historico-Cultural e como encontramos discutida de maneira
pormenorizada na tese de Pessoa (2019), na qual se enfatiza o papel dos professores na
formacdo do psiquismo dos estudantes, o que abordaremos no préximo eixo tematico.

Retomando os processos de escolha, ou melhor, de encaminhamento de suas vidas
educacionais/profissionais, por meio do planejamento de seu futuro tendo a profissao como
centro, faz-se importante mencionar a influéncia da familia, aqui manifesta em acdes diretas e
pontuais expressas na orientacao, aprovagdo ou desaprovacao dos rumos tomados pelos jovens
da pesquisa. No caso de Tiago, que estava finalizando o ensino médio na época da entrevista
recorrente, percebe-se a auséncia de direcionamento consciente de seus pais nesse processo
decisdrio, pois ele ndo menciona a participacio deles ao falar sobre seus projetos. E provavel
que eles, néo tendo vivenciado tal experiéncia, ndo se sintam em condi¢Ges de opinar ou ajudar
seu filho nesse assunto. J& Carmen, embora afirme que seus pais ndo tinham nenhum projeto
especifico para ela, relatou que eles aprovaram sua escolha, conforme podemos ver no seguinte
trecho de sua entrevista inicial (12/12/2018):

[...] eu falei pra minha mée e pro meu pai ‘O que vocés acham da agronomia?’. Meu
pai quase chorou, ele amou, porque ele era do sitio e 0 sonho dele era ser agronomo
ou medicina veterinaria e a minha mae também, minha mae gostou, apesar dela
sempre ser da cidade, ela falou assim ‘Ah, € uma faculdade 6tima e tal’. E ai eles
falaram Tudo bem. Pra gente tudo bem. Se vocé conseguir passar ou ndo também,

tudo bem’.
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Clara e Murilo, por sua vez, ao falarem sobre as vivéncias em relagdo ao vestibular,
afirmaram que seus pais queriam que eles fizessem outra coisa. O pai de Clara insistia que ela
deveria fazer Administracdo, e a mée de Murilo desejava que o filho tentasse o vestibular para

Medicina:

Agora a maior divergéncia... Agora eu lembrei de uma. Eu te falei que ndo tinha, mas
tem sim. A maior divergéncia de todos os tempos que eu fui contrario aos meus pais
mesmo e eles me falaram e eu néo fui, eu fui contra é... a minha mée ela impds para
eu fazer medicina até o Gltimo segundo. E eu bati o pé e eu fiz Engenharia Elétrica
(Entrevista recorrente de Murilo, 02/08/2019).

Impulsionados pelas exigéncias de organizagdo de suas vidas com foco no futuro,
Murilo e Clara foram impelidos a assumirem um posicionamento adulto, inclusive
contrapondo-se aos pais para defenderem suas decisGes. Dessa maneira, as exigéncias do
mundo externo, decorrentes da configuracdo social, colocam em movimento processos internos.
Independentemente dos desdobramentos, destacamos que, ao assumirem uma posi¢ao acerca
de seu futuro, os jovens demonstram avango em sua autonomia, do ponto de vista psicoldgico.
Além disso, as criticas e as reivindicagdes em relacao a escola, a discordancia no que se refere
a alguns posicionamentos dos pais e as reflexdes sobre as regras e as condutas sociais éticas sao
resultantes da expansdo da capacidade de generalizacdo, da neoformacdo destacada por
Vigotski (2009) como caracteristica dessa fase do desenvolvimento, ou seja, do pensamento em
conceitos. Como jovens estudantes, concluindo o ensino médio ou ja no ensino superior, além
de ja terem atingido grande desenvolvimento maturacional do sistema nervoso, passaram por
longo caminho de mediacdes e apropriacBes de conhecimentos cientificos no processo de
escolarizacdo, sendo isso imprescindivel para que tal desenvolvimento tenha ocorrido.

Interessante notar, contrapondo as respostas dos quatro participantes acerca do que
seria uma educacao ideal e qual o valor do conhecimento na sociedade, que Tiago e Murilo sdo
0s que apresentam uma leitura mais ampla sobre essas relagdes, pontuando o valor da pesquisa
cientifica e o grande interesse das industrias sobre esse conhecimento. Vale lembrar que Tiago
é 0 unico que frequentou uma escola federal (ensino médio integrado), enquanto Murilo é o
Unico que desenvolve pesquisa dentro da universidade, o que confirma a importancia do acesso
ao ensino de qualidade para a realizacdo de uma leitura mais abrangente de mundo. Por outro
lado, embora em alguns assuntos e areas Murilo demonstre grande capacidade reflexiva,

seguranca e autonomia, verifica-se que, em outros, ele ainda submete sua percepcdo ao
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julgamento dos pais, devido a sua formacao crista e a ideia de obediéncia e honra a eles, como

constatamos no seguinte excerto:

Mas sempre 0s meus pais me explicam o motivo deles pensarem de tal maneira. E
independente se eu ndo concordar, eu procuro concordar. Se de um lado a minha
mae... eu perceber que a minha m&o néo esta ligando muito para a salude mental e o
meu pai... parece que também... 0 meu pai nunca me falou nada! Ent&o assim... ele faz
isso, mas ele vé& que eu gosto, entdo ele me respeita. Mas assim, tem coisas que 0 meu
pai ndo se intromete e tem coisas que 0 meu pai se intromete. As vezes que 0 meu pai
usou alguma coisa da biblia, eu ougo ele com a atencdo maior que eu puder e se eu
perceber que eu tenho divergéncia contra isso, eu procuro substituir a minha... a
minha... 0 meu modo de pensar. [...] Eu prefiro errar, meu pai falando para eu fazer
alguma coisa e eu fiz e eu errei bruscamente, mas eu honrei 0 meu pai e a minha mae,
entende? Eles pediram para eu fazer alguma coisa e eu fiz. Do que eu acertar em cheio
e eu chegar para eles e falar ‘Olha, eu acertei. E esta vendo? Eu ndo falei para vocés
que era desse jeito!’, mas eu fui totalmente desobediente com eles, entendeu?
(Entrevista recorrente de Murilo, 02/08/2019).

Como é possivel perceber, na formacdo de sua visdo de mundo, mesclam-se as
influéncias da educagédo formal com a educacéo recebida no espaco familiar, senda esta, por
muitas vezes, um filtro dominante nesse processo. Mesmo assim, notamos que O processo
educacional vivido promoveu o desenvolvimento do pensamento, em menor ou maior grau, e
este, por sua vez, permitiu a expansdo da autoconsciéncia, o que também identificamos na
maneira como cada um dos jovens avaliou sua trajetéria e indicou o impacto da escola em sua

formacdao, como trataremos no préximo eixo.

4.4.5. Eixo V — Quem sou eu hoje e como a escola faz parte disso

A personalidade é um conceito cientifico que
corresponde a unidade profunda destas duas
simples formulas: o que o homem faz da sua vida,
0 que a sua vida fez dele (Seve, 1979, p. 614).

Neste eixo tentaremos desvelar como as vivéncias do percurso de escolarizacdo se
objetivaram na formacdo psiquica dos jovens, constituindo os sentidos e integrando,

consequentemente, sua personalidade. Considerando que todos tém a atividade de estudo/
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profissional como a principal, uma caracteristica do final da adolescéncia e inicio da vida adulta,
gradativamente inserindo-se na atividade de trabalho no espaco social adulto, é possivel fazer
um exercicio de analise da construcdo de sua personalidade, no que tange ao processo

educacional, pois, como afirma Simionato (2018, p. 149),

[...] somente a personalidade desenvolvida expressa, de forma integral, a
especificidade psicoldgica da humanidade, historicamente desenvolvida e evoluida por
meio do trabalho social, produtivo. Apenas no contexto da atividade vital dos
individuos, atividade socialmente produtiva, é que se pode enfrentar o desafio de
apreender a dialética da ‘vida pessoal’, no &mbito da qual continuamente se forma e se

transforma a personalidade.

A partir da integracdo de varias analises realizadas no processo de estudo da biografia
dos jovens participantes desta pesquisa, elegemos uma palavra (verbo) para
sintetizar/simbolizar o sentido da educacdo no processo de escolarizagcdo e na formacdo da
personalidade de cada um.

Considerando tudo o que ja foi discutido ao longo dos eixos tematicos, pontuamos que
a formacéo de personalidade de Murilo foi fortemente direcionada pelas relaces familiares e
pelos significados compartilhados por seus membros, tendo como pilares a espiritualidade
cristd e o conhecimento cientifico. Assim, para ele, desde o inicio do processo de escolarizagéo
a educacdo é o caminho para conquistar, para avancar no conhecimento, para se desenvolver
e conseguir ter uma profissdo que garanta realizacdo pessoal e a melhoria de sua condigdo
socioecondmica. O estudo é a ponte que deve ser atravessada, com muito empenho e suor, para
se atingir o posto merecido. A trajetdria de seus pais, de sua irmd e também de Murilo sdo
expressdes do conceito de meritocracia, daqueles que pelo esforco, pelo trabalho &rduo, pela
persisténcia e, até mesmo, pela fé, alcancam seus objetivos. O seguinte excerto exemplifica essa

ideia;

A educacdo para mim € isso: dar essa base pra vocé... quanto mais base vocé
conseguir pegar, melhor. Tem gente que consegue absorver pouco, no ensino médio.
Tem gente que consegue pegar bastante. E eu, gragas a Deus, tive um monte de
oportunidade antes da faculdade. Tudo que eu tive oportunidade eu fui pegando.
Porque a minha mde sempre me ensinou: ‘M. ndo menospreza nada! Tudo que vim,

aceita’. Um curso de tricO, aceita e pega. Um curso de coral, aceita e pega. Minha
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m&e ensinou isso para mim. Entdo é disso que vem. Entdo, tudo de atividade

extracurricular que vinha, eu pegava (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

No que se refere a formacdo de personalidade de Carmen, também marcada pelos
valores familiares cristdos, sobretudo no que se refere a doacao e a partilha, identificamos as
vivéncias relacionadas a atividade de pastor de seu pai, a adocao de seu irmao e a escolha deste
em ser missionario como referéncias fundamentais para o direcionamento da vida dessa jovem.
Para ela, a educacdo tem sentido de realizacao de sua esséncia, caminho para se desenvolver e
poder servir ao préximo. A continuidade dos estudos, a escolha de sua graduacao e seu projeto
de vida e profissdo giram em torno do conceito de servir, conforme podemos identificar no
seguinte trecho de sua entrevista, no qual ela contou o que esta fazendo na universidade e quais

sdo seus planos para o futuro:

O ano que vem & o terceiro ano, né? A gente casa no final do ano, entéo, vou terminar
0 terceiro, vai faltar o quarto e o quinto. Dai depois ja é estagio. Dai depois de todo
esse processo, de terminar o quarto, o quinto e o estagio, ai a gente, eu e meu noivo,
a gente pretende ir pro Nordeste. Em algum dos... Norte, Nordeste, Amazonas também,
um lugar que a gente gosta muito. Ir pra algum desses lugares e eu quero usar a minha
profissdo 14, entendeu? Ajudar as pessoas que estdo 1a, tipo... Os pequenos
agricultores mesmo, que ndo conseguem plantar por falta de &gua. Alguma coisa, ter

um projeto de irrigacao... (Entrevista inicial de Carmen, 12/12/2018).

Ja para Clara, o sentido da educacdo € superar a prépria historia, conquistando o lugar
simbolico de sucesso, uma vez que sobre seus ombros esta 0 peso da redencédo, de todos 0s
membros de sua familia nuclear, via processo educativo e formacéo profissional. Contudo, seu
movimento se da no plano individual, marcado fortemente pela ideia de “cada um por si”,
mesmo que em seu processo pessoal estejam incorporados esforcos coletivos de diferentes
membros da familia, inclusive daqueles que estdo além do nucleo familiar. Talvez, justamente
por este ter se fragmentado e pelas as influéncias serem mdaltiplas, o processo coletivo de

construcdo fique diluido, e menos evidente:

E eu estou seguindo. Que nem o meu pai fala que eu tenho que ser o futuro de casa.
Porque a minha irma também... ta quase desistindo. Entdo assim, eu coloco muita

responsabilidade em mim. Entdo se eu sei que eu tenho que fazer isso, entdo eu tenho



192

que ir até o fim. E olha que a escola, querendo ou ndo, me trouxe isso. Ainda mais

agora esse ensino medio (Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

Por fim, para Tiago, a educacdo tem o sentido de melhorar sua condicdo de vida,
ainda que de maneira timida, posto que a familia compartilha uma concepg¢édo conformista em
relagdo a sua posi¢do no mundo, tida como algo natural. Lendo as circunstancias concretas, ele
entende que a escolarizacao pode Ihe ajudar a ter um emprego melhor, uma renda melhor, para

gue possa construir, devagar, uma vida digna, com uma certa estabilidade financeira.

Vamos ver a faculdade, se a gente passa, né? Vamos em busca de um emprego melhor,
né? Que dé uma boa renda, né? E assim a gente vai juntando dinheiro, né? A gente
pode até estar noivo, né? Até estar noivo. Mas, vamos assim primeiro, ter um bem, ter
um dinheiro para comprar algum bem, uma casa (Entrevista recorrente de Tiago,
24/07/2019).

Entretanto, faz-se importante pontuar que, apesar de a familia de Tiago ndo exercer
sobre ele uma influéncia tdo intensa, tendo deixado varios espacos abertos para vivéncias
significativas em outras relagdes na trajetéria de vida desse jovem — em especial seus amigos e
alguns professores, tidos como referéncias —, verifica-se, na constituicdo de sua personalidade,
um movimento de tentativa de escapar do que na familia é posto como destino, buscando um
avanco ndo so financeiro, mas tambem cultural, como discutiremos mais a frente.

Considerando as vivéncias como direcionadoras na formacdo de personalidade e
contrapondo o percurso de escolarizacdo desses jovens, retomamos aqui a afirmacdo de
Vigotski (2018) acerca do meio como fonte de desenvolvimento para a formacdo das
caracteristicas especificamente humanas, pelo contato da forma inferior (menos desenvolvida
na crianca) com a forma ideal (j& desenvolvida no adulto). Como é possivel perceber, 0s quatro
jovens tém suas personalidades orientadas, principalmente, pelas vivéncias do meio familiar, e
cada um, a sua maneira, alcangou em seu processo de escolarizagdo, até este momento de sua
vida, etapas do caminho que sua familia (ou pelo menos algum membro dela) ja havia trilhado.

No processo de escolarizacdo de Tiago, a forma ideal (aqui representada pela
conclusdo do ensino superior) nao esta presente em seu meio familiar nuclear e, portanto, ndo
se constitui como fonte de desenvolvimento no sentido de oferecer possibilidades de
direcionamento de seu caminho na educagdo. Podemos pensar que ndo € a toa que, assim como
seus irmaos, ele tem enfrentado dificuldades para concluir a educacéo basica, pois é algo inédito

em sua familia. 1sso porque, “se lidamos com a auséncia de uma forma ideal no meio e falamos
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apenas com as formas iniciais que interagem entre si, isso significa que o desenvolvimento
carrega um carater extremamente limitado, comprimido e empobrecido” (Vigotski, 1934/2018,
p. 88).

Todavia, é preciso considerar que 0 seu meio ndo se restringe as relacdes familiares,
mas engloba as relacdes vividas em outros espacos. Como nosso olhar esta voltado para o
processo de escolarizagdo, a escola é o lugar onde se espera que ele possa encontrar a forma
ideal e, considerando seus relatos acerca de sua vivéncia durante o ensino medio no Instituto
Federal (IF), inclusive demonstrando seu encantamento por esse lugar, descrito por ele como
completamente diferente, podemos inferir que essa escola, apontada como de qualidade nas
pesquisas do PISA 2015%, constitui-se como fonte de desenvolvimento, gerando novos sentidos
acerca do processo educativo, influenciando sua atividade de estudo, como pode ser observado

nos seguintes excertos em que Tiago fala sobre suas vivéncias no IF:

Eu comecei e tal, no comego foi bem dificil. No comeco eu ndo conhecia ninguém. A
maioria era, tipo, classe alta, sabe? E eu fiqguei ‘N0SSa, pessoas ricas aqui na escola?’.
Eu sempre tive essa visdo, né? (P: Porque gque vocé pensava isso?) Nao sei. Eu acho,
tipo assim... Eu sempre tive esse habito de observar, né? Ah, uma classe alta, uma
classe baixa. A diferenca de classes, né? E como isso afeta tambem, tipo, em qualquer
estado, né? Financeiramente, de local, isso é bem dificil, né? E ai eu vi que o pessoal
é bem tranquilo. Conheci pessoas novas. Foi um pouco dificil também no comeco
porque era mais rigido também o ensino médio. Era mais rigido. Era mais sério. Era
tipo uma pré-faculdade, como dizem, né? E eu pensei ‘Se isso é faculdade, eu t6
lascado, né?’. E dificil (Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

[...] quando eu entrei no IF, o IF cara, como eu falei, € outro mundo. Tipo, tinha mais
coisa para aprender, mais coisa para... hovos contetdos, novas matérias, né? E a
questdo de cultura também, né? Que foi uma parte incrivel que eu conheci Ila.
(Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

Entdo. L& parece que tem... L4 é uma atengdo maior como o aluno, sabe? E uma

atencdo maior com o aluno. E uma atenc&o maior para o psicoldgico do aluno, né?

58 O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), realizado pela Organizag&o para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), indica a qualidade da Rede Federal de ensino médio do Brasil, com
pontuacao semelhante aos primeiros colocados nas areas analisadas, conforme a noticia divulgada em dezembro
de 2016, disponivel em: https://www.ifb.edu.br/reitori/12838-rede-federal-e-destaque-na-principal-avaliacao-da-
educacao-basica-do-mundo.



https://www.ifb.edu.br/reitori/12838-rede-federal-e-destaque-na-principal-avaliacao-da-educacao-basica-do-mundo
https://www.ifb.edu.br/reitori/12838-rede-federal-e-destaque-na-principal-avaliacao-da-educacao-basica-do-mundo
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Porque vocé tipo pensa... VOcé vai encerrar 0 ensino médio, vai entrar em uma
faculdade, esta a mil por hora...’, sabe? ‘O que vai fazer de curso?’, sabe, a gente ndo
tem ideia de onde vai seguir o caminho, né? A gente ndo sabe e ai ‘Ah, ndo. Vem aqui.
Vamos conversar com a psicologa da escola.’, ‘Vamos conversar’, ‘Ah, vai na
monitoria’. Vamos conversar’, sabe? Entdo, sempre teve essa atencdo. Também, 0s
alunos também nunca, tipo, brigou... Na escola nunca teve essa coisa de aluno brigar,
sabe? Sair no soco, assim. Nunca teve essa historia 14 no IF. Sempre teve essa aten¢ao
de pessoas, assim. Sempre teve esse amor, né? (Entrevista inicial de Tiago,
25/01/2019).

Esse dado é compativel com o que encontramos em nossa pesquisa de mestrado (Melo,
2017), em que a educacao ofertada no Instituto Federal — com caracteristicas especificas em seu
modo de organizacdo de ensino, na estrutura fisica, no corpo docente, na oferta de projetos
extracurriculares e na equipe psicopedagogica de apoio — impactou positivamente a atividade
de estudo dos adolescentes participantes daquela pesquisa, sendo Tiago um deles.

Considerando que a processo de aprendizagem se efetiva a partir das relagdes em sala
de aula, em que o professor tem a funcao de mediador, seu preparo profissional e sua postura
tém grande repercussdo na formacéo dos estudantes. Tiago relatou que um de seus professores
do IF passou a ser fonte de inspiracdo para ele, 0 que demonstra como essas vivéncias em seu
processo de escolarizagdo tiveram influéncia na formacdo de sua personalidade, dando
direcionamento aquilo para que sua familia ndo foi capaz de prover a orientacdo necessaria,
sendo um modelo de comportamento e uma referéncia de caminho para escolha profissional,

como pode ser verificado no trecho a seguir:

[...] quando eu entrei la no IF eu fiquei encantado. Eu vi os professores tipo, com
uniforme certinho. Todo um respeito sobre eles, né? A dominacéo do contetido que ele
passa. Tira todas as davidas. Eu achei isso muito bom. Um conforto para o aluno. E
eu pensei assim ‘Cara, se eu ndo der certo na area da saude, eu vou tentar me formar
em alguma coisa: geografia, historia, né?’, pratentar passar isso, né? Tentar dar aula
em Instituto Federal, sabe? Porque eu achei muito legal. [...] Tem um deles que é
especial para mim, que é o de histdria, né? Que € o L. Quando eu entrei la no IF, né?
Tem essa coisa assim, tem bastante trabalho, né? E tem trabalho certinho, bonitinho.
Todo mundo tem que falar. Todo mundo tem que falar. Eu nunca falava. Eu sempre

era o do cartaz, né? Eu segurava o cartaz e ficava assim, de boa, ndo falava nada. E
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ganhava nota. Ai eu ndo sabia o que falar. Ficava nervoso e tipo falava tudo enrolado
e ninguém entendia nada. E eu ficava com vergonha disso. Eu tenho vergonha disso
até hoje, né? Eu quero falar e ndo sai a palavra. E isso é muito estranho. Eu tenho
que ir no médico ver isso. Mas, enfim, ai quando eu vi o L., né? Ele dando aula, assim
como ele explicava. Eu vi assim, um jeito estranho dele dar aula, sabe? Ele era mais
assim... ativo, sabe? Movimentos, assim. A oratdria alta e a forma como ele falava era
com a boca bem aberta e sempre brincando, sempre brincando. Ai eu pensei ‘Putz,
cara! Eu queria ser como ele, né?’. Ai comecei a treinar em casa, né? A minha
oratoria. A falagéo assim. E foi, sabe? Fui me inspirando nele. Vendo as aulas dele
e fazendo isso. Até quando tinha trabalho assim, eu me inspirava nele. Me inspirava
nele e falava tranquilamente, sem gaguejar nem nada, sabe? E todo mundo entendia.
E eu fazia alguma coisa e o pessoal dava risada, né? E isso foi muito bom para mim.
Muito especial (Entrevista inicial de Tiago, 25/01/2019).

Como ¢é possivel perceber no caso de Tiago, na escola os adolescentes tém a
oportunidade de encontrar novas referéncias para se inspirar em direcdo a formagéo para a vida
adulta. Como explica Bozhovich (1976), os professores, e também os personagens historicos e
literarios, sdo importantes fontes de desenvolvimento. Além disso, segundo a autora, “a vida
escolar constitui para os adolescentes uma parte organica da prépria vida, e a comunidade
escolar € para eles o ambiente mais proximo, que passa a determinar diretamente a formacéo
de muitos aspectos de sua personalidade’®® (p. 212).

Vale destacar que, em comparagdo ao momento historico de producéo da obra citada,
considerando as grandes mudangas nas relagdes sociais, em decorréncia do desenvolvimento
da tecnologia e da internet, atualmente a comunidade em que 0s jovens estdo inseridos ndo se
restringe mais ao seu espaco geografico, tendo ganhado uma dimenséo de interacdo, ainda que
virtual, incalculavel. Nesse sentido, além das pessoas de seu convivio, 0s jovens tém como fonte
de inspiracdo o influencer digital, que pode ser desde um cantor, ator, esportista, comediante
ou qualquer pessoa comum que produz conteudo e divulga na internet, por meio das redes
sociais. Essas “personalidades virtuais” fazem parte do dia a dia dos jovens, compondo também

suas vivéncias escolares.

% QOriginal: “La vida escolar constituye para los adolescentes como una parte organica de su propia vida, y el
colectivo escolar es para ellos el medio méas cercano, que comienza a determinar directamente la formacién de
numerosos aspectos de su personalidad.”
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Conforme seus relatos, Tiago e Carmen construiram no espago escolar vinculos de
amizade, relacdes interpessoais de bastante troca e aprendizagem. No caso de Tiago, a
influéncia dos amigos no direcionamento de suas atividades € mais evidente do que nos outros
jovens. Levantamos a hipotese de que o fato de ter havido menor direcionamento familiar e, até
mesmo, certo afastamento entre seus membros — sobretudo pelas condi¢Ges adversas vividas
pela familia em fungdo da perda de emprego por seu pai em um momento significativo do
desenvolvimento que é a adolescéncia — levou Tiago a sentir maior necessidade de buscar nos
colegas essa relacdo de troca. Se, por um lado, isso lhe permitiu algumas experiéncias bastante
interessantes, como participar do movimento que organizou a ocupagéo das escolas e envolver-
se em projetos e outras atividades extracurriculares, por outro, também fez com que estivesse
mais suscetivel as influéncias negativas, devido a falta de um monitoramento mais atento dos
pais, principalmente nos periodos de maior crise em casa, quando Tiago comecou a sair, beber
e fazer uso de drogas ilicitas, assumindo um comportamento mais impulsivo e, até mesmo,
autodestrutivo.

No outro extremo, temos Murilo, que ndo menciona, em nenhuma entrevista, 0
estabelecimento de vinculos interpessoais na escola. Sua dificuldade de relacionamento,
agravada durante o ensino fundamental Il e inicio do ensino medio por questdes de saude
emocional, reduziu as interagdes e trocas nesse espaco. Talvez por isso mesmo o proprio Murilo
fale que a escola Ihe deu base, mas foram as atividades extracurriculares que realizou, sobretudo
0 estudo de musica na igreja e os cursos de informatica, que se constituiram como mais
importantes para a sua formagéo. E possivel que tenha sido na igreja — por esta ser um ambiente
que ele frequentou desde pequeno, percebido por ele como mais acolhedor e seguro, com
pessoas com quem ele compartilha muitos valores e que aprovam suas condutas — que ele tenha
se permitido interagir e ser ele mesmo, ja que na escola, como relatou, relacionava-se por meio

de um personagem, ndo se permitindo ser conhecido e nem conhecer os outros:

Eu lembro que uma vez... Eu nunca briguei, eu nunca fiz nada, eu nunca ameacei
ninguém e tal... e ninguém sabia de nada, mas eu ndo tenho capacidade nem de
chegar e matar um mosquito. Eu era extremamente pacifico. Mas uma vez, eu sou...
eu fui muito bom de atuac&o, ele estava me enchendo e eu falei ‘E 0 seguinte: se vocé
continuar brincando comigo assim, eu ndo estou gostando. Eu vou te encher de
porrada’. Eu olhei para ele assim e fiquei sério. Ele olhou e tipo ‘Como assim, M.?".
Nunca mais brincou. Mal sabia ele que eu estava totalmente incorporando um

personagem e era tudo mentira. Ele podia encher o saco o tanto que ele quisesse. Ele
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podia me dar um tapa, me dar um soco, que eu ia ficar parado. Apesar de ser muito
mais alto do que ele e muito mais alto que todo mundo. Eu era um dos mais altos. (P:
Vocé sempre foi mais alto e te respeitavam pelo seu tamanho?) Sim. Sim. Apesar de
eu ser bem magrinho, eu era o mais alto. E ele nunca mais brincou comigo depois
disso ai. E ninguém nem sabia que eu era BV®. As Uinicas pessoas que sabiam que
eu nunca tinha beijado ninguém eram os meus pais e a minha irma (Entrevista inicial
de Murilo, 14/12/2018).

Como consequéncia dessa forma de se relacionar, as relagdes interpessoais do espago
escolar parecem ter tido menor impacto na formagéo da moralidade de Murilo, em comparacgao
as vivéncias tidas na igreja que frequenta, de maneira que sua espiritualidade é colocada por ele

como ponto central de sua esséncia:

Os trés pilares da minha vida é: a igreja, a minha casa e o ambiente académico
(Entrevista recorrente de Murilo, 02/08/2019).

Nessa afirmacdo, nota-se que a escola tem lugar de importancia para ele, porém de
forma restrita ao aspecto do conhecimento cientifico e ndo pelas trocas sociais entre as pessoas.
Sendo assim, seu desejo de conhecer, sua curiosidade de pesquisador o vincularam a escola,
fazendo dela um espago de importancia delimitada a educacéo formal, conforme ele reconhece

neste trecho:

Mas ainda assim eu estou para falar que o ensino, a educagéo, ela proporciona a
estrutura para vocé. Ela ndo vai te formar um historiador, um geégrafo... ela ndo vai
te formar um matematico. Ela vai te dar estrutura pra vocé ser o que vocé quiser. Se
vocé quiser ser um matematico, um pesquisador... Entdo, assim, a educacao, é esse
impacto que ela causa em vocé, na minha opinido. Ela muito mais te forma como
pessoa, do que te forma como instrugdo. Porque o que eu sei de geografia hoje? O
que eu sei de... matematica eu sabia bastante, porque eu gostava. Portugués?
Portugués eu ndo sei o que é uma oracdo subordinada! Eu ndo sei! Eu te confesso que
eu néo sei! (Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Embora todas as escolas sejam regidas pelas mesmas diretrizes, sao pessoas singulares

que realizam o trabalho educativo. Assim, a trajetoria de cada um é marcada por professores

%0 A sigla BV significa, literalmente, Boca Virgem e é uma giria utilizada entre os adolescentes para se referirem
as pessoas que nunca deram um beijo na boca.
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distintos, profissionais que, em sua atuacdo, demostraram maior ou menor interesse no
desenvolvimento dos estudantes. As vivéncias de Clara apontam para a falta de um olhar mais
atento dos professores para as necessidades dos estudantes, enquanto seres humanos em
transformacéo e que, muitas vezes, estdo passando por problemas fora do espaco escolar, como
constatamos a partir do excerto:

[...] que nem eu falei, com os professores, de aprendizagem, eu poderia ter melhorado
muito mais, dado apoio quando eu mais precisava, quando alguém precisava e eu
acho isso muito errado. Porque eles deveriam ter um pouquinho a mais, né?... (P: De
sensibilidade?) Sim. De querer mostrar que se importam com... Ndo que a escola é
uma coisa que é so... vocé tem que ‘Meu Deus, dar apoio total pra crian¢a’. SO que eu
acho que € obrigacdo, se a crianca ta 14 todo dia, de segunda a sexta, querendo ou
nao, quase o dia inteiro, vocé tem que dar um apoio, saber como esta passando a vida
dela (Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

Carmen também atribui grande valor a esse encontro pessoal, a relagdo entre professor
e aluno, ao conhecimento e ao interesse genuino do educador, enquanto adulto, figura de apoio
e orientacdo. Contudo, sua vivéncia é diferente da de Clara, uma vez que, em sua trajetdria
educacional, encontrou professores muito sensiveis, e isso foi de grande importancia para o seu

desenvolvimento, como fica evidente nestes trechos de sua entrevista inicial (12/12/2018):

Ai tinha uma professora de filosofia que ela gostava de conversar muito assim e, as
vezes, ela perguntava para o aluno se estava tudo bem, se queria conversar. E a R.
ela era uma professora que tinha esse contato mais pessoal. Entéo, teve professores
que eles tentavam ter um contato mais pessoal com o aluno e eles ajudaram mais. A
minha professora também da terceira série, quarta série, a E., ela também era assim.

Ela tentava ter um contato com as pessoas, conversar com o aluno, entender o aluno.

Eu estava agora, lembrando deles e pensei ‘Nossa! Os caras foram muito feras, né?”’,
de ouvir, as vezes, coisas que nem eram interessantes para eles. Ficar falando da
minha vida, sei la... Falar o que aconteceu no pétio da escola, falar que brigaram
comigo, falar que me chamaram de gorda. Chegar no meu professor e falar. As vezes,
pra ele nem era necessario ele ouvir aquilo, mas ele estava la ouvindo e tentando me

ajudar de alguma forma, né. Entédo acho que foi bom.



199

Diante desses relatos, percebe-se uma grande diferenga entre as experiéncias das duas
jovens na relacdo professor-aluno, ja que parte das vivéncias de Clara geraram um sentido de
escola como lugar hostil, enquanto a maioria das vivéncias de Carmen a levaram a formacéo
do sentido de escola como lugar de acolhimento e ajuda. Vale destacar que, ao termos acesso
as lembrancgas das jovens e ndo aos fatos em si, estamos em contato com os sentidos por elas
atribuidos a essa interacdo, o que engloba ndo sé as circunstancias concretas, mas 0S processos
internos, que, nesse caso, sao bastante distintos, revelando necessidades e expectativas também
diversas.

Faz-se necessario pontuar também que a influéncia da escola ndo se da apenas por
meio das atividades regulares, uma vez que, ao oportunizar atividades extracurriculares dentro
de seu espaco, possibilita que sejam vividas outras experiéncias de aprendizagem, troca e
experimentacdo das relacGes sociais mais amplas. A analise das entrevistas desses quatro
jovens, por vezes, pde em destaque a importancia dada por eles as atividades extracurriculares,
sejam elas esportivas, artisticas ou cientificas, inclusive como ponto de maior vinculacdo a
escola, como ja discutido anteriormente. Nessa perspectiva, em alguns momentos de sua
escolarizacéo, sobretudo durante o ensino fundamental Il e inicio do ensino médio, eles elegem
as atividades complementares como mais significativas do que aquela que seria a atividade
principal da escola, isto €, o trabalho com o conhecimento cientifico, fato que merece atengéo
se considerarmos a funcao da escola conforme defendem a Psicologia Histérico-Cultural e a
Pedagogia Historico-Critica. Porem, ndo podemos perder de vista que a escola que temos é
regida por interesses bastante distintos da emancipacdo dos sujeitos e, nesse sentido, a maneira
como o trabalho com os contetdos cientificos é realizado, muitas vezes, ndo gera motivos e nao
impulsiona a atividade de estudo, fazendo com que esta de fato ndo cause grande impacto nos
rumos do desenvolvimento e ndo seja percebida como primordial.

Por outro lado, a atribuicdo de importancia as atividades extracurriculares demonstra
a sede por espagos de acesso a cultura humana, em sua acepcdo mais ampla. O simbolico,
inerente ao ser social, precisa ser incorporado no processo de humanizacédo e, constituindo a
psique humana, necessita de espaco para se desenvolver e de situacdes para se expressar. Nesse
sentido, a escola, como esse espaco, deve integrar em seu fazer a cultura e a arte em suas
diversas expressoes, para fruicdo, contato, descoberta e construcdo de projetos de si e da
sociedade. O trato com a obra de arte aproxima as pessoas das caracteristicas constituintes da
condicdo humana, como alegria, medo, tristeza, angustia, saudade e esperanca (Silva, 2005, p.
23). Como ser simbdlico, o ser humano precisa da expressdo artistica como forma de

reconhecimento de si, expressdo e conexdo com o ser humano genérico. O ser ganha espaco por
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meio da cultura, mas a ciéncia, posta estritamente a servico do mercado de trabalho, ndo permite
a expressdo humana e, por isso, ndo gera sentido, ndo produz vinculagcdes com o viver.

A partir dessa compreensao, consideramos que, ao falarem sobre a necessidade de a
escola ser um espago que oportuniza essa apropriagdo cultural mais ampla, os participantes
desta pesquisa reconhecem e reforcam o importante papel da escola em sua formagdo como
sujeitos e na transformacao da sociedade, extrapolando as demandas do mercado de trabalho e
indo além, principalmente se entendermos que, para a maioria da populacéo, a escola é o Unico
caminho de acesso a esses bens culturais. Murilo fala da importancia da cultura geral ao
discorrer sobre por que as pessoas acabam acreditando em fake news e em teorias nédo

cientificas, como a teoria da terra plana:

A gente é um pais sem cultura. A gente ndo tem cultura musical, ndo tem cultura...
(fala baixinho sobre o funk). E a gente tem cultura, mas assim a gente ndo a tem
cultura de estudo. O conhecimento. Uma cultura rica. A gente tem uma cultura pobre.
Uma cultura de muasica pobre, de conhecimento cientifico pobre, nossos professores
nao leem... Surgiu uma... eu nado sei se € fake news (risos), mas surgiu uma pesquisa
ndo sei a qualidade dessa pesquisa, mas 50% dos professores quando foram
questionados sobre qual o dltimo livro que eles leram atualmente, responderam
nenhum ou entdo a biblia. Nem os nossos professores leem. Eu n&o leio. Eu gostaria
de ter a cultura de ler. A cultura rica de ler. Entdo, quando vocé é uma pessoa que
esta por dentro da questéo, eu acho que diminuem as chances de vocé cair nesses fake
news e muito mais do que isso, 0 que é importante para a maioria das pessoas? Para
pra pensar? Qual que é a cultura que esta na cabeca de cada pessoa? Quantos alunos
que vocé entrevistou aqui que as vezes tem essa mentalidade? Eu acho isso muito
triste! Nao querendo me colocar melhor do que ninguém. Mas se sou uma coisa que
eu sou grato é eu ter aprendido a ndo ser assim. Que é outra coisa que eu abomino,
que € essa cultura que as pessoas tém: eu preciso fazer a escola para conseguir um
emprego, eu preciso conseguir um emprego para eu conseguir dinheiro e eu preciso
conseguir dinheiro para me sustentar e, no final de semana eu dou uma fuga, vou para
uma ‘arvore’igual a da infancia, né? Que a minha fuga é para ir no bar beber, € para
entrar numa festa, € para ir em uma balada. Eu ndo tenho nada contra a balada. Eu
ndo tenho nada contra festas, mas essa cultura da grande parte dos brasileiros. 80%
dos jovens que tém a minha idade é... o que é especial na vida, no fundo parece que é

ele ir em uma balada. Porgue o trabalho vocé esta ali é pelo dinheiro, o dinheiro vou
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ter para sobreviver, a escola foi para conseguir um trabalho. O Unico lugar que vocé
vai la porque vocé quer, que vocé gasta dinheiro na verdade, vocé paga um pouco
caro com 0 que VOCé conseguiu com 0 seu servico, o unico lugar que vocé vai é para
a balada. E ir em algum lugar. E vocé fala ‘M. é entretenimento isso!’. E é justamente.
Eu estou falando o contrario. Existe muito entretenimento em muitas outras areas, que
nao seja so isso. Porque a balada é divertida, sim. Eu imagino que seja, eu nunca fui.
Mas, ndo acrescenta em nada. Alias, vocé ir no cinema, vocé consegue ver um filme
que é muito mais legal e te acrescenta alguma coisa. E... Outros paises que valorizam
0 estudo acima de muita coisa, que valorizam a educagao, eu cito a Finlandia. Por
favor, veja o documentario da Finlandia! A educacéo na Finlandia. Excepcionais! E...
Ia os hobbies deles pelo que eu percebo, sdo balé, sdo aprender um instrumento
musical novo, é... aulas de canto, natacdo, esportes, aprender linguas novas, Opera,
é... compor musicas, fazer robos, é... ciclismo, essas coisas, entende? Que 0s jovens
de hoje nao buscam, entende? Entéo... o Brasil... vai ser complicado aqui no Brasil,
porque a gente pode melhorar a educacdo o que for, mas a gente precisa mudar a
cultura. A gente ndo valoriza isso. Entdo vocé perguntou se existe valor. O Unico lugar
onde hoje ¢ valorizado a pesquisa cientifica, onde € valorizada essa cultura, onde o
canto € valorizado, essas coisas... Onde eu enxergo em dois ambientes e por
propositos diferentes: nas industrias e... empresas, a fim de lucros. Nao estou falando
isso de forma ruim, é uma empresa e precisa de lucro para se manter. Perfeito! Entdo
valoriza demais o conhecimento. Valoriza demais a técnica. [...] Eles ficam estudando
e valorizam demais o estudo, técnicas, a fim de fazer um produto para vender. Sem
problema nenhum. Eu n&o vejo nenhum problema nisso. E... e o outro lugar, que tem
proposito diferente, que é ciéncia pela ciéncia mesmo, ndo tem interesses financeiros
nisso, que é a Universidade. E € por isso que eu gosto tanto da Universidade! Ela
valoriza demais! La o pessoal de Letras valoriza demais, por exemplo, a leitura, a
literatura classica. O pessoal de Musica valoriza muito a musica classica. O pessoal
da Engenharia Elétrica esta la desenvolvendo um monte de robd, um monte de coisa.
O pessoal de Engenharia Civil esta la construindo casa, fazendo ponte de macarréo,
etc. O pessoal da Mecanica esta la desenvolvendo motores, motores elétricos. Entéo,
coisas que para mim importa. Entdo, eu sei que é muito chato da minha parte falar
por mim que balada ndo importa, essas coisas nao importam, mas é a minha opinido,
sabe? Eu gostaria de... ¢ um pouco fora falar da Finlandia, mas eu gostaria de passar

la para conhecer, pelo menos. Quem sabe algum dia eu consiga ir para la para ver
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como € que €. Eu ndo sei se 0 documentario exagera, mas o documentério fala e eleva
a Finlandia 14 nas alturas. E um sistema muito diferente de educacdo, mas
principalmente tem um sistema muito diferente de valorizagdo da educagdo na
sociedade (Entrevista recorrente de Murilo, 02/08/2019).

A partir desse excerto, notamos que ele enfatiza que o conhecimento é valorizado pelas
empresas e indudstrias. Dessa forma, o conjunto de bens culturais esta a servigo do capital,
visando a manutencdo desse modo de producdo, da mesma maneira que determina a
organizacéo da vida das pessoas, do uso de seu tempo, as quais fazem o que séo obrigadas para
sobreviver, tanto do ponto de vista da manutencao concreta da vida, como do ponto de vista
subjetivo, ao buscarem escapar da realidade. Relacionando essa dindmica com a vida dos
participantes da pesquisa, tomando o0 ingresso no ensino superior COMo um marco transitorio
entre a adolescéncia e o inicio da vida adulto-jovem, observamos a atividade de estudo
totalmente organizada e voltada para a profissionalizacdo, a qual, por sua vez, esta submetida a
I6gica do mercado de trabalho na sociedade capitalista, colocando a todos sob certas
circunstancias no que tange as possibilidades de desenvolvimento de sua personalidade,
conforme afirmam Leontiev (1975/1983) e Seve (1979) ao enfatizarem o papel da atividade
humana na constituicdo da subjetividade dos sujeitos.

Considerando que os quatro jovens ainda estdo em processo educativo formal, parte
do seu tempo ainda esta voltado para a formacao de novas capacidades, as quais estdo, porém,
balizadas para atender as demandas do mercado de trabalho. Sendo assim, a medida que essas
atividades ndo sao escolhidas livremente pelos individuos, com foco em suas necessidades
pessoais, mas se inscrevem dentro de circunstancias concretas do modo de producéo da vida,
elas correspondem ao que Séve (1979) denomina de atividades abstratas, isto €, aquelas que
focalizam a produtividade e o atendimento de exigéncias externas. Tendo em mente as quatro
biografias, apesar de todos estarem imersos nas relacdes capitalistas, Murilo e Carmen, ao terem
a oportunidade de estudar aquilo que se vincula aos seus interesses, tém maior oportunidade de
fazer do processo de profissionalizacdo algo que Ihes ajude a desenvolver o que Séve (1979)
denomina de atividade concreta, ou seja, aquela que se relaciona as necessidades pessoais de
cada um e que possibilita o desenvolvimento de suas capacidades e a ampliacdo de sua
personalidade. Diferentemente, com maiores restrices em sua possibilidade de escolha, em
fungéo das atuais circunstancias socioecondmicas e da dindmica das relagbes familiares, as
quais também se fizerem presentes ao longo de seu processo de escolarizagdo, Tiago e Clara se

veem obrigados a dar continuidade aos estudos optando por aquilo que esta acessivel a eles e,
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nesse sentido, 0 que acaba por se constituir como atividades abstratas, ja que sdo determinadas
por necessidades externas a eles e ndo se conectam diretamente ao desenvolvimento de suas
personalidades.

Vale lembrar que, de acordo com Seve (1979), apesar dessas diferengas apontadas, o
processo de desenvolvimento de suas personalidades tende a se restringir a medida que
avancarem na vida adulta e o uso de seu tempo se voltar a realizagdo de sua atividade
profissional em resposta as demandas do capital, ndo mais permitindo a realizacdo de atos que
desenvolvam novas capacidades, mas sim apenas o uso daquilo que ja se formou. Nesse sentido,
quanto antes integrarem o mercado de trabalho, ndo tendo tempo de se dedicarem a formagao
de novas capacidades que se vinculem as suas necessidades pessoais, mais rapidamente se
encerra 0 processo de formacdo do novo na personalidade, de maneira que a maioria dos
individuos, na sociedade capitalista, esta fadada a um avanco limitado em seu desenvolvimento
pessoal. Além disso, mesmo que estejam estudando, ndo podemos perder de vista que 0s
processos educativos se organizam em funcdo da organizacdo social vigente e, portanto, j&
guardam em si limites predeterminados. Sendo assim, o0 processo de escolariza¢do que temos,
embora promova avangos na formacao dos sujeitos singulares, ndo o faz de maneira a conduzi-
los para a verdadeira emancipacdo em dire¢do a genericidade humana.

Essa limitacdo também se expressa na relativa dificuldade que eles tém de perceber a
importancia do processo educativo formal em seu desenvolvimento profundo como sujeitos
humanos, pois, ao falarem da escolarizacdo, denotam a formacéo de competéncias, de algo que
ndo os modifica em si, mas os prepara para a vida na sociedade. Quando questionados sobre
seus sentimentos sobre suas trajetorias escolares, principalmente quando concluiram o ensino

médio, os jovens disseram:

Eu fico muito feliz em saber que eu passei por todos esses processos. Que apesar de
ter ficado assim... Teve periodos 6timos, maravilhosos e lindos e teve os problemas,
0s periodos iniciais que foram ali, mais controversos, mas foram importantes para
quem eu sou hoje, né? Fica um sentimento de realizagdo. Terminei e agora vou
continuar terminando as coisas. Finalizei uma etapa. E também assim, de realizada,
de felicidade e de gratidao, assim, por todas as pessoas. Porgue 0s meus pais sempre...
minha mée, né? Sempre me pegou assim, pra estudar: ‘Vamos sentar aqui’, ‘Vamos
estudar’ € também muitos professores que passaram, né? (Entrevista inicial de
Carmen, 12/12/2018).
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Ah, eu estou aliviada. De alivio. (risos) Eu estou feliz comigo mesma. Nao que eu
poderia fazer melhor... mas eu estou feliz comigo mesma. Eu estou muito aliviada que
acabou essa parte. Vai entrar outra parte agora, s6 que eu falo que o ensino
fundamental e o médio j& acabaram e foi uma fase que eu consegui concluir com
sucesso. (risos) (Entrevista inicial de Clara, 12/12/2018).

Entédo. Acho que tem um pouco de alivio, por ter passado por tudo isso. A maioria
também é felicidade. Gratid&o por ter passado por aquilo, né? Eu aprendi muita coisa
naquela época, né? Como eu disse, coisa de escola, como pessoa mesmo. E também
tem as partes tristes. Também aprendi com elas. Vi que n&o € isso. E outra historia.
Sempre é bom aprender também com os erros, né? E acho que é isso. Tem aquela
parte, a balanca, né? A parte boa e a parte ruim. Entao, fica no equilibrio (Entrevista
inicial de Tiago, 25/01/2019).

N&o sinto saudade. E... porque assim... Eu ndo sei por que, acho que é uma carga...
Eu tenho uma carga muito ansiosa e madura. Eu acho que eu fui sempre muito
maduro. Eu estava no ensino médio e eu ndo via a hora, tipo ‘Nao. Nao vejo a hora.
Eu ndo quero mais ficar aqui’. Também ndo quero mais estar na graduacao. Eu quero
ja ser formado ja no que eu quero ser formado. Ter as aptiddes que eu preciso...
Também eu... antes eu ndo sabia qual seria a minha p6s, mas hoje eu ja sei. Mas na
época eu ndo sabia qual seria a minha po6s e 0 que eu iria ser. Eu sempre estava um
passo na frente. E, tipo ‘N&0. EU ja quero estar fazendo pesquisa’. Eu ja quero estar
fazendo algo util para a sociedade, por isso que eu fiz aquele projeto, sabe? E... entédo
é ansiedade, ansiedade, ansiedade... Ai quando finalmente finalizou, tirou um peso...
Eu acho que é finalmente agora eu ja estou a um passo a menos’, sabe? Ai agora
finalmente chegou na graduagao. Ai eu ‘nd@o, eu ainda ndo estou construindo uma
coisa, mas eu ja tenho chance de fazer um PIBIC para construir coisas’. E ai agora
eu ja penso qual vai ser a minha p6s. E ai agora eu ja estou um passo a frente de
novo, porque eu ja sei qual é a pds que eu quero fazer, com que professor que eu quero
fazer, como eu quero fazer, onde eu quero fazer e o que eu quero fazer depois disso
(Entrevista inicial de Murilo, 14/12/2018).

Retomando as afirmacg0es feitas no inicio deste eixo, vemos que o0 sentir, a maneira de
vivenciar, fundamenta-se nos valores construidos ao longo da vida, nas expectativas da familia,

nos valores sociais relacionados a escola e ao conhecimento, que sdo internalizados e passam a
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integrar a consciéncia e a forma de perceber e significar experiéncias de cada um. Nesse sentido,
é compreensivel que Tiago e Carmen, que atribuem grande valor as relacdes humanas e ao
aspecto afetivo, sintam-se aliviados, felizes e gratos; que Clara expresse seu alivio em ter
chegado ao fim da etapa, mas deixe claro que esta corresponde apenas a uma parte na qual
obteve sucesso; que Murilo destaque a ansiedade, pois, na dindmica de sua familia, nunca nada
é suficiente, é sempre preciso se manter em constante busca, sendo este um funcionamento
estimulado e reforcado na sociedade capitalista, dentro da ideia de constante incerteza e
necessidade de estar pronto para mudangas e novas adaptacdes.

Em suma, de modo geral, esses jovens reconhecem que as vivéncias de seu processo
de escolarizacdo integram a formacgdo de quem s&o hoje, mas ndo reconhecem o verdadeiro
potencial da educacdo como transformadora e fonte de desenvolvimento de sua personalidade,

0 que € coerente com o papel destinado a educagéo na sociedade de classes.

4.5. Historias entrelacadas: abstracdes sobre as interseccdes biograficas

No processo de aproximacao ao nosso objeto de estudo, consideramos importante um
exercicio de busca de regularidades, expressdes do movimento dialético de formacéo de nossos
sujeitos em suas trajetorias, que, para além da manifestacdo de sua dimensdao singular, reporta-
nos as dimensdes particular e universal. Nesse sentido, neste topico, nossas abstracdes acerca
das interseccdes biograficas visam demonstrar as sinteses alcancadas a partir das andlises feitas
nos cinco eixos, apresentando a tese aqui defendida acerca da relacdo entre as vivéncias e a
formacéo de sentidos sobre a educacao.

Retomando nosso percurso de investigacdo, partimos da hipotese de que o
entendimento das vivéncias no processo de escolarizacdo nos levaria a compreender como se
formam os sentidos sobre a educacéo, os quais se constituem como molas propulsoras para a
atividade de estudo, a qual, por sua vez, desencadeia 0s processos de apropriacao e objetivacdo
necessarios ao desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores nos individuos singulares.
Para tanto, buscamos, por meio da pesquisa empirica, reunir informacdes sobre a trajetdria
escolar de quatro jovens egressos do ensino médio, estudando suas biografias. Elaboramos um
roteiro semiestruturado com foco nas experiéncias do processo de escolariza¢do, observando as
relacGes dentro desse espaco. Contudo, com base nas primeiras analises das entrevistas iniciais,
deparamo-nos com a familia e as vivéncias nesse &mbito tendo um impacto significativo na

forma de os jovens se relacionarem com a educacgdo. Isso nos impeliu a organizar um novo
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roteiro semiestruturado, ampliando nosso foco para o primeiro espaco de socializacdo dos
individuos: as relac6es familiares e as vivéncias que estavam para além da escola.

Como primeiro grupo de socializacdo, a familia € o espaco no qual cada individuo
singular d& inicio ao seu processo de apropriacdo dos significados sociais. No entanto, em
contato direto com individuos singulares (pai, mae, irmaos), tais significados estdo permeados
também pelos sentidos pessoais desses sujeitos, constituidos por meio de suas vivéncias, as
quais refratam suas histérias particulares. Esses sentidos sao compartilhados nesse pequeno
grupo, sendo reforcados e passando a integrar o que chamaremos de significado familiar, que,
dialeticamente, expressa tanto as relacGes sociais mais amplas — a organizacdo social em suas
particularidades — como a singularidade dos individuos que compdem o grupo. Sendo assim,
ao se apropriarem dos significados acerca da educacdo no ambiente familiar, cada individuo
(filho) toma posse de um significado matizado pelos sentidos que foram construidos nas vidas
das pessoas que compdem o seu grupo familiar, os quais, para serem transmitidos, integram-se
aos significados (cristalizando-se na palavra) e passam a compor o significado familiar.

A apropriacdo e a objetivacdo desses significados, em sua subjetividade, passam a
constituir sua consciéncia, a qual mediatizara a sua relacdo com o mundo externo. Em outras
palavras, a medida que os significados familiares (fixados nas palavras) passam a integrar a
consciéncia dos filhos, tornando-se um instrumento de seu pensamento, eles medeiam sua
relagdo com o mundo, confirmando a tese vigotskiana da situacdo social de desenvolvimento
como unidade entre mundo interno e mundo externo, no qual se dardo as vivéncias dos
individuos, bem como a lei da internalizacdo dos processos sociais para a formacdo do
psiquismao.

Vale lembrar que aquilo que os pais ou responsaveis compartilham como significado
ndo é apenas um reflexo de uma apropriacdo mecanica do que foi constituido socialmente, visto
que, como sujeitos, eles também foram ativos e construiram seus sentidos a partir de suas
vivéncias. Esses sentidos, integrando sua consciéncia, quando os pensamentos sao formulados
e transformados em linguagem expressiva por meio da palavra, ja carregam uma conotagdo
pessoal, a qual sera apropriada pelo filho como social. A confluéncia desses significados
familiares na formacdao dos individuos de um mesmo grupo, como célula familiar, é percebida
pelos outros grupos familiares, mas, muitas vezes, explicada como derivada de uma transmissao
genética na forma de ser, pensar e agir. No ambiente escolar, tal situacdo gera inclusive uma
certa expectativa em relacdo ao comportamento do sujeito, quando se conhecem 0s pais ou
irmaos mais velhos. Se os significados comp&em a consciéncia, e ela, por sua vez, regula a

conduta dos sujeitos, como fendmeno, é comum, até certa medida, uma unidade na maneira de
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se relacionar com determinado tema (que no caso de nosso estudo é a educacao) entre 0s
membros de um mesmo grupo familiar. Erroneamente, tal fato é explicado por processos
bioldgicos, por uma transmissao que independe dos processos de interacdo social, como se
fossem resultantes exclusivamente de legado genético. Como vimos, nas relagfes interpessoais
que ocorrem primeiramente no seio familiar, a incorporagdo dos significados sociais,
permeados pelos sentidos daqueles individuos do grupo, que aqui chamamos de significados
familiares, gera uma unidade, expressa um elo invisivel que une os membros em suas
consciéncias e, consequentemente, em suas condutas.

Entretanto, como dito acima, até certa medida, isso se faz como unidade, haja visto
que, na dindmica da historia de cada individuo, em suas situa¢des sociais de desenvolvimento,
ele também imprime o seu sentido pessoal ao significado apropriado e, portanto, sua
consciéncia € também singular, embora tenha como base um processo social, ligado ao mesmo
tempo a genericidade humana, as particularidades de seu tempo e as particularidades de seu
grupo familiar, pois, no significado da palavra, estéo cristalizadas todas essas rela¢des, em
um amalgama, sendo impossivel separar 0s processos que o formaram.

No decorrer de sua histdria de vida, a medida que o sujeito passa a conviver com outras
pessoas, em outros espacos, em encontros temporais/relacionais, que sdo multiplos, mas que
expressam a singularidade da existéncia de cada um, sua consciéncia vai ganhando novas
tonalidades, em funcéo de novas apropriagdes e objetivagdes, sendo formados novos sentidos
e reestruturados os significados. Nesse processo, a0 mesmo tempo em que sua consciéncia se
amplia, pois incorpora outras relacGes interpessoais, ela se individualiza, formando a base de
sua personalidade. Assim, é devido a esse movimento complexo e continuo de formacdo da
subjetividade dos individuos que percebemos uma ligagdo com seu grupo familiar, mas que, ao
mesmo tempo, podemos diferencia-lo de seu grupo, identificando a sua singularidade.

Esse fendmeno é bastante evidente e até mesmo vivido com certo sofrimento por
algumas familias, quando percebem o “afastamento” do significado familiar por parte de alguns
de seus membros, devido a formac&o de sua propria personalidade. Talvez, esse seja 0 ponto de
cisdo mais dolorido para os pais e 0 motivo de tantos conflitos com os adolescentes e jovens,
pois justamente nesse periodo — pela ampliacdo das relacdes sociais, por mais interagdes, pelo
contato com novas ideias por meio da educacdo e pelo aumento de sua capacidade de
generalizacdo e complexificacdo de seu pensamento — sua consciéncia se expande, de forma
que os significados, que j& foram por tantas vezes reestruturados, vao perdendo sua relacdo mais
direta com os significados familiares, podendo, inclusive, distanciarem-se significativamente,

rompendo em grande medida com estes. Tal processo pode até mesmo se tornar motivo de
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conflitos internos e externos ao individuo, dado o ideal de unidade que permeia o conceito de
familia em nossa sociedade.

No que tange a educacdo formal, se considerarmos que as criangas adentram o espaco
escolar e iniciam o processo de escolarizacéo propriamente dita por volta dos seis anos de idade,
momento em que sua subjetividade est4, em grande parte, formada por significados familiares
(significado social perpassado pelo sentido dos membros da familia), sua relacdo inicial com a
escola e com o processo de aprender €, preponderantemente, marcada pelas vivéncias de seus
pais e irmdos mais velhos (que geraram sentidos os quais foram integrados aos significados
chamados por nés de familiares). Desse modo, dependendo de quais sdo esses significados, a
historia de vida educacional da crianca pode ser, até certo ponto, direcionada pela historia
familiar, o que pode ajudar ou ndo a crianga a ter sucesso escolar.

Esse ndo € um caminho automatico, pois cada criangca, com sua singularidade, vai
vivenciar e significar tal processo de uma forma. Esse € o grande aspecto que precisa ser levado
em conta para entender a unicidade do processo, sendo o conceito de situacdo social de
desenvolvimento de Vigotski muito Gtil nessa reflexdo. No entanto, podemos afirmar que tal
vivéncia sera matizada por uma historia anterior a ela, que esta fixada no significado familiar.

Diante disso, chegamos a seguinte tese: na sociedade de classes, embora o processo
de escolarizagdo promova diversas aprendizagens e consequente desenvolvimento dos
estudantes, a escola ndo tem conseguido garantir, por ela mesma, a constituicdo de
sentidos acerca da educacéo, sendo estes matizados pelos significados familiares. Dito de
outra maneira, as relacGes familiares ttm maior impacto na formacdo dos sentidos sobre a
educacdo do que as situacOes vividas pelo sujeito e as relacGes que ele estabelece dentro do
espaco escolar, de forma que o sentido da escola se constitui, principalmente, pelo valor
atribuido pela familia a educacéo, o qual se articula ao significado social, que €, por sua vez,
sintese das relagdes historico-sociais humanas.

Isso decorre tanto da primazia das relages familiares na constituicdo da subjetividade
de cada pessoa quanto da maneira como ocorrem as relagdes sociais na escola, na qual o contato
com o conhecimento e as vivéncias se dao nas condi¢des concretas da organizacao da educacédo
na sociedade capitalista. Assim, como desdobramentos dessa tese, elaboramos algumas
hipdteses explicativas para a menor influéncia da escola em comparagéo a familia na formacéo
dos sentidos sobre a educagdo. Tais hipdteses devem ser entendidas de maneira interligada, ndo
excludente.

Hipdtese 1: Predomina na escola a concepcdo de psiquismo humano como

determinado por processos bioldgicos (heranca genética e desenvolvimento maturacional).
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Nesse sentido, a escola, na figura dos professores, tem um olhar determinista acerca do
desenvolvimento e, portanto, o que a crianga demonstra inicialmente é entendido como algo
imutavel, cuja tendéncia ja esta definida e apenas se desdobrard em certa direcao,
independentemente das interagdes com o meio. Assim, ao ndo reconhecer 0 movimento
dindmico e interativo de sua formagcdo até ali, tal concepcao ndo considera também o processo
posterior, 0 que pode vir a ser, em func¢do de novas mediag0es.

Hipdtese 2: As mediacg6es realizadas na escola ndo levam em conta a crianca real, em
sua totalidade, cujos processos cognitivos e afetivos sdo integrados, mas uma crianca abstrata
e ideal. O processo educativo ndo se organiza tendo em vista a zona de desenvolvimento
imediato, conforme defende a Psicologia Histdrico-Cultural.

Hipdtese 3: O processo de ensino € mecanico, isto €, a apropriacao dos conhecimentos
é superficial e ndo gera aprendizagem que promova o desenvolvimento; portanto, ndo favorece
a constituicdo de sentidos pessoais que deem sustentacdo a verdadeira atividade de estudo. Ha
uma racionalidade que “obriga” 0 aluno, pelo discurso social e devido as exigéncias do mercado
de trabalho, a frequentar a escola, e isso se mostra crescente a medida que as criancas avangam
nas séries escolares. O motivo é externo e nao interno, ou seja, ndo se trata de uma atividade de
estudo propriamente dita, pois 0 que impulsiona os estudantes sdo objetivos e ndo os motivos;
logo, permanece-se na esfera da agéao.

Hipdtese 4: Se o ensino ndo promove o desenvolvimento do sujeito no sentido de
verdadeira formacéo de sua consciéncia (com a expansao e a reorganizacao dos significados e
formacéo de sentidos pessoais), é de se esperar que o significado familiar se mantenha intenso
durante toda a vida, ao longo do processo de escolarizacéo, e, como constituinte da consciéncia,
regule a atividade do sujeito, direcionando o seu desenvolvimento. Vale pontuar que estamos
considerando aqui 0 ensino que se materializa na escola da sociedade burguesa, amparado nas
politicas publicas educacionais que se realizam por meio de tendéncias pedagogicas especificas
que mantém finalidades contrarias a emancipacéo dos sujeitos.

No entanto, apesar de perceber o predominio do significado compartilhado pela familia
mediando as vivéncias no processo de escolarizacdo e, consequentemente, tendo maior
influéncia sobre a formacdo de sentidos sobre a educacdo, encontramos também em nossos
dados relatos de vivéncias significativas no espaco escolar que também se somaram a formacéo
desses sentidos, as quais ttm como regularidade os encontros humanos (entre professor e aluno
e entre 0s préprios alunos) nos quais 0s sujeitos eram tomados em sua dimensdo cognitivo-
afetiva, gerando sentido, convertendo necessidades basicas em superiores e motivando a

atividade de estudo.
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Isso nos remete a tese vigotskiana da formag¢do humana como um processo social, em
que aquilo que nos constitui psiquicamente é sempre fruto da interacdo social, cuja vivéncia,
como unidade afetivo-cognitiva, € o prisma pelo qual se processa a formacéo das singularidades
que carregam em si a totalidade. Portanto, quanto mais ricos forem os encontros, quanto mais
houver possibilidades de acesso ao universal por meio das mediacOes educativas formais,
maiores serdo as chances de os sujeitos se desenvolverem em dire¢cdo a genericidade,
extrapolando os limites das particularidades que demarcam sua existéncia.

Sendo assim, ndo se trata de desvalorizar as interagdes no ambiente familiar,
sabidamente importantes na constitui¢cdo dos sujeitos, mas sim de reconhecer seus limites em
relacdo a expansdo do psiquismo e a formacao da consciéncia para si, que necessariamente se
articula ao desenvolvimento do pensamento, o qual, por sua vez, depende de processos
educativos sistematizados e orientados para tal finalidade.

Portanto, torna-se cada vez mais necessria a luta pela valoriza¢do do conhecimento
cientifico e pela educacdo formal de qualidade para todos, de maneira a propiciar a
reconhecimento da formacdo escolar no desenvolvimento dos individuos para além das
habilidades exigidas pelo mercado de trabalho, mas sobretudo, para a constituicdo de suas

personalidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

P6ér um ponto final em um trabalho de pesquisa € tarefa extremamente desafiadora,
pois, @ medida que nos aprofundamos em um tema, que tentamos desvelar os maultiplos
processos envolvidos na formacdo do fendmeno estudado, deparamo-nos com a
impossibilidade de apreendé-lo por completo. Essa é a beleza do movimento dialético de
construcdo do conhecimento cientifico, mas também demarca os limites de cada estudo e
constante necessidade de novos olhares, revelando a face coletiva, social, do trabalho humano.
Diante disso, proponho-me neste momento a fazer algumas consideracdes que, apenas
temporariamente e devido a necessidade de um fechamento, podem ser denominadas de finais.

Partindo da premissa de que a educacdo escolar modifica qualitativamente a formacéao
psiquica dos individuos, de maneira a ampliar suas caracteristicas propriamente humanas,
consideramos relevante investigar as vivéncias do processo de escolarizacdo para entender a
constituicdo dos sentidos pessoais sobre a educacdo. Assim, com o entendimento de que as
vivéncias sdo sempre vivéncias de alguém, buscamos identifica-las na biografia de quatro
jovens em suas trajetorias durante a educacdo basica. Como sujeitos em desenvolvimento, ao
aceitarem participar da pesquisa, 0s jovens acabaram tendo a possibilidade de revisitar suas
vidas e ressignificar essas vivéncias. O contato com suas historias foi bastante intenso, uma vez
que as memorias resgatadas, durante as entrevistas, traziam junto de si uma grande carga
emocional. Além disso, a possibilidade de conversar com eles em trés momentos diferentes —
se considerarmos o primeiro contato tido na pesquisa do mestrado, o segundo, a que chamamos
de entrevista inicial, e o terceiro, a entrevista recorrente — permitiu o aprofundamento de varios
temas, que foram surgindo gradativamente e que puderam vir a tona, também, pela relacdo de
confianga que se estabeleceu. Poder falar e ser ouvido pareceu ser algo importante para eles, o
gue se confirmou no aceite e na participacdo comprometida de todos, nos diferentes momentos
solicitados. Curiosamente, tanto Murilo quanto Clara relataram, na ocasido da terceira
entrevista, ter iniciado processo psicoterapéutico, um movimento de autoconhecimento que
talvez tenha sido desencadeado pela participacdo como voluntarios nesta pesquisa, reforcando
a ideia de que tudo gque vivenciamos se desdobra em novas possibilidades de desenvolvimento.

No processo de analise, tentamos encontrar o fio condutor da formacao psiquica dos
participantes, costurando as vivéncias relatadas para entender a processualidade historica na
elaboracdo de sentidos sobre educacdo dentro de suas biografias. Destacamos que, sendo 0

processo de escolarizacdo uma parte integrante da vida da maioria dos sujeitos nas sociedades
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pos-industriais, como é o caso do Brasil, é impossivel separar efetivamente as vivéncias como
especificas de um Unico espaco social, ja que nelas se expressam a unidade entre 0 mundo
externo e interno dos individuos. Como constatamos na andlise das biografias, as vivéncias
integram experiéncias relacionadas a vida familiar e a vida escolar, em uma influéncia continua
e mutua entre esses dois &mbitos.

Entretanto, identificamos um grande peso dos significados sobre educacédo
compartilhados na familia norteando o processo de formacéo de sentidos pessoais dos jovens
entrevistados, 0 que se deu tanto do ponto das experiéncias concretas, por compartilharem
determinadas circunstancias de vida dentro do grupo familiar, como do ponto de vista simbdlico
resultante das apropria¢des dos significados familiares nas trocas interpessoais. Lembramos
que, sendo a familia o primeiro espaco de socializacdo, aquilo que é apreendido inicialmente e
constantemente reforcado nas experiéncias cotidianas integra o psiquismo do individuo,
passando a mediar sua relacdo com o mundo. Dessa forma, 0s sujeitos iniciam sua vida na
escola de posse de determinado significado sobre a educagdo e, no seu processo de
escolarizacdo, desenvolvem sentidos pessoais, a partir de suas vivéncias.

Sendo as vivéncias uma unidade afetivo-cognitiva, os significados que compdem a
consciéncia dos sujeitos agem sobre a maneira de interpretar e sentir as situaces, mantendo
um elo com aquilo que ja foi interiorizado em seu processo de desenvolvimento. Além disso,
ao situar as vivéncias na histéria de vida dos sujeitos, com foco no seu percurso educacional,
identificamos o encadeamento das necessidades e possibilidades de satisfacdo, que mobilizaram
0s sujeitos em determinada direcdo na vida educativa. O estudo das biografias revelou a
existéncia de distintas necessidades dos sujeitos investigados nos diferentes momentos de suas
vidas, as quais se colocaram em articulagdo com as possibilidades encontradas na escola, nas
interacbes que se concretizaram e supriram, em menor ou maior grau, as demandas desses
sujeitos, constituindo-se, portanto, como relagbes mais ou menos proficuas para o
desenvolvimento e para a vinculagéo a propria escola.

Como explica Vigotski (2010), ndo podemos olhar apenas para as caracteristicas do
meio em si, ou seja, da escola em si, mas devemos observar também como se da a relacdo de
cada sujeito com aquele meio, 0 que depende de quais sdo suas necessidades e possibilidades,
internas e externas, em cada ponto do caminho. Isso refor¢a a importancia da contribuicdo de
estudos da psicologia, com énfase no desenvolvimento e na aprendizagem, bem como de
investigagdes sobre o tema em outras areas do conhecimento, dada a complexidade das
demandas trazidas pelos estudantes, enquanto sujeitos em desenvolvimento, as quais interferem

diretamente na maneira como ocorre essa relacdo estudante/escola.
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A partir de uma analise comparativa do processo de escolariza¢do dos quatro jovens e
das vivéncias que marcaram seus caminhos, no que tange a apropriacao cultural, constatamos
que, em alguns casos, quanto mais as interacdes na escola se fazem imprescindiveis para
direcionar o desenvolvimento, as vezes sendo as Unicas disponiveis em determinados
momentos da vida dos estudantes, mais a escola encontra dificuldades para realizar seu papel
de forma efetiva. Por isso, reiteramos a necessidade de ela resgatar o aluno real,
compreendendo-0 em sua totalidade cognitivo-afetiva, a fim de que sua acdo pedagdgica
contemple a todos e seja capaz de promover o desenvolvimento que cabe ao processo educativo
formal. Isso porgque vimos que, ao desconsiderar as demais necessidades vividas pelos sujeitos
ao longo de seu processo de escolarizagéo, sua acdo acaba sendo diminuta, o que gera um efeito
negativo ao desenvolvimento, tendo em vista que precisamos dela para avangarmos em direcéo
a genericidade humana. Na falta de um trabalho educativo intencionalmente organizado e
dirigido com foco na humanizacdo dos individuos — falta esta caracteristica da educagdo na
sociedade de classes — a escola deixa um vazio no processo, fazendo com que as experiéncias
vividas em seu espaco ndo promovam uma formacao de sentidos que mobilize os estudantes
para a atividade de estudo. Por conta disso, 0 desenvolvimento de cada sujeito fica, em certa
medida, circunscrito aquilo que ele traz como resultado das vivéncias familiares.

Por outro lado, faz-se imprescindivel pontuar que, contraditoriamente, apesar dos
limites da educagdo na sociedade capitalista, com base em nosso estudo, é inegavel que o
processo educativo pde em movimento a formacéo das func¢des psiquicas superiores, ampliando
as possibilidades dos individuos singulares, tanto do ponto de vista psicoldgico, como social.
No que se refere aos ganhos psiquicos, destacamos a propria capacidade de organizar e relatar
suas trajetdrias escolares, refletindo e ressignificando suas histérias de vida, o que decorre do
desenvolvimento do pensamento em conceitos, em articulacdo com as demais funcGes
psiquicas, que se reorganizam e se complexificam, a medida que os individuos sdo exigidos ao
longo da vida escolar. Com relagdo a vida social, pontuamos o avan¢o nos niveis de educacao,
chegando ao ensino superior e as possibilidades de novas interacGes, apropriacdes e
objetivacdes que a graduacdo lhes da. Entretanto, salientamos que ainda se faz necessaria uma
maior valorizacdo da escola e do conhecimento cientifico na sociedade, para que ndo s as
vivéncias escolares impactem cada vez mais no desenvolvimento, como possam ser
reconhecidas por todos em sua importancia formativa.

Voltando nosso olhar para a trajetoria dos jovens deste estudo, sendo a atividade de
estudo/profissional aguela que direciona o desenvolvimento no periodo de transicao localizado

no final da adolescéncia e inicio da vida adulta, no que tange a formacédo da consciéncia e,
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portanto, da personalidade, identificamos que o processo educativo até entdo realizado
contribuiu para a formacdo da consciéncia de si € ndo de uma consciéncia para si, conforme
descrevem Duarte (2013) e Anjos (2017). Nesse sentido, concluimos que as vivéncias no
processo de escolarizagdo nao produzem sentidos pessoais capazes de colocar os estudantes em
verdadeira atividade de estudo, visto que a propria organizacao do ensino e a maneira como ele
se materializa ndo promove a transformagao das necessidades em motivos que os impulsionem
em direcdo a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e a objetivacdo destes em seu
desenvolvimento. Sendo assim, notamos que a repercussdo da escolariza¢do na formacgédo dos
jovens participantes deste estudo, no inicio de sua vida adulta, corresponde ao que € possivel
dentro da sociedade capitalista, isto €, & constituicdo de sujeitos que estdo prontos a atender a
demanda desse sistema de producdo, fazendo-o perpetuar. Portanto, como ja dito, ha um
impacto da escolarizacdo em sua formacao, mas ele ndo visa a humanizacéo dos sujeitos em
suas maximas possibilidades, tampouco a transformacao social.

Contudo, tomando a escola a partir da perspectiva dialética, com base na categoria da
contradicdo, também reconhecemos nela a possibilidade de formacdo e desenvolvimento
ampliado dos sujeitos e, por isso, defendemos que a educacédo de qualidade deve ser alvo de
luta de todos aqueles que vislumbram uma sociedade mais justa. Em vista disso, sem
desconsiderar o valor da familia para o desenvolvimento psicoldgico dos sujeitos, entendemos
que a expansdo em direcdo a genericidade humana depende de processos educativos formais,
nos quais os individuos possam ser colocados em contato com o que a humanidade construiu
ao longo de sua existéncia, levando-os para além das interacdes dentro das circunstancias
particulares, isto é, colocando-os em contato com o universal.

Para tanto, mais e mais pesquisas na interface psicologia e educagdo s&o
imprescindiveis, a fim de lancar luz sobre como se dao 0s processos e quais sdo as intervencdes
necessarias e possiveis com foco na transformacéo. Seguindo esse raciocinio, além de reiterar
a necessidade da realizagdo de mais estudos com foco na dimenséo afetiva, pontuamos que, no
desenvolvimento deste estudo, no processo de analise das informagdes, outros temas emergiram
e se destacaram como importantes para maior compreensdo das vivéncias e da formacéo de
sentidos e, consequentemente, maior entendimento sobre a constituicdo da consciéncia e da
personalidade humana. Contudo, pela sua complexidade e por extrapolarem nossos objetivos,
tais temas ndo foram por nds explorados e sdo aqui indicados como propostas para novas
investigacOes: a) a auséncia de referéncia clara ao processo de aprendizagem dos
conhecimentos cientificos durante o ensino fundamental 11, que acabou sendo mencionado de

maneira tangencial por todos os participantes e, portanto, revela um grande hiato do trabalho
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pedagogico desenvolvido nesse nivel de ensino quando pensamos a fungdo principal da escola;
b) a centralidade da religiosidade no processo de formacéo psiquica dos sujeitos no Pais e seus
desdobramentos, sobretudo em um tempo histérico em que a ciéncia e a educacao sao alvos de
ataque e o discurso religioso é colocado em evidéncia. Esses sdo pontos que merecem a atencao
dos pesquisadores da educacdo e da psicologia no Brasil, pois dizem respeito ndo apenas a
atividade dentro da escola, mas também ao conjunto de aspectos que compdem a vida em
sociedade e como eles se combinam na formacao das subjetividades singulares.

Em uma perspectiva materialista dialética, sinalizamos a consciéncia de que apenas o
estudo e as ideias ndo transformam a realidade, porém, sem eles, ndo é possivel direcionar
nossas acdes na constru¢cdo de praticas mais inclusivas e que possam promover

desenvolvimento individual e coletivo.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Vivéncia e construgdo de
sentidos sobre a educagdo ao longo do processo de escolarizacao basica: estudos biograficos
de jovens egressos do ensino médio a partir da Psicologia Historico-Cultural” que sera
realizada pela pesquisadora Leticia Cavalieri Beiser de Melo, que esta vinculada ao Programa
de Pds-graduacdo em Psicologia da Universidade Estadual de Maringé (nivel doutorado) e é
orientada pela Professora Dra. Zaira Fatima de Rezende Gonzalez Leal, da referida instituic&o.
O objetivo da pesquisa € investigar como se da a construcdo de sentidos sobre a educacédo a
partir das vivéncias ao longo da vida escolar na educacéo bésica de jovens egressos do ensino
médio.

Para isto sua participacdo é muito importante, e ela se daria da seguinte forma: a) preenchimento
de uma ficha de identificacdo, destinada a obter informacdes sobre idade, sexo, escolaridade,
atividade profissional e condicao socioeconémica do participante; b) realizacdo de entrevistas
embasadas em um roteiro-guia, previamente elaborado, que abrange a temaética e 0s assuntos
pertinentes a serem desenvolvidos.

As entrevistas serdo realizadas na cidade do participante, em local e horario previamente
agendados. Elas serdo gravadas e terdo duracdo de aproximadamente uma hora (60 minutos)
com cada entrevistado, podendo ser prolongadas. Também serdo dados esclarecimentos, antes
e durante a pesquisa, acerca da metodologia a ser aplicada para o estudo.

Informamos que poderado ocorrer alguns desconfortos/riscos em rela¢do as respostas de algumas
perguntas que o participante pode ndo querer responder. Diante disto serd permitido a cada
entrevistado abandonar a pesquisa no momento que quiser, ja que sua participacdo é voluntaria.
Caso ocorra reacdo emocional por parte dos entrevistados, a pesquisadora se coloca a disposicao
para reparar possiveis danos.

Gostariamos de reforcar que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé recusar-se
a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a sua pessoa.

Esclarecemos ainda que as informac0es serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e
serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade, mantendo o anonimato. As gravacdes realizadas nas entrevistas serdo de uso

exclusivo para fins da pesquisa e ap0s a conclusdo da mesma serdo arquivadas de forma sigilosa
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por um periodo de cinco anos, sendo depois destruidas sem comprometer o entrevistado. Cabe
ressaltar que a mesma sera submetida a apreciacdo do Comité de ética da Universidade Estadual
de Maringa.

Os beneficios esperados com esta pesquisa consistem em contribuir de forma cientifica e social
na compreensdo do processo de formacdo dos sentidos, a partir da reconstrucdo da trajetéria
escolar e das vivéncias que permearam tal caminho, a fim de desvelar os impactos dessas
vivéncias nos rumos do processo de desenvolvimento do sujeito em seu entrelacamento com
sua vida escolar durante a educacdo basica.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode entrar em contato
por meio dos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta deste documento.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada entregue a vocé. Além da assinatura nos campos especificos para o
pesquisador e para o participante, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste

documento, visando garantir o0 acesso ao documento completo.

(nome por extenso do sujeito de pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo
em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Professora Dra. Zaira

Fatima de Rezende de Gonzalez Leal.

Assinatura do participante

Eu, Leticia Cavalieri Beiser de Melo (pesquisadora), declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com a pesquisadora, conforme
0 endereco abaixo:

Endereco: Programa de Pés Graduagdo em Psicologia PPI/UEM — Avenida Colombo, N° 5790,
bloco 10

Telefone: (44) 9181-2027

E-mail: leticia_cavalieri@hotmail.com



227

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no

endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

UEM — PPG sala 04.

CEP 87020-900. Maringé-Pr. Tel.: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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APENDICE B

. '(- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
- CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA

Y 4

FICHA DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

[0 1 TP PPPPT PP
Data de nascimento: ........ [...... Lo, Idade: .....oooveiiiiis Sexo: () Masc. () Fem.
Modalidade de ensino médio cursada: ( ) EMG ou ( ) EMI

Ano conclusdo do ensino Médio: .........ccceeveenee.

Esté estudando no momento: () sim ( ) ndo

S€ SIM: QUAL CUISO: ..ottt e e et e et e e s ae e e sbe e beeenbeesreeanbeennes
[ (0] o To PP RPRTP
ANO de iNgresso: ....cccccvevevveennene, Ano que esta cursando: ()1° ()2° ()3° outro: .....ccceeveeveennnne,
Turno em que estuda: () matutino () vespertino () noturno

Atividade profissional: () sim () néo

S8 SIMEI LOCAL: ..t b e bt ne e
(OF: 0 01 T g oF: Uo SRR
Data de INiCi0: .....cceevveveeiieee e Carga horaria semanal: ...........ccccovevevveieceesinene,
COMPOSIGAD TAMIIIAIT ...ttt
Condicéo social/econémica familiar (como vocé avalia):

() muito baixa () baixa () média baixa () média () média alta () alta () muito alta

Dados para contato:

010 (<] =TT TSR T T TP UR R PPRP
LI L3 (0] 42T

Bl e e e e e ————

(Cidade e data)
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APENDICE C

( UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
<N\ CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
#\  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1. Conte um pouco sobre a formacao educacional de seus pais/cuidadores/irméos.
2. Conte como foi 0 seu ingresso na escola (com qual idade; onde estudava, quanto
tempo ficava por dia; atividades que realizava).

Quais sdo suas maiores lembrancas sobre esse periodo?

Relate como foi 0 seu processo de alfabetizacéo.

Como foi o periodo do ensino fundamental?

Como era naquele momento ir para a escola para vocé?

E 0 ensino médio? Como foi vivido por vocé?

Que coisas marcaram a sua vida na escola de forma positiva?

© o N o U B~ Ww

Que coisas marcaram a sua vida na escola de forma negativa?

10. Quais sdo 0s sentimentos que vocé tem sobre a sua trajetoria escolar?

11. Que importancia tinha para sua familia a sua educacg&o escolar? Seus sucessos e seus
possiveis fracassos eram recebidos de que forma?

12. Fale sobre a sua vida no momento atual. O que esta fazendo?

13. Fale sobre seus projetos futuros.

14. Como vocé avalia que a educacao recebida durante a sua escolarizagdo bésica da

condig0es para a realizacdo de seus projetos futuros.
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APENDICE D

( UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
<N\ CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
#\  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA RECORRENTE

1. Quem é vocé? (Pedir para que se apresente como se estivesse chegando em um grupo
agora. O que destacaria sobre vocé: o que pensa, 0 que gosta, 0 que faz e por que faz).

2. Quem sdo suas fontes de inspiracdo? Escolha duas personalidades (ou personagens,
pessoa publica): uma que representa coisas que vocé acredita, pensa ser ou gostaria de
ser e uma que vocé tem como modelo negativo de ser humano. Explicar a escolha.

3. A vida fora da escola: familia, parentes, amigos, atividades, acontecimentos
marcantes.

4. Vocé e sua familia: pontos de conexao e pontos de divergéncia. Por que?

5. O que € importante na vida?

6. Expectativas de vida, de futuro, de familia. (Como se imagina no futuro, daqui a 10
anos?)

7. Familia ideal / Educacédo ideal/ Sociedade ideal.

8. Qual o lugar da escola/do conhecimento cientifico na sua opinido para a sociedade.
(Problematizar trazendo a discussdo sobre a Teoria da terra plana versus as inimeras

afirmac0es da ciéncia que dizem o contrario).



